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 شكر وعرفان
ده، والحمد لله الري أهصل على عبده الفسكان الفازق  كافئ مصٍ الحمد لله حمدا ًىافي وعمه، وٍ

بين الحلال والحسام، ,وأهصل اللسآن بلسان عسبي مبين، وأعلى شأهه وأكام بياهه، وأكسم بالللم 

له:  جبياها للدزه، إذ كال في محكم جنزً
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هبياو و على آله ًيبغي لجلال وجهك وعظيم سلطاهك والصلاة والسلام على سيدها محمد خاجم ال 

 وسأل الله أن يهدًىا إلى صساطه المستليم وبعد: وصحبه أجمعين

ل الشكس والعسفان  لعبازاث المىاسبت لشكسها هتلدمإلى مً ٌعجص اللسان عً إًجاد ا بجصٍ

زشاد والتىجيه لىا المشسفت بىصىاز صىزٍت لما برلته مً جهد في إسداد الىصح وال للدكتىزة 

 شساف فكاهت وعم الستاذة جصاك الله عىا خير الجصاو.طىال فترة ال 

زي فاطمت اللران كاها وعم كما هتلدم بالشكس والتلدًس إلى الستاذ غسبي بكاي و الستاذة بىغا

 ً للبحث هسجى أن ًجاشيهما الله كل الجصاو.ٍن والمحفص يالمىجه

كما هتلدم بتحيت عطسة ملؤها المسك، والتلدًس والاحترام إلى كل أساجرة كسم اللغت والدب 

 ت العلم ووشسه، وكرلك  إلى كل عمال المكتبت الجامعيت.. شكسا لكم.العسبي، أدامهم الله في خدم

 ولى بالكلمت ... وأخيرا شكس خالص لكل مً شجعىا ووكف إلى جاهبىا وجعل الصعب سهلا 

 

 



 

 

 

 إهداء.....

بسم الله الزحم الزحيم والصلاة والسلام على أشزف المزسلين حبيبىا و هبيىا محمد 

 عليه أفضل الصلاة وأسكى الدسليم أما بعد:

هكساري، إلى من أهدي عبق كلماحي إلى وجين حياحي وهىر أًامي، إلى دعمي حال ا

بدعىاتها لأواصل  ،التي ضمخني« أمي»الىجاح والعلى والخميز  قممأخذث بيدي هحى 

، سىدي وروحي، كما أقدم «أبي»السير بكل فخز واعتزاس، وإلى أماوي ومصدر قىحي 

ختي هجمت حياحي، وإخىحي أكخايي وراحتي، كما ا  أوى   هداًا الددر لأ خالص عباراحي 

يي ثىاًا الأًام وحلت الصدف، صدًداحي وأصدقائي، الذًن كاهىا رمش الحب والىفاء 

 ىة والأمان حفظهم الله.والاخلاص والأخ

 هىال 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 

 إهداء..
الحمد لله الذي بىعمخه جخم الصالحاث والصلاة السلام على رسىل الله خاجم الأهبياء 

 والمزسلين أما بعد:

ها أها اليىم أهدي جخزجي إلى من حسخقبلني بابدسامت  وجىدعني بدعىة... إلى من علمخني أن 

الصدر وطمأهيىت القلب... إلى من كاهذ هقطت قىحي قبل هقطت ضعفي  القىاعت سز اوشزاح

 اجاج االله وأدامكم احفظكم« أبي الغالي»، وإلى سىدي وكزامتي وضياء دربي «أمي الحبيبت»

 على رأس ي.

ولا أوس ى وحيدحي أختي وعبير حياحي، وإخىحي أمير فارس ووليد، حفظكم الله من كل شز 

الفزدوس كما أهدي جحياحي إلى رفيقت الدرب والعلم المميزة قلبا  جعلني الله واًاكم في جىت

، وكل من هىال...لاميت... هجاة...عزبيت...شهزة... لكم مني أطيب التهاوي «أختي هىال»وقالبا 

 ثالثت ليساوس جخصص لساهياث جطبيقيت ... الوالأماوي... وجحيت طيبت لكل طلبت السىت 

 

 ساميت 

 



 

 

 

 

 

 
  بطاقة الفنّيةال

 للكتاب



 بطاقة فنية 

 استراتيجيات التدريس بين النظرية والتطبيق.عنوان الكتاب: 

 السيد فتحي الويشي.اسم المؤلف: 

  دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر.دار النشر: 

 مصر.-الإسكندريةبلد النشر: 

 .10رقم الطبعة: 

  م3102السنة : 

 حجم الكتاب: متوسط

 ص 332عدد الصفحات: 

 .نوع الورق: عادي

 لون الغلاف: أبيض.

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 مقدّمة



 : مقدّمة

 

 
 أ

ًًا الحمد لله الذّي يسّر لنا طريق العلم، وفتح علينا من ينابيعو التي لا      ّّ وىدااا لنسل  طري  بذ
رق الجنة، سلكو الأابياء وورثة العلماء، والصلاة والسلام على أفضل خلق اللّو لزمد خاتم من ط

 النبيين وعلى آلو وصحبو أجمعين إلى يوم الدّين أمّا بعد:

بوي بالتدريس كعمل علمي، وذل  بعد تًدم الأبحاث في علم النفس الت  الاىتماملًد ظهر      
، وقد أدى ىذا بدوره إلى ظهوره طرائق التدريس )ميتودولوجيا( كعلم وظهور أصول التبية والدناىج

يعتمد على دراسة الدواقّ التعليمية. إذ لا يكفي لنجاح الدعلم أن يكون متمكنا من الدادة العلمية، 
 الاجتماعيةل لا بد لو من أن يكون على علم بخصائص النفس البشرية وخبيراً بالعلاقات ب

، وعلى دراية تامة بأساسيات طرائق التدريس لضمان نجاح العملية التعليمية التي تعتبر والإاسااية
في  خيرةالأالدواد التعليمية ، حيث إنّ ىذه  عابيواستدعامة أساسية لتُسَهل الطريق للتلميذ في فهم 

ىذا الدوضوع من بينها  تناولت وفي ىذا الإطار ىناك عدّة مؤلفاتتطور مستمر لتواكب العصر، 
عبد الحميد حسن عبد الحميد التدريس ل استاتيجياتلحسن شحاتة، تعليم اللّغة بين النّظرية والتطبيق 

التدريس بين  يجياتواستات، وآخرون، منهاج اللغة وطرق تدريسها لسعدون لزمود الساموك شاىين
 النظرية والتطبيق لفتحي الويشي الذي كان لزل دراستنا ىذه،

ّ ىو بزصصنا في لرال التعليمية نا إلى دراسة ىذا الدؤل  ولعل من أىم الأسباب التي دفعت   
الخبرات في الديدان  اكتساببغية  ،بطرائق التدريس الدتبعة في التعليم واىتمامناراسات اللغوية ، دّ الو 

 الاستاتيجياتوأن اكون على دراية بأساسيات التعليم، وكذا معرفة ما إذا كاات ىذه  ،العلمي
عنوان  اختااوأنّّا برًق الأىداف الدسطرة للعملية التعليمية، لذا  ،الجديدة ىي الأفضل والأنجح
 .اختيارااالكتاب ليتناسب مع دوافع 

ب تبادرت إلى أذىاانا جملة من الأسئلة منها: ماىي أىم طرائق التدريس على الكتا اطلاعناوبعد    
 الحديثة؟
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وكيّ تكون تنمية التفكير الناقد والإبداعي للمتعلم؟ وىل ىي الطرق الأنجع في تنمية التحصيل 
 الدراسي؟

اسب مع الدنهج الوصفي التحليلي الذي يتن اتبعناولدعالجة ىذا الدوضوع والإجابة عن ىذه الإشكالية 
 ىذه الدراسة.

 وفيما يخص بنية البحث فًد اقتضت طبيعة الدراسة أن اعالج بحثنا ىذا وفق الدنوال الآتي:

مًدمة، مدخل، تًديم وعرض ، اًد وتًويم، وخابسة وكل ىذا وفق لسطط يتناسب مع خطة الكاتب 
 وىو كالآتي:

  :وعة من الإشكالات التي تهدف إلى معالجتها، والدنهج متعرضنا فيها إلى طرح لرمقدمة
 الدعتمد لذل  ، والدوافع وراء اختياراا لذذا البحث والعراقيل التي واجهتنا.

  مدخل : ولجنا فيو إلى لزتوى كتاب فتحي الويشي، من خلال إشارتنا إلى الكلمات
وإبراز الًيمة  ، تأليّ كتابوالدفتاحية، وأىم الًضايا الدتناولة فيو، والدواعي التي دفعتو إلى

 العلمية لو وأىم الدصادر التي اعتمد عليها وارتأينا تًسيم لزتوى الكتاب إلى ثلاثة فصول:

 : التحصيل الإبداعي وتطرقنا فيه إلى :الفصل الأول

 مفهوم التحصيل الإبداعي. -1
 أبعاده. -2
 مراحلو ومستوياتو. -3
 معوقاتو ودور الدعلم في تنميتو. -4
 التفكير الناقد وفيه تناولنا: :الفصل الثاني 

 مفهومو ومعاييره. -1
 مهاراتو وكيفية تنميتو. -2
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 أهمية التفكير الناقد ومراحلو. -3
 معوقاتو وطريًة قياسو. -4
 تحته: وانطوى: الميول الدراسية الفصل الثالث 
 مفهوم الديول -1
 علاقتها بالدفاىيم الأخرى. -2
 أاواع الديول. -3
 علاقة الديول بالدنهج الدراسي. -4
 الديول. تنمية -5
 ما وراء المعرفة عالجنا فيه : استراتيجية : الفصل الرابع 
 ما وراء الدعرفة واشأتها. استاتيجية مفهوم  -1
 علاقة الدعرفة بدا وراء الدعرفة. -2
 مكوااتها ومهاراتها. -3
 ما وراء الدعرفة وأهميتها التبوية. استاتيجيات -4
 ما وراء الدعرفة. استاتيجية دور الدعلم في  -5

 وتناول : الاستيطانالتعلم القائم على  استراتيجية : لخامسالفصل ا 
 مفهومها وطبيعتها. -1
 في التعلم. الاستيطانمنهجية  -2
 دور الدعلم. -3
 معوقات تطبيًها. -4
 أهميتها التبوية. -5
 وفي ىذا العنصر حاولنا إبراز مدى التطابق بين العنوان والدتن، والحكم على دراسة وتقويم :

 الذي ينتمي إليو. الكتاب في الحًل الدعرفي
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 :البحثكاات جامعة لنتائج   ،وخاتمة

 واعتمداا في بحثنا ىذا على لرموعة من الدصادر والدراجع أهّمها:

 التفكير الإبداعي بين النظرية والتطبيق لمحمد عبد السلام. -1
 التفكير الناقد لآل  فيشر. -2
 تعليم التفكير ومهاراتو لسعيد عبد العزيز. -3
 علم النفس الدعرفي، النظرية والتطبيق. لعداان يوسّ العتوم. -4
 لمحات عامة في التفكير الإبداعي لعبد الإلو بن ابراىيم الحيزان. -5

 ولاش  أنّ أي بحث لا يخلو من الصعوبات والعراقيل اذكر منها:

 بالدادة العلمية. الإلدامعدم  -
تواضعة، اسأل الله أن يوفًنا في عملنا ىذا لرمل بحثنا وما سعينا لتحًيًو من ىذه الدراسة الد

واتًدم بالشكر الخالص النابع من الًلب للأستاذة بوصوار صورية التي بذلت أقصى جهدىا  ىذا
 لإعااتنا في إبسام البحث.

  عدوش سامية 
 نحال نوال 

 10/10/0100تيسمسيلت في: 
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من أبرز ما يديز العصر الذي نعيش فيو ، ىو ذلك التطور السريع والتقدم الحاصل في شتى 
لات العلوم، نتيجة الانفجار الذائل في الجانب الدعرفي من جهة، والجانب التكنولوجي من جهة االمج

وىذا ما أدى إلى ضرورة إحداث تغيتَات في جوانب الحياة بهدف مسايرة ىذا التطور  ،أخرى
 الدتسارع.

ولعل أىم لرال كان لزل إتدام البلدان والأمم ىو المجال التعليمي ، وما يشملو من أدوات وأساليب     
اني من القرن العشرين، وذلك نظراً لتطور العلوم التًبوية واللغوية في النصف الث ،ووسائل واستًاتيجيات

ن تضافر لستلف العلوم، حيث أصبح لذذا الدفهوم ع انبثق بدوره ،ى إلى ظهور مفهوم جديدالذي أدّ 
مكانة عالية في المجال التًبوي، فأطلق عليو مصطلح "الديداكتيك" أو ما يعرف في العالم العربي 

 1بتسمية التعليمية بالإضافة إلى عِدة مصطلحات أخرى.
التعليمية التعلمية، وما يحدث  يعتبر ىذا العلم إطار بحثيا يهتم بكل ما يتعلق بالعملية وعليو  

يها من تغيتَات وتطورات في لستلف الأركان الدشكلة لذا، وذلك قصد تسهيل عملية تدلك الدعرفة ف
 2واكتساب لستلف الدهارات والدفاىيم.

اىيمي لو، بحيث تنوع ىذا الأختَ وللولوج إلى ىذا العلم، وجب التعرف على الإطار الدف
اح" بقولو : " ىي لرموعة الجهود يء والدباحث حيث تناولو" أنطوان صنتيجة اختلاف الآرا

والنشاطات الدنظمة والذادفة إلى مساعدة الدتعلم على تفعيل قدراتو وموارده في العمل على تحصيل 
 3في تلبية الوضعيات الحياتية الدتنوعة". الدعارف والدكتسبات والدهارات والكفايات، وعلى استثمارىا

فالتعليمية من منظور ىذا الباحث ىي تللك الجهود التي تهدف إلى النهوض بالدتعلم، وتنمية لستلف   
 قدراتو وتسختَ أنواع موارده لحل الدشكلات التي تواجهو.
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العلم أو " بأنّّا » « Astoluie et devlaye »  أستولفي و ديفلاي « ويعرفها أيضا كل من
فالعملية  1المجال التًبوي الذي يدرس التفاعلات التي تربط بتُ كل من الددارس والدتعلم والدعرفة"

التعليمية من ىذه الزاوية ىي المجال الذي يهتم بدراسة لستلف التداخلات بتُ الدعلم والدتعلم والدادة 
 الدعرفية.

" يعرفها في قاموس اللسانيات Jorje Monane "جورج مونان "لصد أنّ وفي ذات السياق 
بأنّا :"مصطلح جدّ حديث، ومن الراجح أن يكون مصطلحات من اللغة الألدانية من كلمة  

Dedactik  ،التي تأسست أو أنشئت على أنقاض مفاىيم اللسانيات التطبيقية في تعليم اللغات
 .2....."وىي تضتَ بوضوح إلاّ تفاعلات متعددة الدباحث لسانية، علم نفسية

الأجنبي رواجا كبتَا في العالم العربي، بحيث تم تداولو كلفظة  Didactiqueولقد عرّف مصطلح 
ض من الباحثتُ أن بعتسمية "ديداكتيك"، في حتُ رأى فأصبح يطلق عليو  ،دخيلة بحروف عربية

مصطلح يرى أن  أحمد شبشوب تسمية الطرائق الخاصة في تعليم الدادة تُوفي الدصطلح حقو، غتَ أنّ 
يتخطى طرائق التدريس الخاصة ليشمل كل المجالات التي  لأنومية الدادة ىو الدصطلح الدناسب، تعل

 3يدور عليها اىتمام ىذا العلم في لرال التًبية والتعليم.
عليو شهد مصطلح الديداكتيك في العالم العربي تعددًا في الدصطلحات وذلك نتيجة اختلاف و 

فاصطلح عليو الديداكتيك ، التعليمية ، علم التدريس، ولدى البعض  ،ق البحثالآراء وتوسع أفا
 علم التعليم... وغتَىا من الدصطلحات.

فانبثاق مفهوم التعليمية الذي يعتبر تطوراً لدفهوم الطرائق الخاصة في تعليم الدواد، أو مايطلق عليو 
لم من خلال نظرتو إلى التفاعلات القائمة بالأجنبي الديداكتيك ، كان لو دور بارز في التعليم والتع

في خدمة التعليمية ،وبهذا  واستثمارىابتُ كل من لشيزات الدتعلمتُ وكفايات الدعلمتُ والدادة الدعرفية، 
أصبحت التعلمية تهتم بمحتوى التدريس، وذلك من خلال معرفة الدواد والدعارف الواجب تدريسها، 

                                                           
 .15، ص2020، تونس، 2مدخل علم تدريس الدواد، رياض بن علي الجوادي، دار التجديد،ط - 1
           99تعليمية اللغة العربية، وفق الدقاربات النشطة من الأىداف إلى الكفاءات ، لزمد مصابيح ،الجزائر، ص - 2
 .13،ص2009، بتَوت ، لبنان،2ينظر، تعلمية اللغة العربية، أنطوان طعمة وآخرون ، دار النهضة العربية ط - 3
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الناشطة  الاستًاتيجياتبها، من حيث إثارة التحفيز وتحديد ومعرفة طبيعتها وعلاقة الدتعلمتُ 
  1ىذه الدعارف. لاكتساب

فالدوضوع الأساسي للديداكتيك ىو دراسة كل ما يتعلق بعملية التعليم والتعلُم، من خلال 
التي ، بالإضافة إلى لستلف الوسائل والطرق ل عليو والدعلم والدادة الدعرفيةبالدتعلم وكل ما يشتم الاىتمام

 2تعمل على إلصاح العملية التعليمية التعلمية.
للتعليمية على أنّا: " فرع من فروع التًبية   smith 1962 »سميث «  تعريففيولعل ىذا ما ورد 

 3موضوعها خلاصة الدكونات والعلاقات بتُ الوضعيات التًبوية وموضوعاتها ، ووسائطها ووسائلها".
بالديداكتيك لصد التًبية، التعليم التعلُم ومصطلح التدريس ، وغتَىا ومن الدفاىيم التي لذا علاقة    

 :من الدصطلحات
 مفهوم التربية:- 1

 د.الشيء، ربْ وًا، و ربوُا: نما وزاقالت العرب: ربا 
هَا الْمَاءَ اهْتَ زَّتْ وَربََتْ قال تعالى عن الأرض"  أي زادت وانتفخت  بسبب ما  4".فإَِذَا أَنزَلْنَا عَلَي ْ

 5بمعتٌ: النمو والزيادة. يتداخلها من الداء والنبات. ويقولون ربا الدال: أي زاد.
وىذا أوضح ما يطُلب من التًبية، وىو تنمية الجانب الذي توجو إليو فالتًبية العقلية تهدف إلى 

 تنمية القدرات العقلية، والتًبية الروحية تهدف إلى تنمية القوى الروحية.
" التًبية أنّا" سياق يقوم في أن  lalande، قد عرّف معجم " لالانديالاصطلاحوفي معناىا 

 6تتطور وظيفة او عدة وظائف تدريجيا بالتدريب، وأن تتحسن نتيجة لذلك السياق".

                                                           
 .07، صوان طعمة وآخرون تعلمية اللغة العربية، أنطينظر،  - 1
 .14ينظر، تعلمية اللغة العربية، أنطوان طعمة وآخرون،ص - 2
    100تعلمية اللغة العربية وفق الدقاربات النشطة من الأىداف إلى الكفاءات لزمد مصابيح ،ص - 3
 .05سورة الحج الآية  - 4
5
 11، ص2011ق،، دمش3حول التًبية والتعليم، عبد الكريم بكار، دار العلم، ط_   

 .12-11الدرجع نفسو، ص - 6
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ويرى بعض الفلاسفة و الباحثتُ في الشأن التًبوي ، أن مفهوم التًبية بشكل عام : ىو عبارة 
 1عن تقديم فرص النمو.

ر للتًبية:" ىي برنامج منظم مصمم لتقديم معلومات معينة ، وإنتاج مهارات وقيم وفي تعريف آخ
 2وأنماط في السلوك الدرغوب فيها لفرد من جماعة إنسان". واتجاىات

ومن خلال ىذا التعريف يدكن القول أن التًبية ىي عبارة عن برنامج يعمل على تنمية الدهارات 
 التي تجعل الفرد لشيزا داخل لرتمعو. والأفكار والسلوكات

 : التعليم -2
و:" التعليم ىو التأثتَ في شخص آخر، وجعلو ذا علم بالشيء، يعرفو عبد الوىاب عوض أنّ 

فالقادر ينقل الدعرفة، والآخرون يستقبلونّا ، فهو يقوم بعمل أو نشاط والآخرون يقلدون ويرددون 
وم التعليم أنو قدرة الشخص على تقديم الدعرفة للآخرين فهو بهذا التعريف يركز على مفه 3."بعده

 والتأثتَ فيهم، من خلال استجاباتهم لذذه الدعرفة وتقليدىم لنشاطو.
 : تعريف التعلم -/3

يعرف التعلُم في معناه العام أنو تغيتَ في السلوك الناتج عن الفرد، سواء كان ىذا التغيتَ للؤحسن 
 4لرفض، في الددرسة أو خارجها.القبول أم إلى الأسوء مع ا مع

يكتسبو الفرد، وىو حاصل التعليم والتدريس والتدريب، لشا يحدث  و: " ىو ماويعرف أيضا أنّ  
 5تعديلاً في سلوك الدتعلم، لذا فيعرف أنو تعديل السلوك الذي تنشده التًبية".

 
 

                                                           
 ..14ينظر، حول التًبية والتعليم، عبد الكريم بكار ، ص - 1
 .54، ص2000تدريب اللغة العربية في مرحلة الثانوية، لزمد صلاح الدين لراور، دار الفكر العربي، القاىرة،  - 2
 .93،ص 2005، ، عمان 2طرق التدريس العامة، وليد أحمد جابر، دار الفكر،ط - 3
 .54تدريس اللغة العربية في مرحلة الثانوية ، لزمد صلاح الدين لراور، صينظر،  - 4
 .56، ص2006، عمان ، 1الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، لزسن علي عطية، دار الشروق،ط - 5
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 الفرق بين التعليم والتعلم: -3
ملية والإجراءات التي تدارس، بينما التعلُم ىو عالتعليم ىو ال: " أنّ  ذلكم يختلف التعليم عن التعل

والديول و  الاتجاىاتنتاج تلك العملية، فالتعلم يعتٍ ما يكتسبو الفرد بالخبرة والدمارسة، كاكتساب 
  1الددركات والدهارات، اما التعليم فهو تعْديل السلوك نتيجة ما يحدث أو نفعل لو يلاحظ".

اعتبار التعليم كل ما يكتسبو الفرد عن طريق الدُربة والدران  ىولتعليم والتعلم بتُ ا الاختلافف   
 والخبرة أما التعليم فهو يقتصر على تعديل السلوك.

 التدريس: -4
من أىم ما يجب عليو معرفتو مفهوم مهنتو  مية، فإنّ كان العملية التعليمية التعلأر د عتبر الددرس أحيُ 

 إليو من خلالذا. ووالدقصود الذي يسم
أنو: "لرموعة النشاطات التي يؤديها الددرس في موقف تعليمي، لدساعدة الدتعلمتُ  فيُعرف التدريس

 2في الوصول إلى أىداف تربوية".
الدتعلم، والتي لو دور  واستجابةومن مفاىيمو أيضا لصد:" ىو عملية تفاعلية من العلاقات والبيئة 

 3عليها في التحليل النهائي من خلال نتائجها وىي تعليم الدتعلم". جزئي فيها، ويجب أن يتم الحكم
فالدوضوع الأساسي للتدريس ىو دراسة كل ما يتعلق بمواقف التعلم، ولستلف الأوضاع التي تقع 

 4أمام الدتعلم لتسهيل التعلم.
 الفرق بين التعليم والتدريس: -5

التعليم يكون في ثلاث لرالات ىي الدعارف  يبرز الفرق بتُ التعليم والتدريس من خلال أنّ 
وعلمتو آداب المجالسة، ولا يقول درستو آداب  الدهارات، القيم، كأن يقول الدعلم علمتو النحو،

                                                           
 .56الكافي في أساليب التدريس اللغة العربية، لزسن علي عملية،ص - 1
 .55نفسو، ص الدرجع - 2
 .82طرق التدريس العامة، وليد أحمد جابر،ص - 3
 .82ينظر، الدرجع نفسو، ص - 4
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من التدريس، إذ يستخدم في مواضع كثتَة في الحياة، أما  اشتملالمجالسة وعلى ىذا فإن التعليم 
 1لتعليم، بمعتٌ أن التعليم لو ىدف وغاية.التدريس فإنو يشتَ إلى نوع خاص من طرائق ا

 عناصر التدريس: -6
 2للتدريس عناصر خاصة بو، وىي تتمثل فيما يلي:

 الطالب: عمره، خلفيتو الدعرفية، خصائصو النفسية.
 الدعلم: مستوى تأىيلو، دافعيتو لضو مهنة التعليم.-
 الدنهج: لزتواه، أىدافو، الكتب الدقررة....-
 إدارة الددرسة، إدارة الصف... الإدارة: وتشمل-
 .....وأثارتهاالعوامل الددرسية الدساعدة: الدبتٌ الددرسي، عرفة الدراسة -
 :التدريس استراتيجيةمفهوم -7

التدريس أنّا:" لرموعة الإجراءات والوسائل التي يستخدمها الدعلم، فيمكن  استًاتيجيةتعرف 
 3الدتعلم من الخبرات التعليمية الدخططة وتحقيق الأىداف التًبوية".

تي يستخدمها التلاميذ  التعلم الأنماط السلوكية وعمليات التفكتَ ال استًاتيجيةا:" و تعرف أيضا بأنّّ  
 4معرفية". ذلك الذاكرة والعمليات الديتامو، بما في تعلّ  وتؤثر في

التدريس من ىذه الزاوية ىي تلك الإجراءات التي يتبعها الدعلم لتنمية الخبرات  فاستًاتيجية
والدهارات التي توجد عند التلميذ من حيث السلوك والتفكتَ والعمليات الذىنية، لتحقيق أىداف 

 وغايات تربوية.

                                                           
 .55ينظر، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، لزسن علي عملية ، ص - 1
 62الدرجع نفسو، ص -  2
 .56الدرجع نفسو، ص - 3
 .308،ص1999، القاىرة،1التدريس والتعلم، جابر عبد الحميد جابر، دار الفكر العربي،ط استًاتيجيات - 4
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التدريس،  استًاتيجياترستُ وعلماء التًبية سعوا جاىدين إلى تطوير وبهذا لصد العديد من الدد     
التي تؤدي إلى تنمية التفكتَ بأنواعو ،  الاستًاتيجياتوالعمل على تنويعها، والتًكيز على تلك 

 ولستلف العمليات الدعرفية.
لتي نذكر من بينها  وعلماء النفس قد قدموا تعريفات لستلفة للتفكتَ ، واتُوعليو يتضح أنّ التًبوي    

 على سبيل الدثال لا الحصر مايلي:
" بقولو: " ىو الدهارة العقلية التي يُدارس الذكاء من خلالذا نشاطو على De Bonoيعرفو " دي بونو

 1الخبرة".
ول في الذىن من عمليات تسبق القول أو الفعل تبدأ بفهم ما لضحُس بو أو " ىو ما يج :آخر فوعرّ وي

 2نراه، وتدر بتقييم ما نفهمو حبا أو كرىا، وتنتهي بمحاولة حل الدشكلة". ما نتذكره أو ما
فمن خلال ىذه التعريفات يتضح أن التفكتَ ىو عبارة عن عملية ذىنية، يتم من خلالذا البحث 
عن معتٌ في الدوقف أو الخبرة، وبهذا تتنوع طرق التفكتَ و أنماطو، فنجد التفكتَ الإبداعي والتفكتَ 

 الناقد.
توصل عن طريقو ي، واستقصاء واستنتاج منطق و:" نشاط وتحر  و أيضا لشا جاء في مفهوم التفكتَ أنّ 

 3إلى العديد من النتائج التي تبتُ مدى الصحة والخطأ لأي معطيات كانت".
فالتفكتَ ىو أىم الوسائل التي تدكن الفرد من التعامل مع لزيطو بشكل فعّال وسليم، وأيضا العمل    

 ،على تنميتو فهو يبرز الجانب الكامل في الدتعلم ، وذلك من خلال لشارسة لستلف أنماط التفكتَ
التفكتَ الناقد فالجانب الإبداعي يظهر بتنمية التفكتَ الإبداعي، والجانب النقدي أيضا من خلال 

التأمل الذاتي  كاستًاتيجيةن الدتعلم من صقل شخصيتو،  تدكّ  استًاتيجياتبالإضافة إلى استخدام 
 الباطن لفهم لستلف الحالات الشعورية ويفسرىا ويحللها.

                                                           
 .38، ص01توظيف التفكتَ في العملية التعليمية، عبد الله سلامة ، ط - 1
 .38الدرجع نفسو، ص - 2
، عمان، 1تمع العربي، طوالبديهية ومستويات التفكتَ ، عبد الواحد عبد الحميد كبسي، مكتبة المج الإدراكيةالسرعة  - 3

 .87، ص2015
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 :الحقل المعرفي الذي تنتمي إليه الدراسة_ 8
 اىتماموصة، ويتضح ذلك من خلال ينتمي الحقل الدعرفي إلى الدراسات اللغوية عامة والتعليمية خا

التدريس وكيفية تحقيق عملية تعليمية ناجحة معتمدًا، على الدنهج الوصفي التحليلي  باستًاتيجيات
 واستًاتيجيةما وراء الدعرفة  استًاتيجياتالتدريسية )  الاستًاتيجياتوذلك بوصف وذكر طبيعة 

 نفسية الدتعلم. فيا تأثتَهما ومدى و ما بذكر أىم خطواتهموالبحث فيه (طانالاستب
أمّا تاريخ البحث في ىذا الدوضوع، فهو موضوع جديد لتزامنو مع التطور التكنولوجي الحاصل في  

ىذا الدوضوع لرموعة من الدؤلفتُ نذكر  في ألّفكل المجالات بما فيو المجال التعليمي والتًبوي وقد 
 منهم:

 لزمد عبد السلام: التفكتَ الإبداعي بتُ النظرية والتطبيق. -
 سعيد عبد العزيز: تعليم التفكتَ ومهاراتو. -
 ألك فيشر: التفكتَ الناقد. -
 النظرية والتطبيق.                                                            -عدنان يوسف العتوم : علم النفس الدعرفي -

 كتاب: دواعي تأليف ال_ 9
ما صرحّ بو في مقدمتو ومنو ما  ىناك دوافع متعددة دفعت الكاتب إلى الكتابة في الدوضوع، منو

 من خلال دراستنا لو ويدكن تلخيصها في الآتي: ناهكتشفا 
جاء ىذا الكتاب لإبراز ضرورة جعل تنمية التفكتَ الناقد الإبداعي ىدفا رئيسيًا للمتعلم في   

التعلم القائم على  واستًاتيجيةما وراء الدعرفة  استًاتيجيةمؤسساتنا التًبوية وذلك من خلال تبتٍ  
ىذه  استخدامورة الاستبطان في تنمية عملية التفكتَ الإبداعي والناقد ، وتشجيع الدعلمتُ على ضر 

الدتعلمتُ على وعي تام بتفكتَىم وكذلك جمع أكبر قدر من الدراجع التي عل تجالتي  الاستًاتيجيات
 في مواضيع أخرى. استغلالذاتخدم الدوضوع بصفة عامة، وتدكتُ الطالب من 
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 القيمة العلمية للمؤلّف :_ 11
التدريس من الدواضيع الحديثة التي سعى الكثتَ لدراستها كونّا تُسهم  استًاتيجياتمن الدعلوم أنّ   

في تطوير وتحستُ العملية التعليمية لدواكبة عصر التكنولوجيا، وكان فتحي الويشي من الكُتّاب الذين 
 والخروج ،ولزاولة تركيبها ،وذلك من خلال جمع ورصد لرموعة من الدعلومات ،تطرقوا لذذا الدوضوع

 لرموعة من الدصادر والدراجع القديدة والحديثة.معتمدا في ذلك بنتيجة 
 طبيعة المصادر والمراجع:_ 11

على مكتبة البحث نستطيع القول أنّّا مكتبة ثرية تتزاوج فيها بعض الكتب العربية  اطلاعنامن خلال 
 القديدة الدتخصصة، والكتب الحديثة بما فيها الكتب الأجنبية نذكر منها:

 : لسان العرب. ابن منظور -
 أبو السعد حازم: الإبداع وتنمية التفكتَ. -
 ابراىيم لزمد أنور: التفكتَ الناقد وقضايا المجتمع. -

 Elder : critical thinking developing intellectual traits. 
 Ennis : critical thinking and subject specific clarification 

and Needed Research. 
 Hoge.Johan : Teaching History in the Elementary school. 
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ّفرضّعلىّالإنسانّالاىتمامّّإنّ  ّوالجانبّالدعلوماتيّخاصة التطورّالحاصلّفيّالعالمّعامة،
ّأسسّ ّوضع ّطريق ّعن ّالتفكتَ، ّىذا ّتطوير ّفي ّبارز ّدور ّللتًبية ّفكان ّأنواعو، ّولستلف بالتفكتَ

ّفالتقدمّالفكريّأثمّواستًاتيجياتّتعملّعلىّتنميتو، ّالأختَّّإبداعيارّجانبا لشيزا،ّحيثّأصبحّىذا
ّالدتعلمتُ،ّلز ّلد  ّحصييلو ّعلى ّوالعمل ّالدعلمتُ ّمن ّوالعديد ّالتًبوية، ّالأطر ّمن ّالكيتَ ّاىتمام ل

فيّمفهوموّالعامّيعرفّعلىّأنوّشكلّمنّأشكالّالتقدمّالحضاريّمنّجهةّوتطورّّالإبداعفأصبحّ
ّالعاكسةّللمستو ّالعقليّمنّحيثّالابتكارّوّ يانّ،ّوبالإبداعالانسانّمنّجهةّأخر ،ّفهوّالدرآة

ّ.1قدرةّالدتعلمتُّعلىّالانتاجّومواجهةّالدشكلبتّبكلّمرونةّوطلبقة
 ي:الإبداعمفهوم التحصيل  -1

ّتعريفّ" ّالعربّلابنّالإبداعورد ّفيّلسان ّاللغوية ّالناحية ّمنّلفظّ"بدع"ّّمن ّبأنو منظور

ّالذيّيكونّأوّلاّ...ّوالبديعّمنّأسماءّاللهّّالشتِىّ يبدعوّبدعاّوابتدعوّأنشأهّوبدأه،ّوالبدعّىوّالشيى
الأشياءّوإحداثوّإياىا،ّوىوّالبديعّالأولّقبلكّلّشيءّويجوزّأنّيكونّبمعتٌّمبدعّأوّّلاّبداعوتعالىّ

ّ ّقالّسبحانو كّما ّواللهّتعالى أي2ّّ"ّوالأرض   ت  ماواالس   ديع  " ب  يكونّمنّبدعّالخلقّأيّبدأه،
ّ.3"خلقهاّومبدعهاّفهوّسبحانوّالخالقّالدختًعّلاّعنّميالّسابق

 ا عن مفهومه الاصطلاحي:أمّ 
كّتابوّمهاراتّالتعليمّوتعلمهاّعلىّأنّ 4ّفنجدّسهيلّرزقّديابّقدّتناولّالدفهومّالاصطلبحي و:ّفي

ّينتجّّمزيجّمنّالخيال" كّانتّصغتَة ّمهما ّأوّايجادّفكرةّجديدة ّقديمة، العلميّالدرنّلتطويرّفكرة
ّ.5"عنهاّإنتاجّلشيزّغتَّمألوفّيمكنّتطبيقوّواستعمالو

                                                           
ّ.13/14،ّص2013ّ،ّالاسكندرية،01ّ،ّالوفاء،ّطّالويشياريةّوالتطبيق،ّفتحيّظاستًاتيجياتّالتدريسّبتُّالنّ:ينطرّ 1
ّ.117البقرة،ّالآيةّّسورةّ-ّّ 2
ّ.3854لسانّالعرب،ّجمالّالدينّابنّمنظورّالأنياري،ّدارّصادر،ّبتَوت،ّصّّّ- 3
ّ.25،ّص2010ّالتفكتَّالإبداعيّفيّمهاراتّتستحقّالتعلم،ّىشامّسعيدّحلبق،ّالذيئةّالعامةّالسويةّللكتاب،ّدمشق،ّّ-ّ 4
ّ.25،ّصّالدرجعّنفسوّ-ّّ 5
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فيّنظرّسهيلّرزقّىوّالسعيّإلىّتطويرّأفكارّسابقةّفيّقوالبّإبداعيةّأوّّالإبداعّوبهذاّفإنّ 
ّىوّذلكّالابتكارّالجديدّالذيّيكونّفيّشكلّمألوف.

كّورتّ Kurtّ"وعرف ّأنّ ّالإبداع" ّالأفكارّعلى ّلإنتاج ّالإنساني ّالتفكتَ ّعلى ّ"القدرة و:
ّف ّالتخيلبتّوالتيورات، ّباستخدام ّوالحلول ّعمليةّالإبداعالأصيلة ّاكتشاّىو ّالناسّمن فّتمكن
ّ.1"الجديدّوّإعطاءّالدعتٌّللؤفكارّوىوّطابعّإنسانيّعالدي

قلّفيّخلقّأفكارّجديدةّعنّطريقّالتخيلّييتّالإبداعير ّأنّّ"Kurt"كورتّّاّلصدّأنّ وبهذ
ّوّاستخدامّالتيوراتّالذىنية.

ّ ّعرفو ّكما ّروشكا " ROCHKAّالعواملّّ:"بقولو ّمن ّلمجموعة ّالدتكاملة ّالوحدة ىو
ّ.2"الذاتيةّوالدوضوعيةّالتيّتقودهّإلىّحصقيقّإنتاجّجديدّوّأصيلّذيّقيمةّمنّقبلّالفردّأوّالجماعة

ردّوالعواملّالدوضوعيةّالخارجية،ّفبتُّالعواملّالذاتيةّالخاصةّبالّإذاّىوّذلكّالتكاملّالقائمّالإبداعف
ّ.دبهدفّحصقيقّإنتاجّجدي
بعضّعلماءّّ،ّوخاصةّمنّوجهةّنظرالإبداعقدّاختلفتّحولّمفهومّّالآراءوعليوّلصدّأنّ
قدرةّالفردّعلىّإنتاجّّ:"وعلىّأنّ ّالإبداععرفMARLOKّ1978ّّكالنفس،ّفنجدّأنّمارلوّ

أوّإنتاجيا،ّأوّيميلّّأفكارّومعارفّتعتبرّجديدةّأوّغتَّمألوفةّللآخرين،ّوقدّيكونّنشاطاّخياليا
ّ.3ّ"براتّقديمة،ّأوّرب ّعلبقاتّسابقةّبمواقفّجديدةلخّصورةّجديدة
ّّالإبداعف ّوجهة ّّنظرمن MARLOKّمارلوك ّإنتاج ّفي ّيتميل ّنشاطّخيالي أفكارّىو

ّريقّالرب ّبتُّالأفكارّالسابقةّوالدواقفّالجديدة.طوّيتمّعنّأذاتّنم ّمغاير،ّ

                                                           
،ّعمان،1ّتّالنفسيةّوالاجتماعية،ّخالدّبنّلزمودّالرابغي،ّمركزّديبوغوّلتعليمّالتفكتَ،ّطّالتفكتَّالابداعيّوالدتغتَاّ 1

ّ.60/61،ّص2013ّ
ّ.26الدرجعّنفسو،ّصّّ_ّ 2
ّ.26صّّسعيدّحلبق،ّ،التفكتَّالإبداعيّمهاراتّتستحقّالتعلمّ-ّ 3
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ّرأ ّ:أنّ ّ"Guil ford"جيلفورّ بينما ّلعدّ ّ"و ّميلّّةتنظيم ّمن ّالبسيطة ّالعقلية ّالقدرات من
ّ.1"يالإبداعالطلبقةّالفكريةّوالدرونةّالتكيفيةّوالأصالةّحيثّتشكلّماّيسمىّبعواملّالتفكتَّ

ّأنّ  ّلصد ّّوبهذا ّ"Guil ford"جيلفور ّمعتٌ ّالقدراتّّالإبداعيحدد ّلدختلف ّتنظيمية ّعملية بأنو
ّالذىنية.

كّيتَةّىناكّتداخلبتّحولّمفهومّالإّوعليوّيتضحّأنّ  بداعّواستعمالاتّلستلفةّللميطلحّفأحيانا
والابتكارّبمعتٌّواحدّوبشكلّّالإبداعيكونّمطابقاّمعّمسمياتّأخر ،ّفالكيتَّيستخدمّميطلحّ

ّوّ ّالعلوم، ّفيّلرال ّالابتكار ّميطلح ّاستخدام ّالبعضّيفضل ّفيّحتُّأن فيّلرالّّالإبداعتبادلي،
ّ.2الأدبّوالفنون
ويمكنّتينيفوّبالأسسّّالآراءسببوّاختلبفّفاىيميّللئبداعّخلّالدأنّالتداّلويشياوير ّفتحيّ

3ّالتالية:
 كناتج:ّّالإبداع -

ّالإبداعيعتبرّالإنتاجّ ّوالإتيانّبالشييّلزيلة الجديدّوّالأصيلّالذيّيتميزّّءلدختلفّالأفكار
ّبالندرةّوالطلبقةّوالدرونة.

 كعملية:ّّالإبداع -
ىوّعمليةّذىنيةّنفسية،ّيقومّبهاّالفردّللوصولّإلىّحلولّتتيفّبالجدةّّالإبداعّير ّالكاتبّأن
ّ.4والأصالةّوالتنوع

ّ
ّ

                                                           
ّ.26التفكتَّالإبداعيّمهاراتّتستحقّالتعلم،ّسعيدّحلبق،ّصّّ 1
ّ.27-26الدرجعّنفسو،ّصّينظر:ّّ 2
ّ.16ينظر،ّاستًاتيجياتّالتدريسّبتُّالنظريةّوالتطبيق،ّفتحيّالويشي،ّصّ 3
ّ.17ينظر:ّالديدرّنفسو،ّصّّ 4



 .................. التحصيل الإبداعي  ....................لفصل الأوّل.............دراسة ا
 

 
15 

الابتكارّىوّالعمليةّالتيّتتضمنّّأنّ ّ":tornac"1962ّ"وفيّىذاّالسياقّلصدّتعريفّتورانسّ
ّثم إييالّالنتائجّّتكوينّبعضّالأفكارّأوّالفروضّوّالإحساسّبالدشكلبتّوالفجواتّفيّلرالّما

ّ.1"التيّييلّإليهاّالدفكرّإلىّالآخرين
ّّىوّإذنّالإبداعف ّأولا ّتتعلق ّمتسلسلة، ّوفروّّبالإحساسعملية ّأفكار ّضبالدشكلبتّوتكوين

ّحولذاّللوصولّإلىّنتائجّإبداعية.
 كسمةّشخيية:ّّالإبداع -

ّالبحثّعنّّالإبداعيتضحّمعتٌّ ّفي ّباىتمام ّالدشاركة ّأنو ّعلى ّالسماتّالشخيية ّمن انطلبقا
ّمواقفّ ّلدواجهة ّجديدة ّأفكار ّوتولية ّوالقدرات ّالدعلومات ّبتُ ّعلبقة ّإقامة ّعلى ّوالقدرة الحلول،

ّ.2متعددة
ّيعتبرّ ّوالتجديديّالإبداعكما ّللشخييةّمنّخلبلّالكيفية ّتتميلّفيّاتباعّطرقّبعدا ّفالكيفية ة

ّ.3لحلّلستلفّالقضاياّلّفيّالوسائلّالحدييةإيجادّالحلولّأماّالتجديديةّفتتميأساليبّتقليديةّفيّوّ
ّللشخييةّالإبداعوعليوّلصدّأنّ وذلكّمنّخلبلّالنم ّالدتبعّللوصولّإلىّالحلولّمعّّيعتبرّبعدا

ّلستلفّالوسائلّالحديية.ّانتقاء
 ي:الإبداعأبعاد التحصيل   - 2

ىوّالقدرةّعلىّإنتاجّشيءّّالإبداعّمنّفكرةّمفادىاّأنّ ّالإبداعينطلقّالكاتبّفيّحصديدهّلدعتٌّ
ّ.4جديدّوفقّأساليبّمبتكرةّلتحقيقّنتائجّفعالةّومدىشة

القدرةّعلىّالإنتاجّالذيّيتميزّبأكبرّقدرّمنّّ"يّبأنو:الإبداعالتفكتَّّويعرفّلزمدّعبدّالسلبم
ّ.5"الطلبقةّالفكريةّوالدرونةّالتلقائيةّوالأصالة

                                                           
ّ.36تعليمّمهاراتّالتفكتَّوتعلمهاّفيّمنهاجّالرياضيات،ّسهيلّرزقّدياب،ّصّّ 1
ّ.18ريسّبتُّالنظريةّوالتطبيق،ّفتحيّلوشي،ّصّداستًاتيجياتّالتّينظر:ّ 2
ّ.18الدرجعّنفسو،صّّ 3
ّ.19ريةّوالتطبيق،ّفتحيّلوشي،ّصّظاستًاتيجياتّالتدريسّبتُّالنّينظر:ّ 4
ّ.26ريةّوتطبيقاتّعربيةّعالدية،ّلزمدّعبدّالسلبم،ّصّظالتفكتَّالناقد،ّدراسةّنّ 5
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يّالإبداعتوليدّأفكارّتتميزّبالأصالةّوالدرونةّوالطلبقةّوللتفكتَّّلىيّىوّالقدرةّعالإبداعفالتفكتَّ
ّتبرزّاستجاباتّالدتعلمتُّتتميلّفيماّيأتي:ّأبعاد
 الطلاقة:_ 1

الطلبقةّىيّالقدرةّعلىّاستدعاءّالافكارّوالدعارفّبسهولةّلدواجهةّمواقفّمعينةّّأنّ ير ّالكاتبّ
 .1فيّمدةّزمنيةّلزددة

كّبتَّ ويشتَّسهيلّرزقّإلىّمفهومّالطلبقةّفيكّتابوّبأنها:ّ"ّالقدرةّوالسرعةّوالسهولةّفيّتوليدّعدد
ندّالاستجابةّلديتَّمعتُّوىيّمنّالبدائلّأوّالدتًادفاتّاوّالأفكارّأوّالدشكلبتّأوّالاستعمالاتّع

 .2"سبقّتعلمهاّتّأوّمفاىيمتدعاءّاختياريةّلدعلوماتّأوّخبرافيّجوىرىاّعمليةّتذكرّواس
نّمعتٌّالطلبقةّيتميلّفيّسرعةّاستدعاءّالأفكارّوالدفاىيمّوالدعلوماتّافيتضحّمنّخلبلّالتعريفّ

ّبأقيىّسرعةّلدواجهةّمواقفّلستلفة.
ّ ّىي ّمعانيها ّمن ّبهوأيضا ّالتيّيستخدم ّلالسهولة ّالدعلوماتّالدخزنة ّالأفراد ّالحاجةّدا ّعند يهم

ّ.3إليها
ّويميزّالتًبويونّبتُّثلبثةّأنواعّمنّالطلبقة:

 طلاقة لفظية: 1_1
ّومنّالأميلةّالتيّتنميّىذاّالنوعّمنّالطلبقةّالسؤالّالتالي:

ّكمكّلمةّتستطيعّأنّتذكرّتبدأّبحرفّالباء؟
 الطلاقة الفكرية:طلاقة المعاني أو  2_1

ّومنّالأميلةّعلىّالأسئلةّالتيّتنميّىذاّالنوعّمنّالطلبقة:
ّأع ّأكبرّعددّمنّالعناوينّللقية؟

                                                           
ّ.20،ّصّالويشياستًاتيجياتّالتدريسّبتُّالنظريةّوّالتطبيق،ّفتحيّّينظر:ّ 1
ّ.161تعليمّمهاراتّالتفكتَّوتعلمهاّفيّمنهاجّالرياضيات،ّسهيلّرزقّديابنّصّّ 2
،ّفلسطتُ،1ّالتفكتَّالدغاير،ّتنميةّمهاراتّالتفكتَّالإبداعيّلد ّالأطفال،ّأحمدّفهيم،ّمؤسسةّعبدّالمحسنّالفطان،ّطّّ 3

ّ.46،ّص2004ّ
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 طلاقة الأشكال:_ 3_1
ليشكلواّّأشياءومنّالتمارينّالتيّتنميّىذاّالنوعّمنّالطلبقةّإعطاءّالأطفالّأشكالاّمرسومةّأوّ

ّ.1منهاّأقيىّماّيستطيعون
ىذاّأنّمعتٌّالطلبقةّيتميلّفيّسهولةّاستخدامّالأفكارّوالدعلوماتّالتيّّوعليوّيتضحّمنّخلبل

ّيمتلكهاّالفردّعلىّاختلبفهاّوتنوعها.
 :المرونة_ 2

ّتغ ّعلى ّالفرد ّقدرة ّتعتٍ ّعلىّيوىي ّوقدرتو ّمعتُ، ّرأي ّعلى ّإصراره ّوعدم ّاتجاىاتّتفكتَه تَ
ّ.2استخدامّأكيرّمنّطريقةّللوصولّإلىّحلولّوّأفكارّأخر 

هاّىشامّسعيدّبقولو:ّ"ىيّتلكّالدهارةّالتيّتستخدمّلتوليدّأنماطّلستلفةّمنّالتفكتَّوالقدرةّويعرف
ّ.3"علىّإدراكّالأمورّوالاستجابةّللمواقفّبطرقّعديدة

ّالدرونةّىيّالقدرةّعلىّخلقّاتجاىاتّلستلفةّللتفكتَّتساعدّعلىّالتأقلمّمعّالدواقف.ف
لستلفة،ّباستخدامّاستًاتيجياتّمتنوعة،ّوالتحولّمنّنوعّوتعرفّأيضاّأنهاّرؤيةّالأشياءّمنّزواياّ

ّ.4معتُّمنّالتفكتَّإلىّآخر
تَّإلىّآخرّبواسطةّوبهذاّفإنّالدرونةّىيّتلكّالدهارةّالتيّيتمكنّمنّخلبلذاّالفردّالانتقالّمنّتفك

ّوالدرونةّنوعان:ّ،أساليبّمتنوعة
 مرونة التكيف:_ 1_2

لستلفّالظروفّالمحيطةّلدعالجةّمشكلةّما،ّوّإمكانيةّالتغيتَّّوتتميلّفيّقدرةّالفردّعلىّالتأقلمّمع
ّ.5حلولبناءّعناصرّالدشكلةّللوصولّإلىّّفي

                                                           
ّ.41التفكتَّالدغاير،ّالدرجعّالسابق،ّصّّ 1
ّ.21ريةّوالتطبيق،ّفتحيّلوشي،ّصّظتّالتدريسّبتُّالناستًاتيجياّينظر:ّ 2
ّ.61التفكتَّالابداعي،ّمهاراتّتستحقّالتعلم،ّىشامّسعيدّحلبق،ّصّّ 3
ّ.101ريةّوتطبيقاتّعربيةّعالدية،ّلزمدّعيدّالسلبم،ّصّظالتفكتَّالناقد،ّدراسةّنّ 4
ّ.21ّ،ّصالويشياستًاتيجياتّالتدريسّبتُّالنظريةّوالتطبيق،ّفتحيّّينظر:ّ 5
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 مرونة تلقائية:_ 2_2
ّنظراّ ّتفكتَه ّاتجاه ّوتغيتَ ّمتحرر، ّعضوي ّبشكل ّمتنوعة ّأفكار ّتوليد ّعلى ّالفرد ّقدرة وتعتٍ

ّ.1لدتطلباتّالدوقفّمعّانتقالوّمنّنم ّفكريّإلىّنم ّآخرّجديد
ّ ّالكاتبّفتحي ّفيّنظر ّالقدراتّّالويشيفالدرونة ّإحد  ّذلكّالتغيتَّالإبداعىي ّالتيّتجسد ية

داّعنّلستلفّالأنماطّالفكريةّالمحددةّسابقا،ّوتتضحّمعالمّالدرونةّمنّخلبلّي،ّبعالاستينائيالفكريّ
ّ.2ساليبالدعلوماتّوتنوعّفيّالوسائلّوالأّتوليدّالأفكارّوتوسع

يتوصلّالكاتبّإلىّأنّمعتٌّالدرونةّعامةّيتميلّفيّتلكّالقدرةّالتيّيمتلكهاّالفرد،ّوالتيّتمكنوّّوبهذا
 منّتوليدّالأفكارّبشكلّمتنوعّحتىّيستطيعّالتأقلمّمعّلستلفّالظروف.

 الأصالة:_ 3
ّأنهّ  ّفكريةيعرفّالكاتبّالاصالة ّلفئة ّبالنسبة ّونادرة ّوغتَّمألوفة ّإنتاجّأفكارّجديدة ّإمكانية ّا

ّ.3معينة،ّوتظهرّىذهّالأصالةّمنّخلبلّقيمةّالأفكارّوجدتها
ّبقيمتهاّ ّتهتم ّحيثّأنها ّللؤفكار ّالقدرة ّأو ّالجدة "ّ ّبأنها ّيعرفها ّالسلبم ّعبد فيّحتُّأنّلزمد

ّ.4"ونوعيتهاّوجدتهاّوأصالتهاّلاّبكميتها
للمعلوماتّوالاىتمامّزّيذاّالتعريفّأنّالأصالةّتتجسدّفيّتلكّالقدرةّوالتميىويتضحّمنّخلبلّ

ّبقيمتهاّفيّالبيئةّالفكرية.
وعرفتّأيضاّبأنهاّتلكّالقدرةّعلىّإنتاجّاستجاباتّأصيلةّبمعتٌّأنهاّنادرةّالشيوعّداخلّالفئةّ

ّ.5الفكريةّالتيّينتميّإليها

                                                           
ّ.21صّ،ّالويشياستًاتيجياتّالتدريسّبتُّالنظريةّوالتطبيق،ّفتحيّينظر:ّّ 1
ّ.22نفسو،ّصّّيدرالدّ 2
ّ.22،ّصّالديدرّنفسوّينظر:ّ 3
ّ.101التفكتَّالناقد،ّدراسةّنظريةّوتطبيقاتّعربية،ّلزمدّعبدّالسلبم،ّصّّ 4
ّ.30تعليمّمهاراتّالتفكتَّوتعلمهاّفيّمناىجّالرياضيات،ّسهيلّرزقّدياب،ّصّّينظر:ّ 5
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ومنّخلبلّماّسبقّيتضحّأنّىناكّنقاطّاختلبفّبتُّىذهّالأبعاد،ّتبرزّفيّأنّالأصالةّتعتمدّ
هيّتركزّعلىّالقدرةّالإنتاجيةّفالقيمةّالتيّتتميزّبهاّالاستجاباتّالفكرية،ّأماّالطلبقةّعلىّالجدةّوّ

 .1للؤفكار،ّفيّحتُّأنّالدرونةّتشتَّإلىّتعددّوجهاتّالنظرّفيّحلّالدشكلة
 ية:الإبداعمراحل الاستجابة  -3

2ّيةّتكونّفيّأربعةّمراحلّوىيكّالآتي:الإبداعالاستجابةّّير ّالكاتبّأنّ 
 الإعداد: مرحلة -

ّالدنطلقّ ّوتعتبر ّالآخرين، ّمع ّالتفاعل ّمنّخلبل ّالأفكار، ّواختيار ّالتحفيز ّفيها ّيتم ّمرحلة ىي
ّيّمنّخلبلّالبحثّفيّالفكرةّالأساسيةّوحولّمالوّعلبقةّبها.الإبداعالأساسيّفيّالتحييلّ
ّوالاس ّأشار ّالدعلوماتّوالخبراتwaleseّّوقد ّتتضمنّجمع ّىيّمرحلة ّالإعداد ّمرحلة إلىّأن

ّ.3والدهاراتّوالمحاولاتّلحلّىذهّالدشكلةّوالعلبقاتّالتيّترتب ّبتلكّالجزئيات
كّلّالجزئياتّالتيّلذاّعلبقةّبالدشكلةّ ّيتضحّأنّمرحلةّالإعدادّىيّمرحلةّمتعلقةّبتحديد وبهذا

كّماّأنهاّتعدّالدرحلةّالأسا ّسيةّللئبداع.الرئيسية
ّ"4"وتعرفّأيضاّبأنها"ّمرحلةّالإعدادّالدعرفيّوالتفاعلّمعو.

ّبمعتٌّأنهاّمرحلةّيتمّفيهاّتهيئةّالأفكارّوالدعلوماتّوالرب ّّبينهاّوبتُّالفكرةّالأساسية.
 مرحلة الحضانة:-

تعلقةّير ّالكاتبّأنهاّمرحلةّتعتمدّعلىّلستلفّالقدراتّالعقليةّفيّدراسةّالبياناتّوالأفكارّالد
ّ.5بالدشكلة،ّوذلكّبهدفّالوصولّإلىّالحلول

                                                           
ّ.24-23،ّصّالويشياستًاتيجياتّالتدريسّبتُّالنظريةّوالتطبيق،ّفتحيّّينظر:ّ 1
ّ.24-23ينظر:ّالديدرّنفسو،ّصّ 2
ّ.66صّّالتفكتَّالإبداعيّوالدتغتَاتّالنفسيةّوالاجتماعية،ّخالدّبنّلزمدّبنّلزمودّالرابغي،ّ 3
ّ.40التفكتَّالإبداعيّفيّمهاراتّتستحقّالتعلم،ّىشامّسعيدّحلبق،ّصّّ 4
ّ.25،ّصّالويشياستًاتيجياتّالتدريسّبتُّالنظريةّوالتطبيق،ّفتحيّّينظر:ّ 5
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ي،ّالإبداعالاختمار،ّوىذاّماّذكرهّىشامّسعيدّفيّمؤلفوّالتفكتَّّأووتعرفّأيضاّبمرحلةّالكمونّ
ّالتفكتَّ ّالتيّيمرّبها ّتعدّمنّبتُّالدراحلّاليعبة وذلكّلأنهاّّيالإبداعفهوّير ّأنّمرحلةّالحضانة

تكونّبعدّالقيامّبالكيتَّمنّالمحاولاتّللوصولّإلىّحلّيتميزّّبالجدة،ّوباعتبارىاّالدرحلةّالتيّيسودىاّ
ّ.1والتًددّفيّالبحثّعنّالحلولّأوّالإقدامّلضوىاّاللبشعوريجوّنفسيّويغلبّعليهاّالقلقّوالخوفّ

منّالكيتَّمنّالشوائبّوالأفكارّهاّالعقلّفيّالنهايةّيهّالدرحلةّ"ّمرحلةّترتيبّيتحررّفوتعدّىذ
ّالدبدعّفيّسبيلّحلّّالتيّلا ّالدتعلم ّالذيّيبذلو ّالشديد ّبالجهد ّفهيّتتميز ...ّ ّبالدشكلة ّلذا صلة
ّ."2الدشكلة

إلىّمرحلةّالحضانةّأوّالاحتضانكّماّأطلقّعليهاّبقولو:"waleseّّ وفيّىذاّالسياقّيشتَّوالاس
ىيّمرحلةّالنشاطّالعقليّحيثّيكونّالشخصّالدبدعّخاملبّلاّيظهرّنشاطّفكريّيذكرّوفيّىذهّ
،ّالدرحلةّفإنّالعقلّيستوعبكّلّالدعلوماتّالتيّلذاّعلبقةّبالدشكلة،ّوقدّتطولّىذهّالدرحلةّأوّتقير

ّالدعلوّ ّتنظيم ّخلبلذا ّمن ّالأساسيّويتم ّالدوضوع ّعلى ّالتًكيز ّحيث ّمن ّوالخبرات ّوالأفكار مات
ّ."3لبئمةالدواستيعابّالأفكارّغتَّ

زّحركةّالعقلّللمبدع،ّبحيثّوبهذاّيتضحّأنّمعتٌّمرحلةّالاحتضانّفيّنظرّلاوسّىيّمرحلةّتبّر
كّلّالدفاىيمّالتيّترتب ّبالفكرةّالأساسية،ّويقومّبتينيفهاّوترتيبهاّوا لتًكيزّعلىّماّيدركّمنّخلبلذا

ّّيحتاجوّفق .
 مرحلة الإشراف:

ّتولدّّية،ّالتيالإبداعىيّالدرحلةّالتيّتكونّبميابةّالدنطلقّالأساسيّالأوليّللبستجابةّ منّخلبلذا
ّ.4لىّموضوعّواحدعالرب ّبتُّلستلفّالعناصرّللوصولّوتعتبرّأيضاّالأساسّفيّالفكرةّالجديدة،ّ

                                                           
ّ.41التفكتَّالإبداعيّمهاراتّتستحقّالتعلم،ّىشامّسعيدّحلبق،ّصّّينظر:ّ 1
ّ.41الدرجعّنفسو،ّصّّ 2
ّ.67لدتغتَاتّالنفسيةّوالاجتماعية،ّخالدّبنّلزمدّبنّلزمودّالرابغي،ّصّالتفكتَّالإبداعيّواّ 3
ّ.26،ّصّالويشياستًاتيجياتّالتدريسّبتُّالنظريةّوالتطبيق،ّفتحيّّينظر:ّ 4



 .................. التحصيل الإبداعي  ....................لفصل الأوّل.............دراسة ا
 

 
21 

ّبأنها"ّمرحلةّتتضمنّماّيمكنّأنّنطلقّعليوّانبياقّشرارةّ أيّاللحظةّالتيّّالإبداعوتعرفّأيضا
كّانّيواجوّ ّإلىّحلّالدشكلةّوالخروجّمنّالدأزقّالذي ّالفكرةّالجديدة،ّالتيّتؤديّبدورىا تولدّفيها

ّ.1"الإبداعةّيعملّالدقيقّوالحاسمّللعقلّفيّعملذلكّالحل،ّفهيّبذلكّتشكلّمرحلةّال
ّوّ ّالفكرة ّانطلبق ّخلبلو ّمن ّيتم ّالذي ّالضوء ّبميابة ّىي ّالإشراق ّمرحلة ّتكون ّيةالإبداعبهذا

ّوإشراقهاّبشكلّدقيقّوفعالّبالنسبةّللعقل.
يطلقّعلىّىذهّالدرحلةّاسمّمرحلةّالإلذام،ّوير ّأنهاّالدرحلةwaleseّّ والاسوفيّىذاّالدقامّلصدّ

ّتخطي ّ ّأو ّإعداد ّسابق ّفجائيّدون ّبشكل ّالتيّيكون ّالجديدة ّالأفكار ّبروز ّمنّخلبلذا التيّيتم
ّ.2للوصولّفيّالأختَّإلىّحلّالدشكلة

 مرحلة إنتاج الأفكار:
يّوالتحققّمنّصحةّالأفكارّداعالإبىيّمرحلةّتعرفّبمرحلةّالإكمالّبمعتٌّمرحلةّظهورّالناتجّ

ّ.3وإعادةّالتقويمّالاختباروالدعلوماتّعنّطريقّ
ّالفكرةّ ّتجريبّواختبار ّيتمّفيها ّوىيّمرحلة ّالتحقق، ّبمرحلة فيّحتُّأنّىناكّمنّيطلقّعليها

ّ.4الجديدةّالتيّتوصلّإليهاّالدبدع،ّحيثّتتمّصياغةّالفكرةّوتجريبهاّوتنسيقها

إليهاّمرحلةّالتحققّىيّمرحلةّيتمّفيهاّالتحققّمنّالنتائجّالتيّتوصلّّومنّخلبلّىذاّيتبتُّأنّ 
ّالدبدع،ّووصفهاّلزلّالتجريبّوالاختبار.

كرّعلىّية،ّفنذّالإبداعىناكّمنّاختلفّمعّالكاتبّفيّتقسيمّمراحلّالعمليةّّومنّالدلبحظّأنّ 
ّ:5مايلي الذيّلخيهاّفيfisherّرّّسبيلّالديالّلاّالحيرّفيش

ّ

                                                           
ّ.42مهاراتّتستحقّالتعلم،ّىشامّسعيدّحلبق،ّصّّالإبداعيالتفكتَّّ 1
ّ.67ي،ّصّغية،ّخالدّبنّلزمدّبنّلزمودّالرابالتفكتَّالإبداعيّوالدتغتَاتّالنفسيةّوالاجتماعّينظر:ّ 2
ّ.26،ّصّالويشي،ّفتحيّوالتطبيقاستًاتيجياتّالتدريسّبتُّالنظريةّّينظر:ّ 3
4
ّ.67التفكتَّالإبداعيّوالدتغتَاتّالنفسيةّوالاجتماعية،ّخالدّبنّلزمدّبنّلزمود،ّصينظر:ّّ 

ّ.38صّّ،الإبداعيّلد ّالأطفال،ّأحمدّفهيمالتفكتَّالدغاير،ّتنميةّمهاراتّالتفكتَّالناقدّوّّ:ينظرّ 5
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 للمثير:الاستجابة 
ّّالديتَّفيّ ،ّوعادةّماالإبداعوفيّىذهّالدرحلةّلابدّمنّوجودّميتَّيدفعّالشخصّإلىّ يكونّىذا

ّالعمليةّالتعليميةّفيّشكلّأسئلةّتوجوّللتلبميذ.
 مرحلة الاستكشاف:

ّوعدمّ ّجديدة، ّأفكار ّإنتاج ّعلى ّالتلبميذ ّالدعلم ّتشجيع ّفيها ّيتم ّالدرحلة ّىذه ّأن ّفيشتَ ير 
ّرةّالأوليةّوالحلولّالدناسبةّلذا.بالفكّالاكتفاء

 مرحلة التخطيط:
ّوبن ّالتخطي  ّعلى ّالدتعلم ّقدرة ّتميل ّمرحلة ّذلكّوىي ّويكون ّمهمة، ّلإلصاز ّاستًاتيجيات اء
ّبمساعدةّالدعلمّمنّحيثّالتوجيوّوّالإرشادّوالبحث.

 مرحلة تفعيل الفكرة:
ىيّمرحلةّيتمّفيهاّتنشي ّوتطويرّالأفكارّالتيّيمتلكهاّالدتعلمّبحيثّيقومّالدعلمّبطرحّأسئلةّعلىّ

ّ.1التلبميذّتساعدىمّعلىّتطبيقّالأفكار
ّدينز ّأيضا ّلصد ّالسياق ّىذا dinse"ّ1992ّّ "وفي ّالعملية ّمراحل ّقسم ّإلىّالإبداعالذي ية

ّ:2مرحلتتُّهما
 مرحلة الفكرة الأساسية الكبيرة:

ّمرحلةّتخيلّيحاولّالدبدعّبهاّالبحثّعنّفكرةّجديدةّوميتَةّأوّحلّلدشكلة.ّوىي
 مرحلة التوسع التفصيلية:

ّوىيّتتضمنّتطويرّالفكرةّوتوسيعهاّوتطبيقها.

                                                           
ّ.67بداعيّوالدتغتَاتّالنفسيةّوالاجتماعية،ّخالدّبنّلزمدّبنّلزمودّالرابغي،ّصّالتفكتَّالإّ 1
ّ.67،ّصّالدرجعّنفسوّينظر:ّ 2
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ّدينز ّأن ّلصد ّ"dinse"وبهذا ّفتحي ّالكاتب ّاختلفّمع ّمراحلّّالويشيقد ّتقسيم ّخلبل من
ةّيتمّفيهاّالبحثّعنّالفكرةّالجديدةّومرحلةّثانيةّيةّوجعلهاّفيّمرحلتتُّفق ،ّمرحلالإبداعالعمليةّ

ّيتمّفيهاّتطويرّىذهّالفكرةّللوصولّإلىّحلولّإبداعية.
 ي:الإبداعتنمية التحصيل  -4

ّالتفكتَّوّ ،ّالإبداعير ّالكاتبّأنّالبحثّفيّالدشكلبتّومعالجةّالقضاياّعنيرّفعالّفيّتنمية
مستوياتّفكريةّعاليةّمنّحيثّانتقاءّالدشكلبتّوذلكّمنّخلبلّتدريبّالدتعلمتُّعلىّاستخدامّ

ّاستًاتيجياتّ ّإلىّاستخدام ّالنتائجّبالإضافة ّوتوقع ّالأفكار ّعلىّحصليل ّوالقدرة والدعلوماتّالدناسبة
ّلستلفّالفروقّ ّذاتّبعدّفكريّمتحررّمعّمراعاة ووسائلّلستلفةّبهدفّالوصولّإلىّنتائجّمتميزة

ذكرّمنّبينهاّعلىّسبيلّنعمالّبرامجّمتنوعةّولسططةّوالتيّستالفرديةّبتُّالدتعلمتُ،ّوالعملّعلىّا
ّ.1يّوبرنامجّالتدريبّعلىّالدشكلبتالإبداعبوردوّللتفكتَّالديالّبرنامجّ

ّالسياقّلصدّأنّ  ّلتنميةّّوفيّىذا بحيثّتتميلّفيّلرموعةّمنّّالإبداعىناكّاستًاتيجياتّمعتمدة
ّ:2يليّلد ّالدتعلمتُ،ّومنّبتُّىذهّالبرامجّماّالإبداعالبرامجّوالقوائمّالتيّتهتمّبتنميةّ

ّأليكسّأوسبورّ ّفيشتَّبالاعتمادّعلىّأسئلة ّالتيّطورىا وىيّ"alex osbornّن"وىيّالقائمة
تشملّبعضّالأسئلةّالتيّتساعدّعلىّتوليدّالأفكارّويمكنّتطبيقهاّفيّلستلفّالمجالاتّومنّبتُّىذهّ

 الأسئلة:
ّور؟ىلّاستبدالّشخصّلزلّالشخصّالدذكّ-
ّارب ّالأفكارّببعضها،ّارب ّالأفكارّبأفكارّأخر ؟ّ-
ّىلّىناكّماّيشبوّىذهّالفكرة؟ّماذاّيمكنّأنّنبتٍّعلىّىذهّالفكرة؟ّ-
ّىلّيمكنّتكبتَّالعمل؟ّتيغتَه؟ّمضاعفتو؟ّ-
ّىلّىناكّطرقّجديدةّلاستخدامو؟ّ-

                                                           
ّ.28-27،ّصّالويشيالتدريسّبتُّالنظريةّوالتطبيق،ّفتحيّّاستًاتيجياتّينظر:ّ 1
ّ.46التفكتَّالدغاير،ّتنميةّمهاراتّالتفكتَّالناقدّوالإبداعيّلد ّالأطفالّ،ّأحمدّفهيم،ّصّ 2
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تفتحّالأفاقّالفكريةّّالتيقائمةّسكامبلرّحصتويّعلىّالكيتَّمنّالأسئلةّّويتضحّمنّخلبلّىذاّأنّ 
ّللمتعلمّوتجعلوّأكيرّإبداعاّوتميزا.

 :الإبداعلتنمية " de bono  "أفكار دي بونو -
ّ ّّأنّ "de bono  "ير ّديّبونو ّالتفكتَ ّالاستًاتيجياتّلتنمية ّمن ّالعديد يّالإبداعىناك

ّالعواملّ ّ كّل ّالأدواتّإلىّتفحص ّوتهدفّىذه ّالاىتمام ّأدواتّلتوجيو ّاسم الدتعلقةّبحيثّيطلق
ّالدوضوعّوتفحصّ ّحول ّالإيجابياتّوالسلبياتّالدتمحورة ّودراسة ّالبدائل، كّل ّفي ّوالنظر بالدوضوع

كّماّأنوّيشتَّإلىّتعددّوجهاتّالنظرّحولّموضوعّما ّ.1"نتائجّقرارّأوّعملّمعتُ،
عمقّالفكرّوذلكّّإلىوالوصولّّالذىنيةّرّإمكانيةّتنميةّالدهاراتّبهذاّيشتَّالكاتبّإلىّعنيف

ّ:2منّخلبل
 للمتعلمتُ.ّالانتباىيالاىتمامّبالجانبّ -1
 العملّعلىّتنشي ّالذاكرة. -2
 مساعدةّالدتعلمتُّعلىّحصديدّالأىداف. -3
 تنميةّروحّالدسؤوليةّلد ّالدتعلمتُ. -4

ّ:3يّمنّخلبلّالتطرقّإلىّالمحتو ّالدراسي،ّبحيثّفيوّالتًكيزّعلىالإبداعويتمّأيضاّالتحييلّ
 العملّعلىّتنميةّالاختلبفّالبناء. -1
 مراعاةّالأخطاءّوتقبلها. -2
 استغلبلّالفرصّاعتماداّعلىّالقدرات. -3
 التشجيعّعلىّأسلوبّالدقارنةّللؤفكار. -4
 العملّعلىّتنميةّالدهاراتّوالقدرات. -5

                                                           
ّ.46م،ّصتنميةّمهاراتّالتفكتَّالناقدّوالإبداعيّلد ّالأطفالّ،ّأحمدّفهيّ،التفكتَّالدغايرّ 1
ّ.29،ّصّالويشياستًاتيجياتّالتدريسّبتُّالنظريةّوالتطبيق،ّفتحيّّينظر: 2
ّ.29نفسو،ّصّّالديدرّينظر:ّ 3
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 توجيوّاسئلةّىادفةّوعميقة. -6
ّ ّبتنمية ّتنطلق ّالتي ّالشروط ّمن ّلرموعة ّالكاتب ّالدرس،ّّالإبداعويذكر ّغرفة ّداخل وحصييلو

ّ:1ويتضحّذلكّمنّخلبل
ّّالإبداعتوفتَّبيئةّتعليميةّمناسبةّتؤديّإلىّتنميةّ -
ّالعملّعلىّتنميةّقدراتّومهاراتّإبداعية. -
 .الإبداعتكليفّالدتعلمتُّبأنشطةّحصيلّ -
ّاستخدامّالتخطي ّولستلفّالوسائلّداخلّالقاعة. -
 ي:الإبداعدور المعلم في تنمية التحصيل  -5

لد ّالدتعلمتُ،ّوذلكّلداّيمتلكوّمنّمهاراتّوخبراتّفيّّالإبداععنيراّفعالاّفيّتوليدّّالدعل ميعتبرّ
ّقاعة ّلستلفّالاستًاتيجياتّوضب ّللمواقفّداخل ّالبيّاستخدام ّيعملّعلىّتوفتَ ّفهو ةّئالدرس،

ّ.2سلوكياتهمالتعليميةّالدناسبةّلتفجتَّالطاقاتّالكامنة،ّوإثارةّعقولّالدتعلمتُّوالتأثتَّفيّ
 :3خصائص المعلم المبدع -6
ّالتحررّالفكريّوقوةّالشخيية.ّّ-
ّالتحكمّفيّالذاتّوتقبلّالغموض.ّ-
ّ.الاندماجالتمتعّبالذكاءّالعاطفيّوالقدرةّعلىّّ-
ّالاىتمامّبالدتعلم.ّ-
ّ.والإيجابيةّوالتأقلمّالتميزّبروحّالدرحّ-
ّ
ّ

                                                           
ّ.30،ّصّالويشياستًاتيجياتّالتدريسّبتُّالنظريةّوالتطبيق،ّفتحيّّ:ينظرّ 1
ّ.31صّّنفسو،ّ:ّالديدرينظرّ 2
ّ.32-31صّّالديدرّنفسو،ّينظر:ّ 3
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 لدى المتعلمين:ية الإبداعالإجراءات التي تدعم السلوكيات  -7
داخلّقاعةّالدرس،ّفنجدّالدعلمّيقدمّلرموعةّّالإبداعيتخذّالدعلمّطرقاّمتعددةّلدفعّالدتعلمتُّإلىّ

ّ ّلد  ّالكامنة ّالطاقات ّتظهر ّالتي ّوالديتَات ّالتحفيزات ّورغبةّّالدتعلمونمن ّدافعية ّبداخلو فيولد
للؤخطاءّمعّالاستفادةّمنّلستلفّّللمشاركةّبأفكارهّبكلّحريةّوتلقائيةّوفتحّلرالّالنقاشّوالتيويب

ّ.1وجهاتّالنظر،ّدونّتقيدّالدتعلمّبوجهةّنظرّواحدةّلشاّيؤديّإلىّتجاوزّالأساليبّالتقليدية
 ي:الإبداعمعوقات التحصيل  -8

ّالدشاكلّ ّمن ّالعديد ّيواجو ّناجح ّدرس ّلتحقيق ّطريقو ّوفي ّوىو ّالدعلم ّأن ّإلى ّالكاتب يشتَ
العقبةّفيّطريقوّفيذكرّأنّىناكّمعيقاتّتكونّنابعةّمنّالدعلمّنفسوّميلبّوالعراقيلّالتيّتكونّبميابةّ

وتتعارضّيريدونهاّّالتفريقّبتُّالدتعلمتُّاثناءّالدرسّواعتمادهّعلىّالنقدّوإلزامّالتلبميذّعلىّأمورّلا
ّمعّرغباتهم،ّفيّحتُّىناكّمعيقاتّتتعلقّبالتسيتَّالإداريّوأخر ّبيعوبةّالبرنامج،ّومنهاّماّيكون

ّ.2تعجيزيةّبالنسبةّللمعلمّبأسئلةنابعّمنّالدتعلمّميلبّمشاركتوّ
ّما ّالدعيقاتّأيضا ّعلىّّومن ّفنذكر ّللكتابّالددرسي، ّإعداده ّالدنهاجّو ّبناء ّمتعلقّبكيفية ىو

ّلصدّ كّما ّالحفظّلد ّالدتعلم، ّعلى ّوالتًكيز ّالدتبعة، ّوأساليبها ّالتقويم ّطريقة ّالحير ّلا ّالديال سبيل
وتداخلهاّبالدعلوماتّالبعيدةّعنّالحياةّالاجتماعية،ّواتباعّطرقّتقليديةّأثناءّالدرسّتشعبّالدناىجّ

كّماّلصدّأيضاّالدعلمونّيطبقونّطريقةّالدلخياتّوالإيجازّلشاّيؤديّ منّخلبلّالحفظّوالاستًجاع،
ّ.3درسيإلىّإهمالّالكتابّالد

لدعيقاتّالتيّتواجوّالدبدعّوتعرقلّوقدّأشارّالعديدّمنّالباحيتُكّجروانّوالشقتَّوالسرورّإلىّأىمّا
ّيّمنها:الإبداعالتفكتَّ
ّ

                                                           
ّ.34ّ-33صّ،ّالويشياستًاتيجياتّالتدريسّبتُّالنظريةّوالتطبيق،ّفتحيّينظر:ّّ 1
ّ.35-34نفسو،ّصّّالديدرّينظر:ّ 2
ّ.36،ّصّالديدرّنفسوّينظر:ّ 3
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 المعيقات الشخصية:
ويقيدّبهاّتلكّالعقباتّالدتعلقةّبالفردّنفسو،ّوالتيّتمّتطويرىاّلديوّبفعلّخبراتوّالذاتيةّمعّلزيطوّ

1ّيلي:ّالأسريّوالاجتماعيّوالددرسيّوتتضمنّالدعيقاتّالشخييةّما
ّضعفّاليقةّبالنفس.ّ-
ّبمعتٌّأنّالفردّيستخدمّالطريقةّنفسهاّفيّحلّالعديدّّ- التفكتَّالنمطي:ّالتفكتَّالدقيدّبالعادةـ

ّ.منّالدشاكل
 المعيقات الخاصة بالأسرة: 
ّالإّتعد" ّعلى ّيساعد ّعاملبّمهما ّفيّظهورّالأسرة ّمعيقا ّتكون ّأن ّيمكن ّوبالوقتّنفسو بداع

ّانعكاسمّأبنائهمّومتابعةّنتائجّحصييلهمّفيّالددرسةّلوّدورّبارزّفيّتعلّ ب،ّفاىتمامّالوالدينّالإبداع
ّ.2"يالإبداعذلكّعلىّالجانبّالفكريّ

 المدرسة : بمعيقات خاصة   -
منّعدمو،ّوتعتبرّالدعيقاتّالخاصةّبالددرسةّمنّأكيرّّالإبداعتعدّالددرسةّسبباّرئيسياّفيّظهورّ

ّ:3يليّنوجزىاّفيمانّالدعيقاتّالتيّتواجوّالتلميذّالدبدع،ّويمكنّلناّأ
 المعلم:

ّتنميةيحملوّمنّثقافةّأوّأساليبّأوّاتجاىاتّلضوّمهنةّالتدريسّعاملبّمهماّفيّّيعتبرّالدعلمّوما
ّ ّالإبداعالتفكتَ ّالطلبب ّلد  ّي ّأشار ّ،حيث ّىد1991ّشقتَ ّدراسة ّففي ّالتعرفّعلىّت الى

يّأنّالدعلمّوالعواملّالدتعلقةّبوّتعتبرّذاتّتأثتَّالإبداعالعواملّالأساسيةّالتيّتسهمّفيّتنميةّالتفكتَّ
ي،ّوذلكّمنّخلبلّماّيقدموّلطلببوّمنّأساليبّفيّالتدريسّوديمقراطيةّفيّالإبداعفيّتنميةّالتفكتَّ

ّ.لأسئلةّوالدشاركةّفيّالحوارّوالدناقشةالتعاملّوتشجيعهمّعلىّطرحّا

                                                           
1
 104بنّلزمدّبنّلزمودّالرابغي،ّصّالنتفكتَّالإبداعيّوالدتغتَاتّالتفسيةّوالاجتماعية،ّخالدّ  

ّ.105الدرجعّنفسو،ّصّّ 2
ّ.107الدرجعّنفسو،ّصّّ 3
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 المنهاج:
ّ ّالتفكتَ ّتنمية ّفي كّبتَ ّدور ّالتطبيقاتّالحياتيةّالإبداعللمنهج ّمن ّالدناىجّتخلو ّمن ّفالكيتَ ي،

يّفمنّالأفضلّأنّيكونّالدنهاجّيحتويّعلىّأنشطةّوتطبيقاتّالإبداعالدشجعةّعلىّتنميةّالتفكتَّ
ّمرتبطةّبحاجةّالدتعلم.

 درسية:الإدارةّالد -1
ّ ّالددرسية ّالإدارة كّافةّالإبداعإن ّاستخدام ّعلى ّومعلميها ّطلببها ّتشجع ّالتي ّالإدارة ّىي ية

يةّمنّخلبلّاستخدامّالديمقراطيةّوّإعطاءّالحريةّلكلّمنّالدعلمّوالدتعلمّفيّمناقشةّالإبداعالأساليبّ
ّالدشكلبت.

شاملةّلكلّمنّتكونّّالإبداعيوعليوّيتضحّمنّخلبلّىذاّأنّالدعيقاتّالتيّتواجوّتنميةّالتفكتَّ
ّوالبيئةّالأسريةّوالمجتمعّالددرسيّالذيّيضمكّلّمنّالدعلمّوالإدارةّوالدنهاج.ّالفردّالدتعلمّنفسو

"ّمعظمّمعوقاتّ:أنّ أيضاّالكاتبّابنّإبراىيمّإلىّالدعوقاتّالت فكتَّالإبداعي،ّحيثّير ّويشتَّ
الخوفّمنّالوقوعّفيّالخطأّوفقدانّاليقةّبالنفسّيّتوجدّفيّذواتّأنفسنا،ّفالإبداعوالتفكتَّّالإبداع

كّلّ كّيتَة،ّووجودّأىدافّووسائلّمتناقضةّوعدمّالسماحّللبدنّوالنفسّبالراحةّ... والانتقالّبأشياء
ّ.1"يالإبداعالتفكتَّّانطلبقةويكبحّّالإبداعذلكّييب ّ

لد ّالدتعلم،ّوىيّتتميلّّالإبداعمنّالدعيقاتّالتيّتقضيّعلىّموىبةّّاوعليوّيذكرّالكاتبّبعض
2ّيلي:ّفيما
 ّاة.خعدمّضب ّوحصديدّالأىدافّالدتو 
 .التعلمّالضعيف 
 ّلّالسلوكيةّوالنفسية.كالدشا 
 .تأثتَاتّالعيوبّالخلقيةّوالشعورّبالنقصّوعدمّاليقة 

                                                           
ّ.40،ّص2002ّ،ّالرياض،1ّلمحاتّعامةّفيّالتفكتَّالإبداعي،ّعبدّالإلوّبنّابراىيمّالحيزان،ّمكتبةّالدلكّفهدّالوطنية،ّطّّ 1
2
 .37،ّصّالويشياستًاتيجياتّالتدريسّبتُّالنظريةّوالتطبيق،ّفنحيّّينظر: -  
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ّالعراقيلّمنّخلبلّاستخدامّأساليبّواستًاتيجياتّتساعدّالدتعلمّ كّلّىذه ويمكنّالتغلبّعلى
ّ ّالتعليمية،ّّالإبداععلى ّبالعملية ّالخاص ّوالتخطي  ّالأىداف ّحصديد ّخلبل ّمن ّبعمق، والتفكتَ

ية،ّلشاّيؤديّإلىّالإبداعبالإضافةّإلىّتنويعّميادرّالتعلمّواتباعّمبدأّالتحفيزّوالإثارةّوتوليدّالأفكارّ
ّ.1وطلبقةّوأصالةمعرفةّمد ّالقدراتّالعقليةّالتيّيمتلكهاّالدتعلمونّمنّمرونةّ

ّ
ّ

                                                           
ّ.38صّّالويشي،استًاتيجياتّالتدريسّبتُّالنظريةّوالتطبيق،ّفنحيّّ 1
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 وم التفكير الناقد:مفه -1
و القدرة على التمييز و إصدار يرى الكاتب في تقديدو للمعتٌ اللغوي لكلمة" النقد" أن   

 الأحكام، أي لزاولة اختبار الحقائق واستنباط وتقويم الحجج والبراىتُ.
اىيم وفق عنصري ىنا يرى أن التفكتَ الناقد ىو عملية عقلية يتم فيها التحليل وتصور الدف من

الدلاحظة والخبرة، بهدف توجيو سلوك أو اعتقاد معتُ ويعتمد في ذلك على قواعد الدنطق والاستدلال 
 ومهارات الاستقراء والاستنباط والتقييم.

إلى أن التفكتَ الناقد يدكن الفرد من إيجاد الحلول بطريقة منطقية تعتمد على الدقة  بالإضافة
والتفستَ للتحقق من الدعلومات وتقييم الأفكار الجديدة واختبار الحقائق الدراسية وكيفية التعامل معها 

 .1بطريقة منطقية متفق عليها لدناسبتها للمهام العلمية
وحثو على التفكتَ  م الإنسان بنعمة العقلوجل كر   فإن الله عز وإذا عدنا إلى مفهوم التفكتَ
َرأضَ وَجَعَلَ فِيهَا  "حيث قال جل جلالو2الذي يعد أرقى العمليات العقلية  وَهُوَ الَّذِي مَدَّ الْأ

 فِي إِنَّ  ۖ   الن َّهَارَ  اللَّيألَ  يُ غأشِي ۖ   اث أنَ يأنِ  زَوأجَيأنِ  فِيهَا جَعَلَ  الثَّمَرَاتِ  كُل   وَمِن ۖ  رَوَاسِيَ وَأنَ أهَاراً 
مٍ  لََياَتٍ  ذََٰلِكَ   " 3يَ تَ فَكَّرُونَ  ل قَوأ

الَّذِينَ يَذأكُرُونَ اللَّهَ قِيَامًا وَقُ عُودًا وَعَلَىَٰ جُنُوبِهِمأ وَيَ تَ فَكَّرُونَ فِي خَلأقِ وقال أيضا9" 
ذَا باَطِلًً سُبأ  َرأضِ ربَ َّنَا مَا خَلَقأتَ هََٰ  .4"حَانَكَ فَقِنَا عَذَابَ النَّارِ السَّمَاوَاتِ وَالْأ

ويتم التفكتَ من خلال لشارسة العديد من الدهارات منها خمس تتمثل في9 التفكتَ الإبداعي، 
 وراء الدعرفي. التفكتَ الناقد، حل الدشكلات، اتخاذ القرارات والتفكتَ ما

                                                           
 .35-34، ص الويشياستًاتيجيات التدريس، فتحي  ينظر9  1
جامعة تونس كلية دراسة تجريبية  -أطروحة دكتوراه، فتحي عمر ضو بلعيد، ،تنمية التفكتَ الناقد لدى طلاب كلية بزليتن ينظر9  2

 .03ن ص 6105العلوم الانسانية والاجتماعية، 
 .4الرعد، الآية  سورة  3
 .080سورة آل عمران، الآية   4
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حيث أمرىم بأن يتبينوا لذذا حث الله تعالى عبادة على إعمال العقل ولشارسة التفكتَ الناقد، 
ياَ أيَ ُّهَا الَّذِينَ آمَنُوا إِن جَاءكَُمأ فاَسِقٌ بنَِبَإٍ ، لقولو تعالى9" 1ويتثبتوا من الدعلومات الدنقولة إليهم

بِحُوا عَلَىَٰ مَا فَ عَلأتُمأ ناَدِمِي مًا بِجَهَالَةٍ فَ تُصأ  ."2 نفَ تَبَ ي َّنُوا أَن تُصِيبُوا قَ وأ
وجل  الله عز كلمة التفكتَ وجدت في القرآن الكريم وأن    الدفهوم أن  ويتضح لنا من خلال ىذا 

بها كونها مهارة من مهارات إعمال العقل ووسيلة من وسائل إثبات  على العملالله عباده حث 
 العقيدة الإسلامية.

عصام زكريا جميل في كتابو9 الدنطق والتفكتَ الناقد إلى مفهوم التفكتَ فيقول9" التفكتَ ىو  اروقد أش
العملية التي ينظم بها العقل خبراتو بطريقة جديدة، كحل مشكلة معينة أو إدراك علاقة جديدة بتُ 

 .3"أمرين أو عدة أمور
ز بو الإنسان عن الكائنات ومن خلال ىذا الدفهوم يتبتُ لنا أن التفكتَ ىو نشاط عقلي يدي

 في تقدمو وتطوره في كل المجالات وبو يستطيع حل كل مشكلات التي تواجهو .الأخرى وىو سبب 
ونقد الشيْ ينقده "ظور فقال9 نوقد ورد مصطلح "النقد" في الدعاجم العربية منها لسان العرب لابن م

قال9 إن نقدت الناس نقدوك وإن تركتهم كما تنقر الجوزة. وأبي الدرداء أنو   نقدا إذا نقره بإصبعو
تركوك9 معتٌ "نقدتهم" أي عبتهم واعتبتهم قابلوك بمثلو، وىو من قولذم نقدت رأسو بإصبعي أي 

لنقد بالتحريك، جنس من ضربتو ونقدت الجوزة أقدىا إذا ضربتها، و"النقد" السفل من الناس وقيل ا
 .4"ر الأرجل قباح الوجوهالغنم قصا

ث لزمد عبد السلام عن أصولو فأرجعو إلى أيام سقراط التي عرفت تحد  وفي مفهوم التفكتَ 
معتٌ غرس التفكتَ العقلاني بهدف توجيو السلوك وضبطو،أما في العصر الحديث بدأت حركة التفكتَ 

                                                           
 .03ص  فتحي عمر ضو بلعيد، تنمية التفكتَ الناقد لدى طلاب كلية بزليتن 9 ينظر9 1
 .5سورة الحجرات، الآية   2
 .084ن ص 6106 -ه 0344الدنطق والتفكتَ الناقد، عصام زكريا جميل، دراسة الدستَة، الطبعة الأولى، عمان،  3
لسان العرب، ابن منظور )لزمد بن مكرم بن علي، أبو الفضل جمال الدين( الأنصاري، دار الصادر، الطبعة الثالثة، بتَوت،   4

 .0757ه ،ص  0003
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، ومن الثمانينات والاستقصاءالناقد مع أعمال جون ديوي عندما استخدم فكرة التفكتَ الدنعكس 
ن القرن العشرين بدأ فلاسفة الجامعات بالشعور أن الفلسفة يجب ان تعمل شيئا مهما للمساهمة في م

إصلاح الدداس والتًبية. ومن ثم بدأ علماء النفس الدعرفيون والتًبويون في بناء وجهات النظر الفلسفية 
 .1و الانسانيةالدتعلقة بالتفكتَ الناقد ووضعها في أطر معرفية لاستغلال القدرات العقلية 

ومن ىنا نرى أن التفكتَ الناقد لو أصول قديدة يونانية من أيام سقراط، وبمرور الأيام تطور 
 فشيئا وأصبح أىم العمليات العقلية التي يجب أن يتحل بها كل إنسان.شيئا 

لدا لدى الفرد من معلومات  والاختيارويرى سهيل رزق أن التفكتَ الناقد يعتمد على التحليل والفرز 
 .2بهدف التمييز بتُ الأفكار السليمة والخاطئة

والدلاحظ من ىذا التعريف أن التفكتَ الناقد يرتكز على التحليل والتفستَ الدنطقي للمعلومات 
 والدفاىيم لبيان الصواب من الخطأ.

 3وقد عرف "إدوارد كليسر" التفكتَ الناقد على النحو التالي9
 "الديل إلى التفكتَ العميق في الدشاكل والدواضيع التي ترد ضمن لرال خبرة الدرء." -
 الإحاطة بنهج منطق الأسئلة وتعليلها. -
بعض الدهارات في تطبيق ىذا النهج يدعو إلى بذل جهد مستمر لتفحص أي اعتقاد أو أي شكل  -

 استنتاجات أخرى تنتج عنو. و  الاعتقادمفتًض من الدعرفة في ضوء الدليل الذي يدعم ذلك 
من ساىم في تطوير عملية التفكتَ الناقد ىو العالم "روبرت إنس" الذي شاع تعريفو في  وأكثر

و تفكتَ منطقي، تأملي، يرتكز على اخاذ قرار عما يجب اعتقاده أو أن   "فو9ىذا الحقل كثتَا وعر  
 .4"عملو

                                                           
 .36-34، ص 6161التفكتَ الناقد، دراسة نظرية وتطبيقات عربية وعالدية، لزمد عبد السلام، مكتبة النور، دط،  ينظر9 1
 .46م، ص  6111ت التفكتَ وتعلها في منهاج الرياضيات، سهيل رزق دياب، سبتمبر تعليم مهارا 9ينظر 2
3
 .05م، ص  6118ه،  0341الرياضـ  دار السيد للنسر، الطبعة الأولى 9 دياب العيتي،فيشرالتفكتَ الناقد، آلك  

 .06-05، ص الدرجع نفسو ينظر9 4
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 لصد اختلافا بينو وبتُ صاحب ىذا الكتاب، فالأول أرجعو أنو تفكتَ تأملي. ىذا الرأيمن خلال 
 مكونات التفكير الناقد: -2

 1وضع الكاتب في كتابو لرموعة من الدكونات للتفكتَ الناقد والتي تتمثل في9
  القاعدة الدعرفية9 وىي الدعارف الدوجودة عند الفرد، والتي تؤدي للشعور بالتناقض مع

 لجديدة.الدعارف ا
 . الأحداث التاريخية9 وتعتٍ الفكرة التي تحدث الأحاسيس 
  النظرية الشخصية9 وتعتٍ الفكرة الأساسية في القاعدة الدعرفية التي تفسر وجود التناقض

 من عدمو.
 .حل التناقض9 وىو مرحلة يتم فيها حل التناقض الحاصل 
 .الاستدلال الدنطقي9 وتفستَ البيانات وانتقاء الدعلومات 
 .َتحديد الدشكلات9والفروض باستخدام مهارات التفكت 
 .تفستَ البيانات وتقويم الحجج 
 .انتقاء الدعلومات الدتصلة بالدوضوع 
 وراء الدعرفة. استخدام مهارات ما 
 .ٍالاتجاه لضو التفتح الذىت 

ومن خلال ىذا نرى أن الكاتب اتفق مع لزمد عبد السلام في كتابو "التفكتَ الناقد" في 
تحديد مكونات التفكتَ الناقد، واختلف مع " عصام زكرياء جميل" في كتابو " الدنطق والتفكتَ 

الأحداث الخارجية  -الناقد" حيث أن للتفكتَ الناقد خمس مكونات فقط وىي 9 القاعدة الدعرفية

                                                           
 .36-35ينظر9 استًاتيجيات التدريس، فتحي الويشي، ص   1
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. وىذا عكس ما تطرق إليو صاحب 1حل التناقض –الشعور بالتناقض  –نظرية الشخصية ال –
 الكتاب.

كليا في تحديد مكونات التفكتَ الناقد وتتمثل   يف فتحي لويشلسعيد عبد العزيز فقد خا اأم  
 29في

في لرموعة من العوامل العاطفية التي يدكن أن تسهل أو  وتتمثل المكونات الوجدانية: .أ 
 تعيق التفكتَ الناقد وتشمل على9

 تقديم الحقيقة على الاىتمام الشخصي ويتمثل ذلك في ضبط الذات وتقبل الرأي الآخر. -
 تقبل التغيتَ وتعتٍ الرغبة في التغيتَ وعدم التصلب. -
 عدم التمركز حول الذات.ومشاعر الآخرين و  التعاطف يعتٍ تقبل أفكار -
 التًحيب بالأفكار غتَ الدألوفة وإخضاعها للفحص والنقد الدوضوعي. -
 واب.صعقدة وجلولذا قد تحتمل الخطأ والتحمل الغموض أي إدراك الفرد بأن الدواقف م -
 تجنب التحيز الشخصي والتفستَات الخاطئة. -

 39يلي وتشمل ما المكونات المعرفية: .ب 
 الأخرين وأفكارىم. بآراءالتفكتَ على لضو مستقل وعدم التأثر  -
 تحليل الدعلومات والبيانات لتحديد قيمتها ومدى ارتباطها بالدوقف. -
 توظيف عمليات عقلية أخرى كالتفكتَ الاستنتاجي والجدلي. -
 التي ينطوي عليها الدوقف. ةيب أي الربط بتُ العناصر الدختلفالتجميع أو التًك -
 ف الأخرى الدختلفة عن الدوقف الراىن.عميمات الزائدة بحيث تشمل الدواقتجنب الت -

                                                           
 .085ص،لتفكتَ الناقد، عصام زكرياء جميلالدنطق وا ينظر9 1
م، 6118ه، 0341تدريبات عملية، سعيد عبد العزيز، دار الثقافة للنشر، الطبعة الأولى، عمان،  -تعليم التفكتَ ومهاراتو  2

 .005ص 
 .007-006تعليم التفكتَ ومهاراتو، سعيد عبد العزيز، ص  9ينظر  3
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 المكونات السلوكية: .ج 
 تأختَ إصدار الأحكام حتى يتوفر قدر كاف من الدعلومات. -
 استخدام مفاىيم دقيقة ليسهل تعريفها واختيارىا تجريبيا. -
 البيانات والدعلومات الدناسبة التي ترتبط بالدوقف. تجميع -
ا أو خاطئا بينما الحقيقة التمييز بتُ الرأي والحقيقة، حيث أن الراي يدكن أن يكون صائب -

 .ثبات صحتهافيمكن إ
 تشجيع الدناقشات والتساؤلات وإثارة التحدي. -
 الاستماع على لضو فعال للآخرين. -
 الدعلومات الجديدة.تصديق الأحكام في ضوء  -
 توظيف الدعرفة والدعلومات على مواقف جديدة. -
 وفي ضوء ىذا نرى أن ىناك اختلافات في ضبط مكونات التفكتَ الناقد. 

 معايير التفكير الناقد: -4
 19يلي لرموعة من المحددات للتفكتَ الناقد وتتمثل فيما يلويشايذكر الكاتب فتحي 

 الفكري9 وىو الالتزام بفكرة التفكتَ الدستقل. الاستقلال -0
  البحث عن تفستَ الدتناقضات والتأمل في أسباب حدوثها.تٍحب الاستطلاع9 ويع -6
والأفكار  الآراءالشجاعة الفكرية9 وتتمثل في القدرة على مواجهة وتحدي كل  -4

 الأخرى.
فكرية والأخلاقية النزاىة الفكرية9 وىي تتمثل في تلك الأمانة والإخلاص للمعايتَ ال -3

 في الحكم على سلوك الآخرين.
 الوضوح9 وىو إزالة الغموض عن الدعلومات حتى يكون الفهم ويحدث الحكم. -4

                                                           
 .41-37، ص الويشياستًاتيجيات التدريس بتُ النظرية والتطبيق، فتحي  ينظر9  1
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 الدقة9 أي إعطاء الدوضوع حقو من معالجة والتعبتَ عنو بلا زيادة أو نقصان. -5
 الصحة9 أي تنظيم الأفكار وتسلسلها حتى يتم الفهم الصحيح. -6
 الدختلفة. الآراءد الوعي والتساوي في كيفية التعامل مع العدالة الفكرية9 وجو  -7
 الدنطق9 أي تنظيم وترابط الأفكار وتسلسلها بحيث توصلنا إلى معتٌ واضح. -8

 بكل جوانب الدوضوع الدطلوب. الإلدام9 الاتساع -01
وفي ىذا الصدد لصد كل من لزمد عبد السلام في كتابو التفكتَ الناقد، والكاتب سعيد عبد 

تدريبات وتطبيقات عملية، قد اتفقا مع الدكتور فتحي  -العزيز في كتابو تعليم التفكتَ ومهاراتو
 لويشي في تحديد معايتَ التفكتَ الناقد والحث على ضرورتها.

ضاف عنصرا إلى بقية الدعايتَ ألا وىو معيار الدلالة  أق قد الكاتب ىشام سعيد حلا أن   إلا  
في التًكيز على أكثر الدعلومات أهمية عند القيام باستدلالات خاصة حول موضوع  لوالذي يتمث

 .معتُ
 سمات التفكير الناقد: - 4

ب ححدده صا لصد أن التفكتَ الناقد يتميز عن غتَه من أنماط التفكتَ وذلك من خلال ما
 19الكتاب
 .يسأل أسئلة ىادفة، ويكون قادرا على تقبل عدم فهم الدعلومات 
 .القدرة على تحليل وتفستَ الأفكار مع إيجاد الحلول 
 .البحث عن أسباب الدشكلة بكل دقة ووضوح 
 .اعتماد التجريب عن طريق التمييز والتنبؤ 
 .إيجاد حلول جديدة 
 .يفحص الدهام العلمية بدقة 

                                                           
 .07التفكتَ الإبداعي مهارة تستحق التعلم، ىشام سعيد حلاق، ص ينظر9  1
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 دة.استخدام مصادر متعد 
 .يكون متفتح الذىن 
 .الوضوح 
 .الدشاركة التي تهدف إلى تقويم فعال 

 19وتتميز شخصية الدفكر الناقد بما يأتي
 .يحاول فصل التفكتَ العاطفي عن التفكتَ الدنطقي 
 يجادل في أمر ما عندما لا يعرف عنو شيئا. لا 
 .القدرة على التمييز بتُ التحيز والحقيقة 
 يبحث عن الأسباب والبدائل. 
 .الاستقلالية في اتخاذ القرار 
 .الانفتاح العقلي 
 .القدرة على التعلم الذاتي 
 .التنبؤ بالنتائج المحتملة 
  الآراءالدوضوعية في. 

الشخصية صاحبة التفكتَ الناقد تتميز عن غتَىا من الشخصيات   أن  من خلال ما سبق يتبتُ لنا 
يز بالاستقلال الذاتي يتمال والتفكتَ الدنطقي الذي يستطيع كونها شخصية تتميز بالاستقلال الذاتي

 والتفكتَ الدنطقي الذي يستطيع أن يحل كل مشكلة تواجهو. ويستطيع الخروج منها بأقل الخسائر.
 
 

                                                           
في تنمية مهارات التفكتَ الناقد وتحستُ مستوى التحصيل الدراسي لدى عينة  أثر استخدام بعض أجزاء برنامج الكورت ينظر9  1

، ص 6116جامعة أم القرى، السعودية، ة دكتوراه، حأطرو من طلاب الدرحلة الثانوية بمدينة الرياض، خالد بن ناىس العتيبي، 
66. 
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 مهارات التفكير الناقد: -5
 19تطرق الكاتب في كتابو إلى ذكر مهارات التفكتَ الناقد وىي كالآتي

 عرض النتائج. الدقة في 
 .إدراك الحقائق الدوضوعية 
 .إدراك إطار العلاقة الصحيحة 
 .تقويم الدناقشات 
  التحليل9 وىو القدرة على تفستَ الدعلومات والأدلة وتحديد مدى ارتباطها بالدوضوع، أي ىو

 تحديد العلاقة بتُ الجمل و الأسئلة.
 .الاستدلال9 مدى كفاية الأسباب وتبرير الاستنتاجات 
 ييم9 يتم فيو تحديد الإجابات القوية التي لذا علاقة بالدوضوع من حيث الدقة والدصداقية.التق 
 .الشرح9 توضيح البراىتُ والأدلة التي كانت سبب في ظهور النتائج 

كما أضاف ىشام سعيد الحلاق في كتابو التفكتَ الإبداعي مهارة التعرف على الافتًاضات، أي 
 .2بمعتٌ التمييز بتُ الحقيقة والرأي والغرض من الدعلومات الدعطاة

ومن ىنا نلاحظ أن ىناك اتفاقا كبتَا حول مهارات التفكتَ الناقد وماىي ميزاتو التي تخدمو وتخدم 
 وتطويرىا للؤحسن، والأىم تحستُ مستوى وسلوك الدتعلم.العملية التعليمية 

 تنمية التفكير الناقد: -6
التًبية تعتبر التفكتَ الناقد من أبرز الأىداف التي تسعى  يذىب الكاتب فتجيل ويشي إلى أن  

إلى تحصيلها خلال ستَ العملية التعليمية، فتعمل على إكساب الدتعلمتُ مهارات متنوعة ولستلفة 
ى سبيل الدثال لا الحصر9 تعريف الدتعلم بمختلف الدهارات وكيفية الحصول عليها، وطريقة لنذكر ع

                                                           
 .44-46ص  الويشياستًاتيجيات التدريس، فتحي  ينظر9  1
2
 .03الإبداعي، ىشام سعيد حلاق، ص ينظر9 التفكتَ  
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تنفيذىا من خلال الأنشطة الصيفية مثل9 التمييز بتُ الدعلومات والحقائق الدتعلقة بالدوضوع بالإضافة 
 .1سة الظاىرةإلى تحديد مصداقية مصدر الدعلومات والأفكار، وبيان الحجج والبراىتُ الدعتمدة لدرا

ويدكن تنمية التفكتَ الناقد لدى الدتعلمتُ من خلال إثارة روح التأمل والتفكتَ بطريقة نقدية، 
وقدرتهم على مناقشة الافكار وتحليل ولشارسة الدشكلات للوصول إلى حلول مناسبة، وىذا ما يدفع 

 .2فكرية لدى الدتعلمتُالدتعلمتُ إلى الاعتماد على النفس وتحديد لستلف القدرات والدهارات ال
ومن عناصر تنمية التفكتَ الناقد لصد أن توفتَ البيئة الدلائمة يساعد بشكل كبتَ في ظهور التفكتَ 

 3ل على تقويدها.مومعرفة مواطن الصواب والخطأ والعالناقد، بالإضافة إلى اعتماد مناىج دراسية 
ذكر من بينها الدراسات ن، والتي ت اىتمت بالتفكتَ الناقدويشتَ الباحث إلى أن ىناك دراسا

الأمبريقية، التي تركز على مدى أهمية تدريب الدتعلمتُ على التفكتَ الناقد ولم من خلال القدرة على 
 .4التحليل والتفستَ والنقد للؤفكار وحل الدشكلات بطريقة متسلسلة وفعالة

الاىتمام بتنمية التفكتَ الناقد لدى الدتعلمتُ، وجعلو أىم  ضرورةيشتَ الكاتب في ىذا العنصر إلى 
الأىداف التي يجب تحصيلها في مسار العملية التعليمية وذلك للؤهمية البالغة التي يحققها للمتعلم، 

 فهو يجعلو قادرا على التحليل والنقد وحل كل الدشكلات التي تواجهو.
 أهمية التفكير الناقد: -7

في العالم دفع بالعديد من الدعلمتُ إلى تغيتَ الكثتَ من الدفاىيم الدتعلقة  التطور الحاصل إن  
صبح الدسعى الكبتَ ىو تدريب الدتعلمتُ على مهارات التفكتَ ألذدف من العملية التعليمية، حيث با

                                                           
 .43، ص الويشياستًاتيجيات التدريس، فتحي  9ينظر 1
 .45-44نفسو، ص  الدصدر ينظر9  2
 .47-46نفسو، ص  الدصدر ينظر9  3
 .44، ص الدصدر نفسو ينظر9  4
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 العالية، والقدرة على مواجهة الدشكلات وإيجاد حلول لذا، وطبقا لذذا ما يسعى إليو التفكتَ الناقد،
 19لذذا أصبح ذا دور فعال وأهمية بارزة في الساحة العلمية التعلمية وتبرز أهميتها من خلال

 .اعتماد الدنطق والعقلانية في معالجة الدشكلات 
 .القدرة على التحليل والفهم والتعبتَ عن الأفكار 
 فيها. بة الأفكار والدعتقدات غتَ الدرغو مواجه 
 ف الأوضاع.قدرة الدتعلمتُ على التكيف مع لستل 
 .معالجة الدشكلات والقضايا 
 .امتلاك التفكتَ الدستقل 

وقد أشار التًبويون وعلماء النفس الدعرفيتُ إلى الأهمية  البالغة في استخدام عملية التفكتَ 
 29يلي الناقد والتي تتمثل فيما

للمحتوى يحول عملية اكتساب الدعرفة من عملية خاملة إلى نشاط عقلي يؤدي إلى إتقان أفضل  -
 الدعرفي، وفهم أعمق لو على اعتبار أن التعليم في الأساس عملية تفكتَ.

يكسب الطلبة تعليلات صحيحة ومقبولة للمواضيع الدطروحة في مدى واسع من مشكلات الحياة  -
 اليومية، ويعمل على تقليل التعليلات الخاطئة.

 .التفكتَ الناقد من الدقومات الأساسية للمواطنة الفاعلة -
يؤدي إلى مراقبة الطلبة لتفكتَىم وضبطو، ومن ثم تكون أفكارىم أكثر دقة وصحة لشا يساعدىم  -

 .3أيفي صنع القرارات في حياتهم اليومية ويبعدىم على الانقياد العاطفي والتطرف في الر  
ة ولذا آثار يتها كبتَ عملية التفكتَ الناقد لم ولن تكون عبثا، بالعكس تداما فأهم ومن ىنا نتأكد أن   

 لى العملية التعليمية وعلى الدتعلم خاصة.ايجابية ع
                                                           

 .54 -48، ص الويشياستًاتيجيات التدريس، فتحي  ينظر9  1
 .53الناقد، لزمد عبد السلام، ص  التفكتَ ينظر9  2
 .53، ص الدرجع نفسو ينظر9  3
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 قياس التفكير الناقد: -8
م ىذا العالم لزددات لقياس حيث قد   قدرائدا للتفكتَ النا Emis-R 1989يلويشايعتبر فتحي 

 على التحليل لذي يتم قياسو؟ ومتى يتم اختبار القدرةا التفكتَ الناقد من خلال سؤالتُ هما9 ما
 والتًكيب والتقويم؟

 19يلي ومن المحاولات التي تحدد اثنتي عشرة مهارة قابلة للقياس داخل الدناىج الدراسية نذكر ما
 .استخراج معتٌ العبارة 
 .الحكم على درجة غموض العبارة 
 .الحكم على مدى اتساق النتيجة مع الدقدمات 
 .تعارض العبارات 
 على مدى دقة العبارة ) ىل ىي قاعدة أو قانونا.( الحكم 
 .الحكم على مدى إحكام العبارة 
 .الحكم على مدى علاقتها وارتباطها 
 ملاحظة النتيجة الدستخلصة. دىالحكم على م 
  مسلم بو. أن والحكم على مدى 
 .الحكم على أنها وافية للؤىداف 
 .الحكم على مدى كونها صحيحة وحقيقية 

فسي التي تعد علما متطورا في لرال العلوم نمد عبد السلام عن حركة القياس اللزوتحدث الكاتب 
د تي تساعدنا على تفهم سلوك الأفراهجية والنظرية، الا لزاولة علمية لذا أصولذا الدنالإنسانية ذلك أنه

                                                           
 .54-53، ص الويشياستًاتيجيات التدريس، فتحي  ينظر9  1
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نها وقد جرت لزاولات كثتَة لقياس التفكتَ الناقد لدختلف الدراحل العمرية، وقد ارتبط العديد م
 19يلي شيوعا ما الاختباراتبالأطروحة النظرية او برامج التدريب الدعدة للتفكتَ الناقد ومن أكثر 

 واطسون وجان: اختبار_ 1
م ، حيث صمم للكلاب اعتبارا  0853شيوعا، أعد ىذا الاختبار سنة  الاختباراتوتعد من أكثر 

من الصف التاسع وفق نموذجتُ متكافئتُ وتكون من خمس مهارات فرعية ىي9 معرفة الافتًاضات، 
الاستنتاج، الاستقراء، وتقويم الحجج، والتفستَ، وتتكون من لرموعة من الدواقف الدتبوعة بعدد من 

لدهارات التفكتَ الناقد  لشارستومن الفرد أن يتخذ موقفا لضوىا يظهر درجة العبارات التي تتطلب 
 .2السابقة

 اختبار كورنيل للتفكير الناقد:_ 2
م في مستويتُ الأول يبدأ في الصف الرابع حتى الدرحلة  0871جاء ىذا الاختبار عام 

ذا الاختبار في شكل مواقف الجامعية، والثاني يغطي الدرحلة الثانوية حتى مرحلة الرشد، وقد صمم ى
الحكم على مدى صحة بعض النتائج التي  ةنهايالعامة يطلب من الفرد في  نقاش جماعي حول قضايا

 تسفر عنها الدناقشات ومدى اتساقها مع الواقع، ويقيس ىذا الاختبار الدهارات التالية9
 .3الاستنتاج والاستقراء وتحديد التعرف وتحديد الدسلمات

ونستنتج من ىذين الاختبارين أنهما لستلفتُ من ناحية التطبيق فكل منهما اعتمد على أساسيات  
 وأولويات يقيس عليها التفكتَ الناقد.

 
 
 

                                                           
 .76التفكتَ الناقد، لزمد عبد السلام، ص  ينظر9  1
 .74الدرجع نفسو، ص  ينظر9  2
 .74، ص الدرجع نفسو ينظر9  3
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 معيقات التفكير الناقد:  - 9
عوبات التي تعرقل ستَه داخل قاعة صلرموعة من ال يواجوالتفكتَ الناقد  أن  فتحي الويشي يشتَ 

 19الدرس، ومن بتُ ىذه الصعوبات نذكر مايلي
 .َاعتماد الطريقة التقليدية التلقينية وليس التفكت 
 .رفض الأساليب الحديثة في عملية التعليم 
 .غياب الكفاءة والدهارة التًبوية 
 .الدعلم ىو الفاعل الرئيسي في عملية التعليم 
  الددرسي في عملية التعليم.الالتزام بالكتاب 
   ذلك حسب اعتقادىم يقلل من مكانتهم  رفض الدعلمتُ للاستماع إلى أراء الدتعلمتُ لأن

 لدى الطلبة.
 29كما تطرق لزمد عبد السلام إلى ذكر بعض العوامل التي تعيق عملية التفكتَ الناقد ومنها

 الدعلم في عرضو للمحتوى واستخدامو للؤساليب والاستًاتيجيات التقليدية. نمطية 
 .اكتظاظ الفصول الدراسية بأعداد كبتَة من الطلاب 
 ،اق فيهملزاولة التع والفهم السطحي لذادون الذاتية في تفستَ القضايا. 
 من التفكتَ لدى الطلبة. عدم اىتمام الدعلم بتنمية ىذا النوع 
 ق في الفهم والتفكتَ.مفسهم عن التعتكاسل الطلبة أن 

ومن خلال ىذا نلاحظ أن للتفكتَ الناقد معيقات وعراقيل تدنع من تحقيق الأىداف الدرجوة من 
 عملية التفكتَ الناقد.

 
 

                                                           
 .56-55، ص الويشياستًاتيجيات التدريس، فتحي  ينظر9  1
 .60التفكتَ الناقد، لزمد عبد السلام، ص  ينظر9  2
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 الميول الدراسية: - 1
من الطبيعي أن يساىم الدتعلم بقدراتو الفكرية وجوانبو الوجدانية في تحصيل الدعارف والعلوم، 

الجانب الوجداني من بتُ فالدتعلم يبادر بميولو ورغباتو في اكتساب الدعارف والدفاىيم الدراسية، فيعتبر 
 .1الأمور الأساسية التي يهدف إليها الدعلم

 مفهوم الميل:
ينطلق الكاتب من اعتبار الديل استعدادا ورغبة، ومدى قبول الدتعلم الدوضوع معتُ لتفاعلو معو، 

كة فهو شرط إدراكي يتضمن الدعرفي والوجداني معا، فهو يدفع الدتعلم إلى الانتباه والتًكيز والدشار 
 .2والاستمرار مع حب الاطلاع، فيعتبر جانبا ايجابيا لحدوث التعلم

كان فطريا   تكوين الفرد سواء " أنو : " الاىتمام الذي يدثل عنصر1982يجي ويعرفو "حلمي الدل
أشياء معينة أو أمور لذا علاقة بهذا الدوضوع  بأهميةأم مكتسبا، ويديل الفرد نتيجة الاىتمام إلى الشعور 

 .3"الخاص أو لرال من الدعرفة
فالديل ىو ذلك الاىتمام والشعور بأهمية أشياء خاصة ويكون ىذا الديل إما فطريا في الانسان أو   

 مكتسبا من البيئة.
تماشى مع ويعرف أيضا بأنو مصطلح مشتق من كلمة مال، يديل، ميلا وىو بمعتٌ" الرغبة التي ت

 الاختيار الدراسي والدهتٍ.
 ."4والتعريف الإجرائي: "ىو تلك الرغبة الدعبرة عنها من خلال تحصيل الطالب

                                                           
 .71، استًاتيجيات التدريس بتُ النظرية والتطبيق، فتحي لويشي، ص ينظر:  1
 .72-71ص  نفسو، الدصدرينظر:  2
 .318إلى علم النفس التًبوي، لزمود عبد الحليم منسي،ص مدخل   3
، رسالة دكتوراه، كلية العلوم الانسانية  التوجيو الددرسي والجامعي والتحصيل وعلاقتو بأساليب معاملة والديو، عمار زغينة  4

 .14، ص 2004/2005والاجتماعية، جامعة منتوري، 
. 
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الديل ىو الرغبة والشعور والاىتمام اتجاه أشياء معينة والتي  السابقة أن   التعريفاتيتضح من خلال 
د أو مكتسبة من خلال افر أبعة من يكون الفرد على استعداد لذا، وتكون ىذه الديول إما فطرية نا

 .التفاعل مع البيئة
 العلاقة بين الميول وبعض المفاهيم الأخرى: - 2

 الميل والاتجاه:
يندرج تحت الاتجاه، فالديول ىي اتجاىات إيجابية لضو موضوع معتُ، تجعل الانسان  اً يعتبر الديل جزء

 .1ينتبو للأشياء والشعور بها
 .2"اتجاه يتميز بمبادرة الانتباه إلى موضوعات خارجية معينة" :فهو

وبهذا يتضح أن ىناك علاقة وطيدة بتُ الديل والاتجاه، غتَ أن الاتجاه بالإيجابية أو السلبية ... أما 
 الديل فإنو اتجاه موجب عادة إذ ليس لو إلا ناحية واحدة فقط وىي ناحية الإيجاب.

 للإيجابيةفبهذا الشكل لصد أن الاتجاه يختلف عن الديل اختلاف بسيط، فالاتجاه يكون شاملا 
 .3والسلبية معا في حتُ أن الديل يكون في ناحية الإيجاب

 الميل والقدرات:
ترتبط الديول مع القدرات العقلية ارتباطا قليلا، حيث أن الانسان أحيانا يدلك ميولا مرتفعا لدوضوع 

 .4أداؤه يكون عاديا، في حتُ أحيانا يدتلك قدرات عالية لعمل ما ولكن ميولو ضعيف ما، ولكن
وفي ىذا السياق يشتَ أحمد عزت في كتابو أصول النفس أن الفرد أحيانا يديل إلى القيام بعمل ما 

ن ينجحو  الأفراد الذين دون أن يكون لو القدرة والاستعداد الكافي للنجاح فيو، وقد وجد ستًونج أن  

                                                           
 .72، ص الويشياستًاتيجيات التدريس بتُ النظرية والتطبيق، فتحي  ينظر:  1
 .319، لزمود عبد الحليم منسي، ص التًبويمدخل إلى علم النفس   2
 .424ر، مكتبة الألصلو الدصرية، القاىرة، ص أسس علم النفس العام، طلعت منصو  ينظر:  3
 .74-73، ص الويشياستًاتيجيات التدريس بتُ النظرية والتطبيق، فتحي  ينظر:  4
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ه الديول لا تضمن بطبيعة في لرال معتُ أو دراسة معينة فإن ىؤلاء الأفراد تتشابو ميولذم، غتَ أن ىذ
 .1م سينجحون في ىذه الأعمالنهالحال أ

فنجد أن الفرد  ،الديول ترتبط بالقدرات ولكن ىذا لا يعتٍ ارتباطا وثيقا وضروريا وعلى ىذا لصد أن  
    ما ولكن لا ينجح فيو والعكس أيضا. ءيدتلك ميولا لشي

 الميول والحاجات:
 ترتبط الديول مع الحاجات ارتباطا وثيقا، حيث أن اشباح الحاجات لدى الدتعلم وميولو الكبتَ لذا

ات فعل عادية ضمن الحركات يولد ميولا أخرى ورغبات في الابتكار فنجد الدتعلم يقوم بحركات ورد  
يدكن أخذىا على أنها ميول إلا في حالة ارتباط الديل  تعتبر ضمن العادات ولا الدكررة والدألوفة، وىذه

 .2بهدف يدكن اشباعو خارجيا
 خصائص الميول:- 3

 :3يذكر الكاتب لرموعة من الخصائص التي تتصف بها الديول، فنذكر من بينها ما يلي
 ميول مكتسبة وأخرى وراثية. -
 تتصف بالتغتَ وعدم الثبات. -
 بالعوامل الخارجية.تتأثر  -
 تختلف حسب الأجناس. -
 ترتبط بالقدرات والحاجات وتغلب عليها الذاتية. -
الديول، وتعتبر  ص" قد أورد تلخيصها لخصائ STRONGوفي ىذا السياق لصد "ستًونغ  

 :4تحديدا دقيقا لذا وىي كالآتي

                                                           
 .374، القاىرة، ص 7ادج، دار الكتاب العربي، ط ر أصول علم النفس، أحمد عزت  ينظر:  1
 .75-74ص  استًاتيجيات التدريس بتُ النظرية والتطبيق، فتحي لويشي،ينظر:  2
 .76نفسو، ص  الدصدرينظر:  3
 .110ص  التوجيو الدهتٍ ونظرياتو، جودة عزت عيد الذادي، دار الثقافة، عمان،  4
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الديل تعبتَ عن الرضا، ولكنو ليس بالضرورة دليلا على الكفاية فالديل إلى لعب كرة القدم  إن   -
 لا يدل على مهارة اتقانها.

 الديل أحد مظاىر الشخصية الدتعددة وليس ظاىرة سيكولوجية . أن   -
يحبو الإنسان وما يكرىو يددنا بأساس طيب لتقدير ما حدث في الداضي، ولا  معرفة ما إن   -
 من التنبؤ بدقة في النجاح في الدستقبل. تدكن

ومن خلال ىذا يتبتُ أن  تلخيص ستًونغ يختلف عن الدفاىيم التي أوردىا الكاتب حول خصائص 
الديول، فستًونغ أشار إلى الخصائص من جانب ذاتي فقط، في حتُ أن  الكاتب كان ملم ا بكل  

.  الجوانب من حيث الجنس، الث بات، التغتَ 
 الميل: أنواع - 4

تختلف الديول باختلاف الأسباب والأىداف فهناك ميول تتعلق بالديكانيك وأخرى بالرياضة وميول 
ترتبط بالفن والأدب والدوسيقى، ولصد أيضا نوع من الديول يرتبط بالوجدان والدشاعر والقبول والرفض، 

 .1بالإضافة إلى ميول علمية تدخل ضمن الاكتشافات وحل الدشكلات والاقناع
وقد أشار لزمود عبد الحليم في كتابو مدخل إلى علم النفس التًبوي إلى أنواع الديول بحيث جعلها 

 :2فيما يلي
 ميول مهنية: 

 النشاط الدرتبطة بالدهنة التي يزاولذا الفرد. بأساليبوىي تتعلق 
 ميول تعليمية:

 وىي تتعلق بأساليب النشاط وبالدواد التي تعلمها الفرد.
 هوائية أو ميول خاصة: ميول

                                                           
 .79-76استًاتيجيات التدريس بتُ النظرية والتطبيق، فتحي لويشي، ص ينظر:  1
 .323مدخل إلى علم النفس التًبوي، لزمود عبد الحليم منسي،  ص ينظر:   2
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وىي تتعلق بأساليب النشاط التي يدارسها الفرد ويفضلها في أوقات فراغو، وىي تتضمن الديول 
 الاجتماعية والأدبية والثقافية .

لزمود عبد الحليم قد قدم تصنيفات واضحة عن أنواع الديول، بحيث جعلها في شكل  ويتضح أن  
 لتعلم، وميول خاصة.ميول مهنية و أخرى تعليمية تتعلق با

 إلى أنواع أخرى من الديول وىي كالآتي: أشاروىناك من 
 :1وىي ميول تنقسم إلى ما يلي ميول من حيث النشأة: -
 ميول فطرية: -

وىي تلك الديول التي تلازم الطفل منذ ولادتو، كالديل إلى الحركة والديل لضو الذوايات التي يغلب 
 عليها  اللعب و السيطرة .

 :ميول مكتسبة -
تتصف  فل من خلال التأثر بالأسرة والددرسة والمجتمع، وىيطتلك الديول التي يكتسبها ال وىي

 بعدم الثبات وسهولة التغتَ.
 من حيث العموم: ميول -

 ميول عامة:
 وىي عبارة عن ميول تتصف بالقبول والرضا والسعادة من طرف الفرد حتُ يدارس ما يديل إليو.

 ميول مهنية:
 وىي التي تتعلق بنشاط مهتٍ يقوم بو الفرد لتلبية حاجياتو.

 من حيث الذاتية: ميول-
 كحفظ البقاء و الرغبة في الحياة.  الميول الشخصية:

 حيث يجد الفرد فيها لذة في سعادة الآخرين والألم في شقائهم.الميول الغيرية: 
                                                           

الديول الدهنية والقيم وعلاقتها بتصورات الدستقبل، وائل لزمود عياد، درجة الداجستتَ، علم النفس، جامعة الأزىر، ينظر:   1
 .29، ص 2011
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 وىي الديول العلمية والجمالية والدكبوتة في اللاوعي. الميول العالية:
ويتضح من خلال ىذا أن تصنيفات الديول تختلف فهناك الديول الفطرية التي تولد مع الفرد،   

 ىو مهتٍ وذاتي فنجد أن كل ىذه الديول تختلف من شخص إلى آخر. وأخرى مكتسبة، ومنها ما
 العوامل المؤثرة في الميول: -  5

 :1اتب إلى لرموعة من العوامل الدؤثرة في الديول وىي كالآتييشتَ الك
 عوامل وراثية: -

 إلى الأبناء عن طريق الوراثة. الآباءوىي العوامل التي تنتقل من 
 عوامل بيئية: -
 وىي تعتٍ أن اكتساب ميول معينة يكون انطلاقا من المجتمع المحيط بو. 
 .مستوى القدرات العقلية والثقافة والدعلومات 
 .اختلاف مراحل النمو و الأجناس 
 التباين الاجتماعي والثقافي. 

فميول الأفراد تتأثر في توعها ودرجة قوتها، ولعل ىذا ما أشار إليو الكاتب جودة عزت بذكره 
 :2للعوامل التالية

 العوامل الذاتية: -(1
 كان أم أنثى.  فرد الوراثية ودرجة الذكاء وخصائصو العقلية والجسمية وجنسو ذكرلوتشمل صفات ا

 :العوامل البيئية -(2
يحيط بالفرد في منزلو ودائرة أسرتو ومدرستو وجتَتو ولرتمعو بصفة عامة، فهي  وتشمل كل ما

 قتصادي.والدستوى الاجتماعي والا الآباءتشمل ميول 

                                                           
 .80-79لويشي، ص افتحي  ،ات التدريس بتُ النظرية والتطبيقاستًاتيجيينظر:  1
 .113التوجيو الدهتٍ ونظرياتو، جودة عزت عبد الذادي، ص    2
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ومن خلال ىذا يتبتُ أن العوامل الدؤثرة في الديول ىي عوامل ذاتية داخلية خاصة بالفرد، في حتُ   
 أن ىناك عوامل خارجية تؤثر بشكل كبتَ في نمو الديول وظهورىا.

 تنمية الميول لدى المتعلمين نحو المنهج الدراسي: -  6
خلالو الدعلم ميول  منيعد الدنهج الددرسي عنصرا أساسيا في التعليم، حيث يكشف  

ورغبات الدتعلمتُ لضو الدواد الدراسية حتى يتم إشباع ىذه الرغبات، وتحقيق الأىداف التًبوية المحددة، 
ولكي تتم تنمية ىذه الديول من طرف الدعلم خلال عملية التدريس، عليو تضمتُ قائمة من الديول 

 .1ضوعووضع طرق مناسبة لتحقيقها، وتكون متماشية مع طبيعة الدو 
قاط التي يجب على الدعلم ن  مود عبد الحليم يضع لرموعة من الوعلى ىذا لصد الكاتب لز  

 :2أو الدربي أن يراعيها في ميول التلاميذ
ينبغي أن ينمي الددرس ميول كل تلميذ لضو الأعمال التي تتوافر لديو الاستعدادات والقدرات  -

 اللازمة لدمارستا بنجاح.
 ينبغي أن يبحث الددرس عن الحاجات الأساسية التي تنشىْ الديول في خدمتها. -
 النجاح أمام التلاميذ في تكوين الديول. صينبغي أن يوفر الددرس فر  -
 يتذكر الددرس أن الديول التي يكونها التلاميذ لضو مادة ما تتأثر بشخصيتو ينبغي أن -
ة ميول تلاميذه خلال عملية التعليم، من خلال اتباع وبهذا يتضح أن للمعلم دور كبتَ في تنمي 

لرموعة من النقاط كما ذكرىا الباحث عبد الحليم، حتى يتوفر لديو المجال الدناسب لتكوين الديول 
 وتنميتها بشكل ناجح.

 الأسس التي تنمي الميول في المواد الدراسية: -  7
 :3يشتَ الكاتب إلى لرموعة من الأسس التي تسهم في تنمية الديول وىي كالآتي

                                                           
 .81استًاتيجيات التدريس بتُ النظرية والتطبيق، فتحي لويشي، ص ينظر:  1
 .341مدخل إلى علم النفس التًبوي، لزمود عبد الحليم منسي، ص   2
 .81استًاتيجيات التدريس بتُ النظرية والتطبيق، فتحي لويشي، ص ينظر:  3
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 البيئة الدناسبة. -
 التًكيز على القراءة الواعية. -
 القدرة العقلية وفهم الدعاني. -
 دور الدعلم. -
 استخدام استًاتيجيات وطرق فعالة. -

يول الدتعلمتُ داخل قاعات الدرس لو أهمية ودور كبتَ، بحيث مويرى الكاتب أن معرفة   
يستطيع من خلال ىذه الدعرفة تنمية الديول الإيجابية في لستلف الدواد الدراسية، وإيقاف الديول غتَ 

رغوب فيها، والعمل على توليد ميول إبداعية جديدة، وتحدث ىذه الدعرفة عن طريق الاختبارات الد
 .1لدواد الدراسية من خلال درجات التفاوت بينهاالتحصيلية لدختلف ا

قد أشار لرموعة من الوسائل التي تساعد في التعرف على الديول والتي  وفي ىذا السياق لصد أن   
 2يلي: نذكر من بينها ما

 الملاحظة: -
الدلاحظة من أكثر الوسائل الدساعدة في الكشف عن الديول فيمكن ملاحظة التلاميذ داخل  تعتبر

و في ىذه اللحظات لصد التلميذ يديل لدوضوع معتُ دون غتَه، قاعة الصف أو في الساحة، بحيث أن  
 .وىكذا يتم التعرف على ميولو عن طريق الدلاحظة

 انطباعات الفرد: -
يدكن أن نتعرف على ميول الشخص من خلال مبادرتو بالسؤال كقول مثلا ماىي   

اىتماماتك؟ ماذا تحب أ، تكون في الدستقبل؟ فتكون الإجابة عن ىذه الأسئلة ىي طريق الكشف 
 عن ميولو.

                                                           
 .82ص ، استًاتيجيات التدريس بتُ النظرية والتطبيق، فتحي لويشي :ينظر  1
2
التوجيو الددرسي والجامعي والتحصيل وعلاقتو بأساليب معاملة الوالدية، عمار زغينة، رسالة دكتوراه، كلية العلوم الانسانية  ينظر:  

 .22، ص 2004/2005والاجتماعية، جامعة منتوري، 
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 :الاختبارات و الاستفتاءات
ثة تساعد على استخدام الاختبارات والاستفتاءات للتعرف على الديول ىي طريقة حدي إن   

 .1التوجيو السليم
طرق التعرف على الديول متعددة ولستلفة بحيث تدكن الدعلم من الكشف عن  أن   وعلى ىذا لصد 

 ميول التلاميذ والعمل على تنميتها بشكل فعال وسريع، وبهذا يكون الدعلم قد حقق دورا مهما.
ام بتنمية الديول لدى التلاميذ، ويذكر الكاتب فتحي لويشي أن للمعلم لشيزات تدكنو من القي -

يم ومعارف دراسية، بحيث يكون ذا كفاءة وخبرة عالية وأن يكون عالدا بما يقدمو للتلاميذ من مفاى
ة تشجع الديول، بالإضافة ييجابيتو في طرح الدواد متبعا استًاتيجيات و أساليب تدريسإمع استعداده و 

، حتى يكون الدعلم قادرا على النهوض بالدستويات إلى تنويع الدهام والواجبات داخل قاعة الدرس
 .2الضعيفة

 هدف المعلم من تنمية الميول واكتساب المعرفة: -8
يذىب الباحث فتحي لويشي إلى الإشارة لمجموعة من الأىداف التي يسعى إليها الدعلم من خلال 

 :3تنمية الديول، وىي كالآتي
 النظرة الدستقبلية للتعليم. -
 الربط بتُ الطرق الدراسية والدنهج. -
 التنسيق والتطبيق الدرن للاستًاتيجيات. -
 تطوير القدرات الفكرية. -
 
 

                                                           
 .22التوجيو الددرسي والجامعي والتحصيل وعلاقتو بأساليب معاملة الوالدية، عمار زغينة، ص  ينظر:  1
 .84ص فتحي الويشي، استًاتيجيات التدريس بتُ النظرية والتطبيق،  ينظر:  2
 .85-84نفسو، ص  الدصدر  3
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بعد عدة دراسات وأبحاث لوحظ أن ىناك تطورا ملحوظا في أساليب التعلم الناجح، ومن بتُ 
 الأساليب التي تطرق إليها فتحي الويشي ىي تعلم ما وراء الدعرفة:

 : meta-cognitionمفهوم ما وراء المعرفة -1
الإدراك"، "التفكتَ فوق الدعرفي" أو "لتفكتَ في التفكتَ"، وىذه الاختلافات  وراءا وتسمى "م

 1راجعة إلى التًجمة الإلصليزية لذا.
في مواقف التعلم الدختلفة نتيجة حصولو على  اوعي الفرد بالعمليات التي يدارسهو :"ويعرف بأن  

 2معرفة معينة ترتبط بهذا الدوقف".
 النشاطات التعليمية التي يقوم بها جراء معارف معينة.أي إداك الدتعلم لدختلف 

وربط الكاتب مصطلح ما وراء الدعرفة بنظرية الذكاء والتعلم و كيفية حل الدشكلات التي تواجهو، 
 3ىذا ما يجعل الدتعلم قادرا على مراقبة تفكتَه و تنظيمو و برسينو للأحسن.

استغلال كل العمليات العقلية لإدراك لستلف بدعتٌ أن أسلوب ما وراء الدعرفة أسلوب يحث على 
 الأنشطة الدعرفية.

أكثر مفاىيم علم النفس الدعرفي غموضا من حيث الأساس النظري  يعد التفكتَ ما وراء الدعرفي من  
كلمتتُ، إذ   من يتكونméta_cognition الذي يقوم عليو وأبعاده وجانبو الإجرائي، والدصطلح 

( تعتٍ الدعرفة، وىذا النوع من التفكتَ موجود cognition، و كلمة )ما وراء( métaتعتٍ كلمة )
في الجزء الأمامي من الدماغ، ويتضمن لرموعة من القدرات مثل: التفستَ، الإدراك، والتخطيط، وىذا 

 4التفكتَ ما وراء الدعرفي خاص بالبشر فقط.

                                                           
 .98استًاتيجيات التدريس بتُ النظرية والتطبيق، ص ينظر: - 1
 .98:الدصدر نفسو،ص ينظر: - 2
 .89:الدصدر نفسو،ص ينظر: - 3
 ،3909 ،98ع البحوث التًبوية والنفسية،  التفكتَ ما وراء الدعرفي لطلبة جامعة بغداد، أزىار ىادي رشيد، لرلة ينظر: - 4

 .080ص:
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لمتتُ، متضمن لستلف القدرات لاحظنا في التعريف اللغوي أن التفكتَ ما وراء الدعرفي مكون من ك
 العقلية الخاصة بالإنسان.

 في ضبط تعريفو فقيل أنو:ا في التعريف الاصطلاحي فاختلف الكثتَ من الدارستُ أم  
ة وتقدم العمر " مهارة عقلية معقدة من مكونات السلوك الذكي في معالجة الدعلومات تنمو بالخب 

العامة الدوجهة لحل مشكلة واستخدام الدهارات الدعرفية ها السيطرة على جميع أنشطة التفكتَ تمهم
 1للفرد بفاعليتو في تلبية متطلبات مهمة التفكتَ".

أي ىو مهارة عقلية داخلية يهدف إلى القدرة على التحكم في لستلف الأنشطة التفكتَية التي يقوم 
 بها الفرد.
 لزمد لزسن عطية بقولو: ويعرفه

العمليات الدعرفية الخاصة بهم، وما يجرون من لزاولات لتنظيم في  ستُ وتفكتَىم"ىو معرفة الدار 
 الطالب في مدة لزددة من الوقت،تلك العمليات، ومعرفتهم مهمات التعلم التي يدكن أن ينجزىا 

الاستًاتيجيات الفعالة التي يدكن أن يستخدمها في تعلم الدادة الجديدة، ومعالجتها واستدعاء و 
  2خزنة في بنيتو الدعرفية".الدعلومات السابقة الد

وبذلك يكون علي عطية قد ربط التفكتَ ما وراء الدعرفي بالتعليم من خلال معرفة التلاميذ  كل 
 رغوب في برقيقها، مع بيان الاستًاتيجيات الدتبعة في ذلك.أىدافهم الد

                                                           
 .029ص: ،3902 عمان، ،0لزسن علي عطية، دار الدناىج، ط  -في فهم الدقروء-استًاتيجيات ما وراء الدعرفة - 1
 .020، ص:الدرجع نفسو - 2



 استراتيجية ما وراء المعرفة  ............................................دراسة الفصل الرابع:
 

 
58 

جراء تغيتَات اما إات الدتضمنة في مراقبة التعلم  و بالإضافة إلى أنو مفهوم يستخدم لوصف الدهار 
الدهارات "في ماذا يتعلم الدتعلم، وبرتوي ما وراء الدعرفة على ثلاثة عناصر وىي:  في كيف أو

 1جراء تعديلات على أساس نتائج الدراقبة".إقبة، ومراقبة الأنشطة الفعلية، و الدستخدمة في الدرا
م ضبط مفهوم لزدد نو لم يتد الآن أيتبتُ لنا أنو لحومن خلال كل ىذه التعريفات واختلافاتها 

الدعرفة، لكن ما اتفق عليو ىو أنو عملية عقلية إنسانية يتضمن لرموعة من القدرات   ءلدصطلح ما ورا
 كالقدرة على التفستَ، والتحليل، والإدراك، وكيفية حل لستلف الدشكلات.

 2ما وراء الدعرفة لذا مكونان:مكوناته:  -2
استًاتيجية ما وراء الدعرفة التي تعكس فهم الدتعلمتُ لعملياتهم الدعرفية والسيطرة  ا الأول ىوفأم  
ا الثاني ىو مرتبط بدهارات ما وراء الدعرفة والتي تركز على وعي الدتعلم و ما يحملو من قدرات أم  ، عليها

 واستًاتيجيات عند أداء الدهام بفاعلية.
 3فة ثلاث مكونات وىي كالآتي:لدا وراء الدعر  " أن   Flavellويري فلافل"

(: وتشمل كل ما تفكر بو حول طبيعتك، Person knowlegeمعرفة الشخص:)  -0
 وطبيعة غتَك من الناس.

(: وتهتم بالدعلومات الدتوفرة للمتعلم خلال العملية task knowlegeمعرفة الدهمة)  -3
مألوفة، مكررة أو مكثفة، منظمة الدعرفية، فربدا تكون ىذه الدعلومات وفتَة أو ضئيلة، مألوفة أو غتَ 

 أو غتَ منظمة، لشتعة أو لشلة، تتمتع بالثقة أو عديدة الثقة، وىكذا.

                                                           
حل الدشكلات لدى منخفضي التحصيل من فاعلية برنامج تدريبي قائم على مهارات ما وراء الدعرفة في تنمية مهارات  ينظر: - 1

، 3900، رسالة ماجستتَ، قسم علم النفس التًبوي، جامعة القاىرة، الغلمبانيدينا خالد أحمد  -الصف الأول الإعدادي-تلاميذ
 .01ص:

 .80استًاتيجيات التدريس، فتحي الويشي، ص: ينظر:- 2
 .392،ص:3903، عمان،9طعدنان يوسف العتوم، دار الدستَة،  -علم النفس الدعرفي _النظرية والتطبيق ينظر:  - 3
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(: و تتعلق بالكميات الذائلة من الدعلومات، strategy knowlegeمعرفة الاستًاتيجية:) -9
اف التي يدكن اكتسابها بخصوص الأماكن التي تكون فيها الاستًاتيجيات فعالة في برقيق الأىد

 الرئيسية و الثانوية.
عدنان يوسف العتوم فالأول جعل لدا وراء الدعرفة مكونان  ومن ىنا اختلافا بتُ الكاتب وبتُ

ا الثاني فقد جعل ىناك ثلاث مكونات لدا وراء وراء الدعرفة ومهارات ما وراء الدعرفة، أم   استًاتيجية ما
 الدعرفة، وكان ىناك اختلاف واضح بينهما.

 ما وراء المعرفة: نشأة - 9
"في  John Flavellفة على يد العالم جوىن فلافل "كان ظهور مصطلح ما وراء الدعر   

السبعينات من القرن الداضي، وكان سبب ظهوره تلك الأبحاث التي قام حول تطور عمليتي الذاكرة و 
 1التذكر بهما يستطيع الفرد أن يخزن معلوماتو و استًجاعها وقت الحاجة.

بالإضافة إلى ارتباط التعلم وتطوره بالتفكتَ، فكان ىذا  سببا آخر أدى الى ظهور ما وراء الدعرفة، 
لأن ىناك علاقة تكامل بتُ التعلم و طريقة التفكتَ، فكلما كانت طريقة التفكتَ صحيحة كان التعلم 

 2)الوعي بدا وراء الدعرفة(.أسهل وألصح 
" في ىذا المجال شهرة واسعة بعد نشرتها في Jamesحققت دراسة جيمس " 0989"وفي عام 

" في نيويورك، ثم توالت الأبحاث فلافل principles psychologyالعدد الأول من لرلة "
ة مع الدهام التعليمية يلتوضيح لداذا يتعامل الأطفال باختلاف مراحلهم العمر  0818وآخرين عام 

بطرق لستلفة، ومعرفة مدى التغيتَ الذي حدث في إدراك الأطفال في ذاكرتهم )ما وراء الدعرفة( 
 وراء(. ومن ثم أصبحت ما الاتصال ءالفهم( و تبادل الدعلومات، والأفكار )ما ورا وراءوفهمهم )ما 

ن أن تشتَ إلى الدتابعة أن التحكم بأي معرفية يدكالدعرفة ىي الدفهوم الشامل لكل معرفة أو عمليات 
شكل من أشكال الدعرفة، ولذلك فإن في ما وراء الدعرفة ىي اللب الرئيسي للعديد من أوجو الدعرفة 

                                                           
 .89استًاتيجيات التدريس، فتحي الويشي،ص: ينظر: - 1
 .89الدصدر نفسو،ص: ينظر: - 2
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فتشمل الذاكرة، والانتباه، وتبادل الدعلومات، والآراء، وحل الدشكلات، والذكاء، والتطبيق التعليم في 
بعض التًبويتُ الدهتمتُ بهذا المجال، أنو في إحدى زيارتهم  لرالات الحياة وغتَىا... . لشا دفع

للمدارس وسؤالذم بعض الأسئلة لم يستطع التلاميذ الإجابة عنها مع أنها لم تكن تتطلب منهم أكثر 
 1من تسميع"

" وزملاؤه إلى استخدام لرموعة من الصور الدتتابعة و تدريس Flavell"فلافل" " "حينها لجأ
 لستلفتتُ، بحيث كانت المجموعة الأولى أصغر من المجموعة الثانية بخمس سنوات، مرحلتتُ دراسيتتُ

وقد لوحظ قدرة المجموعة على التسميع وأداء الدهمة بنجاح بنفس أداء المجموعة الثانية، و بذلك 
توصلوا إلى أن استخدام سعة الذاكرة بصورة أكثر فاعلية لا تتحقق إلا من خلال الوعي بالذات في 

 2فة مدى قدرات الذاكرة وكيفية تنميتها".معر 
من خلال ىذا يتبتُ لنا أن مصطلح ما وراء الدعرفة ظهر في القرن الداضي و كانت لو جذور عميقة 

ب توظيف بالغة على نفس الدتعلم، لذذا يج لدا لو من أهميةلشا أدى بو إلى الظهور في الساحة التعليمية 
أنظمتنا التًبوية التي تعد أداة تربوية فعالة و مؤثرة في تنمية مهارات استًاتيجيات ما وراء الدعرفة في 

 التفكتَ لدى الدتعلم.
 المعرفة وما وراء المعرفة: -4
السؤال الذي يتبادر إلى الأذىان عند الحديث عن ما وراء الدعرفة ىو أيهما أسبق: الدعرفة أو ما  إن  

 وراء الدعرفة؟
ة الإنسان إلى الأحسن، سيالنفسية العقلية التي بواسطتها تتغتَ نفا الدعرفة فهي تلك العمليات أم  

أم ا ما وراء الدعرفة فهي التي تعب عن وعي الفرد ومدى فهمو لذذه العملية التي تم اكتسابها.
3 

                                                           
الدعرفة في تنمية التفكتَ الناقد في مادة الفلسفة، دراسة بذريبية على عينة من تلاميذ  فاعلية استخدام استًاتيجيات ما وراء - 1

 .293، ص:3908، 3 عتَة عمراني، لرلة آفاق علمية، السنة الثالثة ثانوي بددينة غرداية، عمر حجاج، أبش
 .392الدرجع نفسو، ص: - 2
 .82استًاتيجيات التدريس، فتحي الويشي، ص: ينظر: - 3
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 1المجالات الآتية: إلى الدعرفة ءويدكن تصنيف الدعرفة وعلاقتها بدفهوم ما ورا
 ويشمل ثلاثة أقسام وىي: التقويم الذاتي: -0
 الدعرفة التقريرية: وترتكز على معرفة الدتعلم بدضمون التعلم. -
 الدعرفة الإجرائية: وتتصل بطريقة التعلم. -
 الدعرفة الشرطية: وتتضمن كل الشروط اللازمة لإجراءات لزددة. -
 والغاية منها زيادة الوعي في نفس الدتعلم. الإدارة الذاتية للمعرفة: -3
 هارات ما وراء المعرفة:م -5

اتفق الباحثون على أن عمليات ما وراء الدعرفة تشمل كل أنواع الدعرفة من بزطيط وتقييم للوصول 
  2إلى مهارات ما وراء الدعرفة و التي وضحها عدنان يوسف العتوم كالآتي:

يتم برديد لو، وأن : ويتمثل في أن يكون للفرد ىدفا ما موجها ذاتيا،  planingالتخطيط  -0
يكون لو خطة لتحقيق الذدف و يتضمن أن يطرح الفرد أسئلة مثل: ما طبيعة الدعرفة؟ وما الدعلومات 

   والاستًاتيجيات التي أحتاجها؟ وكم قدرا من الوقت والدوارد أحتاج؟
 : و يحتاج فيها الفرد إلى آلية اختبار الذات لدراقبة برقيق الذدف،monitoringالدراقبة   -3

وتتضمن أن يطرح الفرد أسئلة مثل: ىل لدي فهم واضح لدا أفعلو؟ وىل للمهمة معتٌ؟ وىل أبلغ 
 أىدافي؟ وىل يتغتَ عليَّ إدراء تغيتَات؟

: ويتمثل بتقييم الدعرفة الراىنة، ووضع الأىداف، واختيار الدصادر. evalutionالتقويم  -9
لصح لدي؟ وما الذي لم ألصح فيو؟ وىل  وما الذيد أسئلة مثل: ىل بلغت ىدفي؟ ر ويكون بطرح الف

 أقوم بعملي بشكل لستلف في الدرة القادمة؟
 
 

                                                           
 .89-82استًاتيجيات التدريس، فتحي الويشي، ص: ينظر: - 1
 .399عدنان يوسف العتوم، ص: -علم النفس الدعرفي _النظرية والتطبيقينظر: - 2
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 1أربع مهارات لدا وراء الدعرفة و تشمل: بوجود قر وىناك من ي  
 مهارة وعي الفرد بذاتو وشعوره بدا يجري في داخلو. -
 امتلاك الفرد استًاتيجية معرفية لضبط أي نشاط عقلي يقوم بو. -
 ديد الغر  ووضع خطة كفيلة ببلوغ الذدف أو الغر  الذي يحدده.مهارى بر -
 مهارة امتلاك قدرة ذاتية على مراجعة الذات ومراقبة مدى برقق الغر  الذي أراد برقيقو. -

إضافة إلى لشا سبق لصد أن مهارة وعي الفرد بكل مشاعره ومكبوتاتو الداخلة عنصر مهم في عملية 
 التعليم.

 ما وراء المعرفة:استراتيجيات  -6
 2تتحقق مهارة التفكتَ باستخدام عدة استًاتيجيات وإجراءات أهمها:

 تنظيم العملية التعليمية وتوجيهها. -
 مساعدة الدتعلمتُ على الجدية وبرمل الدسؤولية. -
 تدريب الدتعلمتُ على حسن اختيار الاستًاتيجيات الدناسبة للمواقف التعليمية. -
 مات للوصول إلى مستوى عال من التفكتَ.التعامل بفاعلية مع الدعلو  -

 ا تسهم في مساعدة الدتعلمتُ على حل الدشكلات الددرسية العلمية.بالإضافة إلى أنه  
لم من خلال الانتقال من " و تعتب كأداة تربوية فعالة و مؤثرة في تنمية مهارات التفكتَ لدى الدتع

عالجتها، بدعتٌ من مرحلة الدعرفة إلى مرحلة ما وراء قي الدعلومات إلى ثقافة بناء الدعلومات ومثقافة تل
بالتلميذ باعتباره لزور  الاىتمامالدعرفة من خلال توظيف مهارات ووظائف عقلية عليا، والدبنية على 

 3العملية التعليمية".

                                                           
 .029-022استًاتيجيات ما وراء الدعرفة في فهم الدقروء، لزسن علي عطية، ص ينظر: - 1
 .091استًاتيجيات التدريس، فتحي الويشي، ص: ينظر: - 2
فاعلية استخدام استًاتيجيات ما وراء الدعرفة في تنمية التفكتَ الناقد في مادة الفلسفة، دراسة بذريبية على عينة من تلاميذ  - 3

 .299السنة الثالثة ثانوي بددينة غرداية، عمر حجاج، أبشتَة عمراني، ص:
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 1و من دلائل ومؤشرات استخدام ما وراء الدعرفة لدى الدتعلمتُ ما يلي:
 تصحيح الدتعلم لكل الأخطاء التي وقع فيها. -
 ف الدرجو.دإعادة بناء خطة جديدة للوصول لله -
 اعتًاف الدتعلم بنقاط قوتو و نقاط ضعفو. -
 إصغاء الدتعلم لدا يقولو غتَه والتعبتَ عنو بكل صدق. -

ما وراء استًاتيجية الدتعلم إذ طبقها يكون قد استخدم  ويتضح لنا من خلال الدؤشرات والدلائل أن  
 الدعرفة.

ا تساعد في إكساب الفرد القدرة على التفكتَ، والفهم، والدلاحظة، والاكتشاف، كما أنه  
 2، تفستَ ظواىر الحياة.والاستقراء والتحليل، والتفستَ

ىناك علاقة تكامل بتُ الاستًاتيجيات الدعرفية واستًاتيجيات ما وراء الدعرفة كونهما يعتمدان على 
لكن ىناك بعض الفروقات فالأولى بردد أنماط العملية الدعرفية، أما الثانية فهي كل بعضهما البعض، 

الاجراءات والأفعال التي يقوم بها الدعلم ويكلف بها تلاميذه للقيام بها، وىي استًاتيجية ترتكز على  
 3كل العمليات الذىنية كالتذكر، والفهم والتخطيط، والوعي...

 4لدعرفة الخاصة لتعليم التلاميذ المحتويات الدراسية ما يلي:و من استًاتيجيات ما وراء ا
التنبؤ: وىو أن يتنبأ الدتعلم بكل الدعاني و الأفكار الخفية من خلال العنوان أو قطعة من نص  -0
 معتُ.
البحث: وتأتي ىذه الدرحلة بعد عملية التنبؤ، وىي القراءة الجيدة والبحث فيها عما تم التنبؤ  -3

 بو.
                                                           

 .099استًاتيجيات التدريس، فتحي الويشي، ص: ينظر: - 1
الحاجة إلى الدعرفة والتفكتَ ما وراء الدعرفي لدى طلبة البكالوريوس في جامعة التَموك، فراس الحموري، وأحمد أبو مستوى  ينظر: - 2

 .0292-0292، ص:3900، 99 ع، 32اث )العلوم الإنسانية( لرلد جامعة النجاح للأبح مخ، مج
 .009-098استًاتيجيات التدريس، فتحي الويشي، ص: ينظر: - 3
 .000، ص:الدصدر نفسو ينظر: - 4
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 الأفكار: وىنا يقوم الدتعلم بتلخيص الأفكار والعناصر الرئيسية. تلخيص -9
وبعد قراءة عنوان النص وتصحيح ما  بلقييم بعد كل ما مر بو الدتعلم قالتقييم: وىنا يتم الت -2

 يدكن تصحيحو.
 1بالإضافة إلى وجود استًاتيجيات أخرى وىي كالآتي:

واضحة حتى يتمكن الفرد من برديد  الدتطلبات الدهمةالتوجيو: وتهدف إلى استًاتيجيات  -0
الأىداف الدناسبة من أجل تنفيذىا و تشتمل مهارات طرح الأسئلة الذاتية حول متطلبات الدهمة، 

 وفهم الدهمة.
استًاتيجيات التخطيط: وتهدف إلى وضع آليات تشكيل مراحل تنفيذ العمليات لدعرفية العليا  -3

ووضع جدول زمتٍ لذا مع وجود آليات التحقق من  التي بدورىا بردد الأىداف الفرعية وتسلسلها
 العمل الدنجز.

استًاتيجيات مراقبة خطة العمل: وتشتَ إلى تلك الآليات التي يطبقها الفرد لتنظيم العمليات  -9
الدعرفية التي يخطط القيام بها، وتشمل الكشف عن الأخطاء أو تأخر عملية التنفيذ وكشف أوجو 

 التنفيذ.التناقض بتُ الخطة وآلية 
استًاتيجيات التلخيص و التنظيم الذاتي: وتشتمل على تقويم كل ما ىو مرتبط بالدهمة منذ  -2

 البداية، ومعرفة نقاط القوة والضعف وما يجي تعديلو في الدستقبل.
بتطبيق الدتعلم ىذه الاستًاتيجيات ما وراء الدعرفة يستطيع أن ينمي مهارة التفكتَ، ويبتُ كل 

 زال يعاني منها وإعادة تصحيحها. الأخطاء التي لا
 
 
 

                                                           
مستوى الحاجة إلى الدعرفة والتفكتَ ما وراء الدعرفي لدى طلبة البكالوريوس في جامعة التَموك، فراس الحموري، وأحمد أبو ينظر: - 1

 .0291-0299مخ، ص: 
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 دور المعلم في استراتيجية ما وراء المعرفة: -7
 1ومن مهام الدعلم في لصاح ىذه الاستًاتيجية أنو يقوم بدا يلي:

 متابعة ما يقوم بو الدتعلم من عمليات عقلية. -
 وضع مشكلة قابلة للحل وعلى الدتعلم أن يسعى إلى حلها. -
 يكون الدعلم واعيا بكل خطوة يقوم بها. أن -
 التدريس الدباشر لكل مهارات ما وراء الدعرفة. -
 إتاحة الفرص لكل طلاب للتأكد من فهمهم للدرس. -
 دور المتعلم في استراتيجية ما وراء المعرفة: -8

 2يتحدد دور الدتعلم في استًاتيجية ما وراء الدعرفة من خلال ثلاث خطوات وىي كالآتي:
ة ما قبل التدريس: وذلك بعر  الدعلم موضوع الدرس على الدتعلمتُ ثم يتم التدرب مرحل -0

 على استخدام أساليب التساؤل لتنشيط عملية ما وراء الدعرفة.
 مرحلة التدريس: وفيها يتم التمرن الفعلي للتلاميذ. -3
رتهم على دمرحلة ما بعد التدريس: ونلاحظ فيها مدى وعي وانتباه التلاميذ ومدى ق -9

 التخطيط والتقويم، بالإضافة إلى تعديل ما يجب تعديلو إن لزم الأمر.
إلى التعرف إلى طبيعة الدشكلة، والتخطيط لدواجهة الدشكلة وحلها. واحتيار  " بالإضافة

الاستًاتيجية الدلائمة، وبرديد العمليات الدعرفية والدصادر الدلائمة للحصول على الدعلومات، ومن ثم 
 3مراقبة الحل وتقويم الأداء".

 

                                                           
 .001-009استًاتيجيات التدريس، فتحي الويشي، ص: ينظر: - 1
 .032-039الدصدر نفسو، ص ينظر: - 2
التفكتَ ما وراء الدعرفي وعلاقتو بحل الدشكلة لدى طلبة الصف العاشر الدتفوقتُ برصيليا، نافر أحمد عبد بقيعي، مج  ينظر: - 3

 .99، ص3902، 3ع، 02الزرقاء للبحوث والدراسات الانسانية، المجلد 
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 أهمية استراتيجية ما وراء المعرفة: -9
 1يجية ما وراء الدعرفة ما يلي:من نتائج استخدام استًات

 مساعدة الدتعلم على الفهم والتحليل . -
 التحستُ من الدستوى الدراسي. -
 تنمية مهارة التفكتَ. -
 زيادة نسبة الوعي لدي الفرد. -

و يزيد من وعي الفرد بدواطن القوة والضعف  لديو ووعيو بقدرتو على حل الدشكلات التي كما أن  
تواجهو، ومعرفتو باستًاتيجيات التعلم الفعالة لديو، والتخطيط السليم لدهمة التعلم من أجل النجاح 

وتوظيفها في لدراسة مواد جديدة وتعلمها، وكذا وعيو بخباتو تعلم فعالة استًاتيجيات فيها، واستخدام 
 2مواقف جديدة.

لاستًاتيجية ما وراء الدعرفة أهمية بالغة في برصيل العملية التعليمية  ونستخلص في ىذا الفصل أن  
 في تفعيل الدرس. فعالا اوزيادة تنمية مهارات التفكتَ للمتعلم، وبذلك يكون لذا دور 

 

                                                           
 .008-009استًاتيجيات التدريس، فتحي الويشي، ص: ينظر: - 1
 91ص: التفكتَ ما وراء الدعرفي وعلاقتو بحل الدشكلة لدى طلبة الصف العاشر الدتفوقتُ برصيليا، نافر أحمد عبد بقيعي ينظر: - 2



 

 

 

 

 

 

 

 

 الخامسالفصل دراسة 
 علم القائم الت  استراتيجية 

    على الاستبطان



  الاستبطان على القائم التعلم استراتيجية .....................................الخامس  الفصل دراسة   

 

 
68 

عرف البحث التًبوي في العقود الداضية تغيرا من ناحية التعليم والتعلم وذلك راجع إلى آليات  
 تفكير الدتعلم وقدراتو الفكرية، بالإضافة إلى البيئة الخارجية التي أثرت في عملية التعليم والتعلم.

لدا لو من نتائج في تغير سلوك الدتعلم  الاستبطانالتعلم الدبني على  استًاتيجيةومن ىنا استقوا   
 1والقدرة على حل مشكلاتهم ورفع معنوياتهم وثقتهم.

 :الاستبطانمفهوم التعلم القائم على  -1
ىو مفهوم لاتيني الأصل ويعني النظر إلى الداخل والعمق،  الاستبطانيشير الكاتب إلى أن مفهوم 

الخاصة بو، كما يعني أيضا ملاحظة الفرد لذاتو  أي ملاحظة الإنسان لكل ظواىره وحالاتو النفسية
بهدف الوصول إلى معرفة معينة معتمدا في ذلك على الدلاحظة والدعاينة الداخلية، ويقُصد بو أيضا 
التأمل الذاتي لكل الأفكار والأحاسيس والدشاعر الداخلية ، ودراستها بطريقة علمية اعتمادا على 

 2الداخلية.الذاتية الدلاحظة 
، حيث يطلق عليو التأمل الباطن أو الدلاحظة ياق لصد تعريفا آخر لدفهوم الاستبطانىذا الس وفي

بمعناه العلمي الدقيق فهو:" ملاحظة" الشخص لدا يجري في شعوره من خبرات  الاستبطانالداخلية أو 
 3حسية أو عقلية أو انفعالية ، ملاحظة منظمة صريحة تستهدف وصف ىذه الحالات وتحليلها".

يتمثل في تلك الدلاحظة الداخلية الباطنية لدختلف الحالات  الاستبطانوبهذا يتضح أن مفهوم 
 الشعورية التي يدر بها الفرد بحيث تتصف ىذه الدلاحظة بالدقة والتحليل.

، وتتًاوح عملية ية الداخلية التي يشعر بها الفردو: " تأمل الحالات الشعور ويعرف أيضا بأنّ  
 4تأمل البسيط أو الوصف البسيط لدا نشعر بو في حياتنا اليومية".من ال الاستبطان

ف بالتأمل الذاتي، في حالة شعورية تحدث بداخل أو ما يعر  الاستبطانعتبر يوعلى ىذا    
 الإنسان، ويقوم بدراستها وتأملها للوصول إلى معرفة ما يجول بداخلو.

                                                           
 .929، صالويشيالتدريس بين النظرية والتطبيق، فتحي  استًاتيجيات ينظر: -1

 .929الدصدر نفسو، ص ينظر: - 2
 .                                                                                                                          33، ص9968، القاىرة 7طأصول علم النفس، أحمد عزت رابح، دار الكتاب العربي،  - 3
 .99، لبنان،صتيسوي، دار الراتب الجامعية، بيرو أصول البحث السيكولوجي ، علميا ومهنيا، عبد الرحمان الع - 4
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 : الاستبطانطبيعة التعلم القائم على  -2
و القدرات لدى الفرد، وذلك راجع  الانفعالاتالكاتب في ىذا العنصر عن اختلاف  تحدث 

 1النفس البشرية وما لديها من قدرات وملاحظة كل ما يحيط بنا. لاختلاف
، فالأول راجع إلى نظرة الإنسان لدا في والانتباه الاستبطانومن ىنا يدكن التفريق بين مصطلح   

فهو الوصول لحقيقة ما في موضوع  الانتباه، أما وىذا بهدف التغيير إلى الأحسن ، داخلو نظرة دقيقة
 2ما.
 ، وذلك الوصف الذاتي لدشاعر وأحاسيس الفرد.و تلك الدلاحظة الباطنية الذاتيةى الاستبطانف
 3فهو: " أول عملية معرفية نمارسها عند التعامل مع مثيرات البيئة الحسية". الانتباها أمّ 

ىو تأمل ذاتي داخلي  الاستبطان، بحيث أن  الانتباهيختلف عن  الاستبطان تضح أنّ وبهذا ي
 فهو متعلق بالدثيرات الخارجية. الانتباها لدختلف الدشاعر، أمّ 

ىذا لا ينفي وجود علاقة بينهما، بحيث يتمثل ذلك في نشأة  و بالرغم من ىذا الاختلاف إلى أنّ 
الشعور داخل الفرد، الذي يكون نتيجة الصذاب انتباه الفرد لدوقف خارجي أو ظاىرة ما، كأصوات 

يشير في نفس الفرد إحساسات وخواطر ومشاعر معينة، لشا  الانتباهالرعد أو حدوث البرق، فهذا 
 4الدشاعر، وتناولذا بالتحليل والوصف والدراسة الدقيقة.يدفع الإنسان إلى ملاحظة ىذه 

الكثير  وإنتاج،  الانتباهتساعد الدتعلمين على الرفع من مستوى  الاستبطانوىذا ما جعل عملية   
من الأفكار الإبداعية، و يرجع ذلك إلى عملية التأمل التي يقوم بها الدتعلم، وعلاج الدشكلات التي 

 5بين الأسئلة والعمليات الإدراكية. الانسجامعملية الذاكرة ، وتحقيق  تواجو التفكير وتجديد

                                                           
 . 929، صالويشيالتدريس بين النظرية والتطبيق، فتحي  استًاتيجيات ينظر: - 1
 .931الدصدر نفسو، ص ينظر: -  2
 .73علم النفس الدعرفي النظرية والتطبيق، عدنان يوسف العتوم، دار الدسيرة للنشر، عمان ص - 3
 .49،ص2119بيروت ، ، 9مناىج البحث في علم النفس، حلمي الدليجي، دار النهضة  العربية ، ط ينظر: - 4
 .931،صالويشياالتدريس بين النظرية والتطبيق فتحي  استًاتيجيات ينظر: - 5
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كان لذا تأثير على الدتعلمين ، من خلال دراسة المحتويات   الاستبطان استًاتيجية بالإضافة إلى أنّ   
تعكس وعي  استًاتيجيةالعلمية، وتنمية التفكير والديول الخاصة في بداية مشوار الدتعلم، كما أنو 

 1الدتعلم.
 : الاستبطانمنهج  -  3

منهج خاص، وىو عملية نظر الفرد داخل نفسو ما فيها من مشاعر وأحاسيس  الاستبطان
 2الداخلية. والانفعالاتفالركيزة الأساسية لذذا الدنهج ىي الدلاحظة الذاتية لكل الأفكار  ،داخلية
ىذا السياق يعُرف أيضا بمصطلح الدنهج الذاتي، " وىو منهج يقوم على التأمل الباطني أو  وفي

 "الدلاحظة الداخلية، ولصده في علم النفس يعُرف بأنو تلك الحالات الشعورية الداخلية لا مادية.
ل في يختبرىا الفرد بنفسو، ويحس بها إحساسا مباشرا، فنجد أن الفرد إذا أراد أن يدرس ما يجو  
ويلاحظ ما يشعر بو، فإنو يلجأ إلى الدلاحظة الداخلية، حتى ينعكس الشعور على نفسو  ذىنو

 3".الاستبطانويصبح إحساسا بالإحساس، وىذا ما نطلق عليو التأمل الباطني أو ما يعُرف ب
التحليلي ىو :" عبارة عن نوع من التأمل الذاتي او ملاحظة الذات، أو  الاستبطانمنهج  فنجد أنّ 

 4ملاحظة الفرد لخبراتو الشعورية".
حاضرة  ، فهناك حالات شعوريةلصد نوعين من الحالات الشعورية الاستبطانومن الأمثلة الخاصة ب 

قرأ كتابا مثلا أن تطلب من شخص أن يصف لك حالتو وىو يستمع إلى لزاضرة جافة أو وىو ي
لشلا، أما الحالات الشعورية الداضية مثلا أن تطلب من شخص الإجابة عن الأسئلة التالية: ما أقدم 

 5ذكرى تستطيع أن تستًجعها من ذكريات الطفولة؟.

                                                           
 .931ص،الويشياالتدريس بين النظرية والتطبيق فتحي  استًاتيجيات ينظر: - 1
 .931الدصدر نفسو،ص ينظر: - 2
 .49مناىج البحث في علم النفس، حلمي الديجي، ص - 3
 .49، صالددخل إلى علم النفس التًبوي، عبد الحليم  - 4
 .33أصول علم النفس، أحمد عزت راجح، ص ينظر: - 5
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 ىو ما يقوم على التأمل الذاتي الداخلي، ووصف الاستبطانيومن خلال ىذا يتضح أن الدنهج   
 لدثيرات. انتباىووتحليل الحالة الشعورية التي تحدث بداخل الفرد، نتيجة 

 :الاستبطانالتعلم القائم على  استراتيجيةدور المعلم في -4
 كاستًاتيجية الاستبطان استخداموفي ىذا الصدد يؤكد الدكتور فتحي لويشي على ضرورة  

للتدريس، وذلك لدساهمتو في التغلب على الصعوبات التي تواجو الدعلم والدتعلم داخل قاعة الصف، 
  1والدساهمة في تعزيز قدرات الدتعلم وتنمية أفكاره وميولاتو ، ومراعاة الفروق الفردية.

تو داخل يكون قادراً على تشجيع الدتعلم على تحمل كل مسؤوليا الاستًاتيجيةفالدعلم بتبنيو لذذه 
 حول الدادة الدعرفية. رفةالصف، وتقديم فعل من ط
 2دور الدعلم يتمثل في:ومن ىنا نستخلص أن ّ 

 إثراء لزيط التعلم بكل الدثيرات الخارجية..9
 توفير الدرونة داخل الصف..2
 وجوب توفير أماكن خاصة للتأمل..3
 ربط الدهام العملية بالمحيط..4
 :الاستبطانالتعلم القائم على  لاستراتيجيةالفرضيات النظرية  -  5

ستبطان ، كونو يهدف إلى وضع تفكير خاص الا استًاتيجيةتطرق الكاتب سابقا إلى أهمية تبني 
 3على عدة مهارات ونظريات أهمها: بالارتكازمنفرد بالفرد الواحد، وىذا لا يتم لصاحو إلا 

 
 
 

                                                           
 .934، صلويشياالتدريس بين النظرية و التطبيق، فتحي  استًاتيجيات ينظر: - 1
 .936-935صالدصدر نفسو  ينظر: - 2
 .937ص، الدصدر نفسو ينظر: - 3
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 نظرية التعلم القائم على العمليات: -أ(
إلى جعل الدتعلم يفكر في تفكيره الخاص من أجل حل الدشكلات التي تواجهو، وتنجح وتهدف 

 1ىذه النظرية باتباع الخطوات التالية:
 : وترتكز على الدلاحظة الذاتية وكل ما يحيط بو من مؤثرات.البحث/ 1
 : يتدرب فيو على تحديد عمل معين يود القيام بوالأداء/ 2
علم أن يسأل نفسو إذا ما طان العمل الدراد القيام بو يؤدي إلى النجاح، : وىنا على الدتالمتابعة/ 3

 وماىي نقاط القوة والضعف؟
 : ويكون بمعرفة مدى لصاح تلك الدهمة.التحقق/ 4

 نظريات قبعات التفكير الستة: -ب(
وترتكز على ردود  ،دي بونو" في مصطلح الثمانيناتDe Bonoترجع ىذه النظرية إلى "

 2الأفعال الخاصة بالدتعلم لضو كل مادة معرفية ومن أسباب تسميتها بالقبعات الست:
 على الدماغ وىو مركز التفكير. لاحتوائولأنها الأقرب إلى الرأس  -
 القبعة تشبو الأفكار فنحن نستغني عن قبعة و لضجب بأخرى وىذا حالنا مع الأفكار. -
ديدة، وذلك يستطيع أن يغير من أسلوبو لذذا عليو أن يلبس عدّة يحتاج الإنسان إلى أفكار ع -

 قبعات.
التعلم القائم  لاستًاتيجيةالكتاب قبعات التفكير الستة كأساس  بوفي ىذا الصدد عرض صاح  

 3:الاستبطانعلى 
: من يلبس ىذه القبعة عليو أن يبحث عن الحقائق والدعارف دون الخوض في القبعة البيضاء/ 1

 تفسيراتها و تحليلاتها.

                                                           
 .939-938ينظر: استًاتيجيات التدريس بين النظرية والتطبيق، فتحي الويشي، ص- 1
 .946-941ينظر: الدصدر نفسو، ص- 2
3
 .946-938ينظر: الدصدر نفسو، ص - 
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 موضوع البحث. اتجاه: تختص بالعواطف والدشاعر القبعة الحمراء/ 2
 ، ويكون فيها التفكير منطقي.: ترتبط بالجذور والحكمةالقبعة السوداء/ 3
 : تعتمد على التقييم الإيجابي، وىي خاصة بنقاط القوة.القبعة الصفراء/ 4
 الأفكار الجديدة التي تؤدي إلى الإبداع.: ترتكز على لقبعة الخضراء/ ا5
 : تعتمد على إثارة الأسئلة.القبعة الزرقاء/ 6

من  على نظرية القبعات الست، التي تعتبر نظرية لشيزة اعتمدالكاتب  فبهذا الشكل يتضح أنّ     
 عة، والتي تديز كل شخص عن الآخر ، فكل قبعة لذا صفة تديزىابّ خلال التصنيفات الخاصة بكل ق

 عن القبعة الأخرى.
 :الاستبطانالتعلم القائم على  استراتيجيةخطوات  -6
 1وىي كالآتي: الاستبطانالتعلم القائم على  استًاتيجيةذكر الكاتب في ىذه الجزئية خطوات   
 مرحلة اختيار الأفكار المسبقة: -أ/

إعطاءه فرصة للمتعلمين باستًجاع الدكسبات القبلية حول موضوع  وترتكز ىذه الدرحلة على
 الدرس.
 مرحلة أداء المهام العلمية: -ب/

 الدعلومات. اكتسابوىنا يقوم الدعلم بدفع الدتعلم إلى أن يفكر في كيفية 
 مرحلة الأسئلة المركبة: -ج/

التي تساىم في إثارة  والانتقاداتويكون تفكير الدتعلم فيها يتميز بنوع من التعقيد، وإنتاج الأفكار 
 الدتعلمين. واىتماماتدوافع 
 
 
 

                                                           
 .951-948صاستًاتيجيات التدريس بين النظرية والتطبيق، فتحي الويشي،  ينظر: - 1
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 1:الاستبطانالتعليم القائم على  استراتيجية استخدامشروط  -7
 تقديم الدعم الدناسب للمتعلمين. -
 عدم توجيو نقد للمتعلمين، وتشجيعهم على عرض أفكارىم. -
 مشاركة الدتعلم مع أقرانو لتبادل الأفكار. -
 مناسبة للمتعلم.ة ئتوفير بي -
 وضع الدتعلمين داخل موقف مناسب للاستنباط والاستنتاج.               -

 :الاستبطانالتعلم القائم على  استراتيجيةمعوقات تطبيق  -8
 2والتي نذكر من بينها: الاستًاتيجيةىذه  ب لرموعة من الدعوقات التي تواجويذكر الكات

 في خاطرنا.ول يانا تكون اللغة عائقا أمام ما يجأح -
 قض بين عملية التعلم الباطني وبيئتنا.اىناك تن -
 إلى وقت وتدريب طويل. الاستًاتيجيةتحتاج ىذه  -

، والتي تتمثل في الاستًاتيجيةوفي ىذا السياق لصد أيضا لرموعة من العوارض التي تواجو ىذه 
ىو ما يقوم على الدلاحظة الباطنية،  الاستبطانصعوبة تجزئة الحدث أو الخبرة ، وذلك باعتبار أن 

ووصف العمليات الشعورية، فالخبرة قد تكون معقدة ومركبة ويصعب تجزئتها، وأيضا التًكيز عليها 
خلال الوصف من قبل الدفحوص، أو لزاولة الإحاطة بها من طرف الباحث وإعطائها التفسير 

ودقتو وصدقو في وصف خبراتو  يتأثر بمدى موضوعية الدفحوص الاستبطان الدناسب، كما أنّ 
 3الشعورية.

ا تعاني من عراقيل أثناء التعلم القائمة عليه استًاتيجيةأو  الاستبطان ويتضح من خلال ىذا أنّ 
 ، والتأمل الذاتي.لق بدراسة الحالة الشعورية للفرد، وخاصة فيما يتعتطبيقها

                                                           
 .953، صاستًاتيجية التدريس بين النظرية والتطبيق، فتحي الويشي ينظر: - 1
 .954ص ،الدصدر نفسو ينظر: - 2
 .49علم النفس الدعرفي النظرية والتطبيق، عدنان يوسف العتوم ،ص ينظر: - 3
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 :الاستبطان استراتيجيةالموجهة إلى  الانتقادات -9
، والتي نذكر من بينها الاستبطانوالدشكلات التي تواجو  الانتقاداتوىنا ذكر فتحي لويشي بعض 

 1على سبيل الدثال لا الحصر ما يلي:
 مشكلات خارجية. -
 مشكلات عامة. -
 يصلح للمراحل الدراسية الأولى. لا -

والتي  الاستبطانالخاصة بعملية  الانتقاداتبعض العلماء تطرقوا إلى ذكر لرموعة من  بينما لصد أنّ 
 2تتمثل فيما يلي:

 ملاحظة الفرد لخبرتو الشعورية يؤدي إلى تغيير طبيعة الشعور لديو. -
 النتائج التي تصل إليها ملاحظة معين لا يدكن لدلاحظين آخرين التحقق منها. إنّ  -
حددت كثيرا في لرالات علم النفس فلم يكن بالإمكان دراسة الخبرة  الاستبطانطريقة  إنّ  -

 الخاصة. الاحتياجاتالشعورية للأطفال وذوي 
يعاني من قصور كبير في التطبيق وبشكل خاص دراسة الحالة الشعورية  الاستبطانوعليو لصد أن    

للفرد، والتحقق من النتائج الدتوصل إليها، كما أنو لم يهتم بدراسة الحالة الشعورية للأطفال وخاصة في 
 الدراحل الدراسة الأولى.

ىي أن الحالات و العمليات القائمة عليو،  للاستبطانالتي وُجهت  الانتقاداتوأيضا من       
ىي حالات فردية ذاتية، أي لا يدكن أن يلاحظها إلا  الاستبطانالشعورية التي تدرس عن طريق 

إلى ملاحِظ وملاحظ في آن واحد، كما  الاستبطانالشخص أثناء  انقسامصاحبها وحده، ولصد أيضا 
 3وتركيزاً. انتباىاالفرد لمجهود أثناء الدلاحظة يجعلو أقل  استخدام أنّ 

                                                           
 .954،صالويشي، التدريس بين النظرية والتطبيق، فتحي  استًاتيجيات ينظر: - 1
 .23مدارس علم النفس، بديع القشا علة، دار الدركز السيكولوجي للنشر، فلسطين، ص - 2
 .34أصول علم النفس، أحمد عزت راجح، ص ينظر: - 3
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التي أدت  الانتقاداتتعرضت للعديد من  استًاتيجيةىي  الاستبطان استًاتيجية وبهذا يتضح أنّ   
 إلى حدوث الكثير من العراقيل والصعوبات.

وأهمية بارزة تدثلت  اكبير   اكان لو دور   الاستبطان  أنّ ، إلّا والنقائص الانتقاداتوبالرغم من ىذه   
 1فيما يلي:

، مثلا كأن نطلب من شخص الإجابة عن لرموعة من  أساس الاستفتاءات الشخصية-9
 الأسئلة.

 ىو وسيلة لدراسة الظواىر والأحوال النفسية. الاستبطان-2
 يساعد على الكشف عن لستلف الأمراض النفسية وتشخيصها.-3

النفسية  والانفعالاتأهمية ودوراً يتمثل في الكشف عن لستلف الحالات  طانللاستب وبهذا لصد أنّ 
التي يعاني منها الفرد، وخاصة فيما يواجهو في حياتو اليومية من مظاىر ومواقف، تجعلو يعيش لستلف 

 الدشاعر.
 
 
 
 
 

 

                                                           
 .35، صأصول علم النفس، أحمد عزت راجح  ينظر: - 1
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 :نقد وتقويم

ستراتيجيات التدريس بين النظرية والتطبيق للدكتور فتحي لويشي، والذي ىو قيد الدراسة  اكتاب      
في ستراتيجيات التدريس الحديثة التي يجب أن تتجسد اكتاب بالغ الأهمية، بحيث ركز على أىم 

ما وراء المعرفة،  كاستراتيجيةستراتيجيات الحديثة  الساحة التعليمية، فتطرق بشكل موضوعي إلى أىم الا
في بناء كتابو على  اعتمدا في التحصيل العلمي ، وقد موذكر مدى أهميته الاستبطان واستراتيجية

 مجموعة من المصادر والمراجع التي عالجت ىذا الموضوع.

حول  والانتقاداتمن تلك الأهمية المتوفرة في الكتاب، إلّا أنّ ىناك بعض الملاحظات وعلى الرغم    
 طريقة عرض الكاتب للمعلومات وتتمثل فيما يأتي:

يل لمص اأول م -1 درىا، ىذا ما ايلاحظ في الكتاب غياب كلي للإحالة فنجده يذكر المعلومات ولا يُح
 لمعروضة.أدى بنا إلى عدم بيان صدق و أمانة المعلومات ا

 وجهة نظره فيها. ييحبد   نراه يذكر أقوال بعض الباحثين ولا يحعلق عليها و لا -2
على بعض النصوص والمعلومات فكانت غير واضحة، ولا تفصيل فيها، مما تعسّر علينا  اعتمدكما أنو  -3

 .واستيعابهافهمها 
نصر آخر، ثم يحعيد الرجوع فنجده يتحدث عن فكرة معينة ثم ينتقل إلى فكرة وع الاستطرادوكذلك كثرة  -4

 صالو.ينا فهم المعنى الحقيقي المرجو إيإلى الفكرة الأولى، ىذا صَعّب عل
بالإضافة إلى تكرار بعض الفصول وكذا العناوين في الكتاب فلم يكن ىناك تنظيم للأفكار ولا  -5

 للفصول.
 ليل منها.قإلاّ ال الاستراتيجياتونجد غياب الجانب التطبيقي لهذه  -6
، ويحسه م في تحسين يحفيد الطالب المتخصص في الميدانالعموم الكتاب قيّم يستحق الدراسة و  لكن في -7

 العملية التعليمية وتنمية أساليبها.
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بعد ىذه الرحلة مع دراسة كتاب استراتيجيات التدريس بين النظرية والتطبيق للدكتور فتحي 
 الويشي استخلصنا ما يلي:

جعل تنمية التفكير الناقد الإبداعي ىدفاً للمتعلم في مؤسساتنا التربوية من خلال استخدام _ 1
 استراتيجيات فعّالة.

تنمية المتعلمين و يساعدىم على سرعة التعلم وحل هم في القائم على الاستبطان يس التعلم_ 2
 ما يواجهون من مشكلات.

 كن للمعلم تنمية مهارات التعلم لدى طلابو لابد أن يكون ىو نفسو مالكًا لها.ولكي يّ _ 3
إنّ التفكير الناقد أصبح قلب العملية التعليمية وذلك لأنَّ التعلم في أساسو عملية تفكير كونو _ 4

يربط و هم أعمق للمحتوى الدراسي الذي يتعلمو المتعلم، ويساعد في تنشيط عقولهم يؤُدي إلى ف
 مختلف العناصر ببعضها العض.

ضرورة ربط الموضوعات الدراسية بحياة المتعلمين حتى تساعدىم على إعمال العقل وتنمية _ 5
 حب الاستطلاع و روح النقد لما يدور حولهم.

مثل )الاستبطان وما وراء على استخدام استراتيجيات تدريسية تشجيع معلمي المواد الدراسية _ 6
 تجعل المتعلمين على وعي بتفكيرىم.المعرفة( 

 مثل )الاستبطان وما وراء المعرفة( ضرورة السعي إلى تطبيق مختلف الاستراتيجيات التدريسية_ 7
 من أجل تحقيق تحصيل علمي ناجح.

ه وصلى أوينفع كل من يقر  الكريم،وختامًا نسأل الله عز وجل أن يجعل ىذا العمل خالصًا لوجهو 
 من اتبعو بإحسان إلى يوم الدّين.    و الله على نبينا محمد 
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 أولا:  الكتب
الاسكندرية،  01الوفاء، ط  رية والتطبيق، فتحي الويشي،ظاستراتيجيات التدريس بين الن.1

2013. 
  .1999، القاىرة،1التدريس والتعلم، جابر عبد الحميد جابر، دار الفكر العربي،ط استراتيجيات.2
المناىج، الطبعة دار  محسن علي عطية، -في فهم المقروء-استراتيجيات ما وراء المعرفة.3

 .2014الأولى،عمان،
، تأصول البحث السيكولوجي ، علميا ومهنيا، عبد الرحمان العيسوي، دار الراتب الجامعية، بيرو .4

 ن.لبنا
                                                                                                                      .1968أحمد عزت رابح،  دار الكتاب العربي، الطبعة السابعة، القاىرة  أصول علم النفس،.5
دار الفكر العربي، القاىرة  تدريب اللغة العربية في مرحلة الثانوية، محمد صلاح الدين مجاور،.6

2000 
 .2009، بيروت ، لبنان،2تعلمية اللغة العربية، أنطوان طعمة وآخرون ، دار النهضة العربية ط.7
تدريبات عملية، سعيد عبد العزيز، دار الثقافة للنشر، الطبعة الأولى،  -تعليم التفكير ومهاراتو.8

 .م2009ه، 1430عمان، 
 .2000سبتمبر  ها في منهاج الرياضيات، سهيل رزق دياب، متعليم مهارات التفكير وتعل.9

 .2008بيروت ، لبنان،  1دار النهضة العربية ، ط ،تعليمية اللغة العربية، أنطوان صياح.10
 .محمد مصابيح الجزائر، تعليمية اللغة العربية، وفق المقاربات النشطة من الأىداف إلى الكفاءات.11
       .2014ط 
التفكير الإبداعي في مهارات تستحق التعلم، ىشام سعيد حلاق، الهيئة العامة السوية للكتاب .12

 .2010دمشق، 
مركز ديبوغو لتعليم  التفكير الابداعي والمتغيرات النفسية والاجتماعية، خالد بن محمود الرابغي،.13

 .2013، عمان، 1التفكير، ط 
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 1430دار السيد للنسر، الطبعة الأولى الرياضـ  ،دياب العيتي :عت :فيشرالتفكير الناقد، آلك .14
 .2009ه، 
 عربية وعالمية، محمد عبد السلام، مكتبة النورالتفكير الناقد، دراسة نظرية وتطبيقات .15
 .2020دط
التفكير المغاير مؤسسة عبد المحسن  ،تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى الأطفال، ، أحمد فهيم.16

 .2004فلسطين،  الفطان،
 .دار الثقافة، عمان د الهادي،بجودة عزت ع التوجيو المهني ونظرياتو،.17
 2011، دمشق،3حول التربية والتعليم، عبد الكريم بكار، دار العلم، ط.18
والبديهية ومستويات التفكير ، عبد الواحد عبد الحميد كبسي، مكتبة المجتمع  الإدراكيةالسرعة .19

 .2015، عمان، 1العربي، ط
  2005، عمان ، 2طرق التدريس العامة، وليد أحمد جابر، دار الفكر،ط.20
عدنان يوسف العتوم، دار المسيرة، الطبعة الثالثة،  ،-س المعرفي _النظرية والتطبيقعلم النف.21

 .2012عمان،
 .2020، تونس، 2علم تدريس المواد، رياض بن علي الجوادي، دار التجديد،ط.22
 .2006، عمان  1دار الشروق،ط الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، محسن علي عطية،.23
دار   لسان العرب،  ابن منظور )محمد بن مكرم بن علي، أبو الفضل جمال الدين( الأنصاري،.24

  .ه  1114الصادر، الطبعة الثالثة، بيروت، 
ط   لمحات عامة في التفكير الإبداعي، عبد الإلو بن ابراىيم الحيزان، مكتبة الملك فهد الوطنية، .25

  .2002، الرياض، 1
 .مناىج البحث في علم النفس، حلمي المليجي، دار النهضة  العربية ، ط الأولى، بيروت .26
 -ه 1433المنطق والتفكير الناقد، عصام زكريا جميل، دراسة المسيرة، الطبعة الأولى، عمان،.27

2012. 
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 ثانيا: المذكرات 
قد وتحسين مستوى أثر استخدام بعض أجزاء برنامج الكورت في تنمية مهارات التفكير النا.1

 التحصيل الدراسي لدى عينة من طلاب المرحلة الثانوية بمدينة الرياض، خالد بن ناىس العتيبي،
 .2007ة دكتوراه، جامعة أم القرى، السعودية، حأطرو 

دراسة  -فتحي عمر ضو بلعيد، أطروحة دكتوراه،  ،تنمية التفكير الناقد لدى طلاب كلية بزليتن.2
 .2016تونس كلية العلوم الانسانية والاجتماعية، تجريبية جامعة 

التوجيو المدرسي والجامعي والتحصيل وعلاقتو بأساليب معاملة الوالدية، رسالة دكتوراه، كلية العلوم .3
 .2004/2005جامعة منتوري،  الانسانية والاجتماعية، عمار زغينة،

في تنمية مهارات حل المشكلات لدى  فاعلية برنامج تدريبي قائم على مهارات ما وراء المعرفة.4
، رسالة الغلمبانيدينا خالد أحمد  -الصف الأول الإعدادي-منخفضي التحصيل من تلاميذ

 .2011ماجستير، قسم علم النفس التربوي، جامعة القاىرة، 
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