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 بطاقة فنية 
 

 السيرة الذاتية للمؤلف:
يعمل البروفسور دبليو جيمس بورفام في كلية التربية وقسم دراسة المعلومات بكلية 
الدراسات العليا التابعة لجامعة كاليفورنيا في لوس أنجلس. أمضى معظم حياتو المهنية كمعلم، 

عاما  53يقارب من  ، حيث درّس ما جامعة كاليفورنيا في لوس أنجلسومارس التدريس في
 كرق التعليم للمعلمين المحتملين ومقررات للدراسات العليا في التقويم والقياس.من المقررات في  

كمجموعة لإجراء   IOX، أسس بورفام رابطة التقويم أي أو إكس 8691وفي عام 
عشر ولاية.  اثنتيتحصيل طلابية تطبق في  اختباراتالأبحاث و التطوير، و التي قامت بوضع 

شهادة تقدير بسبب جهوده في ىذا  الاختباراتيري منحتو الرابطة لمد 6009وفي عام 
 المجال.

مقالة في مجلات  600كما ألّف الدكتور بورفام أكثر من عشرين كتابا، وكتب حوالي   
ورقة قدمت إلى مؤسسات بحثية  600عديدة ، ولو ما يقرب من خمسين تقرير بحثيا، وحوالي 

 متخصصة.
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 وأتم التسليم على سيدنا لزمد و على آلو وصحبو وسلم الصلاةبّ العالدين وأفضل الحمد لله ر 
 أما بعد :

ويعالج الكثير من  ،يتناول ىذا الكتاب التدريس والدور الدهم الذي يؤديو التقويم ضمن أكثر نجاحا
 الدوضوعات  كما أن قرارات التعليمية الرئيسية للمعلم تقع في أربع تصنيفات أساسية:

 تحديد الدنهاج  -1
 تصميم أنشطة التعليمية   -2
 مراقبة التعليم  -3
 تقويم التعليم.  -4

وتحديد القرارات التي يتخذىا الدعلمين في كل مرحلة من ىذه الدراحل الأربعة لتحقيق نجاح 
مهم ، ويعتبر ىذا الكتاب ذا أهمية بالغة في رقي بالتعليم نحو الأفضل والإسهام في نجاح العملية تعلي

لذذا الكتاب ، كما يسهم في  اختيارناالتعليمية التعلمية وىذا ما كان من بين الأسباب والدوافع وراء 
تكوين الطالب وإعطاءه كفاءة وخبرة لنجاحو كمعلم في الدستقبل وكذا بدافع الفضول إلى معرفة كل 

أىم الأسباب والدوافع الدهمة التي وقع عليها إختيارنا لذدا الكتاب ما يخص التعليم الناجح وىذه 
 تحديدا.

ّ:تضمنّالكتابّموضوعّالدراسة
 على لرموعة من الفصول أبرزىا : اشتملتأما الدقدمة فقد  مقدمة وسبعة فصول وخاتمة. -
الفصل الثاني: استعراض  الفصل الأول بعنوان : التدريس من خلال عدسية التقويم ، أما  -

سريع في تفاصيل التقويم، والفصل الثالث: تحديد الدنهاج ، والفصل الرابع: تصميم التدريس ، 
امس: مراقبة التدريس والتعليم، الفصل السادس : تقويم التعليم، الفصل اما الفصل الخ

 السابع: كيف تلعب لعبة جديدة.
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الخاتمة : فقد اشتملت على تلخيص الأفكار الدهمة التي عرضت من خلال دراسة ىذه  -
الكتاب. تبعا جيمس بروفام في كتابو الدنهج الوصفي التحليلي، منتهجا الأسلوب العلمي 

 الذي يرضي أذواق الطلاب والباحثين ، أما الدراجع التي تناولت التدريس الكفء: البسيط
 عبد العزيز.حمدي أحمد  رخصة التدريس رؤية لتطوير معايير التدريس، -(1
 مصطفى تمزل دعمس تطوير الدنهاج وأساليب، استراتيجيات -(2
 البغدادي.لزمد رضا  التدريس الدصغر، برنامج لتعليم مهارات التدريس، -(3
 قاسم بوسعدة الدعلم الكفء أو الفعال، -(4

ولم نتطرق إلى الصعوبات لأننا لم نتعرض إليها ولأن ىذا أمر بديهي وصعوبات ىي من  
 الأساسيات أي بحث علمي، ولولاىا لفقد ىذا البحث أهميتو ومتعتو الناتجة عن الدعاناة.

، ثم وجل الذي وفقنا في ىذا العملالله عز وقبل أن نختم ىذه الدقدمة نتوجو بالشكر أولا إلى 
 الفاضل الأستاذإلى كل من قدم لنا يد الدساعدة في ىذا العمل الدتواضع ، ولو بدعاء ، وخاصة 

 والتقدير وشكراً. الاحتراملم يبخل علينا بشيء ونوجو لو كل عبارات " الذي يونسي" 
ّ
ّعديلةّحياةّ
ّغالبّسهام

42/50/4542ّتيسسميلتّفي:ّ
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 : مدخل
 : التقديم بنبذة عامة لمضمون الكتاب -/1

يتعرض كتاب التدريس الكفء لجيمس دبليو بروفام لقضية التدريس والدور الدهم الذي       
يلعبو التقويم ضمن عملية التدريس، كما يعتبر مرشدا ودليلا للمعملين والدربيين من أجل الحفاظ 

 على تديز التعليم، وعلى أصالة الدعلمين.
وىذا الكتاب يحتوي على فهرس، تقديم ثم مقدمة الدترجم بإضافة إلى الدقدمة ثم مؤلف الكتاب،  

 كما يحتوي على سبعة الفصول وىي كالآتي:
 :التدريس من خلال عدسة التقويم: الفصل الأول -

التدريس يدور حول القدرات التي يتخذىا الدعلمون ، وىي الأكثر أهمية فيما يتعلق 
تصميم التدريس، مراقبة  -التدريس وىناك أربع القرارات: تحديد الدنهاج باستغلال وقت

 التدريس، وتقويم التدريس.
 :سريع في تفاصيل التقويم استعراض: الفصل الثاني -

ات حول الوضع الضمني التقويم التربوي يمثل نشاطا مرجعيا من خلالو يبني التربويون تفسي 
ويجب على التربويون على التمييز بين التقويم الجمعي  تالاختباراعلى أدائهم في  للطلبة بناء

 والشكلي، ودور التقويم الشكلي في تحسين التدريس.
 تحديد المنهاج:: الفصل الثالث -

على الدعلمين الذين يعانون في وثائق الدنهاج الرسمي ، توجيو تدريسهم نحو عدد يمكن تدبره من 
اء التدريس مباشرة على تحصيل الطلبة للأىداف المحددة أولويات الدنهاج الدبنية ىنا والتركيز أثن

 رسميا والدبنية بالوضوح.
 :تصميم التدريس: الفصل الرابع -
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فهم شامل حول كل من الأخذ ىداف الدهمة  اكتسابيؤدي التصميم الجيد للتدريس إلى 
للمنهاج فعلى الدعملين عمل تقويمات نهائية للتدريس كخطوة أول في كملية تصميم التدريس 

 وتطوير تقدم للتعلم لتحقيق أىم أىداف الدنهاج.
 الفصل الخامس: مراقبة التدريس والتعليم: -
فة ما إذا كان ىناك ضرورة تهدف مهمة مراقبة التدريس إلى مساعدة الدعلمين على معر  -

لإجراء تعديلات في نشاطاتهم التدريسية ومساعدة الطلبة على إجراء تعديلات في 
 تكتيكات تعلمهم.

 :تقويم التعليم: الفصل السادس -
عند ترع الأدلة على فاعلية التعليم ، من الحكمة أن نفرق بين جهد الدعلم التقويمية  -

 ية الدفروضة من السلطات الخارجية.الإختيارية و تلك الدتطلبات التقويم
 .كيف تلعب اللعبة الجديدة: الفصل السابع -
تشي تقارير الأبحاث أن التقويمات البنائية الصفية يمكن أن تعزز من تعلم الطلاب، ولكن  -

ىذه التقارير لا تخبرنا بشكل نهائي أي من أساليب قد تكون الأكثر نجاحا في ظل ظروف 
 ومواقف معينة.

في الأخي إلى خلاصة تناول فيها أىم النتائج الدستخلصة من الكتاب ثم عرض ثم تطرق  -
 قائمة الدراجع.

 التعليم. –التدريس  -تعتبر الدصطلحات التالية: التقويم -
 كلمات الدفتاحية في ىذا الكتاب.  –الدساءلة  والاختباراتالتعلم  -
 :التركيز على العتبات النصية  -/2
 توصيف واجهة الكتاب: -

 .الانتباهاللون الأخضر في مواجهة كتاب التدريس الكفء والذي يرمز إلى لفت  -1
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الدؤلف وىذا يرمز إلى تذرة جهد العديد  اسمأما التفاحة بلون الأتزر كتب داخلها  -2
 من العلماء والباحثين.

 كما كتب عنوان الكتاب : التدريس  الكفء بخط كبي -
تحتو عنوان آخر موجهة بسهم من أسفل إلى الأعلى بخط صغي معنون:  وكتب -3

 بتدريس الناجح في عصر الدساءلة لون الأبيض.
يسوق لنا جيمس بروفام تعريفا لدا ورد في كتابو التدريس الكفء حيث يرى أن ىذا  -

 أكانت رسمية او غي ىامة لتنفيذ عمليات التقويم سواءالكتاب يزود التربويين بوسائل 
رسمية ثم انتقل إلى الحديث عن أىم النصائح الدوجهة للمعلمين عند إشراك الطلبة في 

إلى أن ىذا الكتاب كتب للمعلمين والإداريين في الددارس، من أجل  وانتقلوسائل التقويم 
تحسين كيكفية القيام الدعلمين بدهمة التدريس ثم ذىب إلى أنو يأمل فإن يكون ىذا 

مين والدربين وأن يسد ثغرة في الدكتبة العربية، وأن يكون فاتحة لكتب الكتاب دليلا للمعل
 أخرى تدعم عملية التعليم والتعلّم. وىذا الكتاب يقترب من الطابع النظري إلى التطبيقي.

 :تحديد الحقل المعرفي للكتاب -/3
 ينتمي ىذا الكتاب : التدريس الكفء جيمس بروفام إلى حقل تعليمية اللغات. -

 :لدواعي كتابة هذا الكتابا  -/4
كتب ىذا الكتاب من أجل تزويد الدعلمين بإطار يتكون من أربع مراحل لإرشادىم حيال  -

 أىم قدراتهم التعليمية.
وكذلك من أجل ـن يكون مرجعا وموجّها ودليلا للمعلمين والدربين بإضافة إلى سد ثغرة في  -

 ية التعليم والتعلّم.الدكتبة العربية وأن يكون فاتحة لكتب أخرى تدعم عمل
ومن أجل تحسين كيفية قيام الدعلمين بدهمة التدريس " الدؤلف جيمس بروفام" لم يتحلى 

 بالأمانة العلمية لأن في كتابو التدريس الكفء لم يهمش معلوماتو.
 :القيمة العلمية للكتاب -/5
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زه وىذا كتاب يعتبر الكتاب التدريس الكفء ذو قيمة علمية وثقافية ىامة في رقي التعليم وتدي
إبداع وىو مترجم واعتمد جيمس بروفام على عدة مصادر وىو كتاب متخصص لأن كتاب 

 تخصص حول التعليم والتدريس ومن بين الدراجع التي اعتمدىا نذكر:
 :المراجع /6

1/- Black – F.B. William D-/1998 a/K Assesment and classroom. Learning 

Assesment in educationS/1/.774. 

2/- Black, s, Hamison c- Lee,c, masshall,B ? WilliamD ?2004 ?Working inide 

black boscM ASSESSMENT FOR LEARNING IN THE CLASSROOM ? PHI 

Delta Kappan 86/1/,8 

-21. 

3/- Center on education polisy,(2007,may 31/answorib the question that matters 

moust :Hasstudeny achievement increased since no child left Bekind Wshington 

/DC. 

Auther Available : WWW.cep-dc-org. 

4/- council of chief state school officers(2006), formative assessement and 

ccsso : Aspecial initiative, a special, opportunity , washigton,DC : Auther 

5/- crooks,T.J-/1988/ , the impact of classroom education on students review of 

educational research,58/4/438-481. 

6/- kluger,AN&Denisi,A,/1996/,the effects of leedlock .inteventions on 

performance : Aliatoical revcien,a mets.analysis, and a prebmemany feed black 

intervention the psychological Bulletin,199 (2),254-284. 

7/-Leahy,s,Leyon,c,Ihompson,MWilliam,D,2005.November/classroom 

assessement-minute by minute,day. 

 
 
 
 
 
 

http://www.cep-dc-org/
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 التدريس من خلال عدسية التقويم:
عليتُ على ات١و نتيجة للعديد من ات١تطلبات وات١هام التي تفرض بأن   يرى صاحب الكتاب

للتدريس، كيا ، أصبح عنده من السهل فقدان رؤية الطبيعة الأساسية اتٟاليتُ والظروف ات١عقدة
يوضح بأنو تٯكن للشخص تٖليل التدريس من وجهات نظر اكثر تعقيدا، ت٦ثلب بذلك بأنو عندما  

 كنت معليا متدربا، درست التًبية من وجهات النظر الإجتياعية، الفلسفية، والنفسية.
س على ثقافة وكأنو قد قرأ تقارير أعدىا ت٥تصون في علم الإجتياع التًبوية حول كيفية تأثتَ ات١دار   

الأمة، كيات٭ث بأنو قد قرأ وجهات نظر علياء النفس التًبوب حول الفروقات بتُ التعليم البشري 
وجهات نظر ىامة حول  اكتسبت، فقد وفي ىذا ومن خلبل ىؤلاء ات١ؤلفتُوالتعلم الفرعي البشري 

عام، فإن مثل ىذا الإستعداد حقق القليل من إىتياماتي كيعلم جديد،  أساليب التدريس وبشكل
الذي شكل جل إىتيامي، تْيث أراىن على أت٪عظم ما يقلق ات١عليتُ ىو ما أقلقتٍ إلى حد كبتَ 

  1القرارات التدريسية التي ت٬ب إتٗاذىا.
 التدريس كعيلية منع للقرار:

رات بشكل مستيلب، وىناك بعض من تلك كافة أنواع القرا  اتٗاذيتوجب على ات١عليتُ 
القرارات التي تؤثر بشكل كبتَ في كيفية قيام ات١علم تٔهية التدريس فتأخذ مثال على ذلك فإن 

 القرارات ات١تعلقة بإدارة الصف تعتبر مثالا للقرارات التي تؤثر في قضية تنفيذ مهية التدريس.
و ات١عليتُ عند تٖديد كيف ت٬ب أن يقضي حيث يركز ىذا الكتاب على أىم القرارات التي تواج

 ظر إلى التلبميذ وقتهم الدراسي، وعندما تتعامل مع مناسبات ىذه القرارات، فإنتٍ أنصحك بأن تن

                                                           
 –إ  –م  -الو -    ASCDتٚعية الإشراف وتطوير ات١ناىج الدراسية  – بوفامديليو جييس  -التدريس الكفء ينظر: -1

  .18ص -10ط -2009
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، بل إنها واحدة أدافع عنها بشدة والسياق في ذلك بسيط ، لقد تغتَت طرق التدريس بشأن التدريس
 العبة في التعليم.

 يس:عامل التغير في حقل التدر 
في معظم ت٣الات النشاط البشري تقريبا، فإن الأحداث الرئيسية الظروف تٯكن أن تعدل 
طرق الناس، وت٧د ىذا في الرياضة حيث يكون للتطورات التقنية في ات١عدات تأثتَ كبتَ على طريقة 

وكذلك ت٦ارسة إحدى الألعاب، وخلبل السنوات العسر ات١اضية، فقط تغتَت لعبة التنس الإحتًافية، 
لعبة الطائرة ، وبسبب توفر ات١عدات اتٟديثة أصبح بإمكان اللبعبتُ ضرب الكرة بقوة وسهولة كافية 

 1إلى ات٠صم الذي يهرع بردىا إلى منطقة قرب الشبكة.
 وبالنسبة ت١عليي ىذا العير ، فقد ظهر اثنتُ من العوامل ات١رتبطة بتغيتَ اللعبة في ت٣ال التدريس، وت٫ا:

 ة التًبوية.حركة ات١سأل -
 توثيق عوائد التدريس من خلبل التقونً في غرفة الصف. -

 العامل الأول لتغيتَ اللعبة: إختبارات ات١ساءلة كيقياس تٞودة ات١علم:
ات١ساءلة على الطلبة في مستويات صفية ت٤ددة وفي العديد من ات١ناطق ، حيث  اختباراتتطبق 

 ات ىو الأساس لإتٗاذ أىم القرارات، وترفيع الطلبة الذين أدواالاختبار ت٧د بأن أداء الطلبة في 
إلى الصف الأعلى ولكن وبغض النظر عن علبقة إختبارات ات١ساءلة باكوافز ، فين ات١ناسب  الاختبار

 إعتبار كافة إختبارات ات١ساءلة ت٦ثلة لعيليات تقونً باللغة الأت٫ية.
ات تعتبر مقياسا لنجاح أو الاختبار لطلبة في وأذا كنت تعيل معليا في مدرسة ما قد تٞأت ا -

 ات تهدف إلى تقونً مدى جودة أدائك كيعلم.الاختبار للفشل لتلك ات١درسة ف
القول أن تٚيع ات١عليتُ يتعرضون لعيليات تقونً بناء على درجاتهم ونقاط حيث لا تٯكن  -

قوتهم فيالتدريس، فهناك بعض ات١عليتُ الذين يدرسون في مستويات صفية معينة، لا تطبق 
ات لعلب توجد مثلب إختبارات مساءلة سنوية في ت٣ال الفنون اتٞييلة أو الاختبار مثل ىذه 
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تبارات ات١ساءلة بعيدة جدا عن الإرتباطات بالدراسات الإجتياعية التًبية البدنية ، وتكون إخ
أكثر من إرتباطها بالرياضيات ، فين ات١ؤكد أن الغالبية تشعر بالقلق بشأن مضامتُ ىذه 

 1التقوتٯات.
 العوائد ات١وثقة للتقونً الصفي: -: العامل الثاني للتغيير

قيية عوائد التقونً الصفي فقيل  تباراخت١دة تزيد على أكثر من عقد، والبحوث تعيل على 
  paul Balack and Dylan Williamحوالي عشر سنوات ، تنشر الباحثات البريطانيات 

والتي تدعو ات١عليتُ إلى توظيف  plin Delta Kappanالكثتَ من الدراسات ات١قتبسة عن 
املة لبحوث الأمريكية راجعة ت٥تصرة وشتقوتٯاتهم الصفية بطريقة تدريسية، وت٘ثل ىذه الدراسة م

السابقة والتي ركزت على ما إذا كان استخدام ات١عليتُ للتقونً الصفي يسهم في تعليم الطلبة قام كل 
سنة أمريكية ، وتٕجاىلوا بداية  17بتحليل أكثر من Black and  william 1998من 

، والتي 250البالغة الدراسات التي اعتبرت غتَ مناسبة من حيث ات١نهجية ثم ركزوا على البحوث 
أن تعلم الطلبة قد تٖسن عندما  Black william نشرت في ت٣الات تْثية ت٤كية، وقد استنتج
 تم استخدام التقوتٯات الصفية بطريقة مناسبة.

التقونً الصفي بهذه  لاستخدامأن التأثتَات الإت٬ابية  Black and williamكيا وجد كل من 
ىذا بالكثتَ من التًبويتُ  التي وجدت في التدخلبت التًبوية ، وأن  الطريقة كنت أكثر من معظم تلك 

بعض الأدلة على  إلى التوصل إلى نتيجة عقلبنية، وىي أنو إذا تٖسن التدريس في غرفة الصف فإن  
، وتشتَ الكثتَ من خلبل اختبارات ات١ساءلة ات٠ارجيةتعلم الطلبة سوف تظهر في درجاتهم من 

اتٞيد للتقوتٯات الصفية سيحدث تأثتَا إت٬ابيا على تعليم الطلبة، وىذا تٯثل  البحوث إلى أن التصييم
معليي ىذا العصر التقونً ، من  لاستخدامعاملب ىاما في تغيتَ اللعبة، وتٯثل السبب الرئيسي الثاني 

  2التدريس التي يطبقونها. عيلياتخلبل معظم عناصر 

                                                           
1
 .21جييس بروفام، ص  -التدريس الكفء ينظر: - 

2
 .23-22ص  ،جييس بروفام -التدريس الكفء ينظر: - 



................تلخيص الكتاب .................................الفصل الأول........................  
 

 
10 

 

 ضرورة أن يتخذ ات١علم قرارات تدريسية: -
 قرارات تدريسية لدى بعض ات١عليتُ إلى أربعة أنواع:تصنف  -
 تٖديد ات١نهاج: أي من أىداف ات١ناىج يتوجب على الطلبة تٖقيقها؟ -/1
تصييم التدريس: أي من نشاطات التدريس ت٬ب أن أقوم بها تْيث يتيكن الطلبة من  -/2

 ت٨قيق أىداف ات١ناىج التي أختًتها؟
 إجراء تعديلبت في بيةة التدريس؟ إذا كان الأمر كذلك  فيا مراقبة التدريس: ىل أحتاج إلى -/3

 أنواع ىذه التعديلبت؟
تقونً التدريس: ىل كانت نشاطاتي التدريسية فعالة؟ إن لم تكن كذلك فكيف ت٬ب أن -/4

 أعدت٢ا للطلبة مستقبلب؟
 المجموعة الأولى من القرارات:

تٖديد ات١نهاج: من ات١ؤكد أن مصطلح ات١نهاج، وتقريبا في كل نظام تربوي لأية أمة، يكون من ضين 
أكثر عشر عبارات يبررىا ات١عليون أثناء عيلهم ومن ات١ؤكد أن التًبويتُ تٮتلفون في تفستَاتهم لليعى 

لنسبة للبعض، فإن وات٠لط وباالفعلي لكلية ات١نهاج، وقد تشتَ ىذه التفستَات نوعا من التشويش 
ات١نهاج يتكون من نشاطات التعلم التي تٖدث في غرفة الصف، وبالنسبة لآخرين، فإن الكلية تشتَ 
إلى مواد التدريس التي يستخدمها ات١عليون ومثال ذلك ات١واد ات١طبوعة أو الإلكتًونية،وىناك تربويون 

ليون ت٘كتُ طلبتهم من تٖقيقها ومثال آخرون يستخدمون كلية ات١نهاج لوصف النتائج التي ت٭اول ات١ع
  1ذلك ات١هارات الفكرية.

 المنهاج يصف النتائج التي يعمل المعلم على أن يكتسبها طلبتو:
في الكثتَ من اتٟالات ، فإن ىذه التنائج تتكون من ات١هارات ات١عرفية ، كأن يتعلم الطلبة   

كيفية حل مسائل التقدير ات١عقدة ، وىناك مثال لآخر على نتائج ات١نهاج وىي أشكال ات١عرفة التي 
بة مقالات يتوجب على الطلبة إكتسابها، مثلئتقان تشكيلة من علبمات التًقيم التي تستخدم عند كتا
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التعبتَ، وقد تركز نتائج ات١نهاج على المجال العاطفي للطلبة ومثال ذلك عندما ت٭اول ات١عليون 
إكتساب الطلبة إتٕاىا إت٬ابيا ت٨و التعلم وعندىا  فإن ات١نهاج سواء كان منهاجا وطنيا ، أم منهاجا 

 من غختيار ات١علم فإنو يتكون ت٦ا يؤمل ان ت٭قق نتائج التدريس.
 النهايات: –نهاج الم

الوسائل   التدريس  أن  ولذلك فإن كان ات١نهاج ىو النهايات ، فيجب أن يتبعو مباشرة حقيقة 
كيا أن التعليم فيجوىره ، يتكون من توقع ماىية النهايات التي نريد أن ت٭ققها الطلبة وعلبوة على 

دريس التي يستخدمها ات١علم ذلك فإن طبيعة النهايات التي ت٬ب تعزيزىا تدريسا تتأثر بطريقة الت
 ولذلك ، فعلى ات١عليتُ التعامل مع اعتبارات ات١نهاج قبل القيام بأي شيء آخر .

قبل الستَ قدما قهناك عدد من ات١فردات التي ترتبط بات١نهاج ، والتي تٖتاج إلى  -وقفة مع ات١صطلح: 
لصفات للئشارة إلى الأشياء بعض التوضيح ، فقبل نصف قرن كان التًبويون يستخدمون لإثنتُ من ا

التي يريدون التلبميذ تعليها: الأىداف والغايات والأىداف الواسعة، فإن الغاية ىي نتيجة قصتَة 
الأمد، والتي قد ت٭ققها الطلبة بعد بصفة أسابيع، أو رتٔا بعد درس واحد ، فهناك عدد من التًبويتُ 

 ت١نهاج( لوصف نتيجة مقصودة بسبب ا -الذي يقومون حاليا بإستخدام عبارة )ىدف /أىداف
 1جهود التدريس التي يقوم بها ات١علم وقد تكون ىذه النهايات معرفية.

نفس حركية او عاطفية، وبهدف ات١نهاج ات١عرفي إلى التعامل مع ات١هارات الفكرية ، أما ات١نهاج النفس 
إستخدام لوحة ات١فاتيح او حركي يهدف إلى التًكيز على ات٢ارات العضلية الطفيفة للطلبة مثل : 

ات١هارات العقلية الكبتَة مثل: إرسال كرة الطائرة إلى جزء الثاني من ات١لعب ويهدف ات١نهاج العاطفي 
 إلى وصف الإتٕاىات أو القيم التي تأمل أن يكتسبها طلبتنا.
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 المجموعة الثانية من القرارات:
 تصميم التدريس:

التدريس، والتي على ات١علم التًكيز عليها، في الوسائل التي  تتيثل المجيوعة الثانية من قرارات
يتم إختيارىا لتحقيق نهايات ات١نهاج وكيا نلبحظ عندما تصل إلى الفصل الرابع ، ومن خلبل نظرة 
عن كتب إلى تصييم التدريس ، فإنتٍ أعتقد أنو لا توجد لتعليم أي شيء،ىناك فروقات كبتَة بتُ 

 يل اتٟالية.الطلبة فييستويات التحص
إلى فروقات كبتَة في الطريقة فعالية من أجل تدريس ت٣يوعة  الإختلبفاتوتؤدي ىذه وغتَىا من 

ت٤ددة من الطلبة كيا ان تكتيكات التدريس التي ت٧حت بشكل مناسب في العام ات١اضي، رتٔا تكون 
الأمر في حالة عدم قليلة اتٞدوى في ىذا العام، بسبب الفروقات بتُ ت٣يوعتي الطلبة، وت٦ا ت٬عل 

 فهماليقتُ ، وىناك عدد من ات١تغتَات التي تتضين الشخصية ، مستوى ات٠برات، مهم عيلية التعلم، 
لذلك لعدة أسباب فإن التكتيك الذي ينجح بشكل  المحتوى ، تؤثر في أداء ات١علم ت١هية التدريس و

في الطرف الآخر ، تٯكن رائع لدى أخذ ات١عليتُ رتٔا يصبح بسبب إزعاج لدى معلم آخر ، و 
 1لليعليتُ تطبيق العديد من طرف التدريس وتٖقيق النتائج ات١رغوبة فيها.

وىناك حقيقة بيداغوجية لدى معظم ات١عليتُ ات١وتٝيتُ، والتي تم اكتشافها ، وىي أجراءات 
التدريس بعتُ نافذةن دائيا تنجح فإن معليي اليوم يستطيعون الإطلبع على سلسلة واسعة من 
تقنيات التدريس التي إذا طبقت بشكل مناسب ، فإنها سوف تؤدي إلى تٖقيق نتائج إت٬ابية وكليا 

ادت حفاظا على المجالات البيداغوجية إزدادت قدرتك على اشتقاق تصاميم تدريس ناجحة ، إن ازد
ات١عليتُ الذين يدت٣ون طرق و إجراءات التدريس ات١دعية من خلبل البحوث، سوف ت٭ققون ت٧احا 

ى وفعالية أكثر كيعليتُ، فعندما يشتَ الناس إلى تقنية تدريس معينة وأن ت٧احها قد ثبت بناءا عل
البحوث ، إن ىذه النقطة ضرورية جدا ذلك لأنو وفي بغية التدريس من السهل الوقوع في خطأ 
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تدريس، والإعتياد على إستًاتيجيات تدريس مفضلة ، فإن ىذه قد ت٘ثل نقطة إغراء ومع ذلك فإن 
 الأفضل لليعليتُ أن يركز وتفكتَىم التدريسي، وعيليات منع القرار على ىدف منهاج معتُ، وأن

 يقوم الطلبة بالعيل على تٖقيق ذلك ات٢دف.
 المجموعة الثالثة من القرارات: مراقبة التدريس

حول إحداث تغيتَ  المجال الثالث لعيلية صنع القرارات ، التي بها ات١علم تتيثل في التطور إن  
الذين من ات١عليتُ  في خطط التدريس، بينيا نكون عيلية التدريس قيد التنفيذ . وىناك عدد قليل

، بأن ت٣يوعة ت٥ططة من نشاطات التدريس لا تٖتاج أبدا إلى تعديل وحتى أن معظم لديهم اعتقاد
لنفتًض أنك معلم لطلبة الصف ات٠امس  -ات٠طط تٯكن ان تفشلفي تٖقيق الأثر ات١رغوب فيو مثال: 

ىدف  نك تٗطط بعناية لتدريس وحدة خلبل عدة أسابيع ، وات١صيية ت١ساعدة الطلبة لإتقانإو 
منهجي، وىو كتابة ات١قالة الإجتياعية ، ولنفتًض أيضا بأنك وفي منتصف تدريس الوحدة ن ظهرت 
مراجعتك لتدريبات الطلبة على كتابة ات١قالة أنك لا تٖقق ات٢دف ، ووجدت ان طلبة كثتَا مقالات 

تك لغاية غتَ مقنعة، سوف تدرك على الفور الوضع اتٟالي لنشاطات التدريس إن ما قيت بو وطلب
  1فإنو تْاجة إلى تعديل ما تقوم بو من الناحية التدريسية. تٖقيق نتائج وبناءا عليو الآن، لايؤدي إلى

 
 
 

 تقويم التدريس -المجموعة الرابعة من القرارت:  
يركز التصنيف الرابع من عيلية منع القرار التدريسي على توفتَ إجابة عن ىذا السؤال قصتَ 
وفي غاية الأت٫ية فإن معظم ات١تخصصتُ ، وما فيهم ات١عليتُ ، ينتهون بتقدنً ات٠دمات نفسها، مرة 

ق تلو أخرى فتًة عيلهم، فنجد أن ات١عليتُ يقومون بتدريس الطلبة سنة تلو أخرى، وتركز طر 
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التدريس ىذه على ت٣يوعات معينة من أىداف ات١ناىج التي تٖدث في فتًة معينة، وإذا ما ت٧ح 
بشكل افضل في القيام بذلك . نعم ، غن يبدعون ما  عادةبعضها، فإن ات١عليتُ يواصلون القيام بها 

طلبة كل عام تٮتلفون ت٦ا يتطلب إجراء بعض التعديلبت وفوق ىذا فإن ات١ستوى الدراسي الصفي 
الذي يقوم ات١علم بتدريسو رتٔا يتغتَ، ولكن ات١تخصصتُ اتٟقيقيتُ ىم أولةك ات١عليتُ الذين يبذلون 

ان التدريس في ىذا العام فعالا وبناءا عليو نوع ما جهدا، وتٮصصون وقتا لإكتشاف ومعرفة ما إذا ك
وبالنظر إلى حقيقة أن الطلبة تٮتلفون إلى حد كبتَ ، وأن ات١عليتُ أنفسهم ت٭يلون توقعات تدريسية 
ت٥تلفة عند التدريس في العام اتٞديد، فهل من ات١ؤكد أن التصييم التدريس الفعال ت٢ذا العام قد يكون 

ام القادم ؟ وبالطبع لا. وبأنو حال فإن الإحتيالية تٗبرنا أن تصييم التدريس، فعالا بنفس القدر للع
الذي ينجح بشكل جيد خلبل إحدى السنوات الدراسية قد لا يعيل بشكل جيد خلبل العام 
القادم ، وبات١قابل فإن تصييم التدريس الذي أثبت فشلب في إحدى السنوات، إن لم يتغتَ للعام 

 شلب لليرة الثانية أيضا.القادم فقد يكون فا
وللحكم على جودة وسائل التدريس، فيجب أن تكتشف طبيعة النهايات التي تنتجها ىذه 
الوسائل  فإن التقونً يلعب دورا رئيسيا في اللعبة، كيا أن كلب من التًبويتُ وغتَ التًبويتُ، الذين 

ات " ت١عرفة كيفية أداء ختبار الافي تديد ما إذا كان التدريس ناجحا "ينظرون إلى نتائج يرغبون 
 1الطلبة.

 عمل الجداول الخاصة بقرارات المعلم
 التوقف لمعرفة ما تم بحثو في ىذا العام :

لقد حددت عاملتُ لتغيتَ اللعبة، والذين أديا إلى تٖول طريقة تفكتَ ات١عليتُ في التدريس  
التقونً الصفي ات١ناسب، فقد أشرت أنو وتٖديد التواصل إلى غختبارات مساءلة خارجية وتوثيقا عوائد 

إن الطلبة سوف يتلقون إذا اتٗذ معليوا اليوم قراراتهم التدريسية بشكل روتيتٍ من وجهة نظر تقوتٯية ف
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،كيا حددت أربعة أنواع من القرارات التي يتوجب على ات١عليتُ تْثها، والسؤال ات١هم خدمات أفضل
 :كلات١صاحب كل منها، سوف يتم عرضو في الش

 :طار المراحل الأربع لعملية إتخاذ القرار التدريسي(إ01)الشكل 
 تقويم التدريس مرابة التدريس تصميم التدريس تحديد المنهاج

أي من أىداف ات١نهاج 
 ت٬ب أن تطبق؟

ما نشاطات التدريس 
 التي ت٬ب تنفيذىا

ىل ىناك حاجة 
لإجراء تعديلبت أثناء 

 عيلية التدريس

ىل كان التدريس 
الا؟ وأن لم يكن  فع

كذلك ، كيف تٯكن 
 تغيتَه؟

 
 

 
رغم أن القرارات اتلي يتخذىا ات١عليون تتجاوز إطار ات١راحل الأربع ىذه إلا أن ما يظهر في ىذا 
الشكل يوضح ت٣يوعة من خيارات التدريس التي سوف تواجو ات١علم وإضافة لذلك، فإن ىذه 

في توظيف أىم خيارات التدريس. وت٬ب أن تتذكر أن المجيوعات ن القرارات ما زالت تفيد ات١عليتُ 
ىذا الكتاب يتعلق بالتدريسن ويعتيد على قناعة ات١علم فييا يعتبر أنو ذو ارتباط مهم بالتقونً من 

 1خلبل العناقيد الأربعة لقرارات التدريس التي سبق وصفها.
 عودة للتحقيق من الفصل:

  ات١عليون.التدريس يدور حول القرارات التي يتخذىا 
  يعتبر التدريس الصفي خلبل السنوات ات٠تَة، و تٖديدا بسبب حركة ات١ساءلة التًبوية والعوائد

 ات١وثقة لتقوتٯات التدريس الصفي.
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  ىناك أربع من ت٣يوعات القرارات التي تتوافق مع ات٠يارات اتٟقيقية ات١هية التي تؤثر في جودة
 تقونً التدريس. –مراقبة التدريس  -تدريستصييم ال –تٖديد ات١نهاج  -تعلم الطلبة: 

   الإطار ذا ات١راحل الربع لعيلية صنع القرار يوفر إطار للتفكتَ بشأن قرارات التدريس،  إن
 1ومعرفة مدى ارتباط التقونً بكل قرار.

 لتقويم: الفصل الثانيسريع في تفاصيل  استعراض
التقونً الرتٝي وعيلية صنع قرارات التدريس، من من مراحل قبل أن نبدأ بنظرة متعيقة في كل مرحلة 

الضروري التوقف للنظر إلى أساسيات التقونً التًبوي. و لايوجد أي فصل لم يتعامل بسرعة مع 
وسائل التقونً التي يستخدمها التًبوي، ولكنك ىنا سنجد عدد لا بأس بو من ات١فاىيم التي نظيت 

 تٚيع التًبويتُ في ىذه الأيام فهيها. ضين أربعة من التصنيفات والتي يتوجب على
اختبارىم ، لأن نقوم بتعليم الطلبة تْيث يتعليون الأشياء التي نريد منهم تعليها وتقوم ب إننا -

توفر وسيلة توضح مدى  اتالاختبار وسيلة ت١عرفة مستوى الذي حققو الطلبة كيا أن  الاختبار
في التهجةة  jeromeمدى مهارة جتَومي  ات١عرفة التي اكتسبها الطلبة، ومن ات١ستحيل معرفة

تٔجرد النظر إلى جتَومي فقط ، إن قدراتو في القراءة ومعرفة بتاريخ العالم تكون ضينية، 
وطبيعي ان معليي جتَومي يريدون جعلو أفضل. كيف تٯكن ت١عليي جتَومي معرفة ما إذا  

 ت٭ددونها؟كان ت٭رز تقدما مقبولا لإتٕاه تٖقيق أىداف ات١نهاج التي 
 ىذا صحيح: إنهم يقومون باختباره

 اجتياعهمويوفر ات١عليون فرصا للطلبة من اجل ظهار ات١هارات او ات١عارف العلنية عن طريق 
تٯكن لليعليتُ التوصل إلى استدلال  الاختبارء على نتائج أداء الطلبة في ، ومن ثم ، وبناللبختبار

ة ومستويات ولذلك فإن معلية جتَومي في مادة الفنون بشأن مهارات غتَ ات١لحوظة ، ومعرفة الطلب
كلية   20وتٔا تطبق اختبار تهجةة من ت٪ط الغيلبء ، الذي يتكون من  Beryاللغوية، الآنسة بتَي 

بصوت مرتفع ، والطلب من جتَومي وزملبئو كتابة التهجةة الصحيحة لكل   وقراءتها  معينة التهجةة
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، تٯكن للآنسة الاختبار. وبناءا على مدى قدرة جتَومي في الأداء في ىذا الاختباركلية في كراسات 
فقرات صحيحة  3فقرة صحيحة او ضعيفا  20يرى الإستدلال عيا إذا كان جتَومي ت٭سن التهجةة 

 1او متوسطا.
الذي يعتيد على الإستدلال ، لا تٯكن لليعليتُ التوصل إلى أي نتائج مناسبة  الاختباروبدون ىذا 

، ومن الطبيعي ن مستويات الطلبة وتٖصيلهم كيا أن تٗيتُ كيفية تعليالطلبة تٯثل عيلب تٗينيا بشأ
أننا نصف ىذا الدور الرئيسي للتقونً التًبوي عن طريق القول: إن التًبويتُ يتوصلون إلى تقريرات 

درجات حول قدرات الطلبة من خلبل الغستدلالات ات١بنية على الدرجات، حيث التًبويون بتفحص 
ات ن وتفستَ معاني تلك الدرجات: ما مستويات ات١عرفة او درجة الغتقان اتلي الاختبار الطلبة في 

 ىذه عن الطلبة؟ اتالاختبار ت٘ثلها علبمات الطلبة؟ ماالذي تشتَ إليو درجات 
تٯثل جهدا رئيسيا للئستدلال وذلك لأن  الاختبارسبب أت٫ية ذلك ىو التأكد على أن  إن  

ات: الاختبار إن  -الإستدلالات تتم من قبل الناس، وعادة فإن الناس لا يكونون معيومتُ عن ات٠طأ
الإستدلالات  –لا توفر تْد ذاتها  -الأدوات التي تستخدمها من أجل اتٟصول على درجات الطلبة

ة الإستدلال وعليو ت٬ب أن يتيكن ات١عليون من إن ات١عليتُ ىم الذين يقومون بعيلي –الضرورية 
، وتٖديد ما إذا كان في اتٟقيقة تٯثل أساسا ناجحا لعيلية الغستدلال . وت٢ذا الاختبارملبءمة  اختبار

 السبب يتوجب على كل معلم أن يكون على دراية على الأقل بساسيات التقونً التًبوي.
التقليدية فإن معظم ات١فاىيم الأساسية ات١صاحبة لعيلية من الناحية  - المفاىيم الأساسية للتقويم:

 تتيثل في الثبات ، الصدق والتحيز. التقونً التًبوي
 الثبات المفهوم الرئيسي:

تقسيو وىذا يبدو بسيطا بغض النظر عيا  الاختبارصدق التقونً يشتَ إلى توافق مقاييس  إن  
وف تتقن معظم ما تٖتاج ت١عرفتو حول صدق وحقيقة إذا كنت تذكر أن الثبات = التوافقن فإنك س

 التقونً.
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في عدة مناسبات ولنفتًض  الاختباريشتَ إلى توافق مقياس  الاختبارثبات  إن صدقصدق الثبات: 
نفسو على الطلبة  الاختبارأن أحد ات١عليتُ أعطى تلبميذه إختبارا في الأول من شهر مايو وطبق 

 الاختبار، فإذا كان الاختيارينمايو، ومن ثم قارن درجات الطلبة في  15أنفسهم مرة أخرى في 
ت٭توي على صدق الثبات فإن الدرجات سوف تكون متشابهة ولأسباب واضحة فإن ىذا النوع من 

  1.الاختبارإعادة  -الاختبارالثبات يشار إليو أحيانا بصدق 
من خلبل وسيلتو الأولى: من خلبل طريقة معامل الإرتباط ،  الاختباربات وتٯكن عرض صدق ث

والتي تتطلب حسابا ت١عامل الإرتباط، وات١ؤشر الرقيي الذي تٯثل نقاط قوة وتوجو العلبقة بتُ درجات 
الذي يرمز إليو تٔصطلح "حديث  الاختبار ارتباطفي فتًتي أداء الغختبار. كيا أن معامل الطلبة 

( ومعامل إرتباط  1.000إلى  1.00-" ويرمز إلى التوثيق بالرمز تٯكن أن يتًاوح مابتُ )الاختبار
كانت   الاختبار( صفر والذي يشتَ إلى عدم وجود علبقة نهائية بتُ درجات الطلبة في فتًتي 0)

( مثلب، يشتَ على أن أداء تٚيع الطلبة قد صنف بشكل 1.00متشابهة كيا أن معامل الإرتباط من )
 ابو للئختبارين.متش

، فهي احتساب توافق الدقة للئختبار في مرحلتي الاختبارا الطريقة الثانية: لتيثيل صدق ثبات م  أ
تصنيف الطلبة إلى عدة  أجلكثتَا ما تستخدم من   الاختبارالتطبيق، وفي ىذه الأيام فإن درجات 

بار الرياضيات رتٔا فقرة في اخت 60الذي يتكون من  الاختبارذلك أن درجات  تصنيفات مثال
من الطلبة ت٬ب أن يسجل في البرنامج ات١ديرية ، رتٔا يستخدم من اجل  أيتٖديد  أجليستخدم من 

فإذا كان  -للرياضيات في الفصل الصفيتٖديد أي من الطلبة ت٬ب أن يسجل في البرنامج العلبجي 
في البرنامج فإن الطلبة الذين فقرة او أكثر ت٬ب أن يسجلوا  20في  أخطةواالقرار أن الطلبة الذين 
ب أن يلتحقوا ضين ىذا التصنيف، في حتُ أن الطلبة الذين فأقل ت٬ 40حصلوا على درجات 

أو أعلى سوف يصنفون ضين تصنيف آخر.إضافة لذلك ، فإن احتساب  41حصلوا على درجة 
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الذين تم تصنيفهم إجراء قرار التوافق تٯكن من تٖديد نسبة الطلبة  باستخدام الاختباردرجة ثبات 
من الطلبة قد صنفوا بنفس الطريقة %92، وبناء عليو فإذا كان ىناكالاختباربشكل متشابو في فتًتي 

ين مقابل نسبة الطلبة الذين لا يتوجب أن يلتحقوا بالبرنامج ، والذين كانت الاختبار بناء على تطبيق 
والفكرة ىنا  %92بات بنسبة قد حصل على صدق الث الاختبارفييكن القول : إن  %92نسبتهم 

لليرة الأولى  الاختبارع عند تطبيق 1ىي أنو وبعض النظر عيا إذا كان أحد الطلبة قد حصل على 
فقرة  40لليرة الثانية فإن الدرجات تكون متشابهة تٔا يكفي لأكثر من  الاختبارعند تطبيق  59و

 1صحيحة، تْيث نتخذ القرار حول ذلك الطالب.
تٯثل من خلبل استخدام معاملبت الإرتباط ولكن  الاختبار، فإن صدق التارتٮيةومن الناحية 

ويرجع السبب في ىذا  ،لاحظنا مؤخرا ات١زيد من الإعتياد على استخدام تقديرات التوافق مع القرار
 إلى أن تقديرات توافق القرار ت٭توي على ات١زيد من التقديرات اتٟدسية.

 النموذج البديل للصدق: 
 ت٥تلفتتُصطلح ت٪وذج الثبات البديل يوفر إت٭اءا واضحا ت١اىيتو : درجة توافق نسختتُ م إن  

لقياس ما يراد قياسو. ومن خلبل الإستثار اتٟديث للئختبارات يهدف إتٗاذ قرارات  الاختبارمن 
ات ات١صيية لقياس الاختبار فإنو من الشائع التعامل مع اثنتُ أو أكثر من ت٪اذج ىامة تتعلق بالطلبة 

كثتَا ما تلزم عندما ت٬ب أن يؤدي الطالب   الاختبارشيء واحد . كيا أن النياذج ات١تعددة من 
اتٟصول من أجل  الاختبارأن يتعرض الطالب لذلك  الاختباراختبارا معينا ولا يكون لدى مشرفي 

 على نفس الدرجة.
 صدق التوافق الداخلي:

صدق التوافق الداخلي يتطلب تطبيقاختبار واحد فقط  نوعي الثبات السابقتُ فإن يعكس  
 الاختبارعلى ت٣يوعة معينة من الطلبة ورت٬ع السبب في ذلك إلى أن ىذه ت٘ثل درجة ظهور فقرات 
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على أنها تتوافق بشكل مناسب مع ات١صيية كيا أن معاملبت ارتباط التوافق الداخلي تعتيد على 
 الاختبارر، وكليا ارتفعت قيم التوافق أشارت إلى كفاءة فقرات العلبقات الداخلية بتُ فقرات الغختبا

يس الأىداف ات١طلوبة: ونظرا لأن احتساب مثل ىذا النوع من الثبات يتطلب وتٕانسها وأنها تق
تطبيق اختبار واحد فقط فإن صدق التوافق الداخلي ت٭سب بشكل أكثر تكرارا من الثبات او 

 معاملبت الثبات البديل.
 التوافق للطلبة مقابل تقويم التوافق لطالب واحد:تقويم 

ثت بها تركز على صدق التقونً من حيث ت٣يوعة الطلبة بدلا أنواع الثبات الثلبثة التي تْ إن  
 توصلوا إلى مؤشر يدعى ) ات٠طأ ات١عياري للقياس(  من طالب واحد، فإن علياء القياس النفسي قد

SEM  في مناسبات  الاختباروالذي يهدف إلى توضيح كيف أن نفس الطالب الذي يؤدي نفس
 1ت٥تلفة او يؤدي اثنتُ من اشكال نفس الغختبار، سوف ت٭صل على درجات متوافقة.

التي كثتَا مت تعرضت من خلبل إقتًحات الرأي،  SEMات كيا ان الاختبار على ىذه 
تعتبر أكثر دقة من النتائج التي تصاحب  %3-حيث على سبيل ات١ثال أن النتائج بهامش خطأ +/

من ىامش خطأ فنلبحظ كليا قلت درجة ات٠طأ ات١عياري ، كان أفضل وكيليا  %10-نسبة +/
ات الاختبار ارة إلى أن دقة غتَ مضيونة في ازدادت كان العكس صحيحا وىذا ات١ثل وقتا مناسبا للئش

التًبوية صحيح ان درجات الغختبار ت٘ثل أرقاما وأن الأرقام أحيانا تٖتوي على دقة بدرجات عشرية 
ولكنها ت٘ثل درجات تقريبية وليس حقائق بات١طلق ومع أن خبراء القياس النفسي يشتَون إلى احتيال 

ات١صادفة إلا أن من الضروري الإنتباه إلى أن أخطاء القياس وقوع خطأ معياري في القياس وليس ىذا ب
 تنتشر بشكل كبتَ لدرجة أنها تعتبر معيارية.

 الصدق -(: 2المفهوم الرئيسي )
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العنصر الثاني من اىم ات١فاىيم في القياس التًبوي يتجذر وبشكل ت٤دد في عيل ات١رجعيات  إن  
ق لا تشتَ إلى وبشكل رئيسي فإن الصدق دقة ات١رجعية ، كيا أن كلية )صاد الاختبارات١بنية على 

ات، بل إلى دقة ات١رجعيات، ورغم أننا كثتَا ما نسيع أناسا يتحدثون الاختبار  تطبيقأسباب ودوافع 
ىو  الاختبارإلا أن ىذا غتَ صحيح من الناحية الفنية فليس  الاختبارحول غختبار صادق / صدق 

نتائج تَ الصادق بل إنو الدرجة التي تعتيد على ات١رجعية والتي نتوصل إليها حول الصادق او غ
والتي إما أن تكون صادقة أو غتَ صادقة ونظرا لوجود ثلبثة من أشكال الأدلة التي تٖيل  الاختبار

 ختبارالافهناك أيضا ثلبثة من أنواع الأدلة التي ترتبط بصدق ات١رجعية ات١بنية على  الاختبارصفة ثبات 
ومن الواضح ان علياء القياس النفسي قد تعاملوا مع ىذه الأدلة  الثلبثة، ولكنتٍ سوف أبدأ واولي 

 معظم الإىتيام بنوع ادلة الصدقالأكثر ارتباطا تٔعليي الصفوف.
لمحتوى اىداف ات١نهاج  الاختبارويصف ىذا الشكل مدى ت٘ثيل  -:الدليل المرتبط بصدق المحتوى

ات غالبا ما نقيس ت٥تلف الاختبار وكيا نعلم فإن  الاختباريفتًض أن يقيسها  أو ات٢داف التي
 1ات١هارات واشكال ات١عرفة والتي تتجسد عبر أىداف ات١نهاج.

نعم ىناك العديد من العلبقات بتُ الأرقام ثلبثية ات٠انات والتي تٯكن أن تقوم مهارات الطالب في 
عيليات الضرب وبهدف تقونً الطلبة باستخدام كافة الروابط ات١كنة للؤرقام ثلبثية ات٠انات ، فإن ىذا 

كون سخيفا للؤرقام قد يكون سخيفا ولذلك ومن الناحية العليية ، فقد تأخذ ات٠انات فإن ىذا قد ي
ثلبثية ات٠انات، ثم تبتٍ مرجعيتك حول مهارة الطالب في ضرب الأرقام الثلبثية بناء على قدرة 
الطالب للتعامل مع أسةلة ضرب الأرقام الثلبثية بناء على قدرة الطالب للتعامل مع أسةلة الضرب 

ار تكفي لتيثيل أي ت٣يوعة من ىذه وتركز الأدلة ات١رتبطة بالمحتوى على ما غذا كانت عينة الغختب
ات١هارات او ات١عارف التي تٖاول قياسها ولتوضيح ىذا النوع من الدلة لتتذكر بداية ىذا الفصل و 

فقرة تهجةة والذي طبقتو الآنسة بتَي على كل من جتَومي وطلبتها  20الذي  ت٭توي على  الاختبار
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 الاختبارثيل الأىداف ات١قبولة من خلبل ت٣ال أىداف ات١نهاج ازدادت صعوبة ت٘وكليا ازدادت سعة 
كامن ات١بتٍ على العينة وكليا كان ات١نهاج قليل ات١دى مثل إتقان عيلية ضرب أرقام بثلبث خانات

الأسهل ت٘ثيلو ن حتى من خلبل اختبار قصتَ مثل قدرة الطالب على حل مسائل الضرب وبينيا 
يتم تٚعها إعتيادا على أحكام ات١علم  ختبارالاتٯكن احتساب ادلة ثبات الغختبار فإن أدلة صدق 

لأىداف ت٤توى ات١نهاج، وكليا إزداد تنظيم ىذه  الاختباروغتَه من التًبويتُ ، حول مدى ت٘ثيل 
الأحكام التي يتم تٚعها إزدادت قوة الأدلة ات١رتبطة بالمحتوى من حيث الصدق، وفييا يتعلق بات١عليتُ  

ات الصفية الأقل تعقيدا تكون ىي الاختبار التقونً.... الخ( فإن  كثتَات١شاغل ) التدريس، التخطيط،
الصفة السائدة وبشكل عام ، فإن ات١علم الذي ت٭اول تصييم غختبارات ت٘ثل المحتوى ات١طلوب 
لتحقيق أىداف ات١نهاج بشكل حقيقي ومن إحدى الوسائل ات١باشرة تٞيع الدلة ات١تصلة بالمحتوى، 

ولا على الفقرات ثم التعامل مع مدى ت٘ثيل المحتوى لأىداف ات١نهاج التي يراد ضرورة أن يركز ات١عليون ا
 (.1)الاختبارتقوتٯها وتٯكن لليعلم أن يطرح السؤال التالي حول كل فقرة في 

من خلبل توضيح ىذا ات١ثال ن فسوف أفتًض أن ىذا الغختبار يقيم فقط ىدف  (1)
  1.الاختبارفي واحد من أىداف ات١نهاج، ولكن نفس الطريقة تنجح 

 متعدد الأىداف ولتقونً واحد في كل مرة.
 سؤال المحتوى المتعلق بكل فقرة:

ىل تٯكن أن تسهم إحالة الطالب على ىذه الفقرة إضافة إلى الفقرات الأخرى إلى نتائج  
صادقة حول إتقان الطالب لأىداف ات١نهاج التي يراد تقوتٯها وقد تكون الإجابة بنعم /لا ، أو غتَ 

قرات التي ، يتم توثيق شبو الفالاختبارمتأكد ومن ثم ، وبعد الإجابة عن السؤال ات١تعلق بكل فقرة في 
تم اتٟكم على أنها تسهم في صدق ات١رجعية حول إتقان الطلبة وتٖقيقهم لأىداف ات١نهاج، ثم يتحول 

 إىتيام ات١علم إلى ىدف ات١نهاج الذي يتم تقوتٯو.
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 السؤال المتعلق بتمثيل ىدف المنهاج:
د تقوتٯو ، بعد التفكتَ بعيق في سلسلة واسعة من المحتوى ات١تجسد في ىدف ات١نهاج الذي يرا

ما يشبو ذلك المحتوى الذي تم تقوتٯو بشكل مناسب بناءا على ت٣يوع الفقرات الواردة في ىذا 
 ؟الاختبار

حكم وذلك بناءا  %90أو  %80من اتٟوافز الإت٬ابية مثلب او  %10)قد تكون الإجابات بنسبة 
 وتقدير ات١علم(.

ومن الواضح، أن ما يريد ات١علم معرفتو عند تٚع أدلة صدق المحتوى ىذه ىو أن جزء كبتَا من 
الفقرات التي حكم أنها تسهم في صدق ات١رجعية حول وضع إتقان الطلبة والسؤال الثاني يشتَ إلى أن 

وثيقها تٯثل المحتوى بشكل مناسب وعن طريق تنفيذ ىذا النوع من عيلية تٚع الأدلة وت الاختبار
ت١عظم الغختبارات ات٢امة، فإن ات١عليتُ سوف يلبحظون ان ت٘ثيلبت المحتوى لأىم إختباراتهم الصفية 

 قد تعززت إلى حد كبتَ.
 صدق الأدلة محكية المعيار:

يطبق النوع الرابع من الأنواع الثلبثة بصدق الأدلة حينيا يستخدم الغختبار بهدف التوقع 
ا يكون ىذا في ظروف اكادتٯية مستقبلية ، لتوضيح ات١ر عندما يطلب من تٔدى قدرة الطلبة ، وعادة م

 1، فإن أداء ىؤلاء الطلبة   SATو ACTالطلبة غكيال إختبار القبول للجامعة مثل إختبار 
يفتًض أن يتوقع بدرجات الطلبة عند الإلتحاق باتٞامعة وفي مثل ىذا ات١وقف، فإن الدرجات 

ويتم تٚع الأدلة ات١رتبطة بات١عايتَ من خلبل تٖديد مدى دقة توقعات اتٞامعية تكون ىي ات١عيار، 
ومن الطبيعي أن ىذا يتم من خلبل احتساب معاملبت الإرتباط بتُ الدرجات ات١توقعة  الاختبار

بتُ الدرجات ات١توقعة للطلبة وفي للطلبة وفي معظم إختبارات القبول للجامعة فإن معامل الإرتباط 
ومعدلاتهم  الاختبارقبول للجامعة ن فإن معامل الإرتباط بتُ درجات الطلبة في معظم غتخبارات ال
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( تقريبا ما معتٌ أن يكون معامل ارتباط الغلتحاقباتٞامعة بدرجة 0.50في اتٞامعة يكون بدرجة )
من %50تتوقع وبشكل دقيق تْوالي   SAT( ؟ ويستخلص أن ارتفاع الدرجة في اختبار 0.50)

 اتٞامعية.الدرجات 
على ات١فاىيم: أما العنصر الأختَ لأدلة الصدق، فيصعب وصفو بغختصار  صدق الأدلة بناء

وسهولة فين الناحية الفنية فإن صدق الأدلة بناءا على ات١فاىيم يصف مدى ألدلة الأمتَيقية ) أي 
تًاضية ويوضح التحقق من الأدلة من خلبل ات٠برة، او التجريب( نوالذي يتوافق مع وجود مفاىيم اف

 ات على تقونً وضع ات١فحوصتُ بشكل دقيق فييا يتعلق بات١فاىيم ات١طلوبة. الاختبار قدرة احد 
 التحيز في التقويم: -المفهوم الرئيسي الثالث: 

ح التحيز في التقونً ، إلى الصفات التي تهز او تعاقب وبشكل غتَ مناسب ويشتَ مصطل
ت٣يوعة من الطلبة بسبب اتٞنس)ذكر / انثى( ، العرق، الديانة، الوضع الإجتياعي، او غتَىا من 

 الاختبارات عند فقرات الاختبار ضارة تٔقدمي  الاختباراتالمجيوعات ذات الصفات المحددة. وتكون 
على صور ت٪طية سلبية حول أفراد معنيتُ من ت٣يوعات فرعية ، فإذا كان أحد الطلبة عضوا في 
ت٣يوعة فرعية تتأثر سلبيا بالغختبار، فإنو يشعر بالغضب بسبب ىذا التحيز مثل صياغة عبارات 

عة ات١دى ات بطريقة متحيزة وعند اتٟكم على وجود تٖيز في التقونً في إختبارات ات١ساءلة واسالاختبار 
 1فين الشائع تشكيل.

ة التحيز، والتي تتكون من تربويتُ تٯثلون ىذه المجيوعات الفرعية ولديهم معرفة ودراية في هتْتة تٔواج
فقرة  الاختبارعيل التقوتٯات النهائية للتحيز ومن ثم، تقوم ىذه اللجنة تٔراجعة التحيز في فقرات 

 فقرة.
التدريسية الحساسية -المفهوم الرئيس الرابع:    
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النصر الأساسي الرابع من أسس التقونً، والذي يتوجب على التًبويتُ معرفتو خلبل  إن  
أوقات ات١ساءلة، وىو العنصر الذي أصبح مؤخرا موضوع اىتيام من قبل أعضاء ت٣تيع القياس 

ات كجزء من أحد البرامج التي تهدف إلى الاختبار من  الاختبارالتًبوي، إنتٍ أشتَ ىنا إلى حساسية 
تقونً ات١دارس، او بدقة أكثر، تقونً التًبويتُ العاملتُ في ات١درسية، وعندما تكون درجات الطلبة في 

ىذه ت٬ب أن تعكس وبشكل دقيق تلقي الطلبة  الاختبارأساس ات١سألة التًبوية فإن درجات  الاختبار
ع )سبب( حساسية او عدم حساسية اختبار ات١ساءلة في أساليب تدريس مناسبة، وقبل التعامل م

تٔناقشة  ات وتٯكن البدءالاختبار التدريسن ت٬ب التأكد من وضوح ما ت٭دث في ىذين النوعتُ من 
    من الناحية التدريسية. الاختبارحساسية 

 ما الذي يجعل اختبار التدريس غير حساس:
، الاختبارطريقة بناء  اختبار التدريس، وت٫ا ىناك اثنان من العووامل يؤثران في عدم حساسية

 وعدد الأىداف التي يعيل ات١نهاج على تٖقيقها لننظر باختصار إلى كل من ىذين العاملتُ.
 البناء الخاطىء:

الذي يطبق، وتوضح درجاتو وتفسر بشكل معياري  الاختباراختبار التحصيل ات١قنن، أن  إن  
الذي يؤديو الطلبة بطريقة غيلر حساسة تدريسيا، بسبب  الاختبارمقنن وت٤دد مسبقا، ىو ذلك 

 وعلى مدى قرن من الزمن كانت اختبارات التحصيل ات١قننة تبتٌ من خلبل  الاختبارتصييم ىذا 
 1التوصيل إلى تفستَات ت١قارنة درجات ات١فحوصتُ. قياس مهية ت٤ددة:

 الكثير من الأىداف المنهجية:
إن معظم اختبارات ات١ساءلة ات١بنية على ات١عايتَ اتٟديثة ، تعتبر أمثلة مناسبة للنوع الثاني من 

ات تْيث تٯكن للتًبويتُ تٖديد ما إذا كان الاختبار وتبتٌ ىذه  ات غتَ اتٟساسية تدريسيا،الاختبار 
حتى وإذا كان ذلك من  الطلبة يتفننون ت٣يوعات من معايتَ المحتوى الرتٝية والتي ت٘ثل طريقة مناسبة،
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تلك النظرية على مايلي: ت٣يوعة من النتائج ات١نهجية ات١ستهدفة الناحية النظرية على الأقل ، وتنص 
ما إذا كان الطلبة قد حققوا نتائج  ات، لتحديدالاختبار والتي سوف يتم فعلها أو لا ثم يتم بناء 

 ات١نهاج ات١فقودة.
 التدريسي حساسا: الاختبارما الذي يجعل 

 ت٭توي اختبار ات١ساءلة اتٟساس من الناحية التدريسية على اربعة عوامل
  فهو يقوم فقط عددا مناسبا من أىداف المنهاج الهامة: -
، فإن عدد الاختبارلليساعدة في ضيان قياس وتعليم وتقونً عدد من أىداف ات١نهاج أثناء أداء  -

إلى  50وليس من  (10الى 5ات١ساءلة ت٬ب أن يكون مدى ) أىداف ات١نهاج التي يغطيها اختبار
، كيا أن أىداف ات١نهاج التي يتم اختبارىا، ت٬ب أن ت٘ثل ت٥رجات تعلييية ىامة وتعزز من 100

قدرات الطلبة على اكتساب ات١هارات وت٥تلف أشكال ات١عرفة يكون مصحوبا بوصف تفصيلي لكل 
 استهدافو أثناء عيلية التدريس. ىدف لتقونً ات١نهاج تْيث تٯكن لليعليتُ

 توفر ىدف لكل منهاج يعرف بكل طالب:
حصر قاعدة أىداف ات١نهاج التي يؤاد تقوتٯها تسهل في تضيتُ العديد من الفقرات لكل من  إن  

أىداف ات١نهاج ىذه، وىذا يعتٍ إمكانية توليد بيانات كافية ت١عرفة وضع ات١فحوص فييا يتعلق بكل 
 1ىدف من أىداف ات١نهاج، وأن يوضح اختبار حساسية التدريس ىذه ات١علومات من خلبل التقارير

والولياء أمور الطلبة، ولأن التي تعد حول الطالب، وت٬ب بث ىذه التقارير إلى ات١عليتُ ، والطلبة 
بإمكان ات١علم زيادة تٖصيل أداء الطلبة،فييكنو تٖديد مدى ت٧اح تدريسو الذي يرتبط بكل من 

 أىداف ات١نهاج.
 فحص الفقرات مقابل حساسية التدريس: -
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يتيثل ات١قياس ات٠تَ من غختبار حساسية التدريس في درجة حساسة وتأثتَ كل فقرة في التدريس، 
 SESوتٯكن عيل أحكام لكل فقرة حول ما غذا كانت خالية من تأثتَ 

 خالية من التأثتَات الأكادتٯية ات١سيطرة وراثيا. -
 تستجيب للتدريس. -

 ات التربوية:الاختبار تصنيفات 
التحصيل من الناحية التارتٮية، ىناك ت٘ييز بتُ غختبارات اتٞدارة  اختباراتو اتٞدارة  اختبارات

بارات اتٞدارة تقيس قدرات التًبوية وغختبارات التحصيل التًبوية ، وبينيا تٯكن القول إن إخت
التي يعتقد بأنها موروثة جينيا، فإن اختبارات التحصيل يفتًض  والاتٕاىات، حسب الرغبات الطالب

ا تعيلو الطلب، والتي عادة ما تشكل أنواع ات١عرفة وات١هارات التي تم تدريسها في الدرسة ، أن تقيس م
 مؤخرا تعرضت اختبارات اتٞدارة للكثتَ من النقد لأنها لا تعتيد على اتٞينات الوراثية فقط.

 اختبارات الإجابة من عدة خيارات، واختبارات الإجابة المقالية:
من  الاختبارات١كونة من فقرات إجابة ت٥تارة ىي الأكثر تشويقا حيث أن فقرات  الاختباراتميزة  إن  

/ خطأ او صواب / خطأ( تتيثل في انها تعطي كيا متعدد والفقرات الإختيارية ات١لزمة) الثنائية صح 
 1واسعا من المحتوى خلبل فتًة زمنية قصتَة وتٯكن وضع درجات للطلبة.

أكثر ، وفييا يتعلق باتٞانب السلبي ولأن الطلبة تٮتارون إجاباتهم من بتُ سلسلة من ات٠يارات  بسرعة
 التي تعرض عليهم.

 
 التقويمات الفعالة:

وإىتياماتهم وقييهم تعتبر من العناصر ات٢امة في التًبية وتم قياسها  واتٕاىاتهمإن مشاعر الطلبة 
ل جوىري عن قياس وضع الطلبة فييا يتعلق بات١هارات من خلبل التقونً العاطفي الذي تٮتلف بشك

ات١عرفية وعند التعامل مع الأىداف ات١عرفية للينهاج، فإننا عادة ت٘تلك وسائل تقونً تٯكن ان توفر ادلة 
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دقيقة،وتشتَ إلى وضع الطالب بشكل مناسب، وبات١قابل ، فعند ت٤اولة التعرف على اتٕاىات الطلبة 
ليو فإن مهية أدوات القياس العاطفي تتيثل في مساعدة ات١عليتُ للتوصل إلى وإىتياماتهم وقييهم وع

مرجعية حول ت٣يوعة من الطلبة والذين عادة ما يتلقون التعليم في صف ات١علم في ات١رحلة الثانوية وفي  
كل صفوف ات١علم ، وتهدف ىذه ات١رجعيات التي تركز على ت٥تلف ت٣يوعات الطلبة إلى مساعدة 

لإتٗاذ قرارات حول تأثتَ الإجراءات التدريسية ات١تصلة بالعاطفة والتي يقدمها ات١عليون تٞييع  ات١عليتُ
 تدريسية ترتبط بالعاطفة بالنسبة لطالب معتُ.الطلبة لا إلى قرارات 

تدعو الأفراد إلى بيان درجة ات١وافقة على نشكيلو من العبارات الإت٬ابية والسلبية  طريقة ليكرت إن  
( مثالا لقائية ليكرت للتحقيق من قبل معليي ات١رحلة الإبتدائية الذين يرغبون في 2و1ويبتُ الشكل )

 1معرفة درجة اتٕاىات تلبميذىم ت٨و العديد من المجالات وات١هارات ات١رتبطة بالمحتوى
 
 
 
 
 
 
 

قائمة ليكرت للتحقق العاطفي لدى طلبة المرحلة  2الشكل 
 الإبتدائية
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يرجى الإشارة إلى ما إذا كنت توافق، أو غتَ متأكد بشأن كل من العبارات التالية  -التعليمات : 
ات١بنية في ات١ربع أدناه، وىناك بعض العبارات التي ت٘ت صياغتها بشكل إت٬ابي، والبعض الآخر بشكل 

( في واحد xييا يتعلق بكل عبارة أظهر مدي شعورك تٕاه العبارة عن طريق وضع إشارة )سلبي وف
من ات١ربعات ات١قابلة للعبارة ات١ناسبة، لاتوجد غجابات صحيحة او خاظةة لذلك يرجى الإجابة 

( xبصدق بناء على شعورك، لا تكتب اتٝك او ملبحظات على ىذه الورقة، فقط ضع إشارة  )
 ات١ناسبة. مقابل الإجابة

 غير متأكد غير موافق موافق 
   (x) أجب مشاىدة التلفاز في المساء

عندما تنتهي، يقوم أحد الطلبة تّيع ىذه الورقة ويضعها إضافة إلى تٚيع الوران التي ت٘ت إجابتها في 
 مغلف يرسل إلى مكتب . نشكر مساعدتكم

 غير متأكد غير موافق موافق 
 التلفاز في ات١ساء  اجب مشاىدة -1
 عادة لا احب العيل على حل ات١سائل الرياضية  -2
 أتشوق إلى اوقات تعلم حصة العلوم في الصف -3
حقيقة غنتٍ لا امتك وقتا كافيا عندما تقرأ  -4

 الدروس 
إذا اضطررت للتحدث أمام الطلبة فإنتٍ اكلره  -5

 ذلك 
 غن القيام بأشياء عليية في الصف يشعرني بات١لل -6
 القراءة في الصف أحب دروس -7
حقيقة انتٍ لا أحب الأوقات التي تظطر فيها  -8
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 للكتابة في الصف
أن حل ات١سائل الرياضية في الصف ىو من  -9

 ات١سائل التي احبها.
 أستيتع بعرض تقارير شفوية في غرفة الصف -10

)إحداىا وكيا نلبحظ في الشكل فهناك ما ت٣يوعة عشر عبارات، وىناك اثنتان من العبارات 
اخرى سلبية( ترتبط بات١واضيع التالية الكتابية ، القراءة ، التواصل الشفوي، الرياضيات  إت٬ابية و

والعلوم فإذا أجاب الطلبة إت٬ابيا عن العبارات ات١تعلقة تٔادة العلوم مثلب، فإنهم سوف يوافقون على 
الطلبة ترتبط بعيلية حساب  الإجابات( إن وضع درجات 2( ولا يوافقون على العبارة )3العبارة )

ودرجة درجة واحدة لكل زوج من العبارات وإعطاء درجتتُ لإجابة ) موافق( عن العبارة الإت٬ابية 
واحدة لإجابة ) غتَ متأكدة( عن تلك الفقرة ودرجة صفر عن إجابة ) غتَ موافق( للعبارة الإت٬ابية، 

يقة سلبية تٯكنك تطبيق ات١قياس في الإتٕاه ات١عاكس ) وفييا يتعلق يالعبارات التي ت٘ت صياغتها بطر 
بشكل عكسي( أي إعطاء درجتتُ لإجابة غتَ موافق ودرجة وتٖدة لإجابة "غتَ متأكد" ودرجة 
صفر إجابة "موافق" وبناء على ذلك فعند الإجابة على زوج من الفقرات الواردة في قائية التحقيق 

صفر إلى أربع درجات واكن من الأبعاد العاطفية ات٠يس ت٭صل الطالب عن درجات تتًاوح مابتُ )
والذي يوضح قائية التحقيق تٯكنك إحتساب نسبة الدرجات التي  2و 1التي تظهر في الشكل )

 حصل عليها الطالب بطريقة تشبو ما يلي:
 
 
 
 
 

 نسبة النقاط المتوفرة تركيز أزواج الفقرات
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 %17 الكتابة
 91% القراءة

 01% التواصل الشفوي
 42% الرياضيات

 821% العلوم
العام الدراسي وواحد أرقام   ، فإن أراد ات١علم تطبيق قائية التحقق خلبل الشهر الثالث منوالآن 

، فإن النتائج تشتَ إلى أن على ات١علم تعديل طريقتو في تدريس الرياضيات والتواصل اللفظي كهذه
ثلبثة ات١اضية ولبعض الأسباب يظهر أن ما وبعض الأسباب ، يظهر أن ما جرى خلبل الشهور ال

 جرى خلبل الشهور الثلبثة ات١اضية لا يرتبط بالطلبة.
 فإن ات١عليتُ الذين يرغبون في القيام بذلك ، فقد يستخدمون جدولا من تٜس إجابات ىي:

 "موافق بشدة" -/1
 "موافق" -/2
 "غتَ متأكد" -/3
 " غتَ موافق بشدة" -/4

طرق أخرى والتي يهدف الكثتَ منها إلى تصنيف وسائل التقونً التًبوي  ومن ات١ؤكد أن ىانك
من  الاختباروبشكل عام فإن تصنيفات التقونً التًبوي ىذه إختبارات اتٞدارة، الرغبة، التحصيل، 

 الإجابات ات١قالية والتقونً العاطفي. متعدد
 الوظائف الجمعية والشكلية للتقويمات التربوية:

  Michael sacriven1967عتُ عاما مضت، قدم مشيل سكريفتُ قبل أكثر من أرب
مسات٫ة ىامة في ت٣ال التقونً التًبوي،عندما أدخل فرقا بشكل مهم بتُ برامج التقونً اتٞيعية 
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والشكلية ت٢ذه البرامج مثل ذلك ان التقوتٯات الشكلية لأحد البرامج التًبوية ، تعتبر نظاما مازال قيد 
 1ران والتي كان ت٬ب أن تنفذ اثناء تطبيق برامج تدريب ات١عليتُالتطوير لتدريس الأق

وىناك عدد من النقاط ات٢امة حول تعرفي )الشخصي( للتقونً الشكلي ليس أحد انواع 
ات ، بل إنو عيلية وعيلية ت٥ططة وعلبوة على ذلك ، فإن تلك العيلية ات١خططة تدور حول الاختبار 

الأدلة ، فإما أن يقوم ات١عليون بإجراء تعديلبت حول طرق  تٚع أدلة التقونً ، وبناء مثل ىذه
تدريسهم ، أو أن يقوم الطلبة بإجراء تعديلبت حول كيفية تعليهم، وسوف يكتشف ات١عليون انهم 

التقونً الشكلي أثناء مراقبة اتٞودة ات١ستيرة لعيلية التدريس، فإن التقونً  إستخداماتإذا ما طبقوا 
يوضح كيفية تدريسهم، وسوف نبحث ىذا ات١وضوع ات١ثتَ بشكل مفصل في  تٯكن حقيقة أنالشكلي 

 الفصل ات٠امس.
 خلاصة:

التًبويون تفستَات حول الوضع الضيتٍ  إن التقونً التًبوي تٯثل نشاطا مرجعيا من خلبلو يبتٍ -
 ات.الاختبار الكامن للطلبة بناء على أدائهم في 

غايات تقوتٯية بناء على العوامل الأربعة التالية: ت٬ب اتٟكم على القائدة التًبوية للئختبار ل -
 الثبات، الصدق، التحيز واتٟساسيةالتدريسية.

رغم أن وسائل التقونً التًبوي تٯكن أن تصنف من خلبل عدة طرق، إلا أن التًبويتُ ت٬ب  -
 ان يكونوا على دراية باختبارات اتٞدارة القابلية مقارنة باختبارات التحصيل وفقرات الإجابة

 من متعدد وكيفية تقونً مشاعر الطلبة واتٕاىاتهم. الاختبارات١ركبة وفقرات 
ت٬ب أن يكون التًبويتُ على دراية بكيفية التيييز بتُ التقونً اتٞيعي والشكلي ودولر التقونً  -

 2الشكلي في تٖستُ جودة التدريس.
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 تحديد المنهاج: المبحث الثالث: 

إن عيلية اتٗاذ ات١علم لقرار اتلدريس ت٬ب أن تركز حول ت٪وذج ذي نهايات بسيطة أولا، ت٬د ات١علم 
أي من النهايات التي ت٬ب تٖقيقها أو التوصل إليها أي من ت٣يوعات ات١هارات ، ات١عارف / ات١عرفة أو 

دريس، ومراقبة ىذه التي ت٬ب أن يكتسيها الطلبة وبعدىا يقوم بتصييم وتنفيذ نشاطات التالعاطفة 
النشاطات ت١عرفة ما إذا كانت تْاجة إلى تعديل وأختَا يتم تقونً نشاطات التدريس التي تم تعديلها أو 

 لم تعدل وبناء عليو تكون ات٠طوة الأربع لطريقة التدريس على النحو التالي.
 تٖديد ات١نهاج -
 تصييم وتقدنً التدريس -
 مراقبة التدريس -
 تقونً التدريس -

تفحص ىذه العناصر، فإن ىذه ات٠طوات الأربع ت٘ثل ما ىية التدريس وأىدافو، وكليا كان وعند 
ات١عليون أكثر وضوحا ومعرفة بكيفية تنفيذ ىذه الإستًاتيجية كان تدريسهم أكثر ت٧احا وفي الوقت 

ات اتٟاضر رتٔا يفكر الكثتَون بضرورة أن يتم إختيار أىداف ات١نهاج/ نهايات ات١نهاج من قبل جه
 أخرى بدلا من ات١علم.

 نظرة في نقاط ضعف المنهاج:
نقاط ضعف ات١نهاج قد أحدث بعض الإت٬ابيات ولو كان ذلك بشكل قليل وبدر من  إن  

جعل ات١عليتُ يضعون أىداف التدريس تْسب نتائج متنوعة ، فلياذا لا يتم تزويد ىؤلاء ات١عليتُ 
ببعض التوجو في المجال ات١نهاج؟ وفي حقيقة الأمر فإن المجيوعات ات١تييزة من التًبويتُ و ات١ؤسسات 

طنية ومتخخي ات١واد الدراسية، لديهم وجهة نظر تشتَ إلى أن كلب م نات١عليتُ والطلبة يستفيدون الو 
 1من بض التوجو إذا 
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كان الأمر يتعلق بات١ناىج ، فإن معظم وثائق ات١نهاج الرتٝية تعكس مدخلبت التًبويتُ من ذوي 
براء في الفنون اللغة والرياضيات، ات٠برة في ت٣ال معتُ، فيجب تنظيم اجتياعات للجان ات١فكرين، وات٠

والعلوم وعليو يقومون بوضع نتائج ىامة للطلبة، وبشكل عام رغم أن بعض ت٣يوعات اىداف 
ات١ناىج اتٟالية متييزة إلا أنها تفشل في تٖقيق ات١عايتَ وىناك سببان رئيسيان ت٢ذا قلة وضوح ات١نهاج 

 وكثرة أىداف ات١نهاج.
 قلة وضوح المنهاج:

ات أىداف ات١نهاج التي يتم التعبتَ عنها في ىذه المجيوعات لا توضح في كثتَ من إن عبار 
اتٟيان أىداف تٗطيط التدريس، فإذا لم يستطيع ات١علم تٖديد ومعرفة أىداف ات١نهاج، فكيف لذلك 
ات١علم أن يقوم بعيلية التدريس نفسها؟ ولتوضيح ىذه النقطة لننظر إلى اثنتُ من ات١عايتَ الرتٝية 

 لينهاج وات١قتسبة من دائرة التعليم الأمريكية وات١نشورة على ات١وقع الغلكتًوني.ل
 حيث انتقل الكاتب جييس بروفام إلى اتٟديث عن أىداف التدريس.

أن يفهم الطالب ويطبق معرفة الدولة، القانون، السياسات  -أىداف تدريس منهاج التًبية ات١دنية: 
اتٗاذ القرار حول القضايا المحلية، الوطنية والدولية وإظهار مواطنة والوثائق الأساسية للؤمة من اجل 

 عقلبنية ومشاركة فاعلة.
وجهات النظر ات١كانية من أجل اتٗاذ قرارات  أن يستخدم الطالبأىداف تدريس منهاج الجغرافيا: 

منطقية عن طريق تطبيق مفاىيم ات١كان، ات١وقع ، ات١نطقة، اتٟركة وإظهار ات١عرفة حول كيفية تأثتَ 
 1ات١واصفات اتٞغؤافية والثقافات البشرية على البيةات
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 كثرة أىداف المنهاج:

ة في ىذه المجيوعات ىي أنها حيث تٖدث الكاتب جييس بروفام عن نقطة الضعف الثاني
تكون مطولة أكثر من اللزوم، وفييا يلي مثال آخر عن أحد أىداف ات١نهاج ات١قتبس من نفس موقع 

 سبكة الولاية، غنو واحد من نسبة معايتَ في الرياضيات والتي حددتها الولاية لطلبة الصف السابع.
ليشيل ذلك حجم الدوائر وحجم الإقطاب أن يعيق الطلبة مداركهم أكثر من ت٣رد السطح واتٟجم 

والأىرامات وأن يطبق الطلبة ات١عادلات كل العديد من ات١شكلبت التي تتعلق بالأجسام ثلبثية الأبعاد 
تٔا في ذلك ات١شكلبت التي تواجو الناس في اتٟياة اليومية وفي أعيال معينة وفي مواضيع دراسة أخرى 

على إنتاج اشكال ثنائية وثلبثية الأبعاد تٯكن للطلبة بناء ومن خلبل الفهم القوي لكيفية العيل 
أسس ىامة لليقاييس التي يتعليونها في ات١رحلة الثانوية،وذلك ورغم اعتقادي بأن على ات١عليتُ 
الإطلبع على توصيات ات١نهاج التي وضعتها منظيات التًبية وات١ؤسسات اتٟكومية ات١ختصة، فقد 

عليون بأن ىذه المجيوعات ت٬ب أن تدرس وتعلم في صفوفهم. نعم يكون من ات٠طأ ان يعتبر ات١
بعتُ أيضا على ات١عليتُ أخذىا  يتوجب على ات١عليتُ قراءة توصيات ات١ناىج ىذه ومتطلباتو ونعم

الإعتبار وتْثها ومناقشتها مع زملبئهم ، ولكن على ات١عليتُ إتٗاذ قراراتهم حول ما إذا كانت أىداف 
 ن تكون ىي تلك التي يريدون ان يتقنها طلبتهم.ات١نهاج ىذه ت٬ب ا

وكثتَ ما يكون ىناك ضعف حكومي في الربط بتُ الأىداف ات١فروضة للينهاج وما ت٭دث حقيقة في 
غرفة الصف، وينصح إداريو ات١دارس من قبل الإداريتُ على ات١ستوى الأعلى بضيان أن يقوم ات١عليون 

 1بتعزيز أىداف ات١نهاج الرتٝية ىذه
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ويتم تذكتَ ات١عليتُ وباستيرار للتاكد من أن نشاطاتهم التدريسية تتوافق مع الأىداف الرتٝية 

الغختبار يركز على تقونً ىذه النتائج، ويطبق على الطلبة كوسيلة ت١ساءلة ات١عليتُ عن للينهاج فإن 
 نتائج التدريس ةتطبيقها بشكل جيد.

حيث يرى الكاتب بأن كليا كان ىدف ات١نهاج أكثر شمولية وعيومية، كانت أنشطة 
التدريس تلبي معيار التوافق الرتٝي، فعلى سبيل ات١ثال من خلبل وضع ىدف لتدريس مادة الرياضيات  

ات١نهاج فقد تتوافق نشاطات الأرقام التي يستخدمها ات١عليون مع اىداف ات١عايتَ، ولكن إذا تضين 
الرتٝي حرفا لأكثر من واحد من الأىداف، فإن ات١راقب ات١عتُ من قبل الدولة قد يكتشف ضعفا في 

 التوافق بتُ ما ت٬ري في غرفة الصف وبتُ ما تؤكد الدولة على ضرورة حدوثو في غرفة الصف.
ا شخصيا وبناءا على ذلك فإن ات٠يار الأول الذي يواجو ات١عليتُ يعتيد إلى حد كبتَ على ما أذا كانو 

تٖت ضغط لتوفيق وتنسيق النشاطات الصفية اليومية ما يتلبءم النتائج المحددة في الأىداف اتٟكومية 
 للينهاج.

أن ما سأقوم بوصفو في بقية ىذا الفصل ىو كيفية اختيار التًبويتُ لأىداف مناىج في بيةتتُ 
تٟرية في اتٗاذ قرارات ات١نهاج ت٥تلفتتُ الأولى وىي أقل ت٦ا يفضل معظينا ، حيث يكون للتًبويتُ ا

 الأفضل من الناحية التًبوية لطلبتهم.
البيةة الأخرى، فهي وجود أىداف حكومية تعاني من ضعف واختبارات ات١ساءلة ات١صاحبة ت٢ا  أما

والتي تعد من خيارات ات١علم، وفي حقيقة الأمر ففي حقيقة ات١ساءلة التًبوية في ىذا العصر، أعتقد 
 بويتُ يطبقون ات١وقف الثاني وىو موقف مثقل بنقاط ضعف ات١ناىج.بأن معظم التً 

 1ات١عليتُ الذين يطبقون خليطا من ىذين ات٠يارين يستطيعون تٖقيق أفضل نتائج ات١نهاج. إن  
 وذلك عن طريق دمج أجزاء من عيليات تٖديد ات١نهاج في ت٦ارساتهم ت١هنة التدريس.
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ةة غتَ معرضة للضغوطات إنتٍ أنصح باتباع من أربع خطوات   ويواصل حديثو عن تٖديد ات١نهاج في بي
 (03)كيا ىو مبتُ في الشكل 

 عملية تحديد المنهاج من خلال تطبيق أربع خطوات 1- 3الشكل 
ات١ؤشرات المحددة -(1

سبقا معرفة وضع 
 الطلبة

 

الإحتيالات -(2
 الأولية 

الأىداف المحتيلة 
 للينهاج

 

مراجعة الإعتبارات -(3
 أت٫ية إمكانية التدريس 

 اتالاختبار إمكانية تطبيق 

 ات١نهاج النهائي -(4
 أىداف منهاج ت٤ددة.

 :معرفة وضع الطلبة -الخطوة الأولى: 
بل إنها ت٘ثل اختيار أىداف لمجيوعة معينة من الطلبة،  عيلية تٗطيط ات١ناىج ليست بالعيل المجرد ، إن  

الأطفال الذين يتم تدريسهم ، وبناء عليو، فين اتٟياقة تٖديد ت٣يوعة من أىداف ات١نهاج بدون 
 اعتبار ت١لبءمة تلك الأىداف مع ت٣يوعات الطلبة.

 وىناك سؤالان ىامان على ات١علم طرحهيا ىنا:
 عرفة أو العاطفة التي تٖقق أىداف ىذا ات١نهاج؟ىل تٯتلك الطلبة ات١هارات ن ات١ -
ىل يتناسب ىدف ات١نهاج على مستوى الطلبة؟ أي ىل تٯتلكون ات١هارات الأساسية او  -

 1ات٢ياكل التي ات١عرفية اللبزمة لتحقيقو؟
الإجابات عن ىذه الأسةلة قد تكون متوفرة أحيانا وخلبل شهر او شهرين ، فإن  إن  

قد تعرفوا على نقاط قوة طلبتهم وضعفهين إن ات١عرفة بقدرات ومعارف  معظم ات١عليتُ يكونون
ومهارات الطلبة والقدرات العاطفية الإنفعالية توفر وجهة نظر تٟصر الأىداف تْسب قدرات 

العام الدراسي، ومن خلبل صف مليء الطلبة خىل الفصل الدراسي الثانتُ ولكن وفي بداية 
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راتهم ن فإن التقونً يكون اكبر رىان ت١عرفة ما ت٭يلو الطلبة من بالطلبة الذين لايعرف ات١علم قد
مهارات ن وقدرات ومعارف إلى غرفة الصف، وعلى ات١علم أن يبدأ عن طريق التًكيز على شيء 

 معروف أنواع أىداف ات١نهاج التي تكون قيد التحقيق.
 الخطوة الثانية: تحديد أىداف المنهاج:

فكرة منطقية حول مستوى مهارات الطلبة ومعارفهم والقدرات الغنفعالية يتوصل ات١علم إلى بعد أن 
لديهم، ت٭تُ وقت التوصل إلى ت٣يوعة أولية من أىداف ات١نهاج القييةن وعليو تٯكن أن تؤخذ 

 توصيات مستشار ات١نهاج بعتُ الإعتبار.
 تقليل عدد اىداف المنهاج:

ياغة تلك الأىداف على مستوى او سع وىي ت٘ثل وسيلة أخرى لتوسعو ت٣ال صأو إعادة 
الأىداف ومن الأفضل للطلبة إتقان عدد معتدل من الأىداف ات١نهجية اتٟقيقية بدلا من وضع عدد  
كبتَ من الأىداف السطحية ومن خلبل التفكتَ ات١تعيق تٯكن صياغة عدد من أىداف ات١نهاج 

 1واسعة ات١دىمناسب من أىداف ات١نهاج  الأضغر في ات١دى ضين عدد
 مراجعة وتقويم مجموعة أىداف المنهاج القوية: -الخطوة الثالثة: 

ىنا ذكر الكاتب ثلبثة نقاط من معايتَ التقونً التي تٯكن لليعلم اعتيادىا للحكم على 
 ملبئية أىداف كل منهاج قيد البحث وىي الأغهداف ، إمكانية تدرسيها وإمكانية فحصها.

وبناء عليو وفيها يتعلق بالطلبة صغار السن فإن  أت٫يتها بالنسبة للطلبة الذين يتعليونهاأي الأىمية: 
أىداف ات١نهاج تظهر من خلبل ات١سات٫ة فيتعلم الأطفال، ولنلبحظ ات١عليتُ يلبحظون عادة أن أت٫ية 

ت١زيد من العيليات اتٟسابية مدى أت٫ية إتقان طلبة الصف الرابع للؤرقام الإت٬ابية والسلبية وإتقان ا
ات١نهاج كثتَا ما تتأثر بعيلية الإتقان التي تسهم  ، فإن أت٫ية أىدافقدمة وبالنسبة للطلبة الأكبر سناً ات١ت
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في ت٧اح الطلبة في بيةة العيل وعلى كل معلم أن يتفحص بدقة كل أىداف ات١نهاج وإتٗاذ قرار 
 شخصي حول أت٫ية ات٢دف ويرتبط الأمر بطرح أسةلة على نفسو مثل: 

 ىل يتوافق ىدف ات١نهاج ىذا مع قييو ات٠اصة في التدريس؟ ىل يعكس ما أعتقد بانو مزوري.-/1
ىل ت٬ب مساندة ىذا النوع من ات١هارة لتيكتُ الطلبة من مواصلة  بناء على خبراتي وتدريبي-/2

 دراستهم، أو للعيش في بيةة العيل؟
ىل ينعكس ات٢دف الإنفعالي من خلبل أىداف ات١نهاج ىذه ويفيد في التأثتَ على ت٣يوعة معينة -/3

 من الطلبة؟
ي أنو غذا كانت ويذكر الكاتب جييس بروفام نقطة مهية لتحديد ات٫ية أىداف ات١نهاج وى

معرفة ات٢دف وتٖديده أىم من تٖقيقو لدى الطلبة، فإن مثل ىذا ات٢دف ت٬ب التخلص منو، إن العالم 
مليء بات١عرفة وات١هارات والفهم و الإتٕاىات التي ت٨ب ان نكتسبها تلبميذنا ولكن إذا كان ىناك وقتا  

 1كاف
تٖديد ت٣يوعة من أىداف ات١نهاج لتحقيقها، اما إذا لم يتوفر وقت كاف، فإن من الضروري 

ذات الأولوية بناء على أت٫يتها اتٟقيقية للطلبة ات١عنيتُ وذلك كوسيلة لتيكتُ ات١عليتُ من تٖديد ما 
 غذا كانت ىذه الأىداف تستحق العيل على تٖقيقها تدريسيا.

 القابلية للتدريس:
في الوقت الذي يعيل فيو ات١عليون على تٖديد أىم أىداف ات١نهاج، تٯكنهم أيضا البحث في  
كل من ىذه الأىداف من حيث إمكانية تدريسها وبشكل خاص فإن ىذا ات١عيار التقوتٯي يشتَ إلى 
إحتيالية أن يتيكن ات١عليون من تعزيز أىداف ات١نهاج بنجاح من خلبل الوقت ات١توفر للتدريس من 
اجل ت٘يكن الطلبة من إتقان ذلك ات٢دف ولتطبيق معيار التقونً الثاني ىذا فإن على ات١عليتُ امتلبك 
فكرة واحدة على الأقل حول عدد الأيام ، الأسابيع، او شهور وقت التدريس التي تٯكنهم تكريسها 

                                                           
 . 94-93جييس بروفام، ص  -التدريس الكفء ينظر: -  1
 



................تلخيص الكتاب .................................الفصل الأول........................  
 

 
40 

 

بأن  بشكل واقعي لتيكتُ طلبتهم من إتقان ىدف ت٤دد للينهاج ومن خلبل ما ذكر يتضح لنا
ات١عليتُ الذين ت٭اولون تٖديد ما إذا كان ىدف ات١نهاج قيد البحث ىو ذلك الذي تٯكن تدريسو 

 أسةلة مثل:  أنفسهمبشكل واقعي فقد يطرحون على 
 كم من الوقت احتاج لتيكتُ الطلبة من إتقان عناصر وأجزاء ىذا ات٢دف؟  -
 ات٢دف؟ما اتٟد الأدنى ت١دة التدريس التي ت٭تاجها تٖقيق ىذا  -

ومن الواضح ان تطبيق معيار إمكانية تدريس الأىداف يرتبط بإلقاء نظرة واعية على تٚيع الأىداف 
ات٢امة ككل وإذا تطلب واحدا أو اكثر منها وقت تدريس أطول فسيكون ىناك وقت تدريس أقل 

هاج يتم لتحقيق الأىداف الأخرى وبعد تقرير وقت التدريس اللبزم لتحقيق كل ىدف من أىداف ات١ن
 1تقدير الوقت الكلي للتدريس والذي يلزم للتعامل مع ت٣يوعة أىم أىداف ات١نهاج.

يتيثل ىذا ات١عيار التقوتٯي في مسألة ما إذا كان تٖقيق الطلبة لأىداف ات١نهاج : الاختبارإمكانية 
 العليي وعلى أرض الواقع. الاختبارتقوتٯها بدقة من خلبل 

 أىداف ات١نهاج.نذكر سببان لضرورة إختبار 
عند إستخدام مفهوم الأىداف النهائية للتدريس من الضروري معرفة ما غذا كانت الوسائل  -: أوّلا

كان الطلبة قد حققوا   التي تم إختيارىا تؤدي فعليا غلى تٖقيق الطلبة لأىداف ات١نهاج في تٖديد ما إذا
، ت٬ب ان يكون قابلب لينهاجدف  ت٭دده ات١علم كيحتوى ل، وبناء عليو فإن كل ىذلك بالفعل

 للتقونً.
تنتج إمكانية قيام ات١علم باختصار أحد أىداف ات١نهاج ات٢امة عن الوضوح الإضافي لتحقيق  -ثانيا: 

الأىداف من خلبل تٕسيد أحد اىداف ات١نهاج على شكل اداءات الطلبة في واحد او أكثر من 
د أىداف ات١نهاج تزود ات١عليتُ بالوضوح حول ات التي تٕسالاختبار التقوتٯات وإضافة إلى ذلك فإن 

ما يبحثون عن اكتشافو لدى الطلبة ويتحقق ىذا الوضوح عندما يعيل ات١علم على تٗطيط النشاطات 
 التدريسية الفعلية وسوف نبحث ذلك تٔزيد من التفصيل في الفصل الرابع.
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 سةلة التالية على أنفسهم.ولتحديد مدى أمكانية إختبار أىداف ات١نهاج فقد يطرح ات١عليون الأ
ما نوع التقونً أو التقوتٯات التي سوف أت٘كن من استخدامها ت١عرفة ما إذا كان الطلبة قد  -

 حققوا ىذا ات٢دف ات١نهجي؟
ىل لدي وقت كاف لإجراء تقوتٯات ضرورية لتحديد ماإذا كان الطلبة قد حققوا ىذا  -

 ات٢دف؟
ىل أحتاج لإشراك أشخاص آخرين في وضع درجات أدوات التقونً ىذه وإن كان كذلك ،  -

  1ىل أستطيع توفتَ مثل ىذه ات١شاركة؟
وعند الإجابة عن ىذه الأسةلة وما يشبهها، يتوصل ات١عليون إلى حكم حول ما إذا كان ات٢دف 

هاج التي لا يتم تقوتٯها تتحول القوي للينهاج تٯكن تقوتٯو بشكل حقيقي وتذكر دائيا أن أىداف ات١ن
وعلى ات١عليتُ التحقق من إتقان الطلبة لأىداف ات١نهاج التي تٯكن قياسها بدقة  إلى نقاشات بناءة،

 وفعالية.
 الخطوة الرابعة: تبني المنهاج:

عند الإنتهاء من عيلية التقونً، يتوفر لدى ات١علم منهاج منطقي تٯكن الدفاع عنو، والذي يشكل 
وتعزز من اكتساب الطلبة  الاختبارو  للتدريست٣يوعة من أىداف ات١نهاج ات١ناسبة  و ات٢امة و القابلة 

ت٬ب أن توجو كافة  والعاطفة اللبزمة وىي تشكل الأىداف النهائية للينهاج التي لليهارات وات١عرفة
 عيليات التخطيط للتدريس. 

 التحديد العملي للمنهاج بسبب نقص في أوقات تدريس المنهاج: -
فقط من ات١عليتُ تعزيز لنعد إلى العالم الذي يعيش ويعيل ضينو معظم التًبويتُ والذي لا يطلب 

كتساب الطلبة تٔجيوعة لإتقان الطلبة تٔجيوعة من الأىداف الرتٝية للينهاج بل عليهم التحقق من ا 
التحقق من إكتساب الطلبة ت٢ذه الأىداف وتقوتٯها في كل من الأغهداف الرتٝية لليناىج بل عليهم 
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عام من خلبل غختبارات ات١ساءلة التدريسية غتَ اتٟساسة والتي ت٘ثل مقياس فعالية تدريس ات١عليتُ 
 وفعالية مدارسهم.

الذين يعيلون في ظل إضعاف ات١نهاج بسب ضغوطات علبوة على ذلك، فإن غابية ات١عليتُ 
ات١ساءلة ت٭اولون بذلك أفضل ما تٯكنهم أن لديهم رغبة في تزويد الطلبة بتعليم متييز ولكن إغراقهم 
في تْر تٖقيق الكثتَ من أىداف ات١نهاج قد جعلهم يلجؤون إلى وضع تقديرات تٗيينية حول ما تٯكن 

ات١هن ، فإن ىذا النوع من الإلتزام بالفروضات الرتٝية قد يكون  تغطيتو في إختبار وفي العديد من
 1ت٣ديا لا يقلص التعليم ولا تٕرؤ على الإلتزام بذلك على حساب ات١نهاج.

كان ذلك يضر بالأفعال وسوف يضربهم ذلك فعليا وت٢ذا السبب، فإنتٍ أنصح ات١عليتُ بعدم ت٤اولة 
تي يفتًض بهم أن يتقنوىا، كيا انصح ات١عليتُ بعدم جعل طلبتهم يتقنون كافة أىداف ات١نهاج ال

ت٤اولة توجيو أنشطتهم التدريسية ت٨و ما يعتقدون ان ىسوف يكون ضين إختبارات ات١ساءلة القادمة  
 لأن مثل ىذه اتٞهود تعتبر مضيعة لوقت ات١علم والأىم من ذلك انها مضيعة لوقت الطلبة.

من متعدد  الاختبارالب، تٯكننا إستخدام اثنتُ من فقرات يتًكز على ىذه ات١شكلة من وجهة نظر الط
 لتوجيو عيلية صنع القرار.

)ب( جعل تغطية ات١علم سطحيا لأىداف ات١نهاج العامة، أو  -ماذا يستفيد الطالبين: )أ(
 الطلبة ت٭ققون إتقان متعيقا لعدد معتدل من أىم أىداف ات١نهاج؟

أنها ستكون من يستفيد الطالب بشكل أكثر من تركيز ات١علم على )أ( أىداف ات١نهاج التي يبدو  ىل
أم )ب( أىداف ات١نهاج ات٢امة وبعض النظر عيا إذا كانت الأىداف سيتم  الاختبارضين أسةلة 

 ات١ساءلة القادم؟ اختبارتقوتٯها في 
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 ىل يعتبر مفتاح الإجابة ضروري ىنا؟ لا أظن ذلك
دائيا ما ت٭قق الأفضل لطلبتهم، وىذا يعتٍ ت٦ارسة لعبة الإلتزام  الاىتيامعلى ات١عليتُ 

بات١نهاج وبدرجة معينة من التحستُ وللقيام بذلك، من واجب ات١عليتُ تٖليل سلسلة من اىداف 
ات١نهاج الرتٝية بعناية والتي يتم توجيهها من أجل تعزيز وتٖقيق أىداف ات١نهاج التي تٯكن تدريسها 

من الأولويات التي يفتًض أن يعطيها ات١عليتُ، إن لم يكن لديهم رغبة في  بنجاح خلبل الوقت
المحافظة على وظائفهم فإنتٍ أقتًح أن يقوم ات١عليون تٔايلي: تغطية تلك الأىداف وىناك فرق كبتَ 

الأىداف لضيان الإتقان ات١تعيق، وطويل الأمد من  1تغطية اىداف ات١نهاج وللعيل على تٖقيق نفس
بة ونريد ىنا القول إن ىناك شكاوي بسبب ما يفرض رتٝيا ، حيث يتوجب على ات١عليتُ قبل الطل

فإن الأوقات الصفية الثيينة إيلبء بعض الإىتيام لأىداف ات١نهاج التي لا يركزون عليها وبشكل عام 
تستَ بشكل أفضل عند تدريس الطلبة ما ت٭تاجون إلى تعلييو، وفييا يتعلق تٔسألة الإستعداد 

ختبارات ضين الضروري أن يعطي ات١عليون للطلبة جرعة معتدلة من النصائح للئستعداد للئ
وإذا  الاختبارللئختبارات وعلى ات١عليين كذلك توفتَ فرص للطلبة ت١عرفة الأسةلة التي تواجههم في 

ر تبتٌ ات١عليون وجهة النظر التي أوصى بها ىنا، فإن الطلبة سوف ت٭يلون قدرات متقنة لأن اختبا
حتى وإن  الاختبارمساءلة يطلب منهم أداؤه ويساعدىم ىذا الإتقان العييق على تٖقيق أداء جيد في 

 لم يكن الأمر كذلك فإنهم يكونون قد تلقوا تعلييا أفضل وىذا تْد ذاتو تٯثل ات٢دف اتٟقيقي.
 لليساءلة: وىنا انتقل جييس بروفام إلى تٖديد ات١نهاج في بيةات ضعيفة مع توفر اختبارات حساسة

يواجو ات١عليون صعوبات في كفايات التدريس حيث إختبارات ات١ساءلة حساسة تدريسيا، 
وكل ما على ىؤلاء ات١عليتُ القيام بو ىو تركيز نشاطاتهم التدريستِ على تٖصيل الطلبة وتٖقيق 

ر بهذه أىداف ات١نهاج التي يتم تقوتٯها من خلبل إختبار مساءلة حساسية التدريس، نعم إن الأم
البساطة ونظرا لأن إختبار حساسية التدريس سوف يتحرى فعالية التدريس في حالة وجود التدريس 
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الفعال  فإذا كان تدريس ات١علم فعالا، فإن نتائج ذلك التدريس سوف تظهر على شكل تٖسن في 
 1ات١ساءلة الذي يتعلق تْساسية التدريس. إختباردرجات الطلبة في 

إختبار مساءلة حساسية التدريس يهدف فقط إلى تقونً أىم نتائج ات١نهاج،  وعلبوة على ذلك فإن
ووضوح ىذه الأىداف والذي تٯكن ات١عليتُ من إشتقاق تدريس لا يكون فعالا فقط ، حيث ت٭قق 
الطلبة أىداف ات١نهاج، بل أن يكونوا أكفاء حيث يتقن الطلبة أىداف ات١نهاج ات١قيم، وإت٧ازىا في 

 وقت ت٥تصر.
، فإن فعالية وكفاية التدريس تزود ات١عليتُ بالوقت الكافي لتعزيز تٖصيل الطلبة لكوكذ

 2لأىداف ات١نهاج ذات الأولوية الأدنى ولكنها تعتبر ذات قيية 
 تصميم التدريس : المبحث الرابع

م يتناول جييس بروفام في ىذا الفصل كيفية قيام ات١عليتُ بتصييم التدريس ، فقد يكون لدينا إىتيا
 بقراءة وعندما يتعلق الإمر بكيفية تٗطيط التدريس.

 فهناك الكثتَ من الطرق البديلة التي يعتيد الكثتَ منها على البحوث.
كيا تشتَ مراجعات البحوث التي تركز على تصييم وطرق التدريس إلى تكتيكات ذات تأثتَ 

 إت٬ابي على تٖصيل الطلبة.
في واحد من أىم تٖليلبت التدريس ات١رتبطة بالبحوث الإمريقية التجريبية  ويعرض رورت جيو مارزانو

البعض من استنتجاتو حول استًاتيجيات التدريس ، كيا ورد في كتاب شائع الإنتشار بعنوان 
 التدريس الصفي الذي ينجح . ومن بتُ الإستًاتيجيات التسع التي حددىا مايلي: 

د الأغهداف وتقدنً التغذية الراجعة والتيثيل غتَ اللغوي تعريف أوجو الشبو والإختلبف وتٖدي
 وإستخدام التعلم التعاوني.
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وعليو فإن البحوث في ت٣ال التًبية توجهها ت٨و إحتيالات وليس إلى حالات اليقتُ ومن  -
اتٟكية أخذىا بالإعتبار وتٕربة استًاتيجيات التدريس التي تشتَ البحوث إلى أنها فعالة ، 

إستًاتيجية تدريس أو تكتيك قوي مضيون النجاح مقارنة بالتنوع اليومي ولكن لا توجد 
 والإختلبف من غرفة صفية إلى أخرى.

 فقد اثار مارزانو في كتابة الفن والعلم في التدريس قائلب: -
 " إن البحوث لن تتيكن من تٖديد .....الوقت ات١ناسب". -
 تبط بإجراءات التدريس.وبهذا السبب، ورغم التسلح بأفضل واحدث البحوث التي تر  -
فإن ات١عيلتُ مازالو ملزمتُ بات١شاركة في الكثتَ من ات١هام ات١هنية عند صياغة ووضع خططهم  -

التدريسية. فإني اميل إلى إستخدام طريقة تٗطيط التدريس التي تكون أبسط من معظم 
  1شروحات الكتاب.

أربعة من التوصيات التي تأخذىا بعتُ الإعتبار حقيقة عالم ات١ساءلة في التدريس  (04)يوضح الشكل
وغنتٍ على يقتُ إن ينبع ات١علم ىذه التوصيات الأربع سوف يتوصل إلى قرارات تصييم تدريسية 

 أفضل.
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 1(: التوصيات الأربع لتصميم التدريس40الشكل )

 
 
 

 إستيعاب أىداف المنهاج: -
حاجة ات١علم إلى التفكتَ الواضح تصبح ملحة خاصة عندما يتعلق بتصييم التدريس وإن  إن  

نصيحتي لليعليتُ من أجل التحقيق تصييم تدريس فعات٢ي: وضوح النتائج التي يرغبون في أن 
 ت٭ققها طلبتهم.ويكون ذلك عن طريق: 

 بناء كافة تقوتٯات التدريس قبل اتٗتذ أية قرارات تدريسية. -1
 تعلم متعاقب وتْسب أىداف ات١نهاج.إت٬اد  -2

فإن نصيحة ات١تعلقة بتصييم التدريس تتجسد في التثبيت من نشاطات التوضيح ت٫ا: ) نباء 
 إختبارات نهائية و إت٬اد تعليم متعلقب.

بناء إختبارات نهائية للتدريس قبل تصييم التدريس: من الناحية التارتٮية يكون ات١عليون قد بنوا 
 صفية في مرحلة زمنية حيث تكون عيلية التدريس قد شارفت على الإنتهاء ولم لا ؟اختباراتهم ال

فعند التفكتَ في العلبقات ات١ؤقتة بتُ ات١نهاج، التدريس، التقونً فإن معظم ات١عليتُ يبحثون أولا 
 فييا ت٬ب تدريسو، ومن ثم كيفية 

كان الطلبة قد تعليوا ماتم تدريسو تدريس ات١نهاج ، واختَا فإنهم يبحثون في كيفية معرفة ما إذا  
 من قبل ات١علم.
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الطريقة النيوذجية والتي تعرف باسم التقونً ات١تأثر بالتدريس ، ( مقارنة ت٢ذه Ɛ-2ويبتُ الشكل)
 -مقابل ما أعتقد أنو طريقة أفضل للتعامل مع مسألة توقيت ىذه ات١هام اتٟساسة: التقونً

 التدريس ات١تأثر.
تبدأ بات١نهاج: تبدأ عيلية التخطيط بالنتائج ات١توقعة ن ومن خلبل إجراء وأن كلتا الطريقتتُ 

التقونً ات١تأثر بالتدريس، فإن ات١عليتُ يوجدون عيليات التقونً قبل التخطيك لأي عيلية تدريس، 
ويقرر ات١عليون درجات إتقان الأىداف وشكلها وات١هارات  -وبهذا فإنهم ت٬سدون أىداف ات١نهاج

 على الطلبة إتقانها ومنو فليعلم يقرر أفضل الوسائل لتحقيق ذلك.التي يتوجب 
 1( : التدريس ات١تأثر بالتقونً مقارنة بالتقونً ات١تأثر بالتدريسƐ-2الشكل) -

 التدريس المتأثر بالتقويم
 التقونً التدريس ات١نهاج

   التقونً ات١تأثر بالتدريس
 التقونً التدريس ات١نهاج

تٯثل توضيحا مبسطا حول كيف لليعلم أن يفكر من خلبلو بإت٬اد طريقة تقونً مناسبة قبل  وىذا
 التخطيط لعيلية التدريس.

 ولنفتًض بأنك تريد بدء تدريس ت٣يوعة من طلبة ات١رحلة الإبتدائية من خلبل
أن  ات١واد ات١رجعية بشكل أكثر فعالية ورتٔا يكون ىدف ات١نهاج على النحو التالي: استخدام

يتيكن الكلبة من اتٟصول على ات١علومات اللبزمة من ات١واد ات١رجعية بفعالية. وىذه مهارة من 
الضروري أن تٯتلكها للطلبة وقد تبدأ بالتفكتَ في مواد ت٥تلفة تزودىا للطلبة الذين سوف يقومون 

 مصادر الإلكتًوني؟ -المجالت؟ -الكتب ؟ –باستخدامها طوال موقف التقونً 
 تقدر أيا ىذه ات١صادر تعتبر مناسبة لإختباراتك.وما ان 
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وكذلك ، فعلى ات١علم أن يقرر طبيعة أنواع ات١هام التي يتوجب على الطلبة تنفيذىا في الغختبار 
عيل إختبار لقياس مدى تٖقيق وعلبوة على كل ىذه ات٠يارات ات٢امة التي تتوفر لليعلم عند 

 باستخدام الاختبارتعلق بنيوذج القرار: ىل سيكون الطلبة للؤىداف ات١نهاج ، فهناك مسألة ت
في ت٥تبر ات١درسة مع إستخدام  الاختبارالورق القم أو إختبار للؤداء، حيث يقوم الطلبة لإكيال 

من متعدد؟ او  الاختبارفهل ستكون الأسةلة بطريقة  -سلسلة واسعة من ات١واد ات١توفرة ىناك؟ 
 ستكون الأسةلة ات١قالية البنائية التي تكشف مدى إت٧از الطلبة لأىداف ات١نهاج؟

ومنو إن كل من ىذه النقاط ات٢امة تظهر عندما يقوم ات١علم بتقونً عيلية التدريس والتي تفيد في 
 فإن إكتساب معرفة أفضل للتعامل مع ما يرتبط بشكل حقيقي باىداف ات١نهاج نفسها وبالتالي

ذلك يفيد ات١علم في تٖديد ما ت٬ي دت٣و في أي خطة تدريس تركز على تعزيز الطلبة في أىداف 
ات قبل التدريس يوفر من وقت الاختبار ات١نهاج ات١راد تنفيذىا. وعلى ات١ستوى العيلي فإن تصييم 

 ات١علم.
  إيجاد تعلم متعاقب:

تعاقب التعليم تٯثل خريطة ت٨دد وتنظم ما يعتيد ات١علم أنو عيلية لإتقان ات١هارات ات١طلوبة:  ن  إ
ات١هارات الضرورية والفهم الذي ت٬ب أن يكتسيو الطلب من اجل إتقان الأىداف المحددة للينهاج)لم 

 1ت٭دد(.
خدام الورقة والقلم كيا يبتُ ان نباء تعلم متعاقب تعلم متعاقب تٯثل عيلية إستكشاف، يتم بإست

لييي تٯثل وسيلة ىامة وفعالة لتيكتُ ات١عليتُ من وثيقة فارغة ت١عاتٞة الكليات بناء التعاقب التع أو
تٗيتُ أفضل الطرق لتحقيق أىداف ات١نهاج من الناحية التدريسية ، قبل وبعد وأثناء الدروس. 

 ولتحقيق ذلك تٯكن تطبيق ات٠طوات الأربع التالية:
 فهم لأىداف ات١نهاج ات١توقعةإكتساب -(1
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 تٖديد كافة ات١هارات الفرعية الضرورية وأشكال ت٘كتُ ات١عرفة. -(2
وضع إجراءات تقونً ت٤دد والتي تٯكن إستخدامها لقياس وضع الطلبة فييا يتعلق بكل لبنة  -(3

 بناء.
 تنظيم كافة لبنات بتسلسل تدريسي فعال:
 هاج:الخطوة الأولى: فهم الهدف الرئيسي للمن

. كيا أن ات١عليتُ الذين من وجهة نظري ، ىناك أكثر من مطلب ىام في كافة أعيال التدريس
تٯتلكون فهيا عن أىداف ات١نهاج الرئيسية التي يعيلون على تٖقيقها غالبا ما يشتقوم تسلسلب 

 تدريسيا لتلبميذىم .
فغالبا ما يتوصلون إلى وضع خطط  ات١عليتُ الذين لديهم فكرة واضحة حول وجهة طلبتهم ، أما

 تدريس أكثر فعالية.
التقوتٯات التي يريدون استخدامها  -ومنو يتوجب على ات١عليتُ تطوير قبل عيلية تٗطيط التدريس

ت١عرفةما . ولتخيتُ ات١عتٌ اتٟقيقي ت٢دف ات١نهاج ، فلب يوجد أكثر فائدة من بناء إجراءات التقونً التي 
 ات١نهاج ات١طلوبة.تٖدد مدى تٖقيق أىداف 

 الخطوة الثانية: تحديد مكعبات البناء:
ىناك الكثتَ من التًبويتُ ذوي ات٠برة الذين يقومون بعيل تقرير عن التقدم في التعلم والذي 

 1يوضح أفضل طريقة لتحديد ات١كعبات البنات.
ومن ثم ت٭دد ما ت٬ب ان اللبزمة لتحليل ات١هام وفي تٖليل ات١هام يبدأ ات١علم بهدف متوقع للينهاج ، 

 يعرفو الطلبة ويستطيعون القيام بو لإتقان ذلك ات٢دف من أىداف ات١نهاج.
 وت٬ب الإجابة عن السؤال الرئيس الذي ت٬ب الإجابة:
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 الطلب لكي يتمكن من القيام بهذا العمل؟ما الذي يحتاجو 
اتٟقائق ، ات١بادئ وعادة ما تكون ات١عرفة التيكينية على شكل معلومات يتم حفظها مثل 

 والقواعد.
بشكل كبتَ بتحديد الكثتَ  ىتيامالاو أثناء بناء التقدم التعلييي، يتوجب على ات١علم كيا أن  

سهولة ، كيا ان في ت٣ال التدريس من الضروري  أكثرمن لبنات البناء ويصبح ىذا النوع من التقونً 
تقان الطلبة ت٢ذه اللبنات طول عيلية إثلبثة من لبنات البناء الضرورية وقياس مدى  أوتٖديد اثنتُ 

التعليم، ومن ثم أجراء آية تعديلبت ضرورية في التدريس ومضيونة النتائج. كيا أن ات١عليتُ الذين 
من لبنات لكل ىدف من أىداف ات١نهاج ، قد ت٬دون أن كامل  10إلى  8يهدفون إلى القياس من 

 لية معقد وسينزف الوقت.العي
 الخطوة الثالثة: تقويم مدى إتقان لبنات البناء:

ه ات٠طوة على إت٬اد عيلية تعلم مفيدة وعلى قياس إتقان الطلبة لكل من لبنات البناء ذتقوم ى
التي تم تٖديدىا. ولكن ىناك سبب ضروري يدعو ات١عليتُ إلى بناء مدى تقدم التعليم وىو مراقبة 

بة ت٨و إتقان ىدف ات١نهاج. وإذا لم يكن بالإمكان تقونً لبنات البناء، فإن ىذه مدى تقدم الطل
النقطة ات٢امة في عيلية التقونً سوف تٗتفي. وعلبوة على ذلك ، فإن طرق التقونً التي ت٬ب 

 1ات رتٝية.الاختبار استخدامها من أجل معرفة مدى إتقان الطلبة للبنات ليس بالضرورة أن تتم من 
 فإن الطرق الرتٝية كثتَ ما تتلبئم بشكل مناسب مع الوظيفة.وكذلك 

فإن ات١علم قد يطرح أسةلة حول ت٥تلف استخدامات الوسائل ومن ثم تٖفيزالطلبة على إيتخدام 
 من أجل إجابات قصتَة . ومن ثم اتٟكم فييا إذا كان الطلبة يدركون مايتم تعلية. رسومات
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 اء:الخطوة الرابعة: تنظيم لبنات البن -
إن إت٬اد تقدم في التعلم يؤدي إلى تٖديد أي من ات١هارات الفرعية وأشكال ات١عرفة التي تعتبر  -

 ضرورية لتحقيق ىدف ات١نهاج.
التدريسي الأكثر فعالية. فإن على ات١عليتُ ولكن من ضروري وضع ىذه اللبنات ضين التسلسل 

وت٘كتُ الطلبة من إكتساب  تقدنً أفضل أحكامهم ات١تخصصة حول تنظيم ات١هارات الفرعية
 ات١عرفة.

و في عدد ت٤دد من البيةات أدت اتٞهود من قبل الدولة وات١ؤسسات غتَ اتٟكومية إلى توليد 
لبنات بناء متسلسلة وجربتها على أعداد كبتَة من الطلبة وحددت مدى التقدم الصادق في 

 التعليم.
في التعلم ات١تخصص ، كيا أن  وفي معظم الأوقات فإن ات١عليتُ يشكلون تقدتٯهم ات٠اص

التقدم في التعليم تٯثل فرضية مدعية، وكيا ىو حال الفرضيات ةالتي تعتيد على ات١عرفة السابقة. 
وعلى ات١عليتُ الغوص في الأعياق وإستخدام أفضل أحكامهم وتنظم مكعبات البناء التي تؤدي 

 إلى تٖقيق أىداف ات١نهاج.
علم بسيطة لتحقيق أىداف ىامة علينا بناء لبنات اتٟقيقة ومن الأفضل دائيا أت٬اد أىداف ت

الضرورية قبل تصييم عيليات التدريس وىناك كثتَ من ات١عليتُ ت٬دون أنو من ات١فيد ت٘ثيل 
 1(.Ɛ-3أىداف التعلم على شكل رسومات غرافيكية الشكل )

نهايات التدريس وأىداف التعليم التي تم تٖديدىا بعناية قبل الدخول في  اختباراتعيلية توليد  إن  
الصييم للتدريس. ومن ات١ثتَ دائيا أن نبدأ فقط بعيلية التدريس. ولكن طريقة بدء التدريس عادة ما 

 تغتَ الطلبة وتقلل من فرص ت٧اح ات١علم في مهنة التدريس.
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ضل والوقت ات١نقضي بفهم أىداف ات١نهاج كليا كان تصييم التدريس الذي يصفو ات١علم أف
 سوف يؤدي إلى عوائد تدريس ىامة لاحقا.

 (: ت٪وذج يوضح التقدم في التعلم3الشكل ) -
 إستهداف أىداف المنهاج

 ات١هارة الفرعية
 ت٘كتُ ات١عرفة

 ات١هارة الفرعية
 ت٘كتُ ات١عرفة

 التعريف بتوقعات المنهاج:
راكبي الدرجات لا يتطيعون تٖقيق الفائدة القصوى من خريطة الطريق مالم يعرفوا  يقال إن  

، إذا لم يعرفوا ماىيتها. حيث ة ماجهتهم. وبات١قابل فإن الطلبة يواجهون صعوبة في التعلم الناجح ت١اد
ضيان فهم ت٭تاج ات١عليون إلى ت٘كتُ الطلبة من معرفة ما يفتًض أن يتعليوا واتٗاذ ات٠طوات اللبزمة ل

 الطلبة.
، قيت بتدريس مساق في طرق التدريس لليعليتُ، وذلك كجزء من  70و ال  60وفي ال 

، كيا حاولت تعليم عدد معتدل من إشارات التدريس للطلبة. لتأىيل ات١عليتُ MCLAبرنامج 
 وكان بتُ ىذه الإرشادات تٖقيق الأىداف.

 داف والدفاعوفي الوقت الراىن ، فقد أدركت بأن الكشف عن الأى
عن قييتها لا يكفي، وإن ما ت٬ب أن أدافع عنو ىو أن يقوم ات١عليتُ بتوضيح كامل لطبيعة 

 تٚيع أىداف ات١نهاج ات٢امة لطلبتهم.
 السياح ت٢م تٔعرفة أربعة من العناصر التي ترتبط بتوقعات ات١نهاج وىي:-
 طبيعة ىدف ات١نهاج نفسو.-(1
 معايتَ التقونً.-(2
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 ات١قبول زغتَ ات١قبول من الطلب.ما الأداء -(3
 أىم لبنات البناء في أىداف ات١نهاج لتحقيق تقدم في التعلم.-(4

فين الضروري أن يقوم ات١عليتُ بتزويد إيضاحات عن أىداف ات١نهاج وتٔا يتناسب مع ات١ستوى 
 الصفي للطلبة.

 تفسير طبيعة أىداف المنهاج:
عبارة ىدف ات١نهاج تْد ذاتها قد تكون احيانا كافية ولكن ليس بشكل إعتيادي. وكذلك  إن  

فليس من اتٟياقة أو اتٞنون أن تسيح للطلبة تٔعرفة سبب إتقان ىدف من اىداف ات١نهاج، والذي 
 ت٭ققلهم الفائدة.

عندما يذكرنا بانو  metzanoوفي تٖليلو كيفية قيام ات١عليتُ بالتدريس بشكل فعال فإن 
يقوم ات١عليون بشرح اىداف ات١نهاج فين الضروري التيييز بتُ أىداف ات١نهاج ونشاطات التدريس 
التي يشارك فيها الطلبة فهناك الكثتَ من الطلبة الذين يعتقدون بشكل خاطةبأن النشاطات أو 

نهاج ىذا الوجبات القادمة تعتبر حقيقة أىداف تعلييية من أجل مساعدة الطلبة عى تٖقيق ىدف ات١
 فقد تٮطط ات١علم للطلبة ليقرؤوا الفصل ات٠امس من الكتاب الذي يتعلق برسومات اتٞرافيك.

 1لغرافيكية من الصحف ، المجالات..تٚع امثلة عن عروض البيانات ا
الزملبء من أجل عيل ما لا يقل عن ثلبثة طرق جرافيكية ت٥تلفة لعرض  أحدالعيل مع 

 البيانات الرقيية الواردة في ات١لحق)ب( من الكتاب ات١درسي.
من خلبل ماسبق يعتبر لنشاطات أو وجبات ات١ستقبل ويتوجب على الطلبة القيام بهذه الأشياء من 

ك لطلبة الفرق بتُ النهايات ات١قصودة في أجل إت٧از ىدف ات١نهاج ات١توقع تٖقيقو وت٬ب أن يدر 
 التدريس والوسائل ات١قصودة لتحقيق ىذه النهايات.

 كيا تم الإشارة إلى عبارات لتدريس باسم" الأىداف السلوكية"
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وقد ألقيت ت٤اضرات وكتبت مقالات وقيت بتطوير برامج تٝعية مرئية للتدريس والتعريف تْسنات 
 الأىداف السلوكية.

إ –م -العام ات١اضي ، فقد دىشت عندما أثار الكثتَ من ات١عليتُ في كل من الولكن خلبل 
وكندا إلى ما يعرف باسم الأىداف التلببوية على أنها تكون على شكل نشاطات تدريسية . ولكن 
مارزانو ت٤ق ت٘اما حول ضرورة أن يقدم العليون ات١ساعدة إلى الطلبة ات١عرفة الفرق بتُ الأىداف 

يوعة نشاطات التدريس وإن ما يقاقتٍ ىو أنتٍ تٖدثت إلى الكثتَ من ات١عليتُ وإكتشفت ات١نهاج وت٣
 أن العدد منهم لا تٯيز بتُ وسائل وأىداف ات١نهاج ثم انتقل جييس بروفام إلى اتٟديث عن 

 التعريف بمعايير التقويم:
النوعي بتُ أداء الطلبة . تعتبر معايتَ التقونً من الوسائل التي يستخدمها ات١علم من أجل التيييز 

فإن من الطلبة قراءة قصة ت٥تصرة تهدف إلى نقل رسلة معينة ، فإن معايتَ التقونً التالية تٯكن أن 
يكتبها الطال حول الرسالة الرئيسية وىذه معايتَ تستخدم من أجل اتٟكم على جودة العبارة التي 

 تتيثل في:
 1فكر في الأمر. – لغة مناسبة وأصلية -المجال ات١ناسب –الدقة  -

وعندما يبدأ الطلبة بزيادة إتقانهك ت١ا تعليوه فإن وعيهم بعوامل التقونً التي سوف تستخدم 
 للحكم على أدائهم تٯكن أن ت٘ثل قوة دافعية لتشكيل تعلم ىؤلاء الطلبة.

فإن وسائل التقونً المحددة بشكل جيد ، تزود الطلبة بوسائل للحكم على  وعلبوة على ذلك ،
 ملبئية أدائهم ات٠اص سواء في اتٟاضر أو مستقبلب.
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 أداءات الطلبة: نتقديم إيضاحات ع
معظم الطلبة لا يعرفون ات١هارة أو ات١عرفة التي يتعاملون معها فإن على ت١عليتُ توزيع عيل  لأن

توضيحي كيا عليهم تسليط الضوء على العوامل التي تٖيل ىذه الأعيار رائعة أو ضعيفة. وعندما 
 تطور عيلية التدريس فقد يتيكن الطلبة من تٖري وتقصي الفروقات في جودة الإجابات.

 ك وشرح التقدم في التعلم:التشار 
يستفيد الطلبة ليس فقط من معرفة وجهتهم التدريسية بل من خلبل اتٟصول على فطكرة 

 إلى تلك الوجهة.عامة عن كيف يفتًض بهم التوصل 
وعندما يشعر ات١علم بأن الطلبة قد ادركوا جوىر ىدف ات١نهاج الذي يتعليونو فعليو السياح ت٢م تٔعرفة 

 البناء في عيلية تقدم التعلم.معظم لبنات 
كذلك فين واجب ات١علم أن يصف للطلبة مدى تقدم عيلية التعلم بالكامل ومثال ذلك لنفتًض 
بأنك تعيل مدرس ت١ادة العلوم الغجتياعية للطلبة ات١رحلة ات١توسط وترغب أن يتيكنوا من عيل 

لعيل على إكساب الطلبة ىذه ات١هارة خطوات عامة لتنظيم المحتوى ات١عقد وأثناء تقدمك في التعليم وا
فقد نستنتج أن ىناك اثنتُ فقط من مكعبات البناء في ىذا التقدم، وىي منظية على النحو التالي: 

ت٬ب أن يعرف الطلبة أسس الإستخلبص تٔا في ذلم توظيف اتٟروف ، أرقام وات٢وامش  -1
 ات١ستخدمة لتصنيفات رئيسية وفروعو.

 اك الطرق ات١ناسبة لتنظيم ت٤توى ات١عقب إلى تصنيفات فرعية.أن يتيكن الطلبة من إدر  -3
 1ستخدام لبنة التقدم في التعلم ىذه بشكلا( كيف تٯكن 4ويبتُ الشكل  )

 غرافيكي.
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 : تقدم التعلم في مادة الدراسات الإجتياعية( 4الشكل )
  ات٢دف الرئيسي للينهاج

 التصنيف
 

 استنتاجات دقيقة توليد ات١بادئ ات١عيارية للئستخلبص
 مناسب لليحتوى ات١عقد

كليا ازداد فهم الطلبة ت١ا ت٬ب أن يقوموا بعيلو لإتقان ىدف ات١نهاج كليا ازداد تذكتَ ىؤلاء الطلبة 
 1على نشاطات التعلم.

على سبق فقد أدركت بأنتٍ أشجع على الإستيرار في تٖقيق أىداف ات١ناىج التي تتعامل مع  بناءا
العناصر الإنفعالية والقيم التي لدى الطلبة. على ات١عليتُ إلى الإنتباه إلى مشاعر وانفعالات الطلبة 
على تصييم خطط التدريس بشكل عام ويتم ذلك من خلبل استخدام قوائم الشطب ات١ستقلة 

 لتقارير الذاتية.ا
 تحديد الوقت اللازم لأداء المهام:

من خلبل نتائج البحوث التي أجريت خلبل القرن ات١اضي فييا يتعلق بالتدريس وقت تنفيذ ات١هام 
 الذي يعتبر من العناصر ات٢امة لنجاح التدريس.

ت الفرعية ات١عرفية إن الطلبة يتعليون أن ات١يارسة تؤدي إلى الأتقان ومنو فإن الإتقان أىم ات١هارا
الرئيسية وأشكال لتيكتُ ات١عرفة وبناء عليو ، فإن نصيحتي لليعليتُ لكي أن يعليوا على توفتَ 
فرص مناسبة وكافية للطلبة من أجل ت٦ارسة مهام التعلم باستخادم ات١هارة التي يعرضها ىدف 

 تعلم.ات١نهاج والتدرب على كل من مكعبات لبنات البناء لتحقيق التقدم في ال
كيا على ات١عليون بأن يقوم بعيل تقوتٯاتهم التدريسية قبل اتٗاذ قرارات تصييم التدريس من 
أجل تٖقيق ىدف ات١نهاج الذي يراد تٖقيقو ، أن عيلية استخادم التقوتٯات من أجل تٕسيد كل 

ة مهارة فرعية أو ىيكل من أشكال ت٘كتُ ات١عرفة في التعلم، يساعد ات١علم على أكتساب وجه
 البناء ىذه نظرا أفضل حول 
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 إشراك الطلبة في الوقت المحدد لأداء ات١هام: -
 كيف يشرك ات١عليون الطلبةلأداء ات١هام في الوقت ات١ناسب -
 (Ɛ-5من ات١ؤكد أن ىذه يعتيد على خبرات ات١علم وعلى أىداف ات١نهاج ، ويوضح الشكل ) -

 أجراء أربع خطوات والتي عادة ما تنجح بشكل جيد وىي تدعو إلى تزويد الطلبة تٔايلي:
 ( ات١يارسة ات١ستقلة.4( ات١يارسة ات١وجهة،3( النيذجة، 2التفستَ ،  -(1

 1(: ات٠طوات الأربع لإشراك الطلبة في ات١هام5اتٞدول ) -

 الأولى ات٠طوة ات٠طوة الثانية ات٠طوة الثالثة  ات٠طوة الرابعة 
 التفستَ النيذجة ات١يارسة ات١وجهة ات١يارسة ات١ستلقة 

 ثم يواصل جييس بروفام حديثة عن  
 تٖديد أنواع وكييات ات١يارسة: -

ات١ناسب يعتبر عنصرا ىاما في معظيم أشكال تنظيم التدريس على  الوقتإن ت٦ارسة ات٢ام في 
 ات١عليتُ أن يأخذوا وبعينالإعتبار اثنتُ من القضايا ات٢امة في ىذا المجال:

مانوع ات١يارسة: في الغالب يرغب ات١عليتُ في أن يظهر الطلبة إتقانا ت٢دف ات١نهاج  -1
طالب فقط من إظهار إتقان وبطريقة تعيييية ولا يتوجب على ات١علم أن تٯكن ال

 لليهارة بالطريقة التي اختارىا لقياس مدى إتقان الطلبة ت٢ذه ات١هارة.
ولتوضيح ذلك : لنقل أنك واحدا من ات١عليتُ وتريد تطبيق إختبار ات١ساءلة على الطلبة 

 عم طريق قراءة فقرة ومنوتطلب منهم إظهار أتقانهك ت١هارة إستيعاب "الفكرة الرئيسية" أولا 
 ة.ثم إختبار عبارة مناسبة توضح الفكرة الرئيسي

من متعدد ومن أجل تقرير تعييم مهارة إتقان مهارة إتقان مهارة القراءة فعليك ت٘كينهم  اختبارأسةلة 
 من ت٦ارسة نشاطات عدة لأداء ىذه ات١هية خلبل وقت ت٤دد.

وىناك وسيلة سهلة لتيكتُ ات١عليتُ من التحقق من أن التلبميذ يتعليون الأشياء برطق تٯكن 
تعيييها على مواقف أخرى. فإن كنت معليا فييكنك تٗيل عددا من طرق تقونً تعلم الطلبة. ومن 
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لإجابة ثم طرح السؤال التاليعلى نفسك بناءا على طريقة التدريس التي أتبعها مع طلبتي ، ىل تٯكنهم ا
بتقنيات متعدد؟ إذا استعطت إعطاء إجابة بات١وافقة  الاختباربشكل صحيح عن ت٣يوعة كاملة من 

 والتأكيد، فإن تكون في وضع جيد.
 ما مقدار التدريس؟ -(2

وىذا سؤال يتعلق تٔا إذا كان ىناك وقت كاف للتدريب داخل غرفة الصف وتكون الإجابة ات١ناسبة  
قت للتدريب كليا كان الوضع أ فضل .... ولكن وفي ىذه الأيام فإن معظم كليا توفر ات١زيد من الو 

 ات١عليتُ لا تٯتلكون الوقت الكافي لتوفتَ جلسات تدريب مطولة داخل الصف للطلبة.
 قرار التقويم الرسمي: اتخاذتحديد أوقات  -

 التقونً الرتٝي وكيا أشرنا في الفصل الثاني ىو عيلية أستخدام أدلة  إن  
الطلبة من أجل توفتَ تغذية راجعة عن التقدم لليعلم أو للطلبة انفسهم وذلك يهدف تقونً  -

إلى توفتَ نوع من الأدلة تٔا يسيح : لليعليتُ تعديل كيفية وطرق تدريسهم أو أن يعدل 
 الطلبة من كيفية تعلم شيء ما.

 على البحوث أجريت حول التقونً الرتٝي Black and williamوفي مراجعة أجراىا  -
التقونً  لاختباراتمباشرة بتُ تعلم الطلبة وتوظيف ات١علم  ارتباطالصفي فقد وجدت علبقة 

 1الرتٝية ، وتٯكن ان يكون ىذا التقونً فعالا فقط
استخدمو ات١عليون بشكل مناسب، فإن نصيحتي الأختَة لليعليتُ حول تصييم التدريس، ىي  إن  

 تٖديد ظروف وأوقات كافية ومناسبة تٞييع الأدلة اللبزمة لإجراء التقونً الدراسي.
وظيفة ىذا الأختَ ىي تٖستُ عيلية التعليم عن طريق مساعدة ات١عليتُ والطلبة لتحديد ما  كيا أن  

 حاجة أي تعديلبت خلبل الدرس.إذا ىناك 
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وعليو فإن الفكرة الرئيسية ىنا، ىي أن على ات١عليتُ التخطيط بشكل روتيتٍ لتحديد وقت إجراء 
 التقزنً الرتٝي وتٚيع الأدلة في أوقات مناسبة الأكثر فعالية.

 الراجعة. ات كثتَا ما تؤدي إلى التغذيةالاختبار ومنو فإن التقونً الرتٝي ىو إجراء، وليس نوع من 
وإذا انقضى أكثر من أسبوع بدون إجراء مثل ىذا التقونً داخل الصف فإن ات١عليتُ سوى يوفرون 
تغذية راجعة غتَ كافية لطلبتهم ولأنفسهم كيا أن ات١علم الناجح ىو الذي يستطيع التكيف مع 

  1التغيتَ ات١ستير والطبيعة غتَ ات١توقعة ت١دى تقدم الطلبة.
 المبحث الخامس: 

 جييس بوفام في ىذا الفصل كيف نقوم تٔراقية التدريس والتعلم. ناولت
حول جودة تدريسهم أثناء التنفيذ، طات١ا أن معظم ات١عليتُ يتوصلون إلى أحكام منطقية  ن  إ

ذلك التدريس يعتبر جيدا فوق العادة أو سيةا إلى حد كبتَ وطبيعي أن الغالبية العظيى من عيليات 
الأيام تقع ضين نقطة ما بتُ الطرفتُ. بوناء عليو، ففي ىذا الفصل فسوف نبحث التدريس في ىذه 

في الطرق الأكقر مصداقية والتي ت٘كن ات١عليتُ من مراقبة تدريسهم ات٠اص وفعاليتها في تٖفيز تعلم 
 الطلبة.

الوسائل التي أوصيت بها تعتبر من أشكال التقونً الرتٝي، كيا انها ت٘ثل إجراء تٯكن  إن  
ات١عليتُ من مواصلة عيلية تٚع أدلة تقونً عيلية التدريس فإن الفكرة ىي ان التقونً ت٬ب أن يؤدي 

يعتبر التقونً عيلية ىامة في التدريس ومن  Dylan williamدورا ىاما في التدريسـ كيا أشار 
خىلو نعرف فقط ما إذا كان قد تم تعلم ما نريد تدريسو. وبناء عليو فإن التقونً تٯثل جسرا بتُ عيلية 

 2التدريس والتعلم".
وت٬ب الا يسيح للتًبويتُ أبدا أن ينسوا أنو ومن خلبل التقونً فقط تٯكننا معرفة أن ماتم تدرسيو قد 

 تم تعليو.
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اقبة التدريس الذي يتعلق بالتقونً الرتٝي الذي وت٢ذا السبب، فقد نظيت ىذا الفصل حول مر 
 لد دورا ىاما في مساعدة كلب من ات١عليتُ والطلبة على معرفة ما ت٭دث خلبل عيلية التدريس.

 (.1-0وعليو فإن عيلية مراقبة التدريس ات١ستكر تنهي باتٞدول)
 يلبحظ أن عيلية التقونً الرتٝي تٯكن أن توفر أدلة لكل من ات١علم والطلب. وكيا

إلا أنو وفي بعض الأحيان فإن إحتياجات ات١عليتُ والطلبة إلى ات١علومات تؤدي إلى ات١طالبة بتطبيق 
 1إجراءات تقونً رتٝي ت٥تلفة.

 فإن اتٟاجة إلى ات١علومات لكلتا المجيوعتتُ تستحق ات١ناقشة.
بالتًكيز على ات١عليتُ : نوع ات١علومات التي تفيدىم ىو في مراقبة تدريسهم وتعلم  ولنبدأ

 الطلبة إضافة إلى بعض الوسائل التي تٯكن استخدامها للحصول على مثل ىذه ات١علومات.
 2( : ات١هية الثنائية الرتٝي أثناء مراقبة للتدريس1-0الشكل) -

 التقويم الرسمي
 للطلبة للمعلم

 تعديلبت في تكتيكات التعلم في نشاطات التدريس  تعديلبت
 حاجة المعلمين إلى المعلومات:

 ة:من وجهة نظر ات١عليتُ فإن ات٢دف الرئيسي ت١راقبة التدريس ات١ستير 
جعل التدريس أفضل من أجل تعزيز تعلم الطلبة الطلبة. كيا أن عيلية التدريس الأفضل من 

 ريس الأفضل تعتيد على قرارين.أجل تعزيز الطلبة كيا أن عيلية التد
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قرار ات١عليتُ عياإذا كانوا تْاجة لإجراء تغيتَ ت١ا يقومون بو حاليا ومن ثم قرار ات١عليتُ لنوع 
 التغتَات التيس ت٬ب إجراؤىا.

فإنتٍ أضيف أن القرارات التي قد يتخذىا ات١عليون حول تعديل تٯكن أن تصنف إلى ثلبثة 
 تصنيفات:

 تٟصة الدراسية.تعديلبت خلبل ا -/1
 تعديلبت للحصة الدراسية القادمة. -/2
 تعديلبت منعددة للدروس. -/3

وتٖديدا ات١لبحظة بأنو وحسب التدريس اليومي لمجيوعة من الطلبة فيجب التًكيز على أحد أىداف 
 ات١نهاج في ت٤توى معتُ.

 1وىناك مثال بسيط عن التعديلبت التي تٖدث داخل الدرس عندما يقرر
فضاء إضافي غتَ ت٥طط لو من أجل تعزيز مهارة فرعية بهدف تٖقيق ىدف بعيد من أىداف  ات١علم

 ات١نهاج.
التعديلبت التي تتم للدروس القادمة ، فهي تغيتَات ت٬ريها ات١علم عندما تكون ىنالك حاجة لتعديل 

وس تتعلق لنشاطات التدريس ات١خططة للدرس القادم وأختَا فإن التعديلبت التي تٕرى على عدة در 
 بواحد أو أكثر من الدروس القدمة مستقبلب.

ومثال ذلك عندما يكشف ات١علم خلبل الأشبوع الأول من تدريس وحدة دراسية تستغرق ثلبثة 
أسابيع بأن الطلبة قد امتلكوا بعض ات١عرفة والتي كانت موضع تركيز خلبل اتٟصتتُ الدراسيتتُ من 

الطلبة يعرفون ما تٮطط ات١علم لتدريسو، فلب تكون ىناك حاجة الأسبوع الثالث من التدريس ولأن 
 ثم ضرورة الإجابة عن أىم سؤالتُ حول مراقبة التدريس. -لتخصيص وقت تدريسي ت٢ذه ات١ادة

سواء كانت قرارات التدريس التي يتخذىا ات١علم ترتبط بدرس قيد التنفيذ او درس قادم أو ت٣يوعة من 
 لقرارات ترتبط بكيفية غجابة ات١علم عن الشؤاين التاليتُ.الدروس اللبحقة، فإن ىذه ا
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 ما إذا كنت تْاجة لإجراء أية تعديلبت؟ -1
 ما إذا كنت تْاجة لإجراء أية تعديلبت فيا تلك التعديلبت؟ -2

 والإجابة عنها يعتبر عنصرا رئيسيا في جودة وفعالية التدريس. الأسةلةطرح ىذه  إن  
قرارات حول "ما إذا وماذا" بشأن التدريس الذي يقومون بو مبنية وعليو كان معظم ات١عليتُ يتخذون 

على احكيا تٗيينية وحدسية وفي الوقت اتٟاضر بإمكان ات١عليتُ التوصل إلى إجابات أفضل الأسةلة 
 ما إذا كان ت٬ب التعديل باستخدام ادلة تقونً رتٝي.

سوف تكون أفضل إذا وبشكل عام ، فإن درجات ات١عليتُ الذين يتخذون قرارات بتعديل 
 1دمج ات١عليون أدلة التقونً في قرارتهم بإجراء التعديلبت.

 القرارات: اتخاذأوقات 
اء التدريس يتوجب على ات١عليتُ تٚع أدلة تقونً الغايات إتٗاذ قرارات تعديل نكم مرة أث

 الدروس؟
تقدم التعليم أثناء مرحلة ت٩طيط التدريس يوفرخريطة ت٦تاظة لأىم نقاط التقونً، كيا يقوم ات١عليون  إن  

تّيع أدلة التقونً في مراحل أخرى سواء من خلبل وسائل التقونً كيا يقوم ات١عليون تّيع أدلة التقونً 
 والغجابة ىنا(. في مراحل أخرى سواء الرتٝية )مثل ات١ناقشات الصفية وجلسات طرح الأسةلة

وعليو يتوجب على ات١عليتُ الإحتفاظ بوسائل التقيوم عند تنفيذ إجراءات لتقونً مدى تقدم الطلبة 
في التعلم ولا ت٬دي تٚو ات١زيد من الأدلة التي تكون مستعد أخذىا بعتُ الإعتبار وتٖديد الكثتَ من 

ة وفقدان كافة الفوائد غتَالإعتيادية التي عيليات تٚع الأدلة بطريقة بطريقة سريعة تٟرق الفكرة الرئيسي
ت٭ققها التقونً الرتٝي ثم يواصل حديثو عن متى يتم إتٗاذ القرار حول ما إذا كان ىناك ضرورة 

 للتعديل:
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عندما تشتَ أدلة التقونً إلى كثتَ من الطلبة لم يتقنوا ات١هارة ات١طلوبة فإن استنتاج ات١علم ت٬ب أن يكون 
عديل وعلى أية حال فإن الإجابة عن سؤال )ماإذا( قد تكون واضحة دائيا، واضحا. حان وقت الت

 وعليو فإن ات١عليتٍ تٖديد ما تٯكن عيلو مقايب التعديلبت.
وأن كل قرار بإجراء التعديل، ت٬ب أن يتخذ بناء على ات٢دف منو، وتٔا يتعلق بلبنات البناء كيا أن  

 ثنتُ من العناصر:كل ىدف من أىداف التعديل ت٬ب أن ت٭توي على ا
والذي يشتَ إلى مدى جودة أداء الطالب من أجل ت٘كتُ ات١علم من مستوى أداء كل طالب: 

 التحقيق من انو لا توجد حاجة لإجراء تعديل في التدريس.
نفذوا ات١هارة بشكل مقبول والذي يشتَ إلى نسبة الطلبة الذين ت٬ب أن يمستوى الأداء لكل طالب: 

 1علم أنو لا حجة لإجراء التعديل.من أجل أن يتحقق ات١
 وقد يصرح ات١علم عن ىدف التعديل على النحو التالي:

الإجابة  ، يتوجب على الطالب5من أجل تٖديد مدى إتقان لبنة البناءمستوى الأداء لكل طالب: 
 عن تٙانية أسةلة بشكل صحيح من إختبار يضم عشر فقرات وضعت لتقونً البناء ىذه.

لإنتٍ لست تْاجة لإجراء أية تعديلبت في التدريس التي ترتبط للبنة مستوى الأداء لكل صف: 
من الطلبة من تٖقيق اداء مساو او أعلى من أداء مستوى الطالب الذي   %90الثانية إذا ت٘كن 

 حددتو.
جراء التعديل لليعليتُ فإن ات١يزة الرئيسية لبناء أىداف للتعديل، لكل حالة أو مناسبة لإوبالنسبة  

قبل تطبيق عيلية التقونً تكين في انها تفيد في الدفاع ضد" الكفاية اتٞيدة" وأن التدريس تٯكن أن 
يستير بدون إجراء تعديلبت وقد يواجو ات١عليون الذين يعانون من ضيق الوقت من ىذه ات١شكلة. 

ىداف للتقونً ورتٔا ت٭دث ومن امؤكد أن ات١عليتُ يرتكبون أحيانا بعض الأغخطاء عندما ت٭ددون أ
 ذلك عند تٖديد الأداء ت١ستوى كل طالب، او رتٔا تقونً تْسب أداء مستوى كل صف.
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بإجراء التعديلبت حول اتٞودة التي يتوجب على الطلبة أداؤىا في قرارات ت٤ددة  اتٗاذوعليو فإن 
وتٖديد كا غذا كان ىناك  التقونً لكل لبنة بناء مازال الأكثر منطقية وىو تٯثل طريقة عيلية ت١عرفة

 حاجة لإجراء التعديل.
وأود الإشارة إلى عدم وجود قاعدة تنص على أن ات١عليتُ إجراء تعديلبت تدريسية وأنو لا يوجد 
مفهوم بيداغوجي يقول: إن ات١علم لا يستطيع تٖقيق أىداف الدرس من ات١رة الأولى. إن ات١عليتُ 

 عديل فيجب أن ينقلوا إلى السؤال التالي والقرار ات٢ام التالي.يتوصلون إلى نتيجة لا حاجة لإجراء الت
 

  1قرار ما الذي يجب تعديلة؟
عيلية تٚع أدلة حول قرار ما ت٬ب تعديلو تٖتل أت٫ية أكثر ت٦ا يبدو للوىلة الأولى . كيا انو  إن  

عدم التعديل من خلبل فقرات التقونً التي توضح أىم عناصر التدريس التي ت٬ب  أوتصييم وتعديل 
تعديلو. فإن مقدار الوقت الذي يستغرقو الطلبة للئجابة عن الفقرات تعتبر مضيعة للوقت وت٢ذا 
السبب فإنتٍ أنصح ات١عليتُ باستخدام لتقونً الثاني من أجل اتٟصول على مؤشر ت١ا ت٬ب تعديلو 

ط بعد التأكد بأن التعديل مضيون النتائج وىذه طريقة توفر الكثتَ من وقت الطلبة وتطبيقو فق
 وات١عليتُ على حد سواء.

 الحصول على المعلومات اللازمة: إجراءات التقويم:
لنلق نظرة على بعض إجراءات التقونً التي يتخدمها ات١عليون من اجل مراقبة تدريسهم ومدى 

الإجراءات تٯكن بل ت٬ب أن تصيم من أجل وصف أت٪اط التدريس  تعلم الطلبة كيا أن تٚيع ىذه
 التي يستخدمها ات١عليون، وأىداف ات١نهاج وطلبتهم وىكذا.

 المناقشات الصفية أو جلسات "طرح الأسئلة والحصول على الإجابات":
وأن أنواع  ات١ناقشة الصفية تعتبر من أكثر الطرق الفعالة لتيكتُ ات١عليتُ من التعرف على وضع الطلبة

النشاطات ىذه تٖدث بعد أن يوضح ات١علم أحد ات١فاىيم أو بعد أن يكون الطلبة قد أت٧زوا واجبا في 
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(، فإن ات١ناقشات  Leahyea L2005مهارة القراءة ورتٔا على شكل واجب بيتي. وكا أشار ) 
الصفية وجلسات طرح الأسةلة والإجابات تعتبر طريقة ررتٝية للتقونً ووسيلة فعالة لليعليتُ من كافة 

 .التخصصات وعلى كافة ات١ستويات الدراسية
فين ضروري أن تٮطط ات١عليون لطرح واحد أو أكثر من الأسةلة ات١صيية بشكل خاص للكشف 

 1إتٗاذ قرار بالتعديل.عن معلومات التي توضح ضرورة 
 إجابات جميع الطلبة:

نظرا لأن ات٢دف ىو التعرف على وضع تٚيع الطلبة ، وليس وضع واحد أو إثنتُ منهم وعلى 
ات١عليتُ التحقق من اتٟصول على إجابات تٚيع الطلبة مقارنة بإجابات طالب واحد وىناك طريقتان 

 فعالتان ىنا:
 بطاقات اتٟروف.

 على السبورة البيضاء.الإجابات القصتَة 
وفي تغنية بطاقات اتٟروف يضع ات١علم سؤالا بإباحيات ت٥تارة لكي يشاىدىا تٚيع الطلبة، تٯكن  
كتابة السؤال على السبورة أو عرضو على شاشة العرض . ت٭يل الطلبة اتٟروف ) مثال ذلك ، 

 إنشات، والتي تضتَ إلى ات٠يارات أ،ب،ج،أول(. 7-5بطاقات تْجم 
نت الإجابة الصحيحة ىي الإختيار)أ(، ولكن ات١علم يلبحظ أن أكثر من نصف الطلبة قد وإذا كا

إحتاروا الإجابة )د( وىذا يعطي دليلب يؤكد ضرورة إتٗاذ قرار التعديل ورتٔا يتم توضيح سبب خطأ 
 إختيار الإجابة )د( مع معاتٞة مناسبة ضرورية.

قصتَة أو مقالية في جلسة الأسةلة والإجابات...الخ كيا تٯكن لليعليتُ الذين يرغبون في دمج أشةلة 
، والقيام بذلك عن طريق توزيع سبورة بيضاء ضغتَه على كل طالب وتزويدىم بقلم للكتابة عليها. 

                                                           

 .146-145جييس بروفام، ص  -التدريس الكفء ينظر: -
 



................تلخيص الكتاب .................................الفصل الأول........................  
 

 
66 

 

وت٬يب كل طالب عن السؤال الذي عرضو ات١علم عن طريق كتابة إجابات قضتَة على سبورتو البيضاء 
 يشاىدىا ات١علم.ثم يرفع تٚيع الطلبة إجاباتهم لكي 

كيفية عرض الطلبة وتٕدر الإشارة أن ت٧اح ىذين الإجراءين يعتيد على مدى توضيح ات١علم ل
 لإجاباتهم.

 الإجراءات العشوائية للإجابة:
 لتقدنً الإجابة.1في الطريقة التقليدية لطرح الأسةلة فإن ات١علم يطرح السؤال ثم يطلب

وىذا يزيد من مستويات انتباه الطلبة ويعزز من مشاركة تٚيع الطلبة. وىناك إجاراء آخر  
يتعلق باحتفاظ ات١علم تٔجيوعة من القطع ات٠شبية والتي تٖيل إسم كل طالب وكنوع من إعطاء 
النقاط أثناء اتٟصة الدراسية تٮرج ات١علم حرفا من الصندوق ويطلب الذي ظهر اتٝو الإجابة عن 

ؤال. وىناك خيار آخر يتيثل في تكليف كل طالب لإختيار الإجابة الصحيحة ومن ثم استخدام الس
 جدول حقيقي من الأرقام العشوائية.

برغم فعالية إجراءات الإجابة العشوائية في المحافظة على مشاركة فعالة أثناء اتٟصة الدراسية، 
 قرارات التعديل. إلا أنها ليست مناسبة كطريقة تٔفردىا تٞيع أدلة لإتٗاذ

كيا أن ات١عليون الذين يستخدمون ىذه الطريقة كجزء من التقونً الرتٝي ت٬ب أن يوفروا إجراءات 
 الإجابات تٚيع الطلبة.

 إجراءات الوضع الذاتي للطالب:
مقاييس التقونً ىذه تتعلق بتحضتَ ات١علم للطلبة لبيان مستوى فهيهم، وبعدىا يقرر ات١علم  إن  

 تعديلبت التدريس وىناك مثالان استخدامها وت٫ا:تٖديد ت٤توى 
 .أجراء إشارة ات١رور 
 .إجراءات إشارات السبابة 
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 إجراءات إشارة المرور:
من الإعداد ات١تقدم والتفستَ والشرح وتٯكن توظيفها بشكل مستير  وتتطلب ىذه التقنية نوعا

أو دوري. وىنا يقوم ات١علم بتزويد تٚيع الطلبة تٯجيوعة من ثلبث كؤوس ملونة : واحدة تٛراء 
وواحدة صفراء والثالثة خضراء ويبتُ ات١علم أن على كل طالب ترك الكأس ات٠ضراء ظاىرة أعلى 

 1كي يشرحكو تٞييع الطلبة.الكؤوس إذا فهم ما تعلم ل
ويقوم أحد الطلبة بنقل الكأس الصفراء إلى أعلى الكؤوس إذا كان غتَ متأكد ت٦ا ت٬ري. ويتم 
وضع الكأس اتٟيراء في الأعلى إذا كان الطالب حقيقة لايدرك ما ت٬ري. وىذا يساعد ات١علم على 

ا الإجراء وتكون لديهم ت٣يوعة إتٗاذ قرار تعديل من عدمو . كيا أن معظم ات١عليتُ يستخدمون ىذ
 ت٤ددة للتعديل فإن إجراء إشارة مرور تعزز ات١شاركة الصفية.

 إشارات السبابة:
توقف ات١علم أثناء ات١ناقشة والطلب من الطلبة إما رفع السبابة للؤعلى )أفهم تتكون ىذه التقنية من 

الأساسية في ىذه التقنية ،  كل عكسي )لأفهم الدرس( ، ومن العناصرالدرس(، أو وضع السبابة بش
أنها مفيدة جدا وخاصة لليعليتُ الذين يقومون بشرح إجراءات معقدة متعددة ات٠طوات حيث 

 تعتيد ات٠طوة التالية على فهم ت٤ل الإجراء السابق.
 ات قصيرة المدة الأمد:الاختبار 

وىي تستغرق التقونً يقلص وقت التدريس وإحدى الطرق التي تٖافظ على التدلايس مناسب 
وقتا لكي تنجز. ومثال ذلك إختبار من متعدد أو إختبار )صح أو خطأ( من تٙاني فقرات رتٔا يزول  

 كلبمن ات١عليتُ والطلبة بالأدلة اللبزمة لإتٗاذ قرار حول ما إذا كان ىناك حاجة للتعديل من عدمو.
يسهل من سرعة إجراء  إن تقدتٯها بشكل ت٥تصر ت٬علها سريعة التصييم والعرض وات١راجعة، ت٦ا

 التعديلبت في طرق التدريس.
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 يلي ت٣يوعة من الأمثلة: وفييا
 1لنفتًض أنك معلم تعرف ما تريد القيام بو في حصة الغد، ولكنك 

تدرك أن ت٧اح درس يوم الغد يعتيد على ما إذا كان التلبميذ قدم تعليوا معتٌ ت٣يوعة من 
تٟصة والنشاطات ات١خطط ت٢ا ولتحقق من فهم الطلبة ت٢ذه ات١فردات الرئيسية التسع التي تكون ضين ا

ات١فردات فإنك تنهي درس اليوم بإختبار قصتَ صيم لكي يكيل خلبل تٜس. ما العنصر الرئيسي 
وت٭توي كل منها فقط على  الاختبار؟ عينات الفقرات الأسةلة. وقد تصيم ثلبث نسخ من اختبارب

ثلبث فقرات والتي يتوجب على الطلبة كتابة تعريفات ت٢ا بدون الرجوع إلى دفاتر أو الرجوع إلى 
التشاور حول الإجابة مع يعضهم البعض. فإنك سوف تٖصل على تقديرات مناسبة حول كيف 

 تعلم طلبة الصف ات١فردات التسع.
ات١فردات الرئيسية على ات١ستوى الإحصائي المحدد حول ما  فإذا أشارت درجات الطلبة بأنهم يعرفون

إذا كان ىناك ضرورة لإجراء التعديل الذي قررت استخدامو ، فإنك لا تكون تْاجة إلى تعديل خطة 
 درس يوم الغد.

إذا كانت درجات الطلبة تقم أدنى من ذلك ات١ستوى، يصبح عليك تعديل خطط الدرس ليوم  أما
 الغد من أجل دمج مفردات إضافية أثناء التدريس والتي تقدم خلبل طريقة تدريس جديدة.

 المقابلات الفردية:
بإتقان  ات١قابلبت الفردية تعتبر رائعة من أجل اكتساب وجهات نظر حول وضع الطالب فييا يتعلق

 ىدف ات١نهاج وات١هارات الفرعية من لبنات البناء وات١عرفة التيكينية.
لواحد، أنها ت٘كن ات١علم من تقصي ومتابعة إجابات الطالب  -من أىم فوائد ات١قابلبت بطريقة )واحد

وحسبيا يراه ات١علم مناسبا وعيلية التطبيق ت٬ب أن تكون قصتَة بسبب قلة الكافي لإجراء مقابلبت 
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كليا ازدادت القدرة على إت٧ازىا كانت النتائج أفضل أن ات١عليتُ الذين ينفذون مثل ىذا النوع من و 
 1ات١قابلبت ت٭تاجون إلى تطبيق نشاطات تدريس مفيدة.

 مثل العيل ضين ت٣يوعات فرعية، القراءة الصامتة أو البحث في ات١كتبة.
 ات طويلة المدة:الاختبار 

مكانو ىامة في عيلية التقونً الرتٝية وىو يؤدي إلى تعديل عدد   ختباراتالات٭تل ىذا النوع من 
كاف من الفقرات الأسةلة ت١ساندة كلب من ات١علم لتعديل القرارات ات١تعلقة تٔا ت٬ب تعديلو وىناك 
تغنية قياس مفيدة والتي تٯكن تطبيقها مع نهاية جلسة التعلم وىي التقونً من خلبل )اتٟفظ( 

ات١نهاج إنك معلم خصصت أربعة أسابيع من الدروس لتحقيق ىدف معتُ في  والتوضيح لنقل
لتحستُ مهارات التعبتَ)السردي لدى الطلبة وفي نهاية الأسبوع الثالث من ىذه الوحدة ، قد 

موضوع تعبتَ سردي ثم يقوم بتقدنً مقالات تٖدد مهية أداء حيث تٯضي الطلبة يومتُ في كتابة 
قرائتها وتقوتٯها مناء على مقياس من تٜس نقاط وبناءا على التحليل النهائية وبدورك تقوم ب

ات١ستنتج من قراءة ات١قالات تٖصل على وجهات النظر حول الوضع اتٟالي للطلبة فييا يتعلق 
من  %82بإتقان ىدف ات١نهاج ثم نظر في عيلية إجراء التعديلبت وإذا كان ىناك أقل من 

يكون ضروريا ، وقد تقرر مقالات الطلبة قد حصلت على أربعة من تٜس ، فإن تعديل التدريس 
 أن ىذا سوف ت٭تاج إلى أسبوع إضافي آخر لكي يتيكن الطلبة من الكتابة السردية.

ات طويلة ات١دة و خاصة عندما تستخدم كجزء من عيلية التقونً الرتٝي ، تفيد في الاختبار إن 
ب تعديلو ويستخدم في معاتٞة عناصر معينة من تنظيم ات١قالة مثل المحافظة على مسألة ما ت٬

التسلسل ات١نطقي في الوقت. وتٯكن ات١علم من التعرف على ات١تطلبات التي تسبب مشكلبت 
 2وصعوبات للطلبة.

                                                           
 .153-152جييس بروفام، ص  -التدريس الكفء ينظر: - 1
 .154-153، ص ات١صدر نفسو ينظر: - 2
 



................تلخيص الكتاب .................................الفصل الأول........................  
 

 
70 

 

 إجراء التعديل:
وسيلة من  إذا أظهر التقونً الأولي سواء كان من خلبل إختبار قصتَ أو واجب مركز أو أي

بأن الطلبة لم يتقنوا البنات البناء ات١طلوبة، وأصبحت عيلية إجراء تعديل تلك التي سبق عرضها 
 فإن على ات١عليتُ التفكتَ في سبب فشل تصييم التدريس الأصلي.تدريسي ملحة،

ومن ثم ضرورة عيل تقونً ت٥تص لمحاولة معاتٞة بعض أسباب التشوش وعندما يصبح السبب واضحا، 
 فإن مسار إجراء التعديلبت عادة ما يكون أكثر وضوحا.

كيا أنتٍ ومارغريت كثتَا ما ناقشنا أجزاء من التقونً الرتٝي الذي يتسبب في العديد من 
 الصعوبات التي تواجو معليي ىذا العصر.

 ت٬ب وكلبنا متفقا على أن أحد التحديات التي تواجو ات١عليتُ ىي تٗيتُ ماىية أنواع التعديلبت التي
 بعد أن تظهر اتٟاجة إلى أجراء تعديل في الدرس.إجراؤىا، 

كيا أن التأمل الذاتي يساعد ات١علم فقد فشلت طرق التدريسالتي إستخدمها والسبب في ذلك ىو 
أنتٍ فشلت في توفتَ وقت كاف للطلبة للؤداء ات١هام . فكثتَا ما كنت أقوم بتعديل تسلسل التدريس 

  ات١زيد من ات١يارسة ات١ستقلة للطلبة.غتَ فعال عن طريق توفتَ
وإذا كنت معليا ، فرتٔا تكون قد اكتشفت ميولك ت٨و إجراء تعديلبت في طرق تدرسيك. و إذا لم 

 تكن كذلك، فيجب أن تطرح على نفسك الأسةلة التالية:
ف ىل حذفت أي من لبنات البناء اللبزمة لعيلية التعلم التي حددتها ت٢ذا ات٢دف من أىدا -(1

 ات١نهاج؟
 ىل قيت بتنظيم لبنات البناء التعلييي بشكل مناسب؟ -(2
 1ىل كان شرح المحتوى او ات١هارة كافيا وواضحا؟ -(3
 ىل أحتاج إلى ت٪ذجة ما يفتًض في الطلبة تٖقيقو؟ -(4
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 ىل تلقى الطلبة فرصا كافية وموجهة أو مستلقة لليارسة؟ -(5
 الزملبء للتعرف على أفكارىم حول كيفية تعديل ت٣يوعة من نشاطات التدريس؟ ىل استشرت -(6

وىذه بعض الأسةلة التوضيحية التي لا ترىق العناصر التي ستأخذىا بعتُ الإعتبار أثناء ت٤اولة الإجابة 
ي  عن سؤال )ما الذي ت٬ب تعديلو؟( وحقيقة فإن معظم ات١عليتُ اتٞادين في تنفيذ عيلية التقونً الرتٝ

سوف يتوصلون إلى ت٣يوعة أسةلة كهذه وعند  ت٤اولة تٖستُ تلسل وتنظيم التدريس وكليا كان 
 ثر تنظييا في ىذه التعديلبت، كان ذلك أفضل من ات١علم والطالب.ات١علم أك

 حاجة الطلبة إلى المعلومات:
الرتٝي يوفر أدلة التقونً ، كيا أن لطلبة بنفس قدر إفادتها لليعليتُمراقبة التدريس تعزز ا إن  

وعلبوة على ذلك فإنو يوفر أدلة  ،تساعد ات١علم ت١عرفة ما إذا كان عليو تعديل إجراءات التدريس
ت١ساعدة الطلبة في تٖديد ما إذا كان عليهم تعديل طريقة تعليهم . إن مسار توفتَ ات١علومات لكل 

 من ات١عليتُ والطلبة متشابو: تٖستُ عيلية تعلم الطلبة.
ثنان من قرارات التدريس ات٢امة لليعليتُ، والتي تتعلق تٔا إذا كان ىناك ضرورة لتعديل فهناك إ

 مضيون النتائج، وماىي العناصر التي ت٬ب تعديلها. التدريس، وما إذا كان ىذا التعديل
فإن  ومن الضروري أن ينطبق ىذا على الطلبة حيث إذا حصلوا على تقونً بناء حول كيفية تعليهم ،

على ىؤلاء الطلبة تقرير ما إذا كان عليهم إجراء آية تغيتَات في كيفية تعليهم وتٖديد ماىية التغيتَ 
 في تكتيكات تعليهم.

 إثنان من الإعتبارات الهامة: -
قبل الدخول في قضايا متى وكيف، والتي ترتبط بالتقونً الرتٝي للطلبة فهناك إثنان من الإعتبارات 

 1ثها:ات٢امة التي ت٬ب تْ
 آليات أقصى تغذية راجعة: -
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ةضع درجات اداء الطلبة ضين عيلية التقونً الرتٝي. وإذا منت معليا من ذوي ات٠برة فإنك 
غالبا ما يكون لديك فكرة عن ىذين ات١وضوعتُ وإذا لم تكن لديك فكرة ، فين الضروري أن 

 فيهيا في اتٞزء التالي.نبحث 
 التغذية الراجعة: -

إن تزويد الطلبة بالتغذية الراجعة ليس بذلك الذي يشبو التقونً الرمسيوفي تْث تطبيقي شامل 
  2007حول مدى مسات٫ة التغذية الراجعة في تٖستُ تعلم الطلبة، فقد عرضت )

shuteو(valerie J   ":تعريف مناسب يرتبط تٔهية إليو باسم التغذية الراجعة الرتٝية بالقول
عة الرتٝية ت٘ثل ات١علومات التي توصل إلى ات١تعلم والتي تهدف إلى تعديل تفكتَه أو إن التغذية الراج

  1سلوكياتو بهدف تٖستُ عيلية تعلم")ص ع(.
ولكن ما أنواع التغذية الراجعة الضرورية لتعزيز تعلم الطلبة ؟ ، قد يقوم ات١عليون بتزويد الطلبة 

ىـ(، أو بنسبة مةوية  -على شكل درجات )من أتٔعلومات عامة حول جودة الأداء ، والتعرف بها 
( ومن ىنا فين الواضح أن النهاية العامة لأي نوع من التغذية الراجعة تكون قد %78مثل )

 أبلغت للطالب.
، فبيقدور ات١عليتُ تزويد الطلبة بتغذية راجعة مفضلة حول أدائهم بتقدنً نشاطات فعلية وبات١قابل

 من اجل تعزيز التعلم. والتي تقوم بها الطلبة من جهد
لتزويد الطلبة بتغذية راجعة جيدة ىو مساعدتهم على وعلبوة على ذلك، فإن ات٢دف الرئيسي 

تٖديد موقعهم اتٟالي فييا يتعلق بوجهتهم ، كيا انها تساعد على معرفة ما ت٬ب القيام بو من 
 إتقان ىدف معتُ.وىناك أربعة من عوامل التغذية الراجعة: أجل
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حيقية فإن البحوث تشتَ إلى أن نوع التغذية الراجعة لتغذية الراجعة التي تركز على المهارات: 
الوصفية كثتَا ما تٕعل أداء الطالب أسوء وت٬ب إيلبء مزيد من الإىتيام بالتغذية الراجعة التي 

 1هارات.ترتبط بات١هارات ات١عرفية بدلا من مهام معينة تهدف إلى تٖديد مدى غتقان الطلبة للي
 التغذية الراجعة تكون توجيهية:

وىذه تزود الطلبة بواحد او اكثر من التوجيهات حول ما تٯكنهم القيام بو من أجل تضييق الفجوة 
بتُ ماىم عليو حاليان ومات٬ب أن يصلوا إليو وفي عالم التًبية الناجح، فإن ات١علم لا يقدم فقط 

من أجل التقدم يقوم بها التغذية الراجعة التي تٖتوي على مقتًحات حول أنواع الأشياء التي ت٬ب أن 
، بل يوفر نشاطات تدريسية واضحة وفي ات١يدان ، فإن على ات١عليتُ أن يكونوا واقعيتُ والتحستُ

حول كيفية توضيح التغذية الارجعة للطلبة، ولكن التغذية الراجعة التدريسية التوجيهية ىي التي تٯكن 
تشخيص حل التعلم التام يكفي أن تٖقق ات١زيد من النجاح و لا يتوجب على ات١عليتُ القلق بشأن 

 .تزويد كل طالب بالبدائل مناسبة ومنطقية حول ما ت٬ب القيام بو
 التغذية الراجعة تكون في وقت معين: -

ت٭تاج الطلبة إلى تلقي التغذية الراجعة في وقت مبكر من عيلية التعليم، ولتوضيح الأمر 
على إتقان الطلبة مهارة فرعية معينة  نقول: إذا كان ات١علم يدرس وحدة تستغرق عشرة أيام ويركز

وتلقى الطلبة التغذية الراجعة من خلبل عدة تقوتٯات في اليوم التاسع، فين غتَ المحتيل أن يتوفر 
لدى الطلبة الوقت الكافي للتصرف بشكل واقعي تٕاه تلك التغذية الراجعة. إن معظم التعديلبت 

 في ىذه التعديلبت وقتا كافيا للعيل والتطبيق. في تكتيكات تعلم الطلبة لم تنجح إذا لم يتوفر
 التغذية الراجعة تكون بسيطة: -

ت٬ب أن لا تكون التغذية الراجعة التي يقدمها ات١علم بالغة التعقيد على الطلبة من حيث 
الإستفادة منها. وىناك حالة توتر بالطبع بتُ التقييم التغذية الراجعة التي تكون واضحة بشكل  
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تقدنً التغذية الراجعة التي تكون شديدة الوضوح ، ففي ىذه اتٟالة فين الضروري كاف ت١قابل 
توفتَ ابتكار آخر الراجعة للطلبة بشكل مناسب، وعليهم تذكتَ أنفسهم بأن التغذية الراجعةالتي 

 1يقدمونها.
يفتًض أن تٖفز الإجراء من جانب الطلبة، وعليو ومن الأفضل تٖديد نقاط ضعف الطلبة والتي 

 تٯكن تٖسينها أي التغذية الراجعةالتي تٯكن أن تؤدي إلى تٖستُ مهارات وقدرات الطلبة.
ومن الضروري تعريف الطالب بطريقة توجيهية مناسبة تؤدي إلى التحستُ وعلى ات١عليتُ استخدام 
لغة ودية مناسبة وتهجةة وتوضيح ما ت٬ب عيلو وطبيعي ان كافة أشكال التغذية الراجعة، ت٬ب أن 

 كز على نقاط ضعف الطلبة ومعاتٞتها.تر 
 مسألة وضع الدرجات:

الوظيفة الأساسية للتقونً الرتٝي ىي مساعدة الطلبة على التعلم بفعالية و أكثر كفاية،  إذا كانت
ات الصفية في تٖديد درجات الاختبار فإن على ات١عليتُ الإت٩راط في تفكتَ حول الدور الذي تؤدي 

بعض  صة )تدريسهم( تعليهم ات٠اباستخدامو ت١ساعدة الطلبة في مراقالطلبة. ولكن من ات٠طأ ت٤اولة 
الصفية، وتلك التي تهدف  اتالاختبار غالبية تؤدي دورا ىاما في تٖديد الدرجات. ولكن  اتالاختبار 

 تتصنف تٔاء الدرجات. إلى مساعدة الطلبة على إدارة تعليهم بشكلؤفضل ت٬ب ألا
ت١اذا؟ لأن من ضروري عدم نشر عوائد التعلم من خلبل التقوتٯات الرتٝية الصفية بناء على 
درجات ت٤ددة حول اداء الطلبة، وت٬ب أن تطرح السؤال التالي: ت١اذا تعطي الدرجات تقديرا 

 خاطةا لعوائد التعلم؟
الإجابة ىي أن التقوتٯات الؤتٝية تركز على ت٘كتُ الطلبة من التعلم وليس التفوق على  إن  

على التعلم، وليس تٖديد ات ىي مساعدتهم الاختبار طلبة آخرين وتساعد في ات١عرفة أن وظيفة 
 من أذكى ت٦ن.
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 لا وإضافة لذلك فإن إجراء تقوتٯات رتٝية تٯثل جزء رئيسي من عيلية التدريس الصفي والتي
تتحقق عشية وضحاىا . ت٭تاج إلى وقت طويل لتقبل فكرة ان معظم ىذه الغختبارات تعيل 

ات من طرق الاختبار ىذه  باستخدامعلى تٖستُ التعلم وليس تقونً الطلبة ولكن معلم ملزم 
  1قليلة قدر الإمكار. اتالاختبار مديريات التعلم، ولكن ت٬ب أن تكون مثل ىذه 

 بمعلومات التقويم؟متى تزود الطلبة 
ات الرتٝية قد الاختبار فعند التعامل مع مسألة التقونً الرتٝي، لا تٯكن القول إن ات١زيد من 

ات لأن ىدف ات١علم الاختبار تكون الأفضل ومن الضروري أن يقدر ات١عليون الوقت لتطبيق مثل ىذه 
 ىنا ىو تزويد الطلبة بات١علومات من اجل تٖستُ تعليهم ات٠اص.

د الأمر على كل معلم يستخدم التقونً الرتٝي من حيث تٖديد عدد الأدلة التي ت٬ب تٚعها ويعتي
موقف تدريسي، فإن أفضل إطار عيل ت٬ب إتباعو في التقدم في التعلم لتحقيق أىداف وحسب كل 

 ات١نهاج ت٬ب الإستيرار في تنفيذه . ونظرا لأن الطلبة تْاجة إلى أتقان كافة أشكال بناء اللبنات في
ذلك التقدم التعلييي، فإنهم تْجة إلى تلقي ادلة تقوتٯية تٓصوص وضعهم فييا يتعلق بكل مهارة 

 فرعية التي تكون ضين عيلية التقدم في التعليم والتعلم.
عليو ن فعلى ات١عليتُ التخطيط لدمج ما لا يقل عن فرصة تقونً رتٝية واحدة لكل  وبناء

مهارة فرعية التي تم تٖديدىا في ىدف ات١نهاج. كيا انتٍ أنصح باستخدام تقونً الغحتفاظ مباشرة 
لقياس إتقان الطلبة ت١عظم أىداف ات١نهاج لتعديل التدريس )من جانب ات١علم( وتعديلبت تكتيك 

 ) من جانب الطلبة(. التعلم
( تٚع أدلة تقونً الرتٝية، فليس من الضروري ان ت٭صل ات١عليون )على كل 1وعند تٖديد موعد )

شيء صحيح كليا(. فإن ات١عليتُ ت٬ب أن يستخدموا خبراتهم البيداغوجية من اجل الإجابة عن 
 ت٬ب تقونً طلبتهم بشكل رتٝي. -متى –كم مرة   -سؤال:  
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 لغايات استخدامها من قبل الطلبة:دلة كيفية جمع الأ
باستثناء واحد ، فإن أنواع إجراءات التقونً الرتٝي التي يرغب ات١عليون في استخدت١ها 
لأىدافهم ات٠اصة عادة ما تكون مناسبة لتزويد الطلبة بادلة لتكيفهم ات٠اص. إلا أن بعض الطرق 

 1مثل تقنية إشارة مرور لا تزول الطلبة .
التي تتخذ على أنها ادلة لتحستُ التعلم و علبوة على الأنظية التي توضح وضع بنوع ات١علومات 

من متعدد( والتي يتم بناؤىا لغايات التقونً تزود الطلبة بصورة  الاختبار)  الطلبة، فإن أنواع الأسةلة
واضحة عن وضعهم اتٟالي، والأداء ات١طلوب منهم مستقبلب لتحستُ تعليهم ثم انتقل إلى اتٟديث 

 نع
  دور التغذية الراجعة في توجيو تكتيكات تعديل التعلم: -
كيا أشرنا سابقا، فإن التغذية الراجعة التي تقدم للطلبة ضين عيلية التقونً الرتٝي ت٬ب أن  -

توفر توجيها حول كيف تٯكن للطلبة تٖستُ تعليهم وعلى ات١عليتُ تزويد الطلبة ليس فقط 
ول ما تٯكن للطالب عيلو من أجل تٖستُ مستوى بتقرير عن درجاتهم ، بل أيضا بأفكار ح

 فهيهم . وقد تكون ىذه على شكل نشاطان مثل: القراءة، ت٘ارين تطبيق عيلية...الخ.
 إرتباط المقاييس: -

ما يتم توظيف ات١قاييس لليساعدة في تقونً الإستجابات ات١نيبة مثل ) ات١قالة او عادة 
 ات١ناسب وتعتبر ىذه ات١قاييس ضرورية في إطار التقونً الرتٝي.ات١شاريع( مع تزويد الطالب بالتوجيو 

وت١ساعدة الطلبة على تقونً أعيات٢م وتقديرىا ، فعلى ات١علم التحقق من أن كل طالب يعرف 
مواصفات مقاييس التقونً . باستخدام مقياس لتقونً أعيال بعضعم من خلبل تقونً الأقران. 
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ى كيفية استخدام ات١قياس ضين إطار تقونً الزميل فإنهم وبعد أن يكون الطلبة قد تعرفوا عل
 يصبحون مستعدين للئنتقال لعيلية تقونً الذات ات١وجهة باستخدام مقياس التقونً.

وسوف يكشف ات١عليون أن التكرار في دمج تقوتٯات الأقران وتقوتٯات الذات في عيلية التقونً 
ستًاتيجات التقونً الرتٝي التي يستخدمها ات١علم الرتٝي تتحول لتصح ت٤ددا عن مهام كيفية ت٧اح ا

وكليا استيرت ىذه تقوتٯات ن كان التقونً الرتٝي أكثر ت٧احا وفعالية. إن سبب ىذا النجاح 
ات١تزايد ىو أن الطلبة حقيقة يقومون بدورىا ىام في عيلية التقونً الرتٝي من خلبل تقونً الأقران 

 1والذات.
خلية تٯكن ان تكون ذات تأثتَ قوي على طريقة حل الطالب لليشكلبت واتٟقيقة أن ات١قاييس الدا

 التي ترتبط تٔثل ىذه ات١قاييس والتي تواجو الطلبة أثناء تطبيق تلك ات١قاييس.
 التقويم الرسمي في أربع نكهات: -

فقد  التقونً الرتٝي يوفر إطارا تنظيييا ىاما لتيكتُ ات١علم من مراقبة عيلية التعليم والتعلم ،
اقتًحت أن يكون ىناك وضوح يعزز فوائد التقونً الرتٝي ليس ككائن كلي ، بل على أربعة 

 مستويات:
تّيع أدلة تعديلبت ات١علم تدرسيا: ىو نوع من التقونً الرتٝي ، يقوم ات١علم المستوى الأول:  -

 القادم.حول الطلبة من أجل تٖديدىا ما إذا كان ىناك ضرورة لتعديل تدريس اتٟالي أو 
تعديلبت تكتيكات تعلم الطلبة: يتعلق ىذا ات١ستوى بتزويد الطلبة بادلة  المستوى الثاني: -

تقونً تْيث يتيكنوا بانفسهم من تٖديد ما غذا كان عليهم إجراء تعديلبت في تعليهم ، وما 
 يفتًض ان يتعليوه.

                                                           
 .167-166جييس بروفام، ص  -التدريس الكفء ينظر: - 1
 



................تلخيص الكتاب .................................الفصل الأول........................  
 

 
78 

 

يةة الصف تْيث تٯكن تغيتَ مناخ الصف: يتطلب ىذا إجراء تغيتَ شامل في ب المستوى الثالث:
استبدال ات١ناخ التقليدي بواحد يؤدي إلى تعاون ات١علم والطلبة لإستخدام التقونً ات١ستير، من 

 أجل تعزيز التعلم وتٖسينو.
الرتٝي كافة ات١دارس: ويركز ىذا ات١ستوى على استخدام التقونً التنفيذ على مستوى  المستوى الرابع: 
 وات١ديريات وعلى ات١ستوى الإقلييي والمحلي.في كافة ات١دارس، 

مفيدة بتُ مستويات التقونً الرتٝي ىذه، ولكن ىناك فروقات ىامة  ومن الواضح أن ىناك علبقات
ات١عليتُ بدون  قببينها. ومثال ذلك ، ففي ات١ستوى الأول من التقونً الرتٝي تٯكن تنفيذىا من 

تطبيق أي ات١ستويات الثلبثة الأخرى وبات١قابل، فين ات١يكن تطبيق ات١ستوى الثاني بدون تنفيذ 
دكج كلب من ات١ستوى الأول والثاني، ات١ستوى الأول. وفييا يتعلق بات١ستوى الثالث فين ضروري 

ت١ستويات الثلبثة للتقونً وأختَا فإن ات١ستوى الرابع يتطلب التوسع في استخدام واحد أو أكثر من ا
 1الرتٝي.

على ذلك ، فإن التيييز بتُ مستويات التقونً الرتٝي الثلبثة سيؤدي إلى جعل ىذه العيلية وعلبوة 
ات٢امة أكثر سهولة من حيث الفهم، ومن ثم أسهل من حيث الشرح للآخرين. وإذا تقبلنا 

على أن ات١عليين ت٬ب أن يدركوا كلب من التقوتٯالرتٝي، لإطار عيل لليعليتُ ، فإن علينا الغتفاق 
 2إت٬ابيات ونقاط ضعف التقونً الرتٝي.
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 يتناول جييس بروفام في ىذا الفصل كيفية تقونً التعليم. دراسة الفصل السادس:
 التعلييي باىتيام بارع. وقيت باختيار أىداف منهاج ت٦تازة لطلبتكمعلم أديت دورك  أن كلنفتًض 

 وقيت بتصييم ما تعتد أنها أنشطة تعلييية متقنة التنظيم لتعزيز تٖقيق طلبتك ت٢ذه الأىداف.
لتحفيز في طرق تدريسك، و استخدمت بيانات نفس التقونً البنائي  رئيسيةوأجريت تعديلبت 

 طلببك كي يعدلوا من أساليب تعليهم.
النجاح؟ وبالنسبة لليعليتُ ، فإن توفتَ ولكن يبرز ىنا السؤال ات١زمن الذي يعتبر مأزقا: ىل حققت 

إجابة دقيقة عن ىذا السؤال يعتٍ العودة بنا إلى التفكتَ في الأىداف والوسائل التي قدمناىا في 
الفصل الأول. فإنهم في الواقع وات١هارات وات١شاعر التي يأملون من طلببهم اكتسابهم كنتيجة لعيلية 

 التعليم التي تلقوىا.
ا تٮطط ات١عليون ويطبقون ويراقبون تعلييهم ، فإن تٚيع تلك الأنشطة التعلييية بعد ذلك، وعندم

 و الوسائل. تتعامل مع اتٞانب ات١تعلق بالوسائل من ت٪وذج الأىداف
كيف تٯكن لليعلتُ التحقق فييا إذا كانت وسائلهم التعلييية فعالة؟ كيا متوقع؟ للئجابة عن ىذا 

 ز على ما تعليو طلببهم.السؤال لا بد لليعليتُ من التًكي
 لا تٯكن لليعليتُ أن يتحققوا من ت٧اح طلبتهم إلا من خلبل التًكيز على غكتساب الأىداف.

يرغب ات١عليون ذو ات٠برة في تقونً تعلييهم لأنهم كيحتًفتُ يرغبون في اداء عيل جيد. فهم يعليون 
وتبعا لذلك ، ومن خلبل متابعة ىذا  و كليا كان تعليم ات١علم أفضل كليا كان تعلم الطلبة أفضل.أن  

الفصل فين ات١فيد لك التفريق بتُ التقونً التطوعي والتقونً الإلزامي، فهناك عدة تغيتَات رئيسية ت٬ب 
 1ات١هية التقوتٯية، وىي تدور حول كيفية تعزيزمراعاتها في كيفية تعامل ات١علم مع ىذه 
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 نوعية تعليم ات١علم. ثم إنتقل إلى اتٟديث عن الأدلة على فعالية التعليم: مصداقية الأدلة التي تبتُ
أىم الأدلة على فعالية التعليم تتبع من مدى تعلم الطلبب ما كان من ات١فروض أن يتعليوه عندما  إن  

مس يلزم ات١عليون بتزويد السلطات ات٠ارجية بالأدلة ات١تعلقة بأبرز الأىداف ات١نهاجية في الفصل ات٠ا
تْثنا في الأدلة البنائية على تٖصيل الطلبب من أجل استخدامها في تٖستُ التعليم. غلب اننا في ىذا 
الفصل نركز على الأدلة اتٞيعية لنجاح ات١علم.عندما يتعلق الأمر بالأدلة البنائية لفاعلية التعليم فهناك 

 والأدلة العيلية والأدلة العاطفية.الأدلة الإنتاجية  -ثلبثة أنواع رئيسية نأخذىا بعتُ الإعتبار: 
 الأدلة الغنتاجية: -

أفضل طريقة للحصول على دليل على أن الطلبب قد إكتسبوا أىداف ات١نهاج من خلبل التقونً 
 الصفي وإختبارات التحصيل وىي متلبئية مع التعليم ات١قدم للطلبب.

 نتائج التقويمات التي يعدىا المعلمون: -
إن الشيء ات١ثالي ىو أن معظم التقوتٯات التي يستخدمعا في قياس ت٘كن الطلبب من أىداف 

سوف تكون قد أعدت سلفا. وإن لم يكن الأمر كذلك فإنو يلزم ات١علم حتيا أن ت٬هز ات١نهاج 
أداة تقونً كي يتيكن من التأكد من ان الطلبب قد اكتسبوا بالفعل ات١خرجات ات١تضينة في 

هاج التي وضها ات١علم. فإن السؤال الذي نستًشد بو ىو نفسو دائيا :ما الدليل ات١بتٍ أىداف ات١ن
على التقونً الذي يسيح بالوصول إلى إستنتاج صحيح حول وضع طلببي من حيث تٖقق 

 أىداف ات١نهاج؟
 نتائج الغختبارات التحسيلية ات٠اجرية ات١ناسبة: -
ات التحصيلية ات٠ارجية لتقونً الاختبار ب في تٯكن أن يتيكن ات١عليون من توظيف اداء الطلب -

  1فعاية تعلييهم بشرط أن:
 يتوقف ما يقاس من خلبل اختبار ات١ساءلة مع أىداف ات١نهاج التي ت٭ددىا ات١علم. 
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 ت٬ري الغختبار وتٖصل النتائج في وقت مناسب من العام الدراسي. -1
 يتناسب مع ما تم تعلييو للطلبة. -2

الشروط سالفة الكر ، فإن الأدلة التي تقدمها لنا الغختبارات التحصلية وإذا لم يتم الوفاء من 
 ات٠ارجية ستكون غتَ ذات معتٌ كي تٖكم على فعالية تعليم ات١علم.

وبالطبع ، فقد ت٬د ات١عليون انفسهم في وضع ت٬عل نتائج إختبارات ات١ساءلة ات٠ارجية التي لا تفي 
ر نوعية تعليم ات١علم. وأنا أحث ات١عليتُ والغداريتُ على بهذه الشروط، تؤدي بالفعل دورا في تقري

 عدم إيلبء أت٫ية تقوتٯية حقيقة لنتائج الطلبب في مثل تلك الإمتحانات.
 الأدلة الإجرائية:

لا تٯكن لليعليتُ اتٟكم بدقة على فاعليتهم التعلييية بالغعتياد فقط على تصوراتهم  -
جيتُ حتى لو كانوا مراقبتُ ذوي تدريب عالي وعلى ات٠ار الشخصية ، وحتى لا تٯكن لليراقبتُ 

في مشاىدة ات١عليتُ أثناء تعلييهم من درجة عالية من التطور والذين يقضون أوقاتا طائلة 
ات١ؤكد أنو ليس بات١لبئم، كيا ان ات١شاىدات الصفية في اتٟقيقة ىي ت٣رد تقليد أكثر من كونها 

 التعليم.وسيلة دقيقة ومستقلة لقياس فعالية 
فإنو لا يوجد أي دليل عيلي على نوعية التعليم، والذيقد يتجاوز الآلة الإنتاجية لفعالية  -

التعليم. وتركز الأدلة الإجرائية على الوسائل بينيا ينص إىتيام ات١قيم على الأىداف 
 1النهائية.

ف مراقبة الوحيد لقاعدة " لا أستطيع اتٟكم بالنظر فقط" ، ت٭دث عندما يكتش والاستثناء
الغجراءات الصفية أن معليا ما منشغل بالسلوك الصفي الذي تٯكن أن يعتبره أي إنسان عاقل سلوكا 

 رديةا جدا.
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على ت٣يوعة الأنشطة الصفية ات١أساوية ىذه تٯكنك في اغلب الأحوال أن تستنتج وبشكل  بناء و
 دقيق أن ندريس ىذا ات١علم لم يكن فعالا.

يا على عكس ما ذكرنا. افتًض أنك كنت تشاىد زميلب يقدم تدريسا في ولكن الأمور لا تٕري دائ
غاية الروعة. قام ات١علم بكل الأمور التعلييية ات١عقولة ، اوضح للطلبة توقعاتو منهم بالنسبة للينهج 
وفر ت٢م الوقت الكافي للقيام بالأنشطة التي كلفهم بها، واستخدم التقونً البناء لتعديل تعلييو ات١ستير 
وسوف تستنتج من خلبل مراقبتك ت١ا ت٬ري في غرفة الصف أن تدريس ىذا ات١علم كان ت٦تازا. وعلى 

 الأغلب سوف تكون على صواب وقد لا تكون كذلك.
ورغم القول إن الإجراءات التعلييية اتٞديدة بالثناء نظريا، تثتَ الإعجاب بشكل حقيقي، إلا أن 
الدليل على جودة أية عيلية تعلييية ت٬ب ان يكون ت٦ا يتحقق في جعبة الطلبة/ إكتساب التعلم". 

أنو مقنع من وت٢ذا السبب ، وحتى أثناء عيليات ات١راقبة عالية اتٞودة في الغرف الصفية، قد يثبت 
ناحية التقونً ، كيا سيفعل الدليل الذي يقدمو لنا الإكتساب ات١قيم للطلبب من أىداف ات١نهاج 

 ذريع.بإستثناء ما ت٭دث في حالة الغجراءات التعلييية الفاشلة بشكل 
 أدلة الأىداف العاطفية:

أدلة التحول  فييا يتعلق بات١عليتُ الذين يسعدون لقياس فعالية تعلييهم ات٠اص بهم، فإن
الإت٬ابية في اتٕاىات واىتيامات الطلبة تٖتل نفس القدر من أت٫ية مثل حال الغنجازان في مدارك 

 وانواجو الأمر التالي: -الطلبة
لو أن معلم رياضيات في مدرسة متوسطة ت٘كن من تعليم طلببو الكثتَ من الأفكار الرقيية، 

 1الرياضيات.ولكنو أثناء قيامو بذلك ت٬علهم تٯقتون مادة 
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والشيء ات١ثالي ىو أن ات١عليتُ سوف يتبنون بشكل روتيتٍ تٖقيق بضعة أىداف منهاجية عاطفية 
الفعالية،حتى تٯكن جذب الطلبة على الأقل إلى اتٟد الأدنى بشكل غيجابي ت٨و ات١وضوعات التي 

 تدرس عندما تنتهي عيلية التعليم كيا كانوا عند بدئها.
ة تقنع ات١قييتُ ات٠ارجيتُ أن ماجرى في اتٟصة الدراسية كان لو تأثتَ قوي و أن توفر معلومات فعال

 إت٬ابي ويكون لطبيعة مثل ىذا الدليل العاطفي تأثتَ يلفت انتباه ات١قييتُ ات٠ارجيتُ.
 أدلة البطاقة المتوحشة: -
 النتائج العفوية )غتَ ات١قصودة( للتعليم: -
ىل  –تؤدي النتائج ات١قصودة التي ت٭ددىا ات١علم لطلببو دورا بارزا في قياس فاعلية ات١علم.  -

 حققت أنشطة ات١علم التعلييية ات١رجوة؟
ىل ت٘كن الطلبب  -ىل اكتسبوا ات١هارات وات١عرفة والسيات العاطفية التي اعدىا ات١علم ت٢م؟ -

 من تٖقيق أىداف ات١نهاج ات١قصودة؟
تباه دائيا إلى إمكانية حدوث نتائج غتَ مقصودة مهية للتعليم بشكل فعلي. وعليو ت٬ب الإن

وإضافة لذلك فإن مثل ىذه النتائج غتَ ات١توقعة سواء الإت٬ابية او السلبية تٯكنها ان تؤدي إلى 
 تغيتَ الأحكام التي تصدر بشأن ت٧اح ات١علم في مهية التدريس.

م( معلم رياضيات في مدرسة ثانوية ، حيث ولكي نوضح ذلك، لنفتًض أن السيد )كانتغها
ت٬ب على طلببو أن ت٬تازوا مقررا ت٘هيديا في مادة اتٞبر لكي يتخرجوا من الصف الثانوي ومع 
نهاية العام الدراسي يكون قد تٚع أدلة وافرة عن أن تٚيع طلببو الثلبثتُ تقريبا قد أظهروا 

لديو ستة وثلبثتُ طالبا مسجلتُ ت١ادة أنقانا لأىداف ات١قررة ولكن لنقتًض أنو إكتشف أن 
اتٞبر في بداية العام الدراسي  وكان أداء ستة طلبب أداء ضعيفا جدا، وخلصوا إلى النتيجة 
بأنهم لن يتخرجوا فتًكوا ات١درسة ويفتًض في ىذه النتيجة غتَ ات١قصودة بأنها سلبية، وأنها 

 1تؤثر قي حكم ات١علم على ت٧احو
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 عادة النظر فييا يقوم بو من أنشطة تعلييية.التعلييي ، وتدفعو لإ
إلا أن النتائج غتَ ات١قصودة تٯكن أيضا أن تكون إت٬ابية . مثال على ذلك نقتًض أن الآنسة ) 

الآنسة للتعامل مع عدد  تشتُ( قد تم تعيينها لتعليم مقرر لغة إت٧ليزية في مدرسة متوسطة . فتخطط
من أىداف اللغة الأدبية في ات١نهاج في ىذا ات١قرر ولكن دافعها العام يتيل في إت٬اد طلبة قراء متيكنتُ 

 بشكل أفضل.
وبإختصار يبدوا أن طريقة الآنسة تشتُ لم تؤد فقط إلى تعزز مهارات القراءة فحسب ، بل عززت 
بشكل فعال ميل الطلبة بشكل إت٬ابي ت٨و القراءة نفسها. ولاشك في ذلك النوع من النتائج غتَ 

 ات١توقعة إت٬ابي.
تيهوا أولا إلى ما أذا كان والنقطة الرئيسية ىنا ىي أنو عندما يقوم ات١عليون تدريسهم ، ت٬ب أن ين

طلببهم قد اكتسبوا أىداف ات١نهاج ولكن عليهم الإنتباه إلى نوع  النتائج غتَ ات١قصودة التي تتحقق 
من تعلييهم سواء أكانت إت٬ابية أم سلبية ومو نهاية تقدنً جرعة تعلييية كبتَة ، تٯكن إعطاء الطلبة 

ت١علم في إستخلبص رؤى ووجهات نظر تتعلق بالنتائج إستبانة مفتوحة بدون أتٝاء والتي تساعد على ا
 غتَ ات١توقعة من التعليم ثم تٖدث الكاتب جييس بروفام عن 

 كيفية جمع أدلة تقويمية:
إذا كان حجم دليل تقونً فعالية تدريس ات١عليتُ يتأتى من خلبل تقوتٯات تكشف مدى إكتساب 

من واجب ات١علم معرفة متى وكيف ت٬يع مثل ىذا الطلبة لأىداف ات١علم في ات١نهاج الدراسي ، يبقى 
 النوع من الأدلة البنائية القائية على التقونً.

 وىناك ثلبثة تصاميم ت٦كنة تٞيع الأدلة:
 1)البعدي فقط(: الاختبارتصييم 
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يعتبر من أىم التصاميم الإبتدائية في تٚع الأدلة، وىو طريقة بسيطة تأتي بعد عيلية التعليم كيا 
 1-2لفي الشك

 1تصييم " الإحتبار البعدي فقط التقوتٯي" 1-2الشكل  -
 

  
 
 

ومن خلبل نظرة وتٖدة على ىذا الشكل، تكتشف نقطة الضعف في ىذه الطريقة. وذلك نظرا لعدم 
 وجود تقونً للطلبة قبل التعليم.

ىو تقوتٯو ات١عد بعناية كبتَة، رتٔا يرجع السبب في تفوق طلبة الصف ات٠امس لدى ات١علم إفانز 
 ولكن ليس الأسابيع العشرة من الإىتيام.

بالتعليم والتي كرسها ت١ادتو كانت ت٦تازة ، بل لأن طلببو اتٟاليتُ كانوا تٚعيا في الصف الرابع لدى 
اآنسة)مايلز( حيث قامت ببناء كاملئستًاتيجيتها التعلييية حول ت٪وذج "العلوم كيادة 

 للئستقصاء".
البعدي فقط ىو أن السيد إيفانز عد إمكانية التحقق ت٦ا  الاختبارن ات٠طأ القاتل في تصييم وإ

إذا كان الطلبة بعد التعليم يعزى إلى تدريس ات١علم، أم أنو يعكس ما قد تعليو أولةك الطلبب 
 سابقا قبل تعليهم اتٟالي.
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يضعون بالفعل ثقة كبرى في ىذه الطريقة تٞيع الأدلة ، لم أن  والإداريتُبعض ات١عليتُ  إن  
زميلك فشل حقا في دراك كيف لغياب الأدلة السابقة للتعليم أن ت٘حوا الفائدة ات١رجوة من ىذا 

 التصييم فيجب أن تشبعو أن ت٬رب شيةا أفضل. 
 البعدي: الاختبارالقبلي/  الاختبارتصميم 

البعدي فقط ، يفضل الكقتَ من ات١عليتُ توظيف  الاختبارعند التحدث عن الضعف في تصييم 
 البعدي. الاختبارالقبلي /  الاختبارتصييم 

 (2-2ات١وضح في الشكل)
 1القبلي البعدي التقوتٯي. الاختبارتصييم  5-2الشكل  -

 
  

  
 

التقونً ت٬رى قبل وبعد حدوث التعليم. وتٯكن التحقق من تأثتَ التعليم من  و كيا يلبحظ فإن
 البعدي. الاختبارمع أدائهم في  الاختبارخلبل ات١قارنة بتُ أداء الطلبب في 

كيا يلبحظ من الشكل أعلبه، ىناك ثغرة في النطق الذي ت٬ب توظيفو مع ىذا التصييم تٞيع 
إن الأطفال يكبرون مع ت٪وىم فين المحتيل أن تنيو معرفتهم ات١علومات . وتبرز الصعوبة حقيقة ف

ومهاراتهم حتى دوناتٟصول على دقيقة واحدة من التعليم الرتٝي. وتبعا لذلك ، فإنتٍ أشبع ات١عليتُ 
البعدي تْياس مقنن بدلا  الاختبارالذين يستخدمون ىذا التصييم ، بأن يرحبوا بالتحسن في أداء 

 اج شديد.بتهمن ترحيبهم بذلك با
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القبلي في بداية العام الدراسي مع  الاختباروينطبق ىذا التحذير بوجو خاص عندما تقارن معلومات 
 البعدي في نهاية العام الدراسي. الاختبارات١علومات التي تٚعها من 

وىناك مشكلة أخرى خطتَة في إستخدام الغختبار القبلي/ البعدين وتعرف ب" ردة الفعل تٕاه 
لقبلي. فهناك إمكانية أن تؤدي ردود الفعل ىذه إلى صعوبة التحقق من مدى إرتباط أداء ا الاختبار

البعدي  الاختبارأداء البعدي من تدريس ات١علم، مع مدى تأثر الأداء في  الاختبارالطلبب في 
 1القبلي. الاختبارب
ولتوضيح ذلك، لنفتًض أن معلية أحياء في مدرسة متوسطة بدأت فصلها الدراسي بإعطاء طلببها   

على عشرة عناصر ةالذي تٗطط لإعطائو ت٢م كإمتحان في الذي ت٭توي  الاختباركتقونً قبلي، نفس 
 نهاية الفصل.

 طلب أن :تضين عنصرين يعتيدان على طريقة الإجابة البنائية وت الاختبارولنفتًض أن ىذا 
 يصفوا كيفية تٖديد عينة غتَ مسياة. -1
 أن يشتَوا إلى نتائج الإت٬ابية والسلبية لكيفية اتٟفاظ وتنيية أفكار ىؤلاء الأغطفال. -2

ىل ىذا التحسن  – الاختباروبناء عليو وعند أداء إختبار الفصل، أحرز الطلبة تٖسنا في درجات 
عاما في ت٘يز تدريس ات١علم، أم أنو كان نتيجة لإعادة النشاطات قبل الغختبار وبشكل يرتبط مع 

 ؟ من الصعب معرفة ذلك حقيقة.الاختبارأداء الطلبة في ت٣يوعة الفقرات التي أجابوا عنها قبل 
ل في عيل ت٪اذج ، تتيثالاختباركيا أن الطريقة اتٟدسية ات١تعلقة بإعادة النشاط قبل  -

إختبارات صعبة تلك التي تٖتوي على فقرات ت٥تلفة ولكنها تقيس مهارات ومعارف الطلبة 
بنفس الطريقة تقريبا وتنجح ىذه الطريقة إذا كان بالإمكان ت٪اذج إختبارات بنفس القدر من 

 الصعوبة.
فإن ميزة تقونً التفستَات  ختبار القبلي والبعدي إختلفا في الصعوبة كيا ىو اتٟال دائياأن الا ن  ولأ

 لا تكون صادقة. الاختبارات٠اطةة تكون قد توفرت ولو حدث تٖسن في درجات الطلبة في 
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وبالرغم نقاط الضعف ىذه إلا أن تصييم الغختبار القبلي / البعدي ت٭توي على الكثتَ من 
ما إذا كان تدريس  القبلي والعدي تٯكن أن يوفرا أدلة مفيدة حول الاختبارالإت٬ابيات. فإن ىذا 

 يعيل بشكل ناجح.
 1وكيا أشرنا فإن ت٪اذج الفقرات نزول ات١عليتُ بتقديرات دقيقة حول

القبلي. وت٭دث ىذا لأن الطلبة  الاختبارالطلبة ات١بدئي، لكنها تقلل من تأثتَ ما قبل  مستوى تٖصيل
البعدي بدلا من الفقرات التي ت٭صلون عليها في  الاختبارت٭صلون غبى الغالب على فقرات ت٥تلفة في 

 القبلي. الاختبار
القبلي / البعدي والتي تٯكن  الاختباروسوف أعرض عددا من التقنيات التي تهدف إلى تعزيز تصييم 
 لليعليتُ إستخدامها عند تقونً فعالية تدريسهم ولنبدأ بها الآن.

 تصميم الفصل والتحول: -
فقرات الغختبار القبلي/ البعدي والتي تفيد في تقونً ت٧اح التدريس الذي  ىو أجراء تعديل في تصييم

يقدمو ات١علم. ونظرا لأن تفاصيل تصييم ىذه الطريقة تٯكن أن تكون مشوشة ، فإن أسهل طريقة 
 لشرحها ىي الغفتًاض بأنك معلم يستخدم تصييم تٚع البيانات.

ت٬ب توفتَ ت٪وذجتُ من الغختبار من أجل الإنطلبق بالعيل أنشئ نموذجين للإختبار:  -1
والذين تستخدمها كإختبار قبلي وإختبار بعدي. وت٬ب أن يكونا متشابهتُ في درجة الصعوبة  

( وت٪وذج الغختبار وعناصر غستجابة 1تٯكن أن نشتَ إلى النيوذجتُ كنيوذج الغختبار رقم )
 تركيبية أو من كليهيا معا.
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الأتٝاء  )أ( تتُ متساويتتُ، حيث ت٘ثل المجيوعةصفك عشوائيا إلى ت٣يوعقسم قسم الصف:  -2
و تضم القائية الثانية تٚيع الطلبب الذين تبدأ  ،  Lإلى  Aالتي تبدأ فيها تْروف من 

 ) وتسيى بالمجيوعة ب(. Zإلى  Mبالحروف من  أتٝائهم
قدم ت٪وذج إختبار ت٥تلف لكل ت٣يوعة من الصف وتكليف الطلبة أن قم بالتقويم القبلي:  -3

 1على ظهر ورقة الغختبار. -يكتبوا أتٝائهم فقط
 تركيبيةإذا كان أي من النيوذجتُ ت٭توي على عناصر إجابة القبلية:  اتالاختبار جمع ورمز  -4

عليك أن تكتب رقيا رمزيا تعريفيا على ظهر الورقة الأختَة من إختبارات البنائية ، مقالية ، 
 كإختبارات قبلية في وقت لاحق.الطلبة ات١كتيلة حتى تتيكن من التعرف عليها  

علم طلببك تٚيعا أفضل ما لديك من قدرة طيلة   !أبدا التعليم: الان قم بعملية التدريس -5
 الوقت الذي يسيح لك فيو بالتعليم.

البعدي. إذا   الاختبارلتطبيق  الاختبار: عندما تنتهي من التعليم بدل ت٪اذج البعدي الاختبار -6
 كان نصف الصف )المجيوعةأ(قد أدوا.

ب(  الاختبار: كإختبار قبلي ، عندئذ قدم ت٢ذه المجيوعة ت٪وذج ) ( 1إختبار نموذج )رقم  -
 بعدي. وبنفس طريقة مع المجيوعة )ب(. كاختبار

دون كتابة  الاختبارومرة أخرى وجو طلببك لكتابة أتٝائهم على ظهر الورقة الأختَة من  -
 يخ.التار 

بنفس ات٠طوات السابقة حدد أرقاما ترميزية للئختبارات ات البعدية: الاختبار جمع ورمز  -7
البعدية لكي يتيكن من ت٘ييزىا عن غتَىا، وذلك بعد الرجوع إلى ترميزاتك للئختبارات 

 قد طبق بعد عيلية التعليم. الاختبارالقبلية . ليبتُ أن ىذا 
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 صنفها حسب النموذج:ات القبلية والبعدية ثم الاختبار جمع  -8
القبلية والبعدية وافعل الشيء نفسو  الاختبارات( من 1)رقم الاختباراخلط تٚيع نسخ ت٪وذج  -

 (.2) قم الاختبارو البعدية لنيوذج ة ات القبليالاختبار مع 
إن كان لديك أي كيية معتبرة من ات بشكل حيادي قدر الإمكان: الاختبار ضع درجات  -9

  1توي على عناصر ذات إستجابات.والتي تٖ الاختبارت٪وذجي 
تركيبية ، فعندىا ت٬ب أن تٖاول توظيف مقدري درجات حياديتُ ) من الزملبء أو اولياء الأمور( 

ين ) رقم، ات١خلوطة معا " القبلي والبعدي"(. أما إذا  الاختبار ليحكيوا على نوعية الإجابات لنيوذج 
إختبارية فلب ضرورة لوجود مقدري درجات حياديتُ . ات مكونة من إجابات الاختبار كانت ت٪اذج 

وت٬ب أن يكون تقديرك  موضوعيا ، وكل ما عليك أكيلو، ىو معرفة أي الإجابات كانت 
 للئختبارات القبلية وأيها للبعدية.

 ات إلى قبلية وبعدية وقارن بين الدرجات :الاختبار أعد تصنيف  -10
زات وصنف الأوراق التي قيت بتقدير درجاتها بشكل بعد الإنتهاء من تقدير الدرجات راجع التًمي

 ت٤ايد إلى
 ) إختبارات قبلية( وأخرى بعدية. 
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 ( كيفية تصييم التقسيم والتبادل5-2يوضح الشكل )  -
  بادل.( : تصميم التقويمي للتقسيم والت5-2الشكل )
 القبلي الاختبار
  

 
 

 
 

ولكون ىذا التصييم التقوتٯي يزودك تٔؤشرين حول ما إذا كان تعلييك قد عزز التقدم بناء 
 على نتائج الغختبار البعدي، ويعتبر أحد مواطتُ القوة الرئيسية.

أما النقطة القوة الأخرى لتصييم التقسيم والتبادل، فهو ت٧احو الواضح في تٖديد التغيتَات الإنفعالية 
 1لدى الطلبة.

تصييم التقسيم والتبادل من أجل تٚع الأدلة على فعالية التعليم  استخداموستعرض الآن كيفية 
لنفتًض أنك إختًت أن تعلم لتحقيق أربعة أىداف الفعالية  يتعلق بالأىداف العاطفية للينهاج .

خىل سنة دراسية إثنان منها يتعلقان باىتيام الطلبب تٔواد دراسية ، ولإثنان يتعلقان بثقة الطلبب في 
 قدرتهم على إستخدام ات١هارات ) القراءة والرياضيات(.

كل   2وت٪وذج رقم  1ج إختبارك رقم ما تٯكنك عيلو ىو إت٬اد بيانتُ عاطفيتُ ت٥تلفتُ للنيوذ  إن  
منهيا يتكون من أدوات تقرير ذاتي فإن رد الفعل ات١توقع على التقوتٯات القبلية العاطفية سوف يكون 
ت٤دودا وفي الفتًة التي تلي التعليم سوف يستجيب الطلبب تٚيعا ولأول مرة تٔجيوعة جديدة من 

بلي والبعدي للعينات تقديرا دقيقا ت١ا ت٬ري العناصر العاطفية ،وسوف تعطيك مقارناتك بتُ الق
 عاطفيا في صفك كاملب.
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نفسك تدرسك صفوفا كبتَة  وتٯكن لتصييم التقييم والتبادل أن ت٭قق النجاح اتٞيد إن وجدت
طالبا، والتحذير الآخر  20نوعا ما. ولكن لابد من اتٟذر منو عند تدريس صفوف صغتَة أقل من 

ند إستخدامو ىو مقدار الوقت التي تتطلبها إدارة ىذا التصييم. إن الذي ت٬ب أخذه في اتٟسبان ع
رفع درجة ات١صداقية لأي تقونً لنجاحك التعلييي. ولذلك من ات١نطقي توظيف تصييم لتقسيم 

 والتبادل في بضع أىداف فقط وخصوصا إكتساب الطلبب ت١هارات إدراكية عالية ات١ستوى.
الطريقة في التقسيم والتبادل أحيانا وليس كل بضعة  وىناك سبب آخر يدعو إلى إستخدام ىذه

سوف يبدأ طلببك بغدراك ما ت٬ري مع ت٪اذج الغختبارات ات١تبادلة. ىذا التبادل إذا كان  ،أسابيع
واسع الإنتشار تٯيل إلى تقليل قدرة تصييم التقسيم والتبادل على كبح رد الفعل على الغختبار القبلي 

 1 :ثم يواصل حديثو عن
 تستخدم كل التصاميم؟ متى

التصييم الثلبثة تٚيعا تتعلق بوضع الطلبب فييا بعد عيلية التعليم بطرق ت٥تلفة لإستخدام 
 التصاميم ات١تنوعة بناء على ات٢دف الإتٚالي بتقونً التعليم.

 التقويم التطوعي للتعلم:
 استخدامن تٮتاروا ىناك دور لكل واحد من ىذه التصاميم في تٚيع ات١علومات ، تٯكن لليعليتُ أ

البعدي فقط ليعطيهم تقديرا عن مدى إجادة تعلييهم لبعض أىداف ات١نهاج لأقل  الاختبارتصييم 
 أت٫ية.

القبلي / البعدي فيناسب ت٘اما تقونً التعليم ات١ركز على أكثر أىداف ات١علم  الاختبارأما تصييم 
 ات١نهاجية أت٫ية.

 أختَا بسبب ات١تطلبات الإدارية للتصييم والتقسيم والتبادل.
 أنصح ات١عليتُ بتوظيفو فقط في تقونً ت٧اح تعلييهم الذي يستهدف أبرز أىداف ات١نهاج.

 التقويم الخارجي للتعليم:
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عندما يكون تقونً جهود التعليم ات١قدم من ات١علم مفروضا من اللبخرين فإن نظام تقونً ات١علم 
يتغتَ بشكل كبتَ. إذ أنو ببساطة السلطان ات٠ارجية سوف لن تضع أي ثقة في الأدلة التي لا  ت٬ب أن

تأخذ في أعتبارىا وضع الطلبب قبل بدء عيلية التعليم . وت٬ب على ات١عليتُ أن ت٬يعوا اتٞزء الأكبر 
سيم والتبادل القبلي / البعدي أو تصييم التق الاختبارمن الأدلة التقوتٯية، إما باستخدام تصييم 

ات١ستخدمتُ كل ما يتوفر لديهم من أدوات إختيارية ومعززة لليصداقية وعند إجراء تقونً خارجي 
للتعليم فين الأفضل تعيتُ ت٣يوعة صغتَة من أولياء الأمور أو رجال الأعيال ليعليوا كيقدري 

 1درجات بدلا م نأن يستخدم ات١علم زملبءه ت٢ذا الفرض.
 دف بعيد المنال:تقويم المعلمين: اله

لقد كان التًكيز في ىذا الفصل على تقونً التعليم. وىذا التًكيز يتم على اكثر اتٞوانب التي تعج 
بات١شاكل في ميداننا وبالتحديد ، تقونً ات١عليتُ . أول أن أتْث في ىذه ات١شكلة في ىذا اتٞزء 

التعليم دون أن أسجل بعض الأراء التلخيصي لأنتٍ لا أستطيع أن أودع ىذا الفصل يركز على تقونً 
 فييا تٮص الكيفية التي ت٬ب أن يقوم ات١عليون بواسطتها.

مواقفي ات١تعلقة بتقونً رتٔا لا تتفق مع مواقفكم ولكنتٍ أراىن أن مواقفي قد إستغرقت وقتا  إن  
 أطول كي تتبلور. كيا أنتٍ عيلت كيساعد تْث في كلية دراسات عليا لتقونً ات١عليتُ.

ونً القدامى قد انطلقوا في البحث عن زيادة على ذلك كع أن العديد من الباحثون في تقو    
"رصاصة فضية" تسيح بالتوصل إلى تقونً ت٤دد لكفاءة ات١علم ولكن ىذه الرصاصة لم يعثر عليها 

 أبدا.
العائق الذي لا تٯكن التغلب عليو أمام إت٬اد طريقة موثوقة ومناسبة لتقونً ات١عليتُ ىي 

صوصية العييقة للتعلم. ولأن التقونً يشتيل بشكل ت٪وذجي على ات١قارنة، وىو ظاىرة فريدة ات٠
 ليس بالأمر السهل ت٢ذا السبب، مامن نظام لتقونً ات١علم أن تٮلو من الأخطاء.
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وإن أولةك الذين يلقون باتٟلول جزافا، مثل قوت٢م: "حدد جودة ات١علم من خلبل نتائج 
"، فإنهم يسيةون وبشكل حاد تقدير ت٣يوعة التعقيدات ات١عروفة ات١عياريةات الاختبار طلببو في 

 بتقونً ات١عليتُ.
عن الطريقة الوحيدة ات١يكم الدفاع عنها حقا في تقونً مهارة  الاستنتاجقد توصلت إلى 

أعتقد أن تقونً التعليم ت٬ب أن يتًك بشكل أساسي للتقدير ات١هتٍ من زملبء مدربتُ  ات١علم. فإنتٍ
 جيدا.

تقونً ات١علم بشكل معقول يقتضي الأخذ بالإعتبار كل مصادر فكرتها الأساسية تقوم على أن  إن  
 1الأدلة التي تٯكن أن تساعد في تقونً ات١علم.

 ومثل مصادر التقونً تشيل ما يلي:
 ات الصفية:الاختبار أداء الطلبب في  -1
 حالة الطلبب العاطفية كيا تيسقها قوائم التقارير الذاتية. -2
 درجات الطلبب في إختبارات التحصيل ات١عيارية. -3
 تقديرات الإداريتُ ت١هارة ات١علم. -4
 ات١شاىدات ات١نتظية لأنشطة ات١علم الصفية. -5
 تقديرات الطلبب )دون أتٝاء( ت١علييهم. -6
 ات١علم الذاتية.تقوتٯات  -7

سيات ات٠صوصيات المحيطة بتعليم معلوما. وكيا أنو على ات١عليتُ ذوي ات٠برة أخذت باتٟ
وات١دربتُ أن يدخلوا ات١عيية كي ت٭كيوا على بروز آية أدلة تقوتٯية متوفرة ومن ثم تثدم تقوتٯا 

 لدفاع عنها.إتٚاليا لكفاءة تعليم ات١علم إعتيادا على اكثر الأدلة ات١توفرة إمكانية ل
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، ت٬ب إن أساس ىذه الطريقة ات١هنية في اتٟكم على تقونً ات١عليتُ ىو أن ات١عليتُ ات١دربتُ جيدا 
أن يزنوا ات١زايا لكل ما يتوفر من الأدلة ات١لبئية ومن ثم يعتيدوا على أكثر الأدلة إقناعا لتكوين 

 حكم متًاكب قييا يتعلق تٔهارة معينة لليعلم.
ىذا أمر ت٦كن   بالطبع عالية التدريب من الزملاء أن تخطئ أحيانا؟ىل يمكن لمجموعة 

معقولية. إن أية طريقة لتقونً . فإن الطريقة القائية على اتٟكم على تقونً ات١علم تبدوا أكثرىا 
 1ات١علم ى تٗاطب خصوصية فردية وضع أي معلم فين ات١ؤكد انها لا تٯكن الدفاع عنها.

 السابع:المبحث 
اللعبة اتٞديدة تناول جييس بروفام في ىذا الفصل ات٠تامي سوف نقوم بإلقاء نظرة كيف تلعب 

حذرة إلى كيفية تأثتَ إتٗاذ القرارات التعلييية بعامل من عوامل تغيتَ اللعبة، وات١بنيتُ على التقونً ، 
 وت٫ا: وات١عرفتُ في الفصل الأول

 توثيق ات١خرجات التعلييية من التقوتٯات الصفتِ البنائية. -(1 
حركة ات١ساءلة التعلييية التي ترمي إلى قياس فاعلية التعليم. فإنتٍ أود مقاتٝتهم عدة  -(2

 خيارات عيلية ت٘ثل الوسائل التي أنت كيعلم تٯكنك إستخدت١ها للسيو بلعبتك التعلييية.
 التقويم الصفي التكويني: استخدامالبدء في 

تتفق معظم السلطات على أن وظيفة التقونً البنائي في الصف الدراسي ىي من أدل تزويدنا بالأدلة 
 ات١ستخلصة من التقونً وتٗبرنا بالقرارات الضرورية لتعديل التعليم الصفي.

ات١يارسات التي يتبناىا ذات معتٌ في تعريفات وتؤثر تلك التعريفات أحيانا في  اختلبفاتإلا أنو توجد 
 .التبرويون في تتبعهم لليخرجات التعلييية من التقونً البنائي
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 تعريف الخاص لهذا التقويم:
ىذا التعريف الذي وضعتو بطريقة تٕعلو متوافقا مع ما توصل إليو الباحثون في دراستهم 

. أولا، يؤكد التعريف على ضرورة إعتبار التقونً للتقونً الصفي. ت٭توي على أربعة تأكيدات واضحة
البنائي على أنو عيلية بدى من إعتباره نوعا معينا من ادوات التقونً. أما ثانيا، تتيحور عيلية التقونً 
البنائي حول الدور الذي تلعبو حالة الطلبب ات١بنية من خلبل لأدلة ات١ستخلصة عن طريق التقونً. 

 1 لأدلة التي تٚعت من قبل ات١عليتُ لتعديل تعلييهم ات١ستير.: ت٬ب أن تستخدم اثالثا
 : ت٬ب أن نستخدم الأدلة التي تٚعت من قبل الطلبب لتعديلؤساليب تعلييهم اتٟالية.رابعا

تبعا ت٢ذا التعريف، فلو أن نتائج أي تقونً مبنية على التقوتٯات ات١عدة من قبل ات١نطقة التعلييية قد 
ات١نطقة متأخرة جدا ت٦ا لا يتيح لأية تعديلبت ناتٕة على التعليم أن تتًك أثر ذا وصلت إلى معليي 

مغزى سواء على تعليم ات١عليتُ ات١ستير أو على أساليب تعلم الطلبب اتٟالية عندئذ فإن ىذا التقونً 
 لن يكون جزءا من عيلية التقونً البنائي.

ىذا الكتاب وقد أشرت إلى أن التقونً لقد غطينا جزءا لا بأس بو من التقونً البنائي في 
البنائي الصفي يبدو أكثر ت٧احا من غتَه عندما تكون إجراءات تٚع الدلة التي يقوم بها ات١علم مرتبطة 
إرتباطا وثيقا بتقدم التعلم ات١تعلق بهدف معتُ من أىداف ات١نهاج . وقد أوصيت أيضا أن يتم إيصال 

وقد  ،تٝية او غتَ رتٝية إلى الطلبب عن طريق التغذية الراجعةالأدلة ات١أخوذة من أنشطة تقوتٯية ر 
قيت تْث ات١عليتُ على أن يبذلوا وسعهم في أن يتجنبوا إعطاء درجات على أداء طلببهم في 
التقوتٯات ، زيادة على ذلك فقد شجعت ات١عليتُ على توظيف التقوتٯات الطلببية الزوجية 

قدم طلببهم. وأختَا شددت على أن الطريقة التي ت٘كن ات١عليتُ من والتقوتٯات الذاتية كوسائل ت١راقبة ت
الإستفادة القصوى من التقونً البنائي ىي في إعتبارىا كيحاولة ليست منعزلة عن التعلم بدلا من 

 إعتبارىا عنصرا أساسيا في عيلية التعليم.
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 ما نعرفو وما لا نعرفو:
تيلة في تعلم الطلبب ينبع من تقارير الأتْاث التي فإن معظم فهينا ت١سات٫ات التقونً البنائي المح

 1.بلاط وويليام ، وكروكس وكلوجر ودينيسيجراىا أ
 من ات١هم أن نفهم ما تٗبرنا إياه ىذه التقارير حقا ومالا تٗبرنا إياه.

لكن الغالب أن الإستنتاجات التحيليلية من ىذه الأتْاث ىي ببساطة ليست داعية تٔا فيو الكفاية. 
وذلك يعود إلى ىذه التقارير ت٬ب أن تأخذ بعتُ الإعتبار تشكيلة كبتَة من التحقيقات التجريبية 
ات١تنوعة وأن تكون مبنية على كم ىائل من الأحكيا التي توصل إليها الباحثون الذين نفذوا ىذه 

 التقارير.
بالتقونً البنائي  الاىتيام أن   ات١يزة الثابتة والدائية في ىذه التشكيلة من النياذج ىي انها تٚيعا تظهر

تٯكن أن يؤدي إلى مكاسب تعلييية كبتَة مع أنو و وجود لضيانات أنو سوف يفعل ذلك بغض 
 النظر عن السياق والطريقة ات٠اصة.

على الرغم ان بلبك وويليام حاولا عزل ميزات معينة من ميزات التقونً البنائي الذي تٯكن ان 
 لم طلببهم.يستخدمو ات١عليون لتعزيز تع

الطبيعة ات١تنوعة للدراسات ات١ختلفة التي كتبت عنها التقارير لم تقدم إقتًاحات تبررىا  أن   إلا  
 التقرير عن سيكون التقونً البنائي أت٧ح وسيلة في الصفوف الدراسية.

إت٬ابيا في وىنالك توصلنا إلى حقيقة أساليبو: أن التقونً البنائي الصفي يتًك من غتَ أي شك تأثتَا 
تعلم الطلبب، ولكن لا يتوفر لدينا الدليل التجريبي الكافي ليخبرنا ظان التقونً البنائي سوف يكون 

 اكثر ت٧احا في ات١واقف التعلييية ات١ختلفة .
 أيضا تٯكن أن تقدم لنا القليل من التوصيات كيفية إستخدام التقونً البنائي في غرفنا الصفية.
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 1روفام حديثو عنبثم يواصل جييس 
 ماذا نفعل؟ -

لأن التقونً البنائي الصفي يفيد الطلبب. فلب بد من إستخدامو ولكن من الضروري لليعليتُ 
 أن يتفكروا تْذر في الطريقة التي يوظفونو فيها. واتٝحولي ىنا أن أعرض ثلبث توصيات:

 التوصية الأول: تعامل مع " التقويمات البنائية" التجاريو بحذر: -
لى ات١عليتُ دائيا أن ت٭اولوا أن يتبينوا ات١زيد عن طبيعة طريقة التقونً ع، ت٬ب القيام بذلكقبل 

 البنائي ومن ثم يقررون إن كان ىناك أدلة حقيقية تدعم جدارة تلك الطريقة.
التقونً البنائي تٗتلف إختلبفا كبتَا في طبيعتها عن التقونً البنائي ات١وضح في  إجراءات كثتَا من  إن  
( التقوتٯات الصفية تقوتٯات بنائية 1980قارير الأتْاث ذات الصلة ، مثلب إعتبر بلبك وويليام )ت

 ما ت٬رى في غرفة الصف.فقط إذا كان أستخدام تلك التقوتٯات يؤدي فعليا إلىتعديلبت 
ات على أنها تقوتٯات بنائية، الاختبار ت٢ذا السبب لو أن شركة رتْية كانت تٖاول تسويق ت٣يوعة من 

ات ت٭فز فعليا التعديلبت في سلوك ات١عليتُ الاختبار ىذه  استخدامولكنها لم تقدم دلليلب على أن 
 ات تعليييا.الاختبار والطلبب، عندئذ فإن ات١عليتُ ت٬ب ان يكونوا حقا في جدوى ىذه 

ية، لكنها تٯكن ان تكون داعية التقوتٯات ات١ؤقتة التي تستخدم كيؤشر ليست ذات قيياة تعليي ن  إ
ات الإت٬ابي ت٭تاج إلى ان يثبت بالتجريب الاختبار للتعليم. ولكن صلب الأمر ىو ان تأثتَ ىذه 

 العيلي.
 مبشري التقويمات البنائية: احذرالتوصية لثانية: 

تركز توقع أن ترى ات١زيد وات١زيد من ات٠براء الفوريتُ الذين يعرضون ورشهم مدفوعة الأجر والتي 
 ! على كيفية جعل التقونً البنائي منشطا تعليييا
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نقول مرة أخرى أن على التًبويتُ ان يتذكروا أن ىناك القليل جدا من الأتْاث التجريبية التي تدعم 
 1إستخدام إجراءات تقونً بنائي معينة في سياقات معينة.

البنائي فعليهم أن يتعاملوا مع لذلك إذا شارك ات١عليون في دورات تطوير مهتٍ تركز على التقونً 
 إقتًاحات ات١شرف كخيارات تٯكن التفكتَ في إمكانية تطبيقها وليس كأساليب مدعومة بالأتْاث.

تشتَ ىذه التوصية الثانية إلى أن الأفكار ات١قدمة خلبل مثل ىذه الأنشطة في التطوير ات١هتٍ لسبب  لا
بدون جدوى. مثلب تٯكن ت١شرف أن يقدم سلسلة من الإجراءات ات١بتكرة لليعليتُ كي يوظفوىا أثناء 

عيلية التقونً البنائي التقونً الأقران أو الذاتي وأن تلك الأنشطة تٯكن أن تسهم بشكل كبتَ في نوعية 
 الصفية التي ت٬ريها ات١علم.

تعتبر ذات معتٌ لليعليتُ، أذن لابد من تٕريب تلك الإقتًاحات. وإذا لم  الاقتًاحاتإن كانت ىذه 
 ىلها ت٘اما. اتنجح فعلى ات١عليتُ تٕ

 من التقويم البنائي الصفي جزء لا يتجزأ من التعليم: اجعلالتوصية الثالثة: 
ة الأختَة ىي الأكثر ات٫ية وتنبع ت٦ا نعرفو الآن عن التأثتَ المحتيل للتقونً ىذه التوصي

البنائيالصفي. إنو ينجح بشكل جيد مع ذلك ، ت٬ب على ات١عليتُ أن يتبينوا الطريقة المحددة التي 
 يتبعونها في التقونً البنائي والتي تكون اكثر ت٧احا في ات١واقف التعلييية معينة.

نصح ات١عليتُ بإتباعها في إدخال التقونً البنائي في تعلييهم ىي في مراجعة بعض الطريقة التي أ
 السيات ات١عرفة كيسات٫ات ت٤تيلة في التقونً البنائي ذي اتٞودة العالية.

الفكرة من ورائي ذلك بالطبع ىي أن ات١عليون سيتوصلون بشكل نهائي إلى ت٣يوعة من أساليب 
ل ناجح لديهم وتناسب ت٘اما ما يعليونو وكذلك مناسبة ت٘اما للطلبب التقونً البنائي التي تعيل بشك
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الذي يعليونهم شرحت في نهاية الفصل ات٠امس أن من ات١يكن فعليا ان تتصور أربعة مستويات 
  1منفصلة للتقونً البنائي.

 تعديلبت ات١عليتُ التعلييية. -(1
 تعديلبت أساليب التعليم لدى الطلبب. -(2
 ات١ناخ الصفي. تغيتَ -(3
 التطبيق على مستوى ات١درسة. -(4

تٯكن ان تٮتار ات١عليون العيل فقط على ات١ستوى الول من التقونً البنائي بتًكيزه على التعديلبت 
التي ت٬ريها ات١علم على تعلييو ولكن لو قدر ات١علم ان ينتقل إلى ات١ستوى الثاني او الثالث من التقونً 

 يو الكثتَ من الفرص بتجريب طرق ت٥تلفة ويرى ماذا ت٭دث لو؟البنائي فسوف يتوفر لد
ىنا ان على ات١عليتُ أن يأخذوا في اعتبارىم إجراءات التقونً البنائي الصفية لا   الأولويةوالأمر ذو 

 كشيء منفصل عن تعلييهم ولكن بدلا من ذلك كبعد ضروري لكيفية تعلييهم.
الثالثة فإن إعتيادىم الناتج عن تٚع الأدلة من أجل إذا قرر ات١عليون ان يقبلوا ىذه التوصية 

التعديلبت التعلييية ت٬ب أن ت٬عل التقونً البنائي مع مرور الوقت شيةا لا يكاد تٯكن تفريقو عن 
 التعلم .

التعليم ات١عد إعدادا جيدا تٯكن يكون ناجحا. اما التعليم ات١عد إعدادا جيدا ويرافقو التقونً  ن  إ
 البنائي فين ات١ؤكد تقريبا أن يكون ناجحا ثم إنتقل إلى اتٟث عن 

 تأثير المساءلة التعليمية:
الناتٕة في  ات قد أظهرت تأثتَىا للؤعلى ات١خرجاتالاختبار ات١ساءلة التعلييية ات١بنية على  إن  

 -الغرف الصفية. انها قد حسنت من تعليم الطلبب كيا كان العديد من ىذه التغيتَات الصفية ضارا
 تٔعتٌ انها قد قللت او شوىت تعلم الطلبب.
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 ما نعرفو ومالا نعرفو:
لأي نظام ت٤اسبي يؤثر يعلم ات١عليون بالتأكيد كم من الضغط الشخصي يتعرضون لو نتيجة 

 1في مدارسهم مع ذلك ت٬دون ان فعالية مدرستهم الكلية ات١نظورة. 
تعتيد على مدى جودة أداء طلبل معليتُ آخرين في إختبارات ات١ساءلةكل عام لو كنت أنت معليا 

ات ات١ساءلة السنوية فتكون فردا فب ىذه ات١نظومة التعلييية الاختبار فب في مدرسة طلببها يفشلون 
 الفاشلة. لكن وت٘اما مثليا يفعل النجاح فكن لك الفسل تٯكن أن يصيب بشظاياه اتٞييع.

اعتيادا على خصوصيات أي نظام ت٤اسبي يعيل فيو ات١علم فإن تأثتَ ات١ساءلة التعلييية على تعليم 
 ن متواضعا او كبتَا.ذلك ات١علم بالذات تٯكن أن يكو 

إلا أننا نعلم أيضا أن أنظية ات١ساءلة غتَ ات١دروسة تٯكن ان تؤدي بالتأكيد إلى ضرر في عيلية  
 التعليم.

تبتُ لنا ات٠برة الوافرة ان الضغط من اجل تعزيز الطلبب في إختبار ات١ساءلة تٯكن ان يؤدي إلى 
التي يعتقد ام من غتَ المحتيل إختبارىا من طبق  تقليص ات١ناىج والتي تٔوجبها تٖذف ت٤تويات ات١نهاج

 ات١علم التعلييي.
وبعض النظر عين يقوم بتخفيضات ات١نهاج فإن النتائج متساوية ينتهي ات١طلق بالطلبب بعدم 
تعلم بعض الأمور التي لا بد ت٢م من تعليها.وت٦ا يؤسف لو، اننا رأينا أيضا إرتفاع وتتَة الأنشطة ت١ا 

كثف للئختبارات التي تستنفد الوقت التعلييي وتٖول الغرف الصفية إلى معامل يسيى الإعدادات١
 تدريب خالية من ات١تعة.
الضغط ات٢ائل على ات١عليتُ والإداريتُ بالإضافة إلى الآثار الكبتَة  الاعتبارإذا أخذنا في 

و ولكن يظل غتَ ات ات١تدنية فإن مثل ىذه ات١يارسات ىي بالتأكيد أمر ت٦كن تفهيالاختبار لدرجات 
 مقبول.
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، لقد شاىدنا حالات كثتَة جدا من ات٠داع وعدم الأمانة كنيوذج حيث يشارك ات١عليون ختَاأ
ات وإجرائها وتقدير درجاتها. إلا الاختبار والإداريون في سلوك غتَ صحيح وبشكل صارخ من إعداد 

مثل ىذا السلوك يرسل رسالة حزينة إلى الطلبب عندما يشكل البالغون ت٪وذجا من السلوك  أن  
 1السيء للؤطفال فإن الضرر الناتج لا تٯكن إصلبحو.

لذلك نعلم ان برامج ات١ساءلة التعلييية ضعيفة التصور تٯكن أن تؤدي إلى تٚيع انواع 
فعون لليدارس ات١دعومة بالضرائب ت٢م اتٟق في أن السخافات والغرائب التعلييية. فات١واطنون الذين يد

ت٭اسبوا التًبويتُ وات١عليتُ. والباء والأمهات الذين يرسلون أطفات٢م إلى تلك ات١دارس ت٢م اتٟق أيضا 
 أن يتوقعوا لأطفات٢م أن يتعليوا تعلييا جيدا.

اسبية تعلييية فاسد. ىذا ما ت٬هلو معظم التًبويتُ وات١عليتُ ىو الكيفية الأفضل في إصلبح برنامج ت٤
 ما ستنظر غليو لاحقا.

 ماذا نفعل؟ -
من الأسهل لك ان تشكو من موقف غتَ مقبول من أن تٖاول تٖسينو. لكن الذي يكاد يكون 
مؤكد ىو أن نظام ت٤اسبية تعلييية غتَ مقبول تٯكن ان يكون لو تأثتَ عكسي على نوعية تعليم 

 ات١علم.
لا، ت٬ب على ات١عليتُ ان يعاتٞوا أي نظام ت٤اسبي يتًك آثار سلبية لذلك سواء أكان الأمر سهلب أم 

 على تعلييهم.
قرر التًبويون ان يأخذوا على عاتقهم مثل ىذه الأعيال التي تهدف إلى معاتٞة ات١شكلة  وسواء

بانفسهم او بالتعاون مع آخرين. فالأىم ىنا ىو أن التًبويتُ ت٭اولون على الأقل تغيتَ الظروف الناتٕة 
برنامج  عن ات١ساءلة والتي تبدوا أنها تضر بالطلبب ولذلك أقدم ىنا توصيتتُ حول كيفية تعديل

 ت٤اسبية تعلييية ت٫ا:
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إذا كانت إختبارات برنامج ت٤اسبي غتَ مؤثرة في التعليم اتٗذ الإجراء ات١ناسب حتى التوصية الأولى: 
ات بدلا من الاختبار أنظية ات١ساءلة جيدة الإعداد تٯكن أن تصقل بشكل يضين نتائج مفيدة ت٢ذه 

قدم إقتًاحات عيلية للسلطات حول كيفية نتائج ضارة على تعلم الطلبب. وعلى ات١عليتُ أن ي
 التعلييية لإختبار ت٤اسبي. تٖستُ النتائج
توصيتي ت٢ؤلاء التًبويتُ ىي أن يتخذوا الإجراء ات١ناسب. لكن أي نوع من الإجراءات كيا رأيتهم 

 1سوف يكون مناسبا؟
 الإجراء الأول:

أول نوع من ىذه الغجراءات ات١ناسبو ىو أن يسعى ىؤلاء التًبويون جهدت٫لئستبدال البرامج 
ات١ساءلة غتَ ات١ؤثرة على التعليم بإختبارات ذات تأثتَالقضية التي ت٬ب إتٗاذىا إزاء التقونً ات١ؤثر 

ت٧اح ات١درسة  ات تقدم الطريقة الأساسية في تٖديالاختبار تعليييا تبدأ باتٟقيقة القائلة إن ىذه 
ات ات١ؤثرة في التعليم تٯكن أن تٗدم  الاختبار بالإضافة إلى البيانات التقوتٯية الصاتٟة التي تولدىا 

كيحفز لتعليم أفضل. ومن اجل ان يكون للنظام المحاسبي تأثتَ نافع على تعليم ات١علم، فين 
قرارات ات١ساءلة الدقيقة  وتعزيز الضروري ت٢ذه النظام ان يركز بالضبط على ىذه الرسالة ات١زدوجة: ال

 التعليم الصفي المحسن.
على الرغم من جهود التًبويتُ القوية جدا في ت٤اولة إستبدال إختبارات ات١ساءلة غتَ الإجراء الثاني: 

ات١ؤثرة تعلييا بأخرى مؤثرة على التعليم. وتبعا لذلك فإن النوع الثاني من الإجراءات ات١ناسبة التي تٯكن 
يعة إختبارات إتٗاذىا من قبل التًبويتُ ىو ات١ساعدى في البدء تْيلة توعية عامة للجيهور حول طب

ات١ناسبة مقابل غتَ ات١ناسبة. فبالنسبة لمجيوعة معينة من التًبويتُ تٯكن أن يكون ىذا اتٞيهور ات١ساءلة 
ىم أولياء أمور التلبميذ ، بينيا المجيوعة أخرى منهم فييكن أن يوجهوا جهودىم التعريفية إلى تٚيع 

 لتأثتَ.السكان المحليتُ مع تركيز خاص على صانعي القرار ذوي ا
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جوىر الرسالة التي ت٭اول ىؤلاء التًبويتُ توصيلها بسيطة. إن الأنواع ات٠اطةة من إختيارات  إن  
لتلك الرسالة ىي أنو من ات١يكن ان ات١ساءلة تزودنا بتقوتٯات غتَ دقيقة ت١دارسنا. وات١تابعة الطبيعية 

ختبارات ات١ساءلة. أن إحدى نستبدل الأنواع ات٠اطةة من إختبارات ات١ساءلة بأنواع صحيحة من إ
أكثر الإستًاتيجيات فاعلية للتًبويتُ الساعتُ لإستبدال إختبارات ات١ساءلة غتَ ات١ناسبة بأخرى مناسبة 

 ىي أن يشاركوا في عيلية من خطوتتُ. تبدأ ىذه العيلية 
 مع الأولياء اولةك  الارتباطفك  جهود لتعليم أولياء الأمور وتتبعها

الأسلوب الذي ت٬عل ىذه الطريقة ناجحة ىو أن يزول التًبويون ىؤلاء الأباء تّرعات كافية من  
 1ات١عرفة. 

 التقوتٯية كي يفهيوا بوضوح تأثتَ برامج ات١ساءلة السيةة التي تشوه التعليم وتضر بالأطفال.
ة من أولياء الأمور فإن بإمكانهم أن ت٭ددوا ات٠طوط العريضة للوسائل ات١تنوعة التي تٯكن لمجيوع
الوضع . إن بإمكان اتٟياديتُ أن ت٭ققوا من خلبت٢ا ضغطا كافيا على صناع السيايات ت١عاتٞة ىذا 

المجيوعات اتٟيادية غتَ ات١رتبطة بأي شكل من الأشكال بالتًبويتُ أن ت٘ارس ضغطا سياسيا أكبر  
 يتُ.كثتَا إزاء ىذه ات١سألة من أية تٖالفات تنظييية تشتيل على تربو 

على صلة أيضا بالتأثتَ التعلييي لإختبارات ات١ساءلة ات٠ارجية الثانية  ىذه التوصيةالتوصية الثانية: 
 .ولكن بطريقة أكثر عيومية منها تٖديدا

منا نعلم فأن معظم ات١عليتُ قد إت٩رطوا في ميدان التعليم كي يعليوا وليس التعلييية في وقتنا اتٟاضر. 
ات جزءا ت٤وريا ت٦ا يعيلو ات١عليون وت٢ذا السبب لابد للتًبويتُ وات١عليتُ الاختبار لقد أصبحت 

والإداريتُ من أن يعززوا معرفتهم التقوتٯية تٯكن للتًبوي على أساس فردي أن يغوص في آية مادة 
موضحة في القسم ات١عنون بإقتًاحات التي قد تساىم بإكتساب ات١هارات وات١عرفة اتٞديدة وعندما يقرأ 

من التًبويتُ ات١واد ات١ختارة بشكل مشتًك ثم يتفاعلون بشكل دوري مع بعضهم بعضا ت١ناقشة  عدد
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ات١سائل التي تثار في تلك ات١واد، عندئذ فإن من المحتيل للتعيق الناتج في ات١عرفة التقوتٯية يكون أكثر 
 ملبئية لكل ات١هتيتُ.

أيضا، وكذلك تعتبر دورات القياس التي توفرىا  ت٘ثل دورات التطوير ات١هتٍ الرتٝية حول التقونً خيارا
الكليات واتٞامعات طريقا ت٤تيلب آخر تٯكن للتًبويتُ من خلبلو إكتساب معرفة تقوتٯية كافية ما 

 عليك سوى أن تتأكد من مثل ىذه الدورات ت٢ا إتٕاه عيلي. 
يعيل بهاالتًبوي . سوف  فإن النصيحة الأختَة ىذه تٯكن أن يكون ت٢ا تأثتَا عييق على الطريقة التي

القطاع عندما ستؤدس معرفة الواسعة بالقياس إلى ت٬د التًبويون مناسبات لا تعد ولا تٖصى وبدون 
قرارات تعلييية أفضل . وبالطبع فإن القرارات التعلييية الأفضل سوف تسهم في تعليم ت٤سن 

   1للطلبب.
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  التدريس تصميم الأول: المبحث 
 توطئة:

 فابغديث ابؼسبق بالتخطيط بىتص التدريس أف إلا ابؼقصودة، كغتَ ابؼقصودة التعليم عمليات تتنوع   
 لتحقيق كذلك التعليمية العلمية كتقويم كتنفيذ تصميم لعمليات كمنظما منطقيا نهجا يتطلب عنو

 .منو ابؼرجوة كالغايات الأىداؼ
 بتطور حديثنا أما بها، ابؼتعلم تزكيد ينبغي التي ابؼعرفة كم  على تركز كالغايات الأىداؼ ككانت     
 ببعض الاىتماـ ابؼعلم من يتطلب كالذم التدريس، تصميم ظهر كنظرياتو التًبوم النفس علم

 .كقدراتهم كحاجاتهم ابؼتعلمتُ خبرات على بناءن  ابؼعرفة كتنظيم ابغصة تقديم ةكيفي  عن الاعتبارات
 لنظريات كنتاج  ظهرت التي التعليمية للمواصفات تطبيق ىو التدريس تصميم فإف لذا          

 بزطيط خلاؿ من الاحتياجات لتلبية للتدريس كتطوير ابؼرجوة كالأىداؼ الواقع برليل يشمل التعلم،
  .التعليمية كالأنشطة الوسائل بصيع كتطوير كتقويم كتنفيذ كتصميم
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 : Design Teaching of Science التدريس: تصميم مفهوم أولا:   
 فعل علي العزـ كتعتٍ )صمم(، الفعل من مشتقة التصميم كلمة  إف (:Design) التصميم مفهوم
 .1 لو الكافية الدراسة بعد الشيء

 . كمنظمة مدركسة خطة ضمن الشيء ىندسة =فيعني اصطلاحا التصميم أما

 كيستخدـ ابؼشكلة حل أجل من ابػطة تنفيذ تسبق منهجية بزطيط عملية إلر التصميم مفهوـ يشتَ
  إلخ .... الداخلي كالتصميم ارمالتج كالتصميم ابؽندسي كالتصميم  عديدة بؾالات في التصميم
 التدريس تصميم في التخطيط ضعف لأف بالدقة، بيتاز أنو لاإ الفعاؿ التدريس تصميم إلر بالإضافة

 بيتاز كما التعليمية كابؼصادر الوقت في كىدر ، الدافعية من كخاؿ فاعل غتَ تدريس إلر يؤدم الفعاؿ
 بل  كالتلقتُ ابغفظ عن الابتعاد تُابؼتعلم على بهب كبهذا ، كابػياؿ بالإبداع الفعاؿ التدريس تصميم
 2.العمل في الإبداع لأجل ابؼتعلم خياؿ تثماراس علي التًكيز

 طويلة لفتًة الذاكرة في مامرسو  يبقي كالإبداع العمل في الدقة ىعل ابؼبتٍ فالتصميم ، ذلك ضوء كفي
 3 . السريع النسياف فمصتَه التقليدم التصميم أما ،الأمد

  4= كمنهم الفعاؿ التدريس تصميم مفهوـ التدريس علماء من عدد تناكؿ

 لتحقيق كتطويرىا التعليمية الطرائق أفضل التخطيط منهجية طريقة ىو ك = Brigsبرجز تعريف 
  . كالتعليم التعلم حاجات

 

                                                           
 96ص  عبد ابغق سلامة ، مدخل إلذ تكنولوجيا التعليم ، دار الفكر للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف،  1

، دار العلم للنشر 1بؿمد مازف ،تكنولوجيا تدريس الدرس الفعاؿ بتُ الفكر كالتطبيق، طينظر= حساـ الدين  2-
 >1، ص5118كالتوزيع،

96عبد ابغق سلامة ، مدخل إلذ تكنولوجيا التعليم ، ص - 3  
4
 >1حساـ الدين بؿمد مازف ،تكنولوجيا تدريس الدرس الفعاؿ بتُ الفكر كالتطبيق، ص  - 



 ...............................................................دراسة الكتاب الفصل الثاني
 

 
109 

 

 = Regolith ريجيليوث تعريف

 في ابؼطلوبة التغتَات لتحقيق كتفعيلها كتطبيقها كبرسينها التدريس طرائق في يبحث الذم العلم ىو
 . كابؼتعلمتُ كابؼهارات ابؼعارؼ

 الإجراءات كافة  يدرس علم ىو الفعاؿ التدريس تصميم أف السابقة التعريفات من كنستنتج
 كبرسينها لتطويرىا السعي ثم كمن فيها، مرغوب تعليمية نتائج لتحقيق ابؼلائمة كالطرؽ كالتفاعلات

 معينة. شركط كفق

 الداخلي كالتوزيع ؿكالأشكا ابؼخططات رسمي فابؼهندس ابؽندسة، يقابل الفعاؿ التدريس كتصميم
  أجلو من يسعي الذم ابؽدؼ بوقق لكي كالتغتَات التعديلات بإجراءات يقوـ ثم كمن ، للبيت

 كالأنشطة التعليمية كالوسائل كالطرؽ الأساليب كبىتار الصفية للحصة بىطط فهو ابؼعلم ككذلك
 .الدراسي للموضوع ابؼناسبة الفعالة

 العامة كالإجراءات ابػطوط رسم تستهدؼ للتدريس التخطيط عملية"  اسماعيل ماهر يوسف يعرفه
 تنفيذ كيفية  كبردد التدريس كبماذج كنظريات مبادئ من تنطلق التدريس كخطوات لعناصر كالتفصيلية

 .1"ابؼرجوة الأىداؼ بوقق الذم النحو على التدريس عملية
 لتحقيق ابؼناسبة كالطرؽ الإجراءات كافة  في يبحث علم" وبأن   محمد الحافظ عبد سلامة عرفه كما

 2"بؿددة كظركؼ شركط برت لتطويرىا كالسعي فيها مرغوب تعليمية نتاجات
 بدنطقية يتناكؿ كما  التدريس، طرؽ كتطبيق كبرستُ بفهم يهتم التدريس تصميم علم فإف كبالتالر     

 خلاؿ من كذلك ابؼتعلم، كخصائص يتفق بدا كتقوبيو كتنفيذه كتطويره كبزطيطو التعليم تنظيم إجراءات
 ا.كتطويرى فيها ابؼرغوب التعليمية الأىداؼ برقق التي التعليمية الطرؽ أفضل كصف
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 1التدريس: تصميم علم أهمية ثانيا:

 البدء قبل التعليمية الطرائق بعميع كتعديل كتغيتَ ، دراسة عملية فهو كابعهد الوقت توفتَ .1 
 التعليمية الطرائق علي كالتًكيز فاعليتها، عدـ ثبت التي التعليمية الطرائق بغذؼ كذلك ، بالتطبيق

 . ابؼنشودة الأىداؼ برقيق إلذ تؤدم التي الفعالة

 علي كتشجيعهم الفعالة التعليمية البرامج تصميم في ابؼشاركتُ بتُ كالاتصاؿ التفاعل تسهيل .5 
  كاحد. كفريق  العمل

 كالأىداؼ ، العامة التًبوية الأىداؼ برديد ثم كمن ، رسومةابؼ التعليمية الأىداؼ بكو التوجيو .6
 . الدراسي بالمحتوم ابؼتعلقة ابػاصة الإجرائية - السلوكية

 من يقلل بفا ، فعاؿ بشكل يدرسها التي الدراسية ابؼادة تعليم في ابؼعلم بقاح احتمالية من يزيد .7 
 . طلابو أماـ ابؼعلم ضعف تظهر التي المحرجة كابؼواقف ابػطأ

 العطاء علي قادرا بهعلو ك كسليمة جيدة تعليمية أساليب إتباع نتيجة ابؼعلم عند التوتر يقلل .8 
  . بفاعلية الفصل كإدارة

 2بقاحا أكثر ك أفضل رسالد   تصميم بذعل توصيات أربع أردؼ قد كاتبنا  فإف   ذكرنا ك سبق كما     
  ىي= التوصيات كىذه

 المنهج أهداف استيعاب.1
  المنهاج توقعات معرفة .2
  المهام تأدية نشاطات أوقات تحديد .3
 . التقويم بقرارات للتعريف مناسبات تحديد .7
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  المنهاج: أهداف استيعاب .1

يقصد بو بؾموعة من التغتَات ابؼتوقع حدكثها في سلوؾ الهدف من المنهاج؟ : ما    . أ
كقياس أك تقويم ىذه ابؼتعلم نتيجة بؼركره بخبرة تربوية معينة بحيث يسهل ملاحظة 

 1الأىداؼ .

تغتَ بودث في سلوؾ التلميذ بابغذؼ أك الإضافة أك بابغذؼ أك بالإضافة معا نتيجة  هوف     
معايشتو بؼوقف تعليمي أك نتيجة تطبيق برنامج تعليمي معتُ عليو فحذؼ سلوؾ ما سيئ كاستبدالو 

ك ميوؿ أك ابذاىات علمية معينة بآخر حسن أك اكتساب ابؼتعلم  معلومات أك مهارات أك قيم أ
نسعي إلر برقيقها في كل فا إضافة بؼا لديو من خبرات سابقة كل ذلك بيكن اعتباره بدثابة أىدا

عناصر العمل التًبوم كذلك من خلاؿ برنامج تربوم أك تعليمي بؿدد شريطة أف يسهل ملاحظة 
 كقياس أك تقويم ىذه السلوكيات لدم ابؼتعلم .

وف عبر العصور ابؼختلفة إلر أبنية الأىداؼ في توجيو التًبية كإعداد الإنساف الكفء التفت ابؼرب   لقد
 للحياة العملية كالاجتماعية.

ككاف "أفلاطوف" ك "كومنيوس" ك بستالوزم" ك "سبنسر" ك "ديوم" من بتُ الكثتَين الذين أشاركا 
 2.الإنساف الصالحلأبنية الدكر )ابؽدؼ( الذم برققو التًبية في إعداد 

عموما كالسلوكية منها بوجو خاص لد تظهر بشكل كاضح في التًبية إلا في إف استيعاب ابؼنهاج 
" أبنية الأىداؼ كخصائصها ( عندما بتُ ابؼربي الأمريكي "رالف تايلر51منتصف القرف ابؼاضي )ؽ

ابؼربوف بعد ىذا العمل كأسس اختيارىا في كتاب أبظاه "ابؼبادئ الأساسية للمنهج كالتدريس" ثم بدأ 

                                                           
 1;حساـ الدين بؿمد مازف ،تكنولوجيا تدريس الدرس الفعاؿ بتُ الفكر كالتطبيق، ص ينظر= - 1
،دار- 2 الفرقاف للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ص  ينظر= يعقوب نشواف، ابذاىات معاصرة في ابؼناىج ك طرؽ تدريس العلوـ
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بلغة دقيقة كمتخصصة كما شرعوا بتطبيقها في التعليم كالتعلم بدرجة ملحوظة كىادفة ها يكتبوف عن
تعمل الأىداؼ التًبوية كبالذات السلوكية منها كمع نهاية الستينيات من ىذا القرف أخذ التًكز علي اس

يزداد حتى أصبحت ابؼوجة السلوكية في السبعينيات من القرف الفائت ابؼوضة ابعديدة التي سادت 
حقولا كثتَة كالتعليم كابؼناىج كعلم النفس كالتقويم كالإدارة كالاقتصاد كغتَىا، كاليوـ تعتبر الأىداؼ 

ابؼنهج التًبوم ابغديث فما من  ية منها ىي أحد مكونات أك عناصرالتًبوية كبصفة بؿددة السلوك
كبهب أف يسبقو مسبق للؤىداؼ السلوكية التي ينبغي برقيقها من ىذا العمل،  إلا   عمل تربوم

 كابؼنهج التًبوم تقع عليها مسئولية برديد كتنفيذ كملاحظة كتقويم ىذه الأىداؼ السلوكية

 :جا أهداف المنهأهمية تحديد  ب . 

د الأىداؼ يعد خطوة أساسية كركيزة قوية في العملية التعليمية يساعد على اختيار يبرد إف  
كانتقاء كتنظيم المحتول كاختيار الوسائل ابؼناسبة لتحقيقها كيعتُ ابؼعلم على أداء رسالتو من منطلق 

الأىداؼ  كاضح فتَكز جهده في اختيار أساليب التقويم ابؼناسبة للوقوؼ على مدل برقيق ىذه
 1كترجع أبنية الأىداؼ في العملية التعليمية لعدة أمور لعل من أبنها =

أنها تساعد على كضوح الغاية كتوجيو ابعهود كتنسيقها فإذا كاف ابؽدؼ مثلا تنمية القدرات  - 1
كضوح ابؽدؼ يكوف ختَ  الابتكارية لدم التلاميذ كتدريبهم علي الأسلوب العلمي في التفكتَ فإف

 لي تركيز ابعهد كتوجيهو بكو بلوغ ابؽدؼ ابؼنشود .عوف ع

بالإضافة إلذ ذلك فإف ىناؾ ابؼدرسة كالبيت كالمجتمع بجميع مؤسساتو حيث يلعب كل منها دكره في 
 تنشئة التلاميذ كتوجيههم . 

بأسرىا كليس  أنها تساعد علي اختيار المحتوم كالطريقة كالوسيلة كأسلوب تقويم العملية التعليمية - 5
ىناؾ ضماف بغسن اختيار تلك ابؼكونات سوم كضوح الأىداؼ فعندما يكوف ابؽدؼ كاضحا فإنا 
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اختيار المحتوم، كالطريقة كالوسيلة كالنشاط ابؼصاحب كأسلوب التقويم كل ذلك في  سننستطيع أف بك
اف بها، حيث ضوء ما تنشد من أىداؼ بالإضافة إلذ ذلك فإف السعي لتحقيق الأىداؼ يتطلب الإبي

 يعتبر بدثابة حافز للعاملتُ في ابغقل التًبوم علي البذؿ كالتضحية في سبيل الأىداؼ .

البرنامج أك ابؼنهج كقد يرجع عدـ برقيق ابؼنهج أك  انطلاؽ نقطة أىداؼ ابؼنهج يعتبر برديد  إف        
 بفا ؛ ااضحديدا دقيقا كك البرنامج التعليمي للؤىداؼ ابؼرسومة لو إلر عدـ برديد ىذه الأىداؼ بر

أك ابؼواقف  تابػبرا ىذه لتًبصة اللازمة كالوسائل كالطرؽ ابؼناسبة التًبوية ابػبرات اختيار معو يصعب
التعليمية في صورة عملية كاختيار أساليب التقويم التي بيكن في ضوئها التعرؼ علي مدم بقاح ابؼنهج 

تَ أك أسس بيكن إتباعها عند برديد الأىداؼ كتوجد عدة معاي في برقيق الأىداؼ ابؼرسومة لو
 1يلي =  التًبوية كمن ىذه الأسس ما

صورة  مصوغة في أف تكوف الأىداؼ التًبوية متمشية مع فلسفة المجتمع كإذا كانت فلسفة المجتمع .1
تربوية أقل  عبارات عامة فإنو بيكن التغلب على التعميم فيها بوضعها في صورة عبارات أك أىداؼ

كذلك من خلاؿ ابؼنهج  تعكس ىذه الفلسفة كتعمل على تربصتها في سلوؾ الناشئة تعميما
 الأىداؼ التًبوية ابؼنوط بها برقيقها . ابؼدرسي باعتباره أداة ابؼدرسة في تربصة

الأىداؼ في    ابؼتعلم ، أك بعبارة أخرل أف برتأف يراعى في برديد الأىداؼ التًبوية طبيعة . 5
فقط من جوانب الشخصية  بجانبتعلم باعتباره يعمل في ابغياة بكليتو كليس مضامينها شخصية ابؼ

جوانب الشخصية سواء كانت عقلية أـ  كإبما من ابؼفركض أف يتناكؿ برديد الأىداؼ التًبوية كل
 كجدانية اجتماعية أـ حسية أـ أخلاقية ... الخ ككذلك ينبغي أف تكوف الأىداؼ التًبوية ملائمة 

التي توجد فيها،  ةكالبيئ التًبوية ابؼؤسسة بتُ العلاقة طبيعة التًبوية للؤىداؼ برديدنا في نراعي أف .6
كذلك من منطلق أف النظاـ التعليمي ىو أساس التقدـ كالتغتَ بكو الأفضل في المجتمع كمن ثم مراعاة 

وجد بها كتعكس العلاقة بتُ ابؼدرسة كالبيئة كذلك بوضع أىداؼ برقق انفتاح ابؼدرسة البيئة التي ت
                                                           

 :>يوسف قطامي، أبضد أبو جابر، أساسيات تصميم التدريس، دار الفكر للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ص - 1
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أكجو النشاط ابؼختلفة التي بسارس في ىذه البيئة عن طريق ابؼنهج ابؼدرسي كمن ىنا تتحقق كظيفة 
 1التعليمية التي بير بها ابؼتعلموف .  ابؼعلومات كابؼواقف

كالسمات التي  . ينبغي في برديدنا للؤىداؼ التًبوية ألا ننسى ثقافتنا على اعتبار أنها ىي التًاث7
عن أصالتنا كبسيزنا عن باقي المجتمعات كفي مراعاتنا أثناء عملية التحديد بالنسبة للؤىداؼ  تعبر

فيما يتعلق بالتًاث الثقافي بهب التًكيز على العناصر الصابغة فيو كابؼناسبة لركح العصر  -التًبوية 
إما لأنها تقليدية أك  كابزاذىا ركيزة بكو الانطلاؽ كالتقدـ كإبناؿ العناصر التي لا تلاعم ركح العصر

 كبدعتٌ أخر نقوـ بعملية تنقية لتًاثنا من الشوائب العالقة بو . لأنها فاسدة

من غتَ  . بهب أف تكوف الأىداؼ التًبوية كاقعية كبفكنة التحقيق في ظل ابؼدرسة العادية إذا8 
ق ىذه الأىداؼ مع برقي ابؼعقوؿ أف نتجاىل الواقع التي تعيش فيو مدارسنا إذا كنا نطمع حقيقة في

عدـ التسليم بالظركؼ الراىنة بها مهما   إعطاء فرصة لتحستُ ظركؼ ابؼدارس كتطويرىا، أم مع
 2كانت طبيعتو . 

أيضا  . كبهب أف تساير الأىداؼ التعليمية ركح العصر الذم نعيش فيو كالذم بيكن أف يسمي9
ىداؼ خصائص ىذا العصر ابؼتكور بعصر العلم كالتكنولوجيا، إذ من غتَ ابؼعقوؿ أف تتجاىل الأ

 كالصحية كالثقافية كالاجتماعية كغتَىا . بابعديد كالمجدد في شتي بؾالات حياتنا السياسية كالاقتصادية

أف تكوف الأىداؼ سلوكية بدعتٍ إمكانية تربصتها إلر مظاىر سلوكية تتضح ك فيها العلاقة  بهب -: 
 بتُ النشاط التعليمي في ابؼدرسة كالتغتَ ابؼرغوب في سلوؾ التلاميذ. 

أف يشارؾ في  . بهب أف يشتًؾ ابؼعنيوف بالأىداؼ التًبوية بصيعا في برديدىا كالاقتناع بها بدعتٍ;
كل ابؼشتغلتُ بالتدريس ككاضعي ابؼناىج كمؤلفي الكتب كأكلياء أمور التلاميذ كالبيئة كضعها كبرديدىا  
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المحلية للمدرسة حتى تعبر ىذه الأىداؼ عن أراء كرغبات ىؤلاء بصيعا لصالح ابؼتعلم كلصالح المجتمع 
 1أيضا.

 تنظيم كافة لبنات البناء بتسلسل تدريسي فعّال: .2

  بزطيط بؿكم كمتقن بيكن من خلالو إلذمية بجميع عناصرىا العملية التعليمية التعل   برتاج       
فيجب أف يكوف بؿتول ، برقيق الأىداؼ ابؼسطرة بؽذه ابؼناىج كرفع مستول الأداء التعليمي

ابؼنهاج مناسب للمستول الفكرم )العقلي( كالعمرم للتلميذ، كما بهب أف يكوف على صلة 
بدطالب بموه كحاجاتو كمشاكلو، ككذلك الربط بتُ الأىداؼ التًبوية كالمحتول ابؼعرفي كبتُ ابعانب 

بيق ما تلقاه كما النظرم كابعانب التطبيقي، حيث يتطلب ىذا أف يكوف ابؼتعلم قادرا على تط
تعلمو داخل الصف من معلومات كموضوعات بـتلفة كمتنوعة في بؾالات عديدة، بفا بودث في 

 كسطو الاجتماعي أك ما يواجهو من مواقف يومية.

إف ابؼنهاج ابغديث يتضمن بؾموعة من ابػبرات ابؼربية، إذف فابػبرة ابؼربية ىي اللبنة التي يتكوف 
برات مواصفات كمعايتَ لا بد أف تنطبق عليها، كإلا فإنو لا بيكننا أف منها ابؼنهاج، كبؽذه ابػ
 2نطلق عليها خبرة مربية 

إف التلاميذ يقوموف بالعديد من الأنشطة داخل ابؼدرسة )في الفصوؿ كابؼعامل كالورش           
من خلاؿ القياـ كابؼكتبات كابؼلاعب...( كخارج ابؼدرسة )في الرحلات، الزيارات ابؼيدانية... الخ( ك 

كابؽدؼ من ىذه ابػبرات ابؼربية ىو مساعدتهم على  ،بهذه الأنشطة بير التلاميذ بابػبرات ابؼخطط بؽا
سي، الاجتماعي كالديتٍ نفالنمو الكامل، أم النمو في بصيع ابعوانب العقلي، ابؼعرفي، ابعسمي، ال

سواء بالنسبة للفرد  نتائج سيئة كتوقفو في جانب أخر يؤدم إلذ كذلك لأف استمرار النمو في جانب

                                                           
 7;ص  ينظر= ابؼرجع السابق، - 1
حلمي أبضد الوكيل ك حستُ بشتَ، الابذاىات ابغديثة في بزطيها، ك تطوير ابؼرحلة الأكلذ، دار الفكر العربي، القاىرة ،  - 2
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فعلى ابؼنهاج ابغديث أف يعمل على استمرارية ابػبرات، بحيث تؤدم ابػبرات ابغالية إلذ ، 1أك المجتمع 
اكتساب خبرات جديدة كىكذا، كما بهب أف يراعي عند تقديم ابؼعلومات التدرج من السهل إلذ 

 هوؿ،الصعب كمن البسيط إلذ ابؼركب كمن ابؼعلوـ إلذ المج

كذلك المحتول بهب أف يكوف سهل ابغفظ كالتذكر كالاستًجاع كىذا يساعد ابؼتعلم على التعبتَ     
بلغة سليمة كصحيحة كىذا دليل على الفهم، كفي ىذا الصدد بقد العلامة ابن خلدكف يركز على أف 

إبما يكوف مفيدا تلقتُ العلوـ للمتعلمتُ  إف  » الاستعداد للتعلم ضركرم كلكن بشركط، حيث يقوؿ= 
إذا كاف على التدرج شيئا فشيئا كقليلا قليلا يلقى عليو أكلا مسائل من كل باب من الفن ىي أصوؿ 
ذلك الباب كيقرب لو في شرحها على سبيل الإبصاؿ كيراعي في ذلك قوة عقلو كاستعداده لقبوؿ ما 

علم إلا أنها جزئية كضعيفة يرد عليو حتى ينتهي إلذ آخر الفن كعند ذلك بوصل لو ملكة في ذلك ال
كغايتها أنها ىيأتو الفهم التلقتُ عن تلك الرتبة إلذ أعلى منها كيستوفي الشرح كالبياف كبىرج عن 

كىنا يؤكد على أف يكوف التعلم تدربهيا أم نبدأ بالبسيط الذم يستطيع عقل ابؼتعلم ، 2« الإبصاؿ 
يتناكؿ في بداية تعلمو العموميات المجملة التي  تقبلو ثم بالتدرج كالتكرار كما بهب على ابؼتعلم أف

يستطيع عقلو كاستعداده برصلها، ثم الشرح كالبياف كينتهي بفكرة عامة كيوضح أكجو التشابو 
كالاختلاؼ في ابؼوضوع كبالتالر توجد ابؼلكة كالتي نقصد بها الآف الكفاءة، كىكذا يؤكد ابن خلدكف 

طاء الدرس كاستيعابو من طرؼ ابؼتعلم، كبالتالر بهب أف يكوف على ىذه النقاط كذلك لأبنيتها في إع
 ابؼنهج الدراسي مبتٍ على ىذه الطريقة التي تساعد ابؼتعلم على اكتساب ابؼعرفة

 الصحيحة بسهولة. 

من ىذا ابؼنطلق فإف ابؼنهاج ابغديث يعمل على تقديم ابؼعلومات إلذ التلاميذ عندما يشعركف 
تكوف لديهم القدرة على استيعابها أم أف ابؼادة الدراسية تقدـ في الوقت بحاجاتهم إليها، كعندما 
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على فهمها كاستيعابها، كىذا لا يتم إلا بعد كصولو  ابؼناسب كىو الوقت الذم يكوف فيو التلميذ قادرا
  حدإلذ النضج ابؼطلوب بؽذه العملية. كبدا أف ابؼنهاج ما ىو إلا بؾموعة من ابػبرات ابؼربية، كابػبرة في

ذاتها لا بيكن أف بير بها الإنساف إلا إذا قاـ بعمل معتُ، ثم الربط بتُ العمل كنتيجتو، كىناؾ عوامل  
 كثتَة تؤثر في عملية الربط بتُ العمل كنتيجتو كمن أبنها=

 درجة نضج الفرد.  -

 درجة ذكائو. – 

 ابػبرات السابقة. -

 طبيعة ابؼوقف الذم بير بو. -

فإف درجة النضج بؽا تأثتَ على اكتساب ابػبرات، كمن ىنا فإف ابؼفهوـ ابغديث للمنهاج  كبالتالر    
 1يعمل على إتاحة الفرص أماـ التلاميذ للمركر بابػبرات ابؼطلوبة في الوقت ابؼناسب

إف ابؼنهاج ابغديث يركز بالدرجة الأكلذ على ابؼتعلم في العملية التعليمية التعلمية كيهتم بديولو     
 ية، كبفارسة ما يتعلمو في الواقعكحاجاتو كقدراتو كاستعداداتو كالسماح لو بالقياـ بالأنشطة العلم

اليومي حتى ينمو بموا كاملا كيكتسب معلومات كمهارات كبالتالر الكفاءة، كذلك في إطار توجيهات 
 كارشادات ابؼعلم.

 البناء التسلسلي:

ف بناء ابؼعتٌ في أعلى  ك ىو ما أشار إليو بياجيو حتُ أك د بأنفسهمفهم ما يبنوه  يستطيع البشر    
حداث في العالد المحيط بو عن عقل الطالب يتم عن طريق دمج عملية تكيفية ككضع تصور يفسر الأ

المحيط طريق دمج ابؼعلومات ابعديدة مع معلومات سابقة في أبنية عقلية توضح فهمو كاستيعابو للعالد 
 .ىداؼ التعلم أانو عنصر نشط لتحقيق ،فينظر للطالب على بو 

                                                           
 61كلذ، صحلمي أبضد الوكيل ك حستُ بشتَ، الابذاىات ابغديثة في بزطيها، ك تطوير ابؼرحلة الأ - 1
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لبناء ابؼعرفي ، كيرل االتدريس الذ الفلسفة البنائية التي تهتم بالتعلم القائم على القيم ك بناء ستند ي    
جاف بياجيو مؤسس النظرية البنائية أف التعلم ىو حالة خاصة من حالات التطور ، كاف ىذا التطور 

ت التي تستعمل بؼعرفة الاشياء، فالتعلم عنده عملية خلق كابداع  لذ كعي ابؼتعلم بالإجراءاإيؤدم 
كليس بؾرد بؿاكلات عشوائية تقود الذ استجابات ناجحة ، كلكي يتم التعلم ينبغي قياـ ابؼتعلم 

و قادر على تنظيم أن  خطاء ابؼتعلم تقتل كما تقدمت قدرتو على الاستدلاؿ ، ك أبالاستدلاؿ ، كاف 
خطاء في البنية ابؼعرفية السابقة فيؤدم الذ التعلم ابعديد قد يكشف عن بعض الأ ف  أأفكاره ذاتيان، ك 

 1التعديل ابؼطلوب في تلك البنية من خلاؿ التمثيل  الذم بهرم بتُ التعلم ابعديد كالقديم 

كتنطلق ىذه النظرية من قاعدة اساسية أف الفرد يبتٍ أك يبتكر فهمو ابػاص أك معرفتو بالاعتماد على  
خبرتو الذاتية كيستعمل ىذه ابػبرات لكشف غموض البيئة المحيطة بها أك حل ابؼشكلات التي توجهو 

ف التعلم أعملية التعلم ، ك ف يكوف ابؼتعلم بؿور أالبنائية تؤكد على  ف  أك ،  2ام يكوف ابؼتعلم نشطا ن 
عملية بنائية نشطة ، فالطالب يتعلم من طريق الانشطة التي تساعد على تكوين ابؼعرفة ، كمن ثم 

 . 3امتلاكها ، اذ يبتعد بذلك عن التلقتُ كابغفظ كاستًجاع ابؼعلومات 

ذاتيان للمعرفة  ابؼعرفة لا تنتقل بصورة سلبية من ابؼدرس الذ الطالب كلكن الطالب يبتٍ معتٌ     
لذلك تسهم النظرية البنائية على اعادة بناء ىيكلية ابؼعرفة ، كالنظرية البنائية ىي عملية ديناميكية 
مستمرة للمواصلة بتُ الطلبة كالعالد ابػارجي ، لاف ىذا العالد ليس مستقلان كلا ثابتان كلكنو متغتَ 

                                                           

 81ـ،ص ;511عطية ، بؿسن علي ،الاستًاتيجية ابغديثة في التدريس الفعاؿ ، دار الصفاء للنشر كالتوزيع ،عماف ، -1
 .8: ـ،ص5116عماف  الاردف ،  ،قطامي ،يوسف ، النظرية ابؼعرفية في التعليم ، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة -2

ابػوالدة، بؿمد بؿمود، أسس بناء ابؼناىج التًبوية كتصميم الكتاب التعليمي ، ، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع ، عماف،  - 3
 . :9ـ، ص 5117
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ك تعد ابؼعرفة كسيلة تيسر أموره عند تعاملو مع ناتج من النشاط العقلي للطالب كتفاعلو مع بيئتو لذل
  1.علمو ابػارجي 

تنظر البنائية للمتعل متُ على أنهم يبنوف صوران للعالد من حوبؽم، كىذه الصور العقلية تنفع في       
ضوء مواءمتها للخبرات، كعلى ذلك فالتعل م عملية عقلية يعُاد فيها بناء البنية ابؼفاىيمية للمتعل م 

ة نشطة لصنع ابؼعتٌ كالتي تمرار بحيث برتفظ بددل كاسع من ابػبرات كالأفكار، كما أنها عملي  باس
بيتلك ابؼتعل م التحكم فيها ، كبناءن على ذلك ينُظر للمتعل متُ كمصنفتُ لتعل مهم ابػاص خلاؿ 

 .عملية من التوازف بتُ البناء ابؼعرفي لديهم كابػبرات ابعديدة ابؼكتسبة 

إلذ أف  البنائية عبارة عن عملية بناء تنظيمات معرفية من مدخلات حسية مثل كيُشتَ بلاؾ 
الكلاـ كالكتابة كابؼعرفة الشكلية، التي يكوف بؽا معتٌ لدل ابؼتعل م فقط. كتذكر فايزة  تعريف مدرسة 

ا" فلسفة التعل م القائمة على الافتًاض ال قائل بأننا نبتٍ فهمنا للعالد التًبية بجامعة كلورادك للبنائية بأنه 
 2الذم نعيش فيو بالاعتماد على خبراتنا". 

فهم الطلبة للمعرفة كللعمليات  إف ابؽدؼ من البناء التلسلي للعملية التعليمية التعل مية ىو
تغتَت نتيجة ىذه  .كما3عقل ابؼتعل م في جو نشاط اجتماعيابؼفاىيمية كذلك من خلاؿ أبنية داخل 

 ت ابؼنهاج ك مفاىيميها التقليدية من بصلة التغيتَات=ديدة الكثتَ من مكوناابؼفاىيم ابع

= أصبحت الأىداؼ في ضوء النظرية البنائية تتحد د في المجاؿ التالر= الاحتفاظ الأهداف معرفية
 بابؼعرفة، فهم ابؼعرفة، الاستعماؿ النشط للمعرفة كمهاراتها. فابؼتعل م يتعل م من خلاؿ البناء الفع اؿ

                                                           

، عالد  1زيتوف، حسن حستُ ك عبد ابغميد كماؿ زيتوف، استًاتيجيات التدريس رؤية معاصرة لطرؽ التعليم كالتعل م، ط -1
 .66ـ،ص 5116الكتب، القاىرة، ،

بضادة، فايزة أبصد، فعالية استعماؿ ابموذج كيتلي البنائي ابؼعدؿ في تنمية مهارات حل ابؼشكلات كالتفكتَ الإبداعي في  -2
 . 768ـ، ص 5118، 1، بؾلد  51يات لدل تلاميذ ابؼرحلة الابتدائية، بؾلة كلية التًبية، جامعة أسيوط، العددالرياض

  1>ـ، ص5118خطابية، عبدالله بؿمد،تعليم العلوـ للجميع، دار ابؼستَة للنشركالتوزيع ،عماف ، -3
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أف  ابؼعرفة لا تستقبل  البناء التسلسلي للمعرفة كمقارنة معلوماتو ابعديدة مع السابقة، فأىم ما بييز 
بشكل رئيسي كلكن ها تبتٌ بشكل إبهابي ، كىي عملية تكيفية من خلاؿ تنظيم الفرد للخبرات التي 

 . 1يتعامل معها ، كىي تتكو ف لدل الفرد من خلاؿ تعل مو من البيئة

ابػبرات التعليمية التي تتيح للمتعل متُ فرصة برمل مسؤكلية التخطيط للؤنشطة كاستخلاص تطوير -
 نتائجها.

تقدير توقعات الطلبة  كاستنتاجاتهم كأفكارىم كالاستماع إلذ كصفهم لمجريات الأنشطة التعليمية -
 حدة.كابقازاتهم ، كأف يتقبل الاختلاؼ في التفستَ كلا يبحث عن الإجابة الصحيحة الوا

يئة ابعو كابؼناخ الذم يساعد ابؼتعلمتُ على تكوين ابؼعتٌ بأنفسهم كأف يهيئ جوان يشعر فيو ابؼتعلم ته-
 بالأماف كابغرية في التعبتَ عن رأيو.

ك 2يشتَ صاحب الكتاب إلذ بؾموعة من ابػطوات التي تساعد ابؼعلم في الوصوؿ إلذ الأىداؼ     
ك ابؼتعلقة بدبادئ التدريس الفعاؿ كالتي بلوض فيها زمة للمعلم يلتقي ىذا الطرح مع الكفايات اللا

 =راشد يعلبساما كما أكردىا 

 التدريس الفعال: ئمباد

بيثل التلميذ في التدريس ابغديث الفعاؿ بؿور العملية التعليمية دكف ابؼعلم أك ابؼنهج فينبغي     .1
مراعاة قدرات كاستعدادات كحاجات كميوؿ ىذا التلميذ العلمية كالنفسية كالاجتماعية , 

 كذلك لتنميتو من جوانبو ابؼختلفة في شموؿ كتكامل كاتزاف .

                                                           
البحوث التًبوية، مكتبة الأبقلو ابؼصرية ، القاىرة، الطناكم، قاسم علي ،أساليب التعليم كالتعلم كتطبيقاتها في  ينظر= - 1

 77-76ـ،ص 5115
 161جيمس بوفاـ، التدريس الكفء، التدريس الناجح في عصر ابؼساءلة ، ص  ينظر= - 2
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كضوح الأىداؼ ابػاصة بالتدريس لكل من ابؼعلم كابؼتعلم سواء كانت أىدافا إجرائية سلوكية  .5
فإف ىذا الوضوح بهعل كلا من ابؼعلم كالتلاميذ على الطريق الصحيح بحيث تتم مراحل 

 التدريس بطريقة صحيحة .
تهم كخبراتهم فعلى مراعاة الفركؽ الفردية بتُ التلاميذ حيث إنهم بـتلفوف في استعداداتهم كقدرا .6

عملية التدريس مراعاة ىذه الفركؽ بينهم كذلك بتنوع طرؽ التدريس كاستخداـ كسائل تعليمية 
 متعددة كتقديم الأمثلة كاستخداـ تفريد التعليم كتنوع العمل داخل الصف الدراسي .

ابؼعلم في  اتصاؿ الدرس بحياة التلاميذ فالتدريس يتم دائما في بيئة اجتماعية كلذا ينبغي على .7
أثناء تدريسو إعطاء أمثلة من ابغياة اليومية على موضوع الدرس ليفهم التلاميذ دكر كأبنية ىذا 

 ابؼوضوع في حياتهم العملية .
يهدؼ التدريس ابغديث الفعاؿ إلذ تنمية كفايات التلاميذ كتأىيلهم للحاضر كابؼستقبل كلا  .8

تو بل يستخدـ دراسات ىذا ابؼاضي لفهم بوصر نفسو بأية حاؿ في دراسة ابؼاضي كتعلمو لذا
 حوادث ابغاضر كالإعداد للمستقبل

فعالية التلميذ كمشاركتو في العملية التعليمية كىذا ما لا بقده في طريقة التدريس التقليدم الذم  .9
 بهعل مشاركة التلميذ في ىذه العملية ضئيلة للغاية فابؼعلم يشرح كيلقن

ريس ابغديث الفعاؿ فيؤكد على نشاط التلميذ كإبهابيتو كالتلميذ يستمع كيردد أما التد  .:
 كاكتشافو للمعارؼ بنفسو كينحصر دكر ابؼعلم في التوجيو كالإرشاد كالتشجيع .

يأخذ التدريس ابغديث بدبدأ التكامل حيث تعد ابؼعلومات كابغقائق كالأحداث العلمية  .;
راسية ابؼتنوعة كما أف التدريس متكاملة فهي توجد في حالة تواصل كترابط عبر ابؼوضوعات الد

يتصف بكونو عملية متكاملة شاملة تأخذ في اعتبارىا كافة ابؼؤثرات كعوامل العملية التعليمية 
 من معلم كتلميذ كأسرة كمنهاج كبيئة كبؾتمع .
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كما يأخذ التدريس الفعاؿ بدبدأ التخطيط الذم بودد مدل بقاح ىذا التدريس فتخطيط  .>
رفا لأىدافو متمكنا من معارفو كمعدا لوسائلو كأساليب تدريسو كاعيا الدرس بهعل ابؼعلم عا

لأساليب تقوبيو كمقدرا لأم صعوبات بؿتملة ككيفية التغلب عليها بفا يكسبو الثقة في نفسو 
 في القياـ بأدكاره التدريسية على الوجو ابؼنشود .

لصفي يكوف أكثر كد كدفئا عندما كمن ابؼبادئ العامة للتدريس الفعاؿ مبدأ التعاكف فابؼناخ ا. 11
يساعد التلاميذ بعضهم البعض فهذا التعاكف يشبع حاجتهم للقياـ بدهاـ تتحدل تفكتَىم 

 كحاجاتهم للتقدير كالاىتماـ الإبهابي كأيضا يشبع حاجتهم للمحبة كالانتماء .  كإمكانياتهم

مع التلاميذ مواقف تربوية . يتصف التدريس ابغديث بكونو عملية صقل كبناء إنساني فيستخدـ 11
 تتطلب منهم جهد جاد كفكرا أصيلا فهو ليس عملية ركتينية سهلة , بل ىو عملية تربوية ىادفة .

. يشجع التدريس الفعاؿ على الابتكار كالإبداع كالتجديد لدل التلاميذ من خلاؿ توفتَ كقت  15
ة , كتوفتَ البيئة التعليمية ابؼشجعة كاؼ للتفكتَ , كاستخداـ عدد كافر كمتنوع من الوسائل التعليمي

للبحث كالتجريب كالاكتشاؼ كالاستقصاء كاستخداـ الأسئلة ابؼفتوحة ذات الإجابات ابؼتعددة 
 كتشجيع التنبؤ كفرض الفركض بغل ابؼشكلات .

. مبدأ استخداـ استًاتيجيات تدريسية متنوعة كفعالة كالتي تتسم بالبراعة كابعدة مثل استًاتيجيات 17
 ل ابؼشكلات أك التعلم التعاكني كالاستقصاء كالعصف الذىتٍ كالتعلم الذاتي .ح

. مبدأ التدريس العلاجي حيث لا يتعلم التلاميذ بالسرعة نفسها كلا بالإبقاز نفسو فهناؾ تأخر 18
دراسي لدل بعض التلاميذ بوتاج علاجا من ابؼعلم حيث يفسح كقتا أطوؿ بؽم كيكلفهم بأعماؿ 

 بابزاذ اللازـ لعلاج ىذا التأخر لديهم . معينة كيقوـ

. يأخذ التدريس الفعاؿ بدبدأ التقويم للوقوؼ على مدل ما بلغو ابؼعلم من برقيق للؤىداؼ 19
ابؼنشودة كعلى نقاط القوة كنقاط الضعف لدل تلاميذه في بؿاكلة دائمة لتحستُ الأداء كبرقيق 
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علمية كالقدرة على التمييز بتُ التلميذ ابعيد الأىداؼ على أف يتصف ىذا التقويم بالشمولية كال
 1كالتلميذ الضعيف .

  مراحل التدريس الثلاث

 2إف للتدريس مراحل ثلاث، أك قل خطوات ثلاث، ىي كما يأتي=

 ابؼرحلة الأكلذ= مرحلة التخطيط  -

 ابؼرحلة الثانية= مرحلة التنفيذ  -

 ابؼرحلة الثالثة= مرحلة التقويم  -

ىذه ابؼراحل الثلاث متتالية كمتداخلة، كبدعتٌ أخر فاف ابؼعلم عندما ينمى أية خبرة تعليمة لدل 
تلاميذه، فاف عليو أكلا أف بىطط، ثم يقوـ بتنفيذ ىده ابػطة كأختَا يقوـ بتقويم مدل بقاح ىذا 

 .جاكوبسوف العمل التعليمي الذم قاـ بو 

  أولا: التخطيط

التدريسي بنوع أك بأخر من التخطيط، ك أكؿ خطوة في ىدا التخطيط ىو  يبدأ كل ابؼعلمتُ عملهم  
فقد يكوف ىدا ابؽدؼ أكلذ للغاية في مثل=  –يكوف نصب عينيو  -أك عدة أىداؼ –صياغة ىدؼ 

إبقاء التلاميذ في حالة ىدكء طواؿ عرض الدرس، كقد يكوف ىدا ابؽدؼ كبتَا كتنمية قيم أخلاقية 
يذ كعلى كل حاؿ فمهما كانت نوعية ابؽدؼ، فاف صياغة أك برديد عالية لدل ىؤلاء التلام

 الأىداؼ ابؼنشود برقيقها يعد أكؿ الأكلويات في عملية التدريس.

                                                           

 95القاىرة، ص   ، دار الفكر العربي 1على راشد ، كفايات الأداء التدريسي، ط - 1
 97عماف،ص  ،دار صفاء للنشر كالتوزيع  ،1الاستًاتيجيات ابغديثة في التدريس الفعاؿ ط ،بؿسن علي عطية  - 2
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برديد  -ك الوجدانية   ابؼعرفية ك ابؼهارية–كيتضمن بزطيط الدرس علاكة على برديد الأىداؼ 
المحتول الذم من خلالو تتحقق ىده الأىداؼ، بدعتٌ عناصر الدرس الرئيسة، كأيضا يتضمن 
التخطيط الوسائل التعليمية التي بيكن استخدامها في الدرس كمتى استخدامها , كيتعرض التخطيط = 

لسبورم، كتقويم التمهيد للمدرس، كعرض خطواتو، كختامو كما يشمل ىدا التخطيط ابؼلخص ا
 1.الدرس، ك الأنشطة اللاصفية ك الواجبات ابؼنزلية التي يكلف بها التلاميذ

  ثانيا: التنفيذ 

بعد عملية بزطيط الدرس، كبرديد أىدافو كعناصره، ككسائلو كخطواتو، يقوـ ابؼعلم بتنفيذ ىدا   
لم مع تلاميذه بواكؿ أف بوقق التخطيط، كتطبيق الإستًاتيجية التدريسية التي حددىا في بزطيطو فابؼع

أىدافو التعليمية التي اختارىا من خلاؿ الاستًاتيجيات التدريسية ابؼنتقاة كطرؽ التدريس ابؼستخدمة، 
ابؼعلم التي اختارىا   ك الأنشطة التعليمية التي بيارسها التلاميذ في الواقع الأداء ابغقيقي لاستًاتيجيات

 لدرسو .

يستخدـ الأسلوب التقليدم أسلوب التلقتُ ك الشرح من قبلو، ك  فبينما ارتضى ابؼعلم الذم
الاستماع ك ابغفظ ك التًديد من قبل التلاميذ، بقد أف ابؼعلم الذم يستخدـ الأسلوب ابغديث 

 يستخدـ استًاتيجيات الاستقصاء ك ابؼناقشة لتحقيق أىداؼ درسو

يئة التلاميذ للدرس ك التواصل اللفظي ك مهارات التنفيذ كثتَة كمتعددة، فنجد من ىده ابؼهارات= ته
كغتَ اللفظي، ك المحادثة ابعوىرية، كالاكتشاؼ، ك الاستقصاء ك التعزيز، كإدارة الصف، كصياغة 

 2الأسئلة الصفية ك استخدامها كغتَىا من ابؼهارات . 

  ثالثا: التقويم

                                                           

 97القاىرة، ص   ، دار الفكر العربي 1على راشد ، كفايات الأداء التدريسي، ط - 1
 97ص  ،نفسوينظر= ابؼرجع - 2
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ابؼرحلة الثالثة من التدريس ىي التقويم، كفيها بواكؿ ابؼعلم أف بوصل على معلومات يقرر من خلابؽا   
ابؼعرفية ك ابؼهارية ك الوجدانية كما إذا كانت طريقتو في  –إلذ أم مدل برققت أىداؼ درسو 

مها قد حققت التدريس ناجحة أـ لا، ككذلك ىل كانت الوسائل ك ابؼواد التعليمية التي تم استخدا
 الغرض منها أـ لا.

ابؼعلم بأساليب تقوبيو ابؼختلفة= أسئلة شفوية، كاختيارات أك امتحانات بسيطة أك باستخداـ ك    
بطاقات ملاحظة، أك تطبيق استبانة ما، يستطيع ابغصوؿ على ردكد أفعاؿ التلاميذ يستطيع أف بودد 

 كالذ أم مى حدث تعلم حقيقي للتلاميذ منها إلذ أم مدل برقيق الأىداؼ ابؼنشودة من الدرس

ك التقويم التقليدم المحدد ىو الذم يركز على ابؼعلومات التي حصلها التلميذ من درسو، بينما التقويم 
 1رفية، ك ابؼهارية، ك الوجدانية. الصحيح الشامل ىو الذم يتأكد من تعلم التلميذ للجوانب= ابؼع

 لم =أىم الكفايات الأدائية الأدائية للمع

 2 : الممارسة الموجهةالأولى الكفاية 

 كيندرج برت ىده الكفاية العامة كفايات فرعية ىي كما يأتي=

 طرح ابؼوضوع الدراسي على التلاميذ، كفحص استجاباتهم- أ

نتائجهم، كبرديد  التعامل بذكاء مع ابؼادة الدراسية، كإتاحة فرص الاستجابة للتلاميذ، كتقييم- ب
 مدل دقة ىده النتائج

الاستجابة الفورية للتلاميذ، كتعزيز استجاباتهم، كبرديد مدل صحة عملهم التعليمي، كإثارة - ت
 الأسئلة لتقييم مدل فعالية نشاطهم.

 تشجيع التعلم ابعماعي، ك التعلم التعاكني، كالتعلم الفردم، ك التعلم الذاتي.- ث

                                                           

  :5دار ابؼستَة الأردف، ص  ،كفايات التدريس في العلوـ الاجتماعية   ،سهيلة الفتلاكم - 1
151ابؼرجع نفسو،ص  ،سهيلة الفتلاكم  - 2  
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 العقلية ك اليدكية ك الاجتماعية ك تعزيزىاتنمية ابؼهارات   - ج

 1 : المحادثة البناءةثانيةالكفاية ال

 كيندرج برت ىده الكفاءة العامة ثلاث كفايات فرعية ىي كما يأتي=

 الاستماع ابعيد بؼا يقولو التلاميذ، كتأييد استجاباتهم    - أ

 الاستنتاجات منهم، كدفعهم إلذ الاستجابة كتيستَ الصعوبات استخلاص- ب

التًكيز على جذب التلاميذ، كمدىم بالأفكار التي تثتَ ابعداؿ، كذلك من خلاؿ التدريس - ت
 ابؼخطط القائم على المحادثة ك ابغوار ك الاستفسارات.

 

 

 2 : التوجيهثالثةالكفاية ال

 كفايات فرعية ىي كما يأتي=كيندرج برت ىده الكفاية العامة بطس  

ملاحظة عمل التلاميذ، ك التدخل بؼراعاة برركات النشاط، بحيث يراعي النظاـ ك يقدـ تغذية     - أ
 .feedbackراجعة 

 توجيو خطوات العمل التعليمي، ك التأكيد على الانتقادات بكفاءة، كبرديد الوقت ابؼناسب.- ب

 تفستَ استجاباتهم. اكتشاؼ مدل فهم التلاميذ، كبؿاكلة- ت

 استخداـ الإرشاد بؼعرفة الافتًاضات عن الصعوبات التي تواجو التلاميذ.- ث

 إتاحة الوقت لتشخيص استجابات التلاميذ.  - ج

                                                           
 171على راشد ،كفايات الأداء التدريسي، ص  - 1
 171علي راشد، ابؼرجع نفسو، ص  - 2
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حيث تلقى على ابؼعلمتُ مسؤكلية  ،لتدريس مهنة إنسانية جليلة يتشرؼ بها كل إنساف يعمل فيها ا
كلو متطلبات عديدة بفا  ،ها , فالتدريس رسالة كمهنة ساميةإعداد الأجياؿ النافعة لنفسها كلمجتمع

يؤكد أنو لد يعد عملا سهلا بسيطا بل ىو عمل لو جوانبو ابؼتعددة كبوتاج إلذ خبرات متنوعة من 
 العمل ليحقق الأىداؼ ابؼنشودة من ىذا التدريس .

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المبحث الثاني: تقويم التعليم 

، كخاصة العلوـ التًبوية كالنفسية إلذ  بوتاج الباحث في بؾاؿ        أف يكوف ملما بكيفية العلوـ
في بؾاؿ علم  التقويملاحية ابؼوضوعات التي يهتم بها في بزصصو العلمي. كيعتبر علم ابغكم علي ص

النفس كالعلوـ التًبوية من العلوـ التي أحدثت تأثتَا كبتَا كقدمت خدمات جليلة بعميع الباحثتُ في 
 المجالات النفسية كالتًبوية.
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مقوما أساسيا من مقومات العملية التًبوية، يستخدـ للحكم على مدل النجاح في  التقويمإذ يعد     
ف ابؽدؼ الأساسي للعملية التًبوية ىو إحداث تغتَات مرغوبة في برقيق الأىداؼ ابؼنشودة، كبؼا كا

ىو برديد ماىية التغتَات ابغادثة  التقويمسلوؾ ابؼتعلمتُ، فإف الدكر الرئيسي الذم بهب أف يقوـ بو 
 في سلوؾ ابؼتعلمتُ في ضوء الأىداؼ للتعرؼ علي مدل التقدـ بكو ىذه الأىداؼ.

دقيقا بعوانب التعلم سواء كانت قدرات أك معلومات أك مهارات  فالتدريس ابعيد يتطلب تقوبيا    
أك جوانب كجدانية، كذلك قبل البدء في التعليم لتحديد ابؼستول الذم بهب أف يبدأ عنده التعلم، أك 

 أثناءه التحديد نقاط القوة كالضعف في تعلم

لالو يتم التعرؼ على أثر كل ما أحد أىم ابؼداخل ابغديثة لتطوير التعليم، فمن خ التقويمكبيثل       
تم التخطيط لو كتنفيذه من عمليات التعليم كالتعلم، كنقاط القوة كالضعف فيها، كمن ثم اقتًاح 

 ابغلوؿ التي تساىم في التأكيد على نقاط القوة كتدعيمها، كتلافي مواطن الضعف كعلاجها. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تعريف التقويم:  أولا: 
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، كأقاـ الاعوجاج= لقد جاء في ابؼنجد في اللغة كالأعلاـ كلمة قوـ الشيء= أم أزاؿ لغة التقويم.  1
لو، كيقاؿ في التعجب ما أقومو أم ما أكثر اعتدالو، كأمر مقيم أم مستقيم، ابؼائل أك ابؼعوج أم عد  

 1لو، كقواـ الأمر كقيامو أم نظامو كعماده كما كيقوـ بو.د  كقوـ الشيء أم ع

 معجم اللغة العربية القاموس المحيط جاء ما يلي= قومت السلعة كاستقمتو بشنتو كاستقاـ كجاء في       
 2.لتو فهو قويم كمستقيمد  ؿ كقومتو عداعت

 3و. اجعوجاأم أزاؿ  درأهـ ما يلي= قوـ كجاء في معجم لساف العرب في مادة قو        

ستقامة لكثتَ من الأشياء أك السلوؾ أك نلاحظ بفا تقدـ من معاف لكلمة قوـ أنها تشتَ إلذ معتٌ الا
ك الانكسار أك اعتدالو بعد أف كاف  للاعوجاجاستقامة ابعسم كاعتدالو، كىي تشتَ إلذ ما ىو مضاد 

في التًبية كالتعليم، كأف معتٌ ىذه الكلمة في  التقويممعوجا، فهذه ابؼعاني كلها بؽا ارتباط بدصطلح 
 ا أمرين أساسيتُ بنا= المجاؿ التًبوم التعليمي تعتٍ مبدئي

الإصلاح كتعديل الأخطاء كالإعوجاج أثناء التعلم بالتمرين كالتدريب أك بامتحاف  - أ
 التلاميذ. 

 تقدير قيمة بؿددة لنتائج كبؾهودات التلاميذ في بؾالات بـتلفة. -ب

كمصطلح تربوم مبدئيا فهو يعتٍ أساسا في مدلولو   التقويمكإذا أردنا استخلاص معتٌ           
 التًبوم= 

بؿاسبة كتثمتُ كل ما بودث من تغيتَ في التعلم كالتعليم كالسلوؾ كالتًبية بالنسبة للؤىداؼ         
ابؼسطرة مسبقا ك تقدير كل ما أبقز من أعماؿ نظرية أك تطبيقية في بؾاؿ التًبية كالتعليم بؼعرفة مقدار 

كتقدير البراعة كالإتقاف بؼا قد حصل قصد تعديل كإصلاح ما كقع فيو خطأ سواء كقع ذلك المحاصيل 
                                                           

 997، ص5116، دار ابؼشرؽ ،لبناف،71، ابؼنجد في اللغة كالأعلاـ، ، طالفتَكزبادم- 1
 197،ص88>1،لبناف، 1طالفتَكز أبادم، القاموس المحيط، - 2
 751، ،مؤسسة التاريخ العربي، بتَكت، لبناف،ص  11، المجلد6ابن منظور، لساف العرب، ط- 3
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في ابعانب التًبوم التعليمي )ابعانب ابؼعنوم للعملية التًبوية(، أك في جانب التسيتَ الإدارم، أك في 
ن تثمينو ك جانب العلاقات البشرية داخل ابؼؤسسة التعليمية أك خارجها ... الخ، كغتَ ذلك بفا بيك

 تعديلو

" تقدير الشيء كإعطائو قيمة ما، كابغكم عليو كإصلاح اعوجاجو. كبىلط التقويمتعتٍ كلمة "      
تعتٍ بالإضافة إلذ قسمة  التقويمكالتقييم كيرل البعض بأنهما يعطياف ابؼعتٌ نفسو ف التقويمالبعض بتُ 

أما كلمة تقييم فتدؿ فقط على الشيء أك العمل، تعديل أك تصحيح أك تصويب ما أعوج منو. 
 .1الشيء أك العملإعطاء قيمة لذلك 

 لأعماؿ كالطرائق كابؼواد ...كأنوكيعرؼ أيضا بأنو اصدار حكم لغرض ما على قيمة الأفكار كا
يتضمن استخداـ المحكات كابؼستويات كابؼعايتَ لتقديم مدل كفاية الأشياء كدقتها كفعاليتها، كيكوف 

 2ا.كميا ككيفي  التقويم

 ىو= التقويمكنلخص بفا سبق إلذ أف 

عملية اصدار حكم على سلوؾ أك شيء ما أك بظة معينة كذلك بعد ابؼقارنة مع معايتَ أك بؿكات أك 
 أىداؼ بؿددة مسبقا.

التًبوم على أنو تقويم ابؼعلم آداء التلاميذ أم إعطاء قيمة ككزف  التقويم رمزية الغريبكتعرؼ 
إلذ أم حد استطاع التلاميذ الإفادة من عملية التعليم ابؼدرسية كإلذ مدل ىتماماتهم بقصد معرفة لا

أدت ىذه الإفادة إلذ احداث تغيتَ في سلوكهم كفيما اكتسبوه من مهارات بؼواجهة مشكلات ابغياة 
 الاجتماعية.

                                                           
 :>>1جودت سعادة، إبراىيم عبد االله، تنظيمات ابؼنهج كبزطيطها كتطويرىا،،دار الشرؽ للنشر كالتوزيع، عمػاف، الأردف، - 1

 779ص
 .18،ص5118،دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، 1ية، طعلي راشد، كفايات الأداء التدريس- 2
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التًبوم بكونو أصدر حكم على مدل برقيق الأىداؼ  التقويم فؤاد أبو حطب وسيد عثمانكعرؼ 
ودة على النحو الذم تتحدد بو تلك الأىداؼ كيتضمن ذلك دراسة الآثار التي بردثها بعض ابؼنش

 1.العوامل كالظركؼ في تيستَ الوصوؿ إلذ تلك الأىداؼ

 التًبوم كمايلي= التقويمكمنو بيكن تعريف 

اكل عملية إصدار ابغكم على ظاىرة تعليمية بغرض برديد درجة برقيق الأىداؼ التًبوية كإبهاد ابؼش
 كبؿاكلة إبهاد ابغلوؿ ابؼناسبة بؽا.

 خصائص ومبادئ التقويم التربوي: ثانيا: 

 للتقويم التًبوم خصائص بيكن إبهازىا فيما يلي =

 كل كسائل بصع ابؼعلومات ابػاصة بسلوؾ ابؼتعلم .  التقويميشمل  -

 أكثر بفا يهتم بحالة التلميذ في بتقدير ما أحرزه ابؼتعلم كفرد ، كفي درجة النمو التقويمبىتص  -
 المجموعة.

 عملية مستمرة تقوـ بدكر كامل في عمليتي التعليم كالتعلم . التقويم -

 كالكيف تشمل الكم التقويمعملية  -

بجميع نواحي شخصية ابؼتعلم كتقوـ على بصيع البيانات السائر أكجو التقدـ  التقويمبىتص  -
 لعمليةما يتصل با كالتخلف بؽذه الشخصية

عملية تعاكنية تشمل ابؼتعلمتُ كابؼدرستُ كابؼدرسة كالآباء ككل التعليمية داخل ابؼدرسة  التقويم -
 2كخارجها.

                                                           
 715،ص >511،دار جرير، عماف، الأردف،  1إبراىيم بؿمد المحاسنة كعبد ابغكيم مهيدات، القياس الصفي، ط.- 1
لوـ الانسانية العدد ابغادم عشر ، بؾلة الع -يػػػحي علواف ، التقويم كالقياس التًبوم كدكره في بقاح العملية التعليمة  ينظر=- 2

 ;1،ص5117بسكرة،   ،جامعة بؿمد خيضر
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 ومن أهم المبادئ التي يقوم عليها :

في العملية التعليمية على أساس الفلسفة  التقويمبهب أف يبتٍ  -* كمن أىم ابؼبادئ التي يقوـ عليها = 
الدبيقراطية كالقيم الأخلاقية التي تنادم بها العملية التعليمية كالتي من بينها مراعاة الفركؽ الفردية 
حيث أف كل فرد في المجتمع بىتلف عن الآخر في استعداداتو كقدراتو إلذ جانب ابؼستول العلمي 

 أف يصل إليو كالاقتصادم كالاجتماعي الذم بيكن 

 على أساس الأىداؼ العامة ابؼرسومة للعملية التعليمية كالتي ترسم للقائمتُ التقويمبهب أف ينبتٍ  -
ما إذا كانت ابػبرات التي بير بها  التقويمعليها الإطار ابغقيقي الذم بهب أف يعملوا فيو ، كىنا 

 ابؼتعلمتُ كاقعة في ىذا الإطار أـ لا.

على  املة بعميع مراحل بمو ابؼتعلم ابؼتعلقة بنواحي شخصيتو، أم لا يقتصرىو عملية ش التقويم -
الناحية العقلية دكف غتَىا من بقية النواحي الأخرل بل بهب أف يشمل كذلك النواحي ابعسمية 

 .الانفعالية ، ابػلقية كالاجتماعية 

ىنا جاءت البطاقة  يهدؼ إلذ برستُ العملية التعليمية كي برقق الأىداؼ ابؼرجوة منها كمن -
ابؼدرسية "الصحيفة" مدعمة بالدرجات بعميع ابؼقررات الدراسية كالتي تعطي ابؼتعلمتُ كل ثلاث 
أشهر لكي يتبتُ للآباء الواقع التحصيلي للمعرفة الذم يكوف عليو أبنائهم من نواحي قصور أك 

 تقدـ.

عملية مستمرة خصوصا إذا كاف ابؽدؼ منو برستُ العملية التعليمية كمصاحبا بؽا  التقويمأف يكوف  -
 .كيستَ معها جنبا إلذ جنب ، كيقتًح كسائل العلاج اللازمة أكلا بأكؿ

سليمة من الناحية العملية ، كذلك قصد ابغصوؿ على تشخيص  التقويمبهب أف تكوف عملية  -
 1كعلاج دقيق .

                                                           
 .57-55ينظر=  بوي علواف، ابؼرجع السابق، ص - 1
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الة على فاعلية التعليم، كيربطها مباشرة بتقويم العملية  يتحدث كاتبنا في ىذا    الشطر عن الأدلة الد 
، ىذه الأىداؼ نلحظ 1التعليمية، ك مدل برقيق الأىداؼ التًبوية ابؼوضوعة قبل بدء التعليم 

 ارتباطها الوثيق بالتقوبيات كالتي ىي كسيلة القياس التي بيكن ابػوض في تفاصيلها كالتالر=

 : لتقويمامفهوم  - 

بأنو أداة للقياس تم إعدادىا كفق طريقة منظمة من خطوات عدة تتضمن بؾموعة من  التقويميعرؼ 
الاجراءات التي بزضع لشركط كقواعد بؿددة بغرض برديد درجة امتلاؾ الفرد السمة أك قدرة معينة 

 عن طريق اجابات عن عينة من ابؼثتَات الأسئلة التي بسثل السمة أك القدرة ابؼرغوب قياسها.

أيضا بأنو بمط معتُ من أدكات القياس ككسائلو، كبوتوم على بؾموعة من العبارات كما يعرؼ 
مصاغة على شكل أسئلة ذات مهمة تعليمية كتم اختيارىا بطريقة منهجية معينة بحيث تتوفر لدم 
اجابة الطالب عنها قيمة رقمية لإحدل خصائصو ابؼعرفية كالذكاء أك الابتكار أك التحصيل أك غتَ 

 2.بذاىات كابؼيوؿ كالقدرات كالقيملعوامل ابؼعرفية كالاذلك من ا

 ات التقويمأنواع ثالثا: 

 ات المقالية:التقويم

ات من بؾموعة من الأسئلة تتطلب اجابة مستفيضة يشغل فيها الطالب التقوبيكتتألف ىذه 
بالبحث كابؼوازنة كابؼناقشة كالوصف كالتحليل كالاستدلاؿ كتذكر ابغقائق كابؼبادئ التي درسها خلاؿ 
العاـ الدراسي مثل =أذكر ما تعرفو أك ناقش، ابؼقصود بو، أك علل، أسباب حدكث ... الخ كىي 

 لعلوـ الفكرية كاللغوية مثل الأدب كالاجتماعيات، علم النفس كالنطق.مناسبة لكثتَ من ا

                                                           
 1:8ينظر= جيمس بوفاـ، التدريس الكفء، التدريس الناجح في عصر ابؼساءلة، ص - 1
بؾلة كلية التًبية، جامعة رضا حافظ الأدغم، تطوير برامج اعداد معلمي اللغة العربية في ضوء برديات العصر كمتطلباتو، - 2

 6:،ص 5116ابؼنصورة مصر،
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ات التقوبيات بذاتية ابؼصحح، بفا يفقدىا موضوعيتها كنظرا لعدـ تغطية ىذه التقوبيكقد تتأثر ىذه 
 .1ات أخرل.تقوبيقدرا كبتَا من ابؼادة الدراسية يتم اللجوء أيضا إلذ 

ات ابؼوضوعية=| كبظيت بابؼوضوعية لأف تصحيحها لا يتأثر بالعوامل الذاتية للمصحح كلا التقوبي
طريقة التصحيح  تقويمبوتمل كل سؤاؿ من الأسئلة إلا اجابة كاحدة صحيحة كيرفق عادة بكل 

ات في أمريكا كبؽا أشكاؿ التقوبيتسمی)دليل التصحيح( اك مفتاح التصحيح كقد نشر ىذا النوع من 
 منها=

 الصواب والخطأ : تقويم• 

 ،يستهدؼ تنمية قدرة الطلاب على القراءة الناقدة كالتمييز -

ات ابؼوضوعية من حيث تقدير درجاتها كالوقت اللازـ الإجرائها كيستخدـ التقوبيكىي من أسهل  -
 بؼعرفة حقائق ثانوية أك تعاريف أك معاني أك مصطلحات 

 اجابات متعددة لكل سؤال حيث يختارالخيار من متعدد من حيث تذكر  تقويم• 

ات التقوبيالطالب اجابة كاحدة صحيحة كيضع عليها علامة أك رقما كىذا النوع من أصعب 
 .ابؼوضوعية في بنائها لأنها برتاج إلذ عناية كبتَة في انتقاء الاجابة المحتملة

= نطلب من الطالب أف يضع كلمة ناقصة أك رقما أك رمزا في بعض العبارات التي  التكملة تقويم• 
تعرض عليو كىو إما أف يكوف مطلقا أك مقيدا فابؼطلق ينتقي فيو ابؼعلم نص بوذؼ أىم ألفاظو 

قدرة  تقويمالذ  التقويمكعباراتو كيطلب منو التلميذ ملء الفراغات أك العبارات الناقصة .كيهدؼ ىذا 
 2لب على التذكر كليس قدرتو على التعرؼ كما ىو ابغاؿ، في أسئلة الاختيار من متعدد الطا

                                                           
 7>، دار الوفاء، الإسكندرية، مصر،،ص 1جدم بؿمود فهمي بؿمد، الأسس العلمية كالعملية لطرؽ التدريس، ط- 1
 57،دار الفكر، عماف، الأردف،  1راشد بضاد الدكسرم، القياس كالتقويم التًبوم ابغديث، ط - 2
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الربط كالتوفيق ككذلك ابؼقابلة كابؼطابقة، كيشمل ىذا  تقويم=كيسمى كذلك ب المزاوجة تقويم•  
على عمودين متقابلتُ، كيضم كل عمود بؾموعة من العناصر كيطلب من الطالب أف يربط في  التقويم

في ارجاع نسبة النظريات إلذ  التقويمعنصر في العمود الأكؿ بالعنصر في العمود الثاني كيفيد ىذا ال
أصلها أك أصحابها، كالاكتشافات إلذ مكتشفيها كيشتًط فيو أف يكوف مرر عناصر العمود الأكؿ أقل 

 عناصر العمود الثاني. من

 ات التحصيلية فيما يلي=التقوبيفس فوائد = يعدد ابؼربوف كعلماء النات التحصيليةالتقويمفوائد  -
أنها تعمل على بياف نواحي القوة كالضعف في ابؼناىج التي تقوـ ابؼدارس بتطبيقها بفا يؤدم إلذ • 

تعديلها .كتبتُ للمدرستُ النواحي التي بهب تأكيدىا في تدريس البرامج خلاؼ ابؼعلومات مثل 
 ابؼهارات كالابذاىات النفسية كالقيم.

ا بسنع بريز ابؼعلمتُ في اعطاء الدرجات كتفضيل بعض التلاميذ على البعض الأخر كبالتالر أنه• 
 توحيد ابؼعايتَ بتُ ابؼدرستُ ابؼختلفتُ في تقويم أداء التلاميذ.

 ات في بياف عيوب طرائق التدريس ابؼختلفة كمقارنة عمل ابؼعلمتُ بعضهم لبعض. التقوبيتفيد ىذه • 
فصوؿ بوضع التلاميذ في مستويات كاحدة في فصوؿ كاحدة حتى يتمكن تساعد على تقسيم ال• 

 ابؼعلموف من تبديل طرائق التدريس بدا يتفق كمستويات التلاميذ في فصوبؽم.
ات على تشخيص نواحي القوة كالضعف عند كل تلميذ في ابؼواد الدراسية بفا التقوبيتساعد ىذه • 

 قد يشغل في توجيهو كمساعدتو.
 بها بعض ابؼدارس في توجيو التلاميذ في نواحي التخصص التي بيتازكف تستعتُ• 

 ات.التقوبيفيها بدا تبينو ىذه 
قد يعزل عدـ تكيف بعض التلاميذ في ابؼدارس كابعامعات إلذ صعوبات في بعض ابؼواد بفا تكشفو • 

 1ات.التقوبيىذه 

                                                           
 ;5بضد إبراىيم قنديل، ابؼناىج الدراسية، الطبعة الأكلذ، مصر العربية للنشر، القاىرة،مصر،ص  - 1
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البنائي  التقويما النظر عن ك كيفية تصميمها غاض التقويمتعرض صاحب الكتاب إلذ أنواع     
 البنائي ضمن تفصيلهما كالتالر=  التقويمك للخوض فيهما أدرجنا  1فجعلهما اثنتُ ) قبلي ك بعدم(

إف تقويم التلميذ متعلق بخصائصو كسلوكو ابؼدخلي، كىذا يشتَ إلذ  حسب التعلم: التقويمأنواع 
تعلم قد تعلمو حتُ يعد نفسو لتعلم جديد، ابؼعرفة السابقة لدل ابؼتعلم أك إلذ ما بهب أف يكوف ال

كمن ىنا فإف السلوؾ ابؼدخلي للتلميذ يتمثل في برديد النقطة التي بهب أف يبدأ منها التعلم كالتعليم، 
إف الرغبة كابغماس كالاىتماـ الذم يبديو التلميذ ليس كافيا اليكسبو سلوكا جديدا، كحتى يتمكن 

السلوؾ ابؼدخلي  تقويملي عند التلاميذ، بهب عليو إعداد ابؼعلم الكشف عن مدل السلوؾ ابؼدخ
يقيس فيو ما يعرفو ابؼتعلم من متطلبات سابقة قبل بدء التعلم، فتحديد السلوؾ ابؼدخلي بالنسبة 

 للتلميذ ىو غاية في الأبنية من أجل بزطيط عملية التعلم.
ر حكم على العوامل التي تتحدد كحتى يتم برديد السلوؾ ابؼدخلي للتلميذ، فانو لابد من إصدا    

 2في تعلمو فيما يلي= 
=ىو إجراء يقوـ بو ابؼدرس في بداية كل درس أك بداية العاـ الدراسي، من  التشخيصي التقويم. 1

 أجل تكوين فكرة على ابؼكتسبات ابؼعرفية القبلية للمتعلم، كمدل استعداده لتعلم ابؼعارؼ ابعديدة. 
 3تتمثل الأغراض الرئيسية للتقويم التشخيصي فيما يلي=  التشخيصي: التقويم أ. أغراض

 .  كضع خطة لتحديد مشكلات التعلم لدل التلاميذ ك معرفة أسبابها .1
خطة لتعلم التلاميذ الذين تبرز لديهم نقاط ضعف في نشاط أك أكثر من الأنشطة  .  كضع5 

الدراسية ليتم تعليمهم تعليما علاجيا بوسن من مستول تعلمهم في تلك النشاط أك الأنشطة، 
 كبالتالر يقلل من نقاط ضعف التي يعانوف منها.

                                                           
 7;1-5;1ص  ينظر= جيمس بوفاـ، التدريس الكفء،- 1
 .187،ص 5116،الدار ابعامعية، الإسكندرية، مصر، 1أبضد ماىر، ،ابزاذ القرار بتُ العلم كالابتكار، ط - 2
 551،ص 5118،دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، الأردف، 6ياس كالتقويم في التًبية كعلم النفس، طسامي بؿمد ملحم، الق - 3
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ما كشف ابؼعلم عن نقاط قوة كفهم  . استثارة نقاط القوة لدل التلاميذ في تعلم جديد خاصة إذا6
 كاضح لنشاط تعليمي

 سابق، فيقوـ بتدريسهم نشاط تعليمي جديد مبتٍ على النشاط التعليمي السابق كمكمل لو.

= حتى يتمكن ابؼعلم تقديم أداء جيد، فإنو لابد لو من أف يقوـ بتُ التشخيصي التقويمب. وسائل 
ميذه من تعلم كبالتالر تشخيص القصور الذم بوتمل أف مدل ما كصل إليو تلا ابغتُ كالآخر بقياس

 يطرأ من خلاؿ العملية التعليمية التعلمية التي يقدمها أثناء قيامو بالعمل.
 1تشخيصي بهب إتباع ابػطوات التالية= تقويمكحتى يقوـ ابؼعلم ببناء  

 . برديد ابؼوضوع ابؼراد تعليمو للتلاميذ مع برديد بؿتواه.1ب. 
 كد من مدل مناسبة المحتوم القدرات التلاميذ..التأ5ب.  
 . برديد ابؼهارات اللازمة برقيقها لقياـ التلميذ بالعمل بشكل جيد. 6ب.  

 . كضع أسئلة بزدـ كل العناصر ابؼذكورة كلا تغفل أم عنصر منها كترتيبها7ب. 
 التكويني التقويم. 
 .مفهومه1
التكويتٍ ىو عملية تقوبيية منهجية منظمة بردث أثناء التدريس، من أجل برستُ العملية  التقويم 

 التعليمية كالتعليمة، كمعرفة مدل تقدـ التلميذ ككذلك تصحيح مسارا لعملية التعليمية التعلمية. 
 التكويتٍ ضمن  التقويم= بيكن برديد أغراض التكويني التقويم. أغراض  2

 ة للتقويم التكويتٍ كتتمثل في= أغراض غتَ ابؼباشر 
. تقوية دافعية التلميذ بكو التعلم كذلك نتيجة بؼعرفتو الفورية لنتائجو ك أخطائو ككيفية 1.5

 . تثبيت التعلم أك زيادة الاحتفاظ بو.5.5تصحيحها. 
 . زيادة انتقاؿ أثر التعلم كذلك عن طريق تأثتَ التعلم ابعديد السابق6.5 

                                                           
 551،ص 5118،دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع، الأردف، 6سامي بؿمد ملحم، القياس كالتقويم في التًبية كعلم النفس، ط -1
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بيكن للمعلم استخداـ عدد من الأساليب كالأدكات من أجل  التكويني: التقويمب. وسائل  
 التأكد من تعلم التلاميذ للمادة العلمية كنذكر منها مايلي=

. طرح أسئلة شفوية مثلا أثناء ابغصة للتأكد من أف تلاميذه فهموا نقطة قد انتهى من شرحها قد 1 
 سريع كقصتَ أثناء ابغصة. تقويمبهرم 

 تلاميذ بحل بؾموعة من التمرينات أثناء ابغصة.، يطالب ال5 
 . استخدام قوائم التقدير في الدروس العملية. 3 

 =الختامي )التحصيلي( التقويم. 
ية التي بهرم القياـ بها في نهاية برنامج تعليمي، يكوف قد أتم متطلباتو في التقوبيكيقصد بو العملية  

  1ذلك الامتحانات الفصلية ككذلك الامتحانات الشهرية.الوقت المحدد لإبسامها، كمن الأمثلة على 
ابػتامي أيضا في نهاية كل دكرة تدريبية كمن الأمثلة على ذلك الدكرات الصيفية التي  التقويمكبهرم 

يعقدىا مركز التأىيل التًبوم التابع لوزارة التًبية كالتعليم للدارستُ كالدارسات من ابؼعلمتُ ككذلك 
معينة من  ابػتامي يتم في ضوء بؿددات التقويمابؼعلمات في رياض الأطفاؿ. كبذدر الإشارة إلذ أف 

أبرزىا برديد موعد إجرائو، كتعيتُ القائمتُ بو، كابؼشاركتُ في ابؼراقبة، كمراعاة سرية الأسئلة، ككضع 
 الإجابات النموذجية بؽا، كمراعاة الدقة في التصحيح

 2= التقويممن أبرز الأغراض التي بوققها ىذا النوع من  الختامي: التقويمأغراض 
. رصد علامات التلاميذ في سجلات خاصة كإصدار الأحكاـ التي تتعلق بذلك )بقاح أك 1 

 . توزيع الطلبة على التخصصات ابؼختلفة استنادا على ابؼعدلات.5رسوب. 
 . ابغكم على مدل فاعلية جهود ابؼعلمتُ كطرؽ التدريس.6 

                                                           
 86،ص5118ر الفكر للنشر كالتوزيع، الأردف،،دا 6نادر فهمي الزيود، مبادئ القياس كالتقويم في التًبية، ط - 1
 86ص  نادر فهمي الزيود، ابؼرجع نفسو، - 2
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ا ابؼدرسة الواحدة أك بتُ نتائج . إجراء مقارنات بتُ نتائج الطلبة في بـتلف الشعب التي تضمه7 
 ابؼدرسية في ابؼدارس الأخرل.

 . ابغكم على مدل ملائمة ابؼناىج التعليمية كالسياسات التًبوية ابؼعموؿ بها.8 
 =حسب القياس والمعايير التقويمأنواع 

تَ ابؼلائمة ىو مسار يتمثل في بصع معلومات كمراقبة التوافق بتُ تلك ابؼعلومات كبؾموعة ابؼعاي التقويم 
بـتلف بؿطات التعلم كيوجهها كييسر  التقويمللكفاءات ابؼستهدفة، كذلك لابزاذ قرار مؤسس. يرافق 

 1مهمة ابؼتعلم في الاكتساب كبالتالر يسهم في برستُ التعلم كأنواعو ىي= 

الذم يهدؼ إلذ تثمتُ أك تقويم سلوؾ بؿدد بالنسبة لشيء  التقويمىو  الممقيس : التقويم. 
 تهدؼ، أم للمعيار ابؼطابق للهدؼ ابؼطابق فيو.مس

=ىو عملية يتم من خلابؽا تصنيف أفراد بالنسبة لأخرين، بناء على نتائج يتحصل  الممعير التقويم. 
على أسس علمية كمنطقية عديدة كمتعددة  التقويمالتًبوم= يعتمد  التقويمعليها أعضاء الفوج أسس 
 التقويمابعوانب كمتًابطة لتحقيق 

 السليم

 المتعلقة بالمادة والمنهاج والهدف: وهي كما يلي: التقويمأسس  

في بصيع كسائلو على أساس قياس الأىداؼ التًبوية كالتعليمية بؼعرفة مدل  التقويمبهب أف يبتٌ 
 أخذت في فتًة زمنية بؿددة.  برقيقها عندما

 على أساس شمولية ابؼادة التقويم. بهب أف يبتٍ 

 خاضعة للتقويم  للتأكد من فهم بصيع جزئياتها. بصيع ابؼواد  - 

                                                           
 15، ص5118،ابعزائر، >1فريد حاجي، التدريس كالتقويم بالكفاءات، سلسلة موعدؾ التًبوم، العدد - 1
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التلاميذ فالأساس الثاني لا يتحقق إلا بهذا الأساس لأف  التقويم. الاستمرارية كابؼتابعة الدائمة 
لا يقيس ابعانب العقلي ابؼعرفي فقط،  التقويمالشمولية لا تتم دفعة كاحدة كفي زمنية بؿددة، كما أف 

تابعة بمو الشخصية ابؼتكاملة عند ابؼتعلمتُ كلتحقيق تلك الاستمرارية م التقويمكإبما ابؽدؼ من 
كابؼتابعة برتاج إلذ برضتَ بزطيطات كقوائم خاصة بذلك لكل مادة دراسية أك النواحي النمو أك 

 .التقويمنشاط من قبل بـتصتُ في 

خصية ابؼتعلم يبتٍ على أساس أنو كسيلة لإصلاح كعلاج ابؼعوج ك الضعف في جوانب ش التقويم. 
 كليس بؾرد فحص كتشخيص ككزف كتثمتُ. 

يبتٍ على أساس قصد التطوير كبرستُ مواطن الضعف فهو أساس كىدؼ في آف كاحد،  التقويم. 
لأف العملية التًبوية ابعامدة لا بزدـ أىداؼ التًبية أبدا، فابؼنهاج كالوسائل التعليمية كطرائق التدريس 

 1.التقويمحاجة إلذ تطوير مستمر بعد  كتكوين ابؼعلمتُ ىي دائما في
 2صفات التقويم:

كتعتٍ كجود معد كمنفذ التقويم في كضعية حيادية، كتوفر تصميم التقويم كبؿتوياتو  الموضوعية:
 كمعايتَ تقوبييو على بؿددات كمواصفات تضمن عدـ الابكياز إلذ فرد أك فئة معينة مكونات العينة.

كيعتٍ أف التقويم يقيس فعلا ما أعد لقياسو كلا يقيس أم ظاىرة أخرل بفاثلة أك مشابهة،  الصدق:
أم أنو بوقق فعلا الأىداؼ التي صمم كأعد من أجلها، كلا بوقق أم ىدؼ آخر، كبدعتٌ آخر أنو 

 يكشف عن جانب أك جوانب تم برديدىا بدقة كلا بىرج عن بؾابؽا إلذ جوانب أخرل غتَ مقصودة.
كيعتٍ إمكانية ابغصوؿ على نفس النتائج في حالة ما إذا أعيد نفس التقويم على العينة  ات:الثب

 نفسها  أك باستعماؿ تقويم بفاثل بعد زمن ما.

                                                           
 ;6،ص 5111رجب، القياس كالتقويم التًبوم، كزارة التًبية السورية، مديرية الإعداد كالتدريب، سوريا، صطفىم- 1
 5>>1بؿمد رأفت السيد، أثر سلوؾ ابؼتعلم على التحصيل الدراسي لدل ابؼتعلم، رسالة دكتوراه، كلية عتُ الشمس، مصر،  - 2
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= أم أف التقويم يتمكن من خلالو الأستاذ من ملاحظة الفركؽ الفردية بتُ فئات العينة، كبتُ  التمييز
ير الرتب كابؼواضع، كيقرب من حقيقة مدل اكتساب كل كل أفراد العينة، بشكل بهنب أخطاء تقد

 بؼؤىلات بسيزه عن بقية الأفراد ابؼختبرين من عينة. فرد
أصبح التقويم بأساليبو ابؼتنوعة )الاختبارات، التقويم ابؼستمر، ابقاز ابؼشاريع( جزء ىاما من        

ابؼقاربة بالكفاءات التي تسمح عملية التعليم كدعامة أساسية يرتكز عليها كخاصة في بيداغوجية 
بتقويم مدل بسكن ابؼتعلم من اكتساب الكفاءات من خلاؿ تعبئة بؾموعة من ابؼوارد)معارؼ، 
مهارات، ابذاىات كقيم ( من أجل حل مشكلة معينة تواجو التلميذ في سياؽ بؿدد. كبهذا فإف ىذه 

على ابؼادة التي اختًناىا لا بيكن الأساليب تنصب حوؿ برستُ مستول تعلم ابؼتعلم كتطوره ، فمثلا 
لأستاذ اللغة العربية أف يقيس نتائج تدريس ابؼتعلمتُ مقررا ما في اللغة العربية دكف أف يعرؼ مقدما 

 أم تغيتَات في السلوؾ كالتي يهدؼ إلذ برقيقها.
توصلنا إلذ فالتقويم بأساليبو ابؼختلفة يؤثر على جوانب برصيل ابؼتعلم فحسب دراستنا لأساليبو     

أف أسلوب الاختبارات يؤثر على ابعانب ابؼعرفي للمتعلم كىذا ما عبرت عنو إجابات الأساتذة كأف 
أسلوب التقويم ابؼستمر يؤثر على ابعانب الوجداني للمتعلم من خلاؿ القيم كالابذاىات كأختَا إبقاز 

تاذ إلذ برديد ىذه التغتَات ابؼشاريع الذم يؤثر على ابعانب السلوكي، كفي ىذه ابغالة يهدؼ الأس
التي قد بست على النحو الذم كاف ينشده ، فإذا كاف مقرر اللغة العربية الذم أشرنا إليو يهدؼ إلذ 
تنمية ابؼهارة في إبقاز بحث ما يكلف بو فإف أدكات التقويم في ىذه ابغالة بزتلف عنها في مقرر 

 القراءة.يهدؼ إلذ تنمية ابؼعلومات الأدبية أك تنمية مهارة 
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 نقد و تقويم
كان كتابنا ىذا ثريا جدا يحمل رسالة نبيلة للمربين و الدعلمين ، ينير دربهم و يريهم كيف السبيل        

ة وو الحببة الي  تعر  تغيرات ة التغيرات الحاصلة خلال ىذه الفت إلى تعليم شامل يضمن لذم مواكب
الدتواضعة و كلمسة بسيطة منا ،حاولنا تمييز جذرية في مختلف العلوم، غير وننا و من خلال نظرتنا 
 يلي:    بعض النباط و من خلال تمحيصنا لو وخذنا عليو ما

و ىنا نطرح التساؤل التالي : ىل وفق الكاتب في الجمع بين : تطابق العنوان مع المتن  .1
 عنوان الكتاب و مضمونو ؟

و نلحظ ذلك من خلال عناوين  لبد وفق الدؤلف إلى حد بعيد في الربط بين العنوان و الدتن،
 الفصول :
  التدريس من خلال عدسة التبويم 
  تحديد الدناىج 
  تصميم التدريس 
 مراقبة الدناىج 

  موضوع الدراسة ك: و كذا بعض عناوين الدبولات اللغوية الي  تضمنها الكتاب   
   إعدادىا.تصنيف الاختبارات التبوية و كيفية 
  التبويمات الفعالة 
  فهم الذد  الرئيسي للمنهاج.كيفية 
وضف إلى ىذا الرسومات والدخططات الي  خدمت ىذا الدوضوع ، حيث ون الدتلبي وكثر ما    

 يلفت انتباىو ىو ىذا النوع من الدراسات الاجرائية .
ينتمي ىذا الكتاب إلى حبل التعليمية و يصبّ في رافد التدريس الكفء و قد صادفنا نوع  .2

عود في روينا إلى الدادة العلمية الدتجمة عن اللغة الأجنبية ولعل مكتب من الغموض واللبس ي
التبية العربي لدول الخليج وىو ترجمان ىذا الكتاب لم يوفق في ترجمة قضايا الكتاب إلى 
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صلي للفكرة ، على اعتبار  ونّ كل ترجمة ىي نوع من الحكاية ، وي حكاية الدعنى الأالعربية 
إذا كان الدتجم  %40إلى %30ة تعريبية للمعاي  تضيع فيها ما نسبتو فالتجمة ىنا ىي ترجم

متخصصا، كما وورد الكثير من العبارات الي  ابتعدت عن العبارات والدفاىيم الحديثة 
 للتعليمية: كمكعبات البناء ، لبنات البناء ، التبويم الرسمي في وربع نكهات....

الدراسة وو موضوع الدراسة غياب عنصر التهميش و الذوامش: يلاحظ على الكتاب عيّنة  .3
 يمكن يعزى ىذا إلى ومرين لا ثالث لذما:

  ونّ الكاتب عالدي و موسوعي و متمكن من الدادة الدعرفية و ىو في غنى عن الأخذ من
 مصادر وخرى معرفية.

  العلمية ، وسبط شرطا من شروط البحث الأكاديمي ممثلا في عدم الالتزام ببواعد النزاىة
وعدم إيعاز الأقوال إلى وصحابها ، و نلمس ىذا من خلال الغياب التام للتهميش على مدار 

 صفحة. 200وكثر من 
 .بحذافيره وو الزيادة عليو يعتبر الكتاب ترجمة و نبلا لدا كتبو ج/بوفام  الاضافة النوعية:  .4

كما نلاحظ ويضا غياب جرد الدصطلحات الأجنبية سواء وو العربية و ىو ضرورة ملحّة لابد 
 منها نظرا لطبيعة الدادة الدعرفية الأصلية .
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 وأخيراً أىم النتائج الدستخلصة من دراسة كتاب التدريس الكفء تذكر مايلي:

ىذا الكتاب عن تعليم قد ركّز على الكيفية التي تجعل تعليم الدعلم الأكيّد، نجاحا. وأن القرارات التعليمية الرئيسية  -
مراقبة  -(3الأنشطة التعليمية، تصميم  -(2تحديد الدنهاج،  -(1للمعلم سوغ تقع دائا في أربعة تصنيفات أساسية: 

 تقويم التعليم. -(4التعليم و

إن التعليم إلى اساسياتو. ومن تم يصمم الدعلمون لرموعة من الأنشطة التعليمية التي يعتقدون أنها سوف تساعد  -
 طلابهم في تحقيق تلك الأىدا.

م ما بعد عملية التعليم يشير إلى أن كي يتعرفوا عما إذا كان تعليمهم ناجحا يقرر الدعلمون إذا كان اداء طلابه -
 أىداف الدنهاج الدرجوة قد تم تحقيقها.

كما أن التعليم أيضا ىو عبءٌ ومهمة مرتبطة بنتائجها. حيث كلما كان أكثر إحتمالات قرارات ىؤلاء الدعلمين  -
ن يتعلموا من دون ما يفترض فيهم أ وف تساعد الطلاب على أن يتعلمواالتعليمية أثناء مسيرتهم أكثر ذكاء ، س

 أدنى شك.

وأخيرا ، إن معلمي العصر الحاضر يواجهون تحديا أكبر في تنفيذ أعمالذم في عصر لم يسبق لو مثيل من الدساءلة  -
الوصول إلى يجتنبوا  التعليمية، ولكن الخطوة الولى من أجل التمكن من أن يكونوا على قدر الدسؤولية التعليمية ىي أن

 القلق الناتج عن الدساءلة.حالة من القهر بسبب 

وعلى الدعلمين ان يعطوا إىتماما واعيا لخيارات الدناىج ومن ثم لتصميم ومراقبة وتقويم التعليم. فإن ىذه المجموعات  -
 الأربع من القررات ىي ما كانت تقرر التعليم الجيد.

 امة الدعلمين.الذدف الأساسي لذذا الكتاب ىو إرتقاء بالتعليم نحو الأفضل وعلى أصالة واستق -

 وفي الأخير فإن أخطئنا فمن انفسنا وإن أصبنا فمن الله و الحمد لله رب العالدين. -

 وشكــــــــــــــــــــــــــــرًا                        
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 19فريد حاجي، التدريس والتقويم بالكفاءات، سلسلة موعدك التربوي، العدد .24
 .2005،الجزائر،

 164،ص1955،لبنان، 1الفيروز أبادي، القاموس المحيط، ط .25
 .2003،لبنان،، دار الدشرق 40، الدنجد في اللغة والأعلام، ، طالفيروزبادي .26

قطامي ،يوسف ، النظرية الدعرفية في التعليم ، دار الدسيرة للنشر والتوزيع والطباعة،  .27
 ..م2013عمان  الاردن ، 

، دار صفاء 1لزسن علي عطية ، الاستراتيجيات الحديثة في التدريس الفعال ط .28
 .للنشر والتوزيع ، عمان

لدراسي لدى الدتعلم، رسالة لزمد رأفت السيد، أثر سلوك الدتعلم على التحصيل ا .29
 .1992دكتوراه، كلية عين الشمس، مصر، 

صطفى رجب، القياس والتقويم التربوي، وزارة التربية السورية، مديرية الإعداد م .30
 .2001والتدريب، سوريا،

،دار الفكر للنشر والتوزيع،  3نادر فهمي الزيود، مبادئ القياس والتقويم في التربية، ط .31
 .2005الأردن،

العدد  -يـــحي علوان ، التقويم والقياس التربوي ودوره في نجاح العملية التعليمة  .32
 .2004بسكرة،   الحادي عشر ، لرلة العلوم الانسانية جامعة لزمد خيضر

دار الفرقان  يعقوب نشوان، اتجاىات معاصرة في الدناىج و طرق تدريس العلوم، .33
  .للنشر والتوزيع، عمان، الأردن

أحمد أبو جابر، أساسيات تصميم التدريس، دار الفكر للنشر  يوسف قطامي، .34
 .والتوزيع، عمان، الأردن

 الرياض، الرشد، مكتبة ،2ط ومهاراتو، مبادئو ،التدريس اسماعيل ماىر وسف،ي .35
2008 



 

 

 

 

 

 

 

 

 فهرس المحتويات 



 فهرس المحتويات
 

 الصفحة  المحتويات 
 - كلمة شكر 

 - إهداء 
 - بطاقة فنية 

 أ مقدمة 
 20 مدخل 

 - تلخيص الكتابالفصل الأول: 
 27 التدريس من خلال عدسة التقويم
 66 استعراض سريع في تفاصيل التقويم

 33 تحديد المناهج
 44 تصميم التدريس

 60 مراقبة التدريس والتعلم
 79 تقويم التعلم

 95 كيف نلعب اللعبة الجديدة
 - :الفصل الثاني

 627 تصميم التدريس
 608 تقويم التعليم
 644 نقد وتقويم

 647 خاتمة
 649 قائمة المراجع

 - فهرس المحتويات
 


