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 الشكر والتقدير

 
 .ىذا العمل المتواضع الذي ىو ثمرة جهدنا لإتمام نحمد الله ونشكره لأنو وفقنا

" بوصوار صورية" ةالمشرف ةنتقدم بالشكر والاحترام والتقدير إلى الأستاذ
و إذ تبذل تيالإشراف على عملنا ىذا، وعلى الجهد ال اتشرفنا بقبوله تيال

 القيمة لإنجاز المذكرة. بنصائحهاو  اهاتهينا بتوجتأحاط
"مرير "لزرق زاجية" و أعضاء اللجنة المناقشة الموقرةكما نتقدم بجزيل الشكر إلى 

 خيرة".
بالشكر إلى كل أساتذة وعمال قسم اللغة و الأدب  وبدون أن ننسى أن نتقدم

 .العربي وكل من ساىم معنا في انجاز ىذا العمل ودعمنا وشجعنا على إتمامو
 والحمد لله رب العالمين

 
فأحبّهم ،  لم تستطع مُتعلِّماً ، فإن   لم تستطع فكن ، فإن   كن عالما  ”

 ”فلا تبغضهم لم تستطع فإن  
 



 

إهداءال إ
 الحمد لله الذي أنار لي طريقي وكان لي خير عون.

وجودي على ىذه الأرض، في ي ىذه الدنيا، إلى من كانت سببا ما أملك ف ىأغلإلى 
إلى من وُضعت الجنة تحت أقدامها، إلى التي أنحني لها بكل إجلال وتقدير، إلى 

 التي أرجو أن أكون قد نلت رضاىا "أمي الغالية" أطال الله في عمرىا.
لتضيء طريقي، إلى من  إلى من أدين لو بحياتي، إلى من ساندني وكان شمعة تحترق

 أكن لو مشاعر التقدير والاحترام والعرفان "أبي العزيز" أطال الله في عمره.
 إلى الذين ظفرت بهم ىدية من الأقدار وعرفوا معنى الأخوة، إخوتي الأحباء:

 إلى من اعتمدت عليها في كل كبيرة وصغيرة أختي "نصيرة"
 العقبات والصعاب أخي "حمزة"إلى من كان لو بالغ الأثر في كثير من 

 إلى برعومة البيت أختي "أمونة"
 قلبي أحلام ومريم إلى الناس أعز و أغلى إلى جمعني بهما القدر اللتان إلى
 دفعة الجامعة، في الدراسة مقاعد قاسموني الذين الصديقات، إلى كل إلى

2020/2021. 
 القلب. ينساىم ولم القلم نسيهم من كل إلى

 فضيلة                                                      



 
               

 هداءال إ         

إلى من كانت  إلى من غمرتني بحنانها فانوس الأمل إلى إلى فيض الحب ووافر العطاء
سندا في مخاض هذا العمل وميلاده، إلى أمي، إلى التي لها كل الحب والامتنان، إلى 

 قرة عيني، أتمنى لك دوام الصحة والعافية.
 .إلى أبي حبيبي الغالي أطال الله في عمره

 لي، الحسينأشارك ثمرة جهدي إخوتي:عبد النور، بوعلام، عمر، الجيلا
 .إلى الكتكوتين:عبد الغني وعبد الملك

 .إلى أخواتي:أمينة، موشيرة
 .إلى زوجي العزيز:شرف الدين
 .إلى أستاذي الغالي:قيرود رابح

إلى اللواتي شاركتني أحلام الشباب وأفراحي وآلامي وأحسست معهم بقيمة 
 .الربيع:فضيلة ومريم

 0202إلى أصدقائي وصديقاتي في دفعة التخرج 
 .كما لا أنسى كل من عرفتهم ويعرفونني وخانتني الذاكرة في ذكرهم

     

 أحلام                                                           
 



 الفنية للكتاب البطاقة
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 أوشان. علي آيت الكاتب:

 دار أبي رقراق للطباعة والنشر. دار النشر:

 المغرب.بلد النشر:

 متوسط.حجم الكتاب:

 صفحة. 214 عدد صفحات الكتاب:

ل السادس والسابع والثامن تحتوي على و صمحوران عدا الفة فصول، في كل فصل تذاني عدد الفصول:
محور واحد، مع وجود مقدمة للكتاب وخاتدة وفهرس وترتيب للعناوين التي تضمنها الكتاب بشكل 

 مرتب.

بالخط العريض، أما "الفرعي المقاربة  اللسانيات والتربيةكتب عنوان الكتاب   نوع كتابة العنوان:
 اىيم" تحتو بالخط العادي.بالكفايات والتدريس بالمف

 أوشان. علي آيت سيرة وأثار الكاتب العلمية:

أوشان حاصل على دكتوراه في الآداب جامعة محمد الخامس بالرباط،  الدكتور علي آيت
باحث في النقد الأدبي وعلوم التربية، أستاذ ديداكتيك اللغة العربية والبرامج والمناىج التعليمية، لو 

 خاصة بالنقد الأدبي وعلوم التربية والديداكتيك.انتاجات كثيرة 



 الفنية للكتاب البطاقة
 

أوشان أحد الأسماء الجديدة والمتوىجة التي بصمت بقوة في ميدان  يعد الدكتور علي آيت
     1662أوشان سنة  اللسانيات البيداغوجية والديداكتيكية، بما قدمو من أبحاث وأعمال، ولد آيت

 1درسة العليا للأساتذة، ومركز تكوين مفتشي التعليم."بالخميسيات" بالمغرب، حاصل على شواىد الم

 2:منهاله عدة مؤلفات نذكر 

 اللسانيات والبيداغوجيا )نموذج النحو الوظيفي(. -
 اللسانيات والنص الشعري )من البينة إلى القراءة(. -
 التخييل الشعري في الفلسفة الإسلامية.  -
 اللسانيات والديداكتيك. -
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 والتواصل )بيداغوجيا التلقي والإنتاج(.الأدب  -
 تقنيات التعبير والتواصل )من ثلاثة اجزاء(. -
 ديداكتيك النص الشعري من )القراءة إلى الإقراء(.  -
 اللسانيات والتربية المقاربة بالكفايات والتدريس بالمفاىيم.  -
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 مقدّمة
 

 
 أ

واصل بين المجتمعات، هي العامل الأساسي للتف ،لت اللغة الباحثين اللغويين قديما وحديثاشغ 
انصب اىتمام علماء اللغة قافية، فقد نعبر بو عن احتياجاتنا الاجتماعية والنفسية والث والوسيلة التي

 وتفريعات لعلوم اللسان، وأسست لذا علوم وقواعد، ،الدادة وتفرعت على إثرىا مدارس ونظريات بهذه
ولا غتٌ عنها في بناء صرح العلوم اللغوية الآنية  وتمثل اللسانيات البنية الأساسية لدراسة اللغة،

 والدستقبلية،فكشفت اللثام عما خفي على البشرية من أسرار اللغة عبر القرون.

اللسانيات دعامة علوم التًبية، فلا وجود لعلم منها مستقل عنو، فالتًبية الوسيلة الأولى  وتعد 
 للتعلم الدفيد، ومن بين الدفاتيح الضرورية للولوج إلى عالم التًبية والتعليم كالتًبية البيداغوجية،

يعج بدفاىيم متعددة  ومن الدعروؼ أن حقل التًبية الدنهاج التًبوي...، الديداكتيكية، الديتودولوجيا،
ومتجددة، وما وددنا أن نشير إليو في مقدمة ىذا البحث ىو الوضع اللغوي الذي تعيشو اللغة العربية 
في العالم العربي والدغربي خاصة، وأىم التطورات التي مرت بها لإغناء القدرات الذىنية للمتعلم 

ولقد فرضت مثل ىذه التطورات  ت الأخرى،إتقانو للغة الأم واللغا ومدى ،الدعرفية لخبراتلوإكسابو 
 إيجاد طرؽ وتقنيات حديثة لتعليم اللغات تتوافق مع مستوى الدتعلمين.

دراسة كتاب"اللسانيات والتربية: المقاربة بالكفايات  ػػػ:ب بحثنا موسوما وبناء على ىذا جاء  
اللسانيات ومعرفة موضوع حاولنا فيو دراسة  ،أوشان والتدريس بالمفاهيم" للدكتور علي آيت

 علاقتها بالتًبية والغوص في مزايا بيداغوجيا الكفايات والتدريس بالدفاىيم.

 وما دفعنا لاختيار ىذا الدوضوع ىو التخصّص الذي ننتمي إليو )تعليمية اللغات(، إضافة إلى  
تكويننا من  جودة فيولزاولة سد ولو جزء بسيط من الثغرات الدو  التعليمية،-ميولنا للدراسة اللسانية

 الجانب اللساني والديداكتيكي، فكانت إشكالية بحثنا كالآتي:

إلى أي مدى يمكن التدليل على أن اللسانيات خدمت التًبية؟ وىل تعد بيداغوجيا الكفايات   
 ىذه البيداغوجيا؟. االبيداغوجيا الأنسب للرقي بدستوى الدتعلمين؟ وما ىي أىم التطورات التي شاىدته



 مقدّمة
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وما دامت طبيعة الدوضوع ىي التي تفرض الدنهج، فالدنهج الذي بدا الأنسب كان الدنهج   
 الوصفي التحليلي.

 ب في خطةّ كتابو التي كانت كالآتي: قد تتبعنا الكات

الدعنون باللسانيات وعلاقتها بالتًبية تناولنا في مبحثو الأول اللسانيات والتًبية،  الفصل الأول  
  الدعرفة اللسانية ومسالة تعليم وتعلم اللغة.وفي الدبحث الثاني

أمّا  الفصل الثاني الذي وسم باللسانيات التطبيقية والبحث الديداكتيكي، عرضنا فيو كيفية   
الانتقال من اللسانيات العامة إلى اللسانيات التطبيقية، وبيّنا فضل اللسانيات التطبيقية على 

 ديداكتيكا اللغات.

للسانيات ا لدراسة خصصناهواقع اللغة العربية في الدغرب،  الذي كان عنوانولفصل الثالث وا   
إضافة إلى معايير تعليم  ،التًبوية في العالم العربي، وتناولنا فيو واقع تدريس اللغة العربية في الدغرب

 وتعلم اللغات وكيفية تقويمها. 

تطرقنا فيو إلى ماىية الدنهاج وكيفية  والفصل الرابع الدوسوم ببناء الدنهاج ودرس اللغة العربية،  
 بنائو ومدى أهمية الكتب الددرسية.

وأشرنا في الفصل الخامس الدوسوم بالنقل الديداكتيكي ودرس اللغة إلى موضوع الديداكتيك   
والنقل الديداكتيكي. أما الفصل السادس الدعنون بدرس اللغة والدقاربة بالكفايات، تناولنا فيو 

 فايات وماىيتها إضافة إلى نماذج تطبيقية. بيداغوجيا الك

ستًاتيجية التدريس بالدفاىيم كان عبارة عن تكملة الذي كان عنوانو اوالفصل الأخير السابع   
 للفصل السابق بدعرفة مفهوم التدريس بالدفاىيم وماىيتو، وتوضيح ذلك بنماذج تطبيقية تعلل الظاىرة.

 نا إليو من نتائج خلال ىذا البحث.أما الخاتمة فذكرنا فيها أىم ما توصل
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نذكر منها علم اللغة  ،الحديثة واعتمدنا في دراستنا ىذه على لرموعة من الدصادر والدراجع  
التطبيقي وتعليم اللغة العربية للدكتور عبده الراجحي،مفاىيم تربوية حديثة للدكتور رياض بن علي 

طلبي، اللسانيات العامة والقضايا العربية لدصطفى لرشيد  اللسانيات وتدريسية اللغة العربية جوادي،
 حركات، أسس بناء الدناىج التًبوية الحديثة وتصميم الكتاب التعليمي لمحمد لزمود الخوالدة.

التي تكمن في قصر  ،ولا يفوتنا في ىذه الدقدمة ذكر الصعوبات التي واجهتنا في مسيرة بحثنا  
الزّمن الدخصّص للبحث، بسبب الظرّوؼ الصّحية التي تمرّ بها البلاد والعالم بأسره، وكثرة الدوضوعات 
 الدتناولة في الكتاب التي برتاج إلى وقت أطول وتفرغّ كلّي. غير أنوّ بفضل اللّو تعالى تمكّنا من بذاوزىا.

قدير إلى كل الذين ساعدونا في السير في طريق وفي الختام نتقدم بخالص الشكر و وافر الت  
فقد كان لذا الفضل الكبير في دعمنا  البحث، وأخص بالشكر أستاذتنا الدشرفة بوصوار صورية ،

وتابعت معنا مسيرة ىذا العمل منذ أن كان فكرة تطوؽ بأذىاننا،حتى أصبح  لإنجاز ىذا البحث،
 ة في عالم الواقع.خطة مرسومة على الورؽ،إلى أن صار حقيقة ملموس

وأخيرا نأمل أن نكون قد وفقنا في إنجاز ىذا البحث وإن كانت الأخرى فحسبنا أنا لم ندخر   
      جهدا.

 سواء السبيل. والله من وراء القصد وىو يهدي إلى                                                    
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أوشان اللسانيات والتًبية "الدقاربة بالكفايات  يتضح لنا من خلال كتاب علي آيت
ا على وعلم التًبية، ومدى تأثتَ كل منهوالتدريس بالدفاىيم"، فكرة اللغة وعلاقاتها باللسانيات 

فكر ناطق والتفكتَ لغة صامتة، فاللغة قيمة جوىرية كبرى في حياة كل أمة  الآخر، بحيث إن اللغة
فهي الوعاء الحاوي للثقافة والفكر وىي أداة ضرورية للتواصل والتفكتَ. إضافة إلى أن اللغة الأداة التي 

تقارب تحمل الأفكار، وتنقل الدفاىيم فتقيم بذلك روابط الاتصال بتُ أبناء الأمة الواحدة وبها يتم ال
 والتشابو والانسجام بينهم.

ا الحثث في و يعتبر موضوع تدريس اللغة من أىم القضايا التًبوية الدعاصرة التي يهتم به
إذ نجد مراكز متخصصة تهتم بهذا المجال وتسعى لاستخدام أنجح الأساليب  ديداكتيكا اللغات،

 والتقنيات والوسائل التعليمية لإنجاح عملية التعلم.
يداكتيك اللغات قد استفادت من حقول معرفية لستلفة كاللسانيات وسيكولوجيا كما أن د

التعلم إضافة إلى الدراسات السوسيولوجية والسيكولوجية، إذ تشكل اللسانيات بمختلف اتجاىاتها 
                                                               1الحنيوية والتوليدية، والتثويلية والوظيفية حقلا مرجعيا أساسيا في الحثث الديداكتيكي اللغوي.

 2:الآتيتدثلّت في ايا وقد تطرق الدؤلف في كتابو إلى عدة قض
لم اللغة، إضافة إلى الدعرفة اللسانية وتعليم وتع ،اللسانيات والتًبية تناول في الفصل الأول

وتعلم اللغات، وفي الفصل الثالث بدأ تعليم وفي الفصل الثاني بتُّ علاقة اللسانيات التطحيقية  ب
اللسانيات التًبوية في العالم العربي  ن وهما:من خلال إدراجو لعنصري ،يغوص في عمق العملية التعليمية

ربية بالددرسة والوضع اللغوي بالدغرب، وسلط الضوء في الفصل الرابع على واقع تدريس اللغة الع
تعليم وتعلم اللغات وتقويدها ، وفي الفصل الخامس تطرق إلى ذلك على معايتَ الدغربية، معتمدا في 

 العملية التعليمية، وفي الفصل تَسيى أهمية الكتاب الددرسي في تومد ،بناء الدنهاج ودرس اللغة العربية
                                                           

أوشان اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، دار أبي رقراق للطحاعة والنشر ، د.ط،  ينظر: على آيت-1
 .05د.ت، ص

 .09ينظر: الدصدر نفسو، ص   -2
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ين حاول أن يقدم لنا مااذج تَ وفي الفصلتُ الآخ ،ودرس اللغة السادس تحدث عن النقل الديداكتيكي
ا في العملية التعليمية من خلالذا يستطيع كل من الدتعلم والدتعلم أن يعتمد عليه والتي ،تطحيقية
مااذج تطحيقية ،وعنوان /، فكان عنوان الفصل السابع:  بيداغوجيا الكفايات ودرس اللغة التعلمية

 مااذج تطحيقية.  /الفصل الثامن:التدريس  بالدفاىيم ودرس اللغة 
 :    ب وخلفيتهشكل واجهة الكتا              

لون الكتاب : وردي فاتح تتوسط واجهتو صورة لسطوطة للدلالة على الأهمية والقيمة 
ا العلمية لذذا الكتاب ومدى إلدامو وإحاطتو بالدوضوع، أما بالنسحة إلى الجهة الخلفية للكتاب فإنه

                                  ؤلف الدختلفة.                                                                                                               وكذا اصدرات الد ،على تلخيص بسيط حول أهمية اللغة ومكانتها في المجتمع احتوت
 الحقل المعرفي:  (1

وتعليمة عموم إضافة إلى اللسانيات التطحيقية الينتمي الكتاب إلى حقل اللسانيات ب      
 اللغات"ديداكتيك اللغات".

( ىي العلم الذي يدرس اللغة الإنسانية دراسة  (linguistiqueاللسانيات  – (1
                                                               1علمية تقوم على الوصف ومعاينة الوقائع بعيدا عن النزعة العلمية والأحكام الدعيارية.

الذي يعتٍ "اللسان" (langue)مصطلح يرجع إلى الأصل اللاتيتٍ  (linguistique) فاللسانيات
أو "اللغة" ، وىو علم يدرس اللسان الحشري بطريقة علمية ...تستند إلى معاينة الأحداث وتسجيل 
وقائعها وىي قائمة على الوصف وبناء النماذج وتحليلها بالإفادة من معطيات العلوم والدعارف 

الأخرى...بهدف كشف حقائق وقوانتُ ومناىج الظواىر اللسانية وبيان عناصرىا ووظائفها  الإنسانية
 2وعلاقاتها.

                                                           
 .15، ص2008، 3طأتزد لزمد قدور، محادئ اللسانيات ، دار الفكر ، دمشق ،  -1
 .09، ص2004، 4لزمد يونس علي ، مدخل اللسانيات ، دار كتاب الجديد الدتثدة ، بتَوت ، ط -2
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تسمى أيضا الألسنة وعلم اللغة، بأنها الدراسة  linguistiqueويعرفها "لزمد يونس علي " 
غة عبر لهتمون بالالعلمية للغة تدييزا لذا عن الجهود الفردية والخواطر والدلاحظات التي كان يقوم بها الد

 1العصور.
أن اللسانيات "ىي العلم الذي  J .Dubois وقد جاء في معجم اللسانيات لجون ديحوا

يدرس اللغة الإنسانية دراسة علمية قائمة على الوصف ومعاينة الوقائع ، بعيدا عن النزعة التعليمية 
ضرورة قصوى لتمييز ىذه الدراسة من والأحكام الدعيارية، وكلمة )علم( الواردة في ىذا التعريف لذا 

والانطلاق من أسس  ،طريقة منهجية إتحاعيطلب في الدراسة العلمية ىو  ل ماغتَىا، لأن أو 
ىو الذي يهتم بدراسة طائفة معينة من (science)موضوعية يدكن التثقق من إثحاتها، والعلم 

لعلاقات التي تربط بعضها بحعض، الظواىر لحيان حقيقتها وعناصرىا ونشأتها وتطورىا ووظائفها وا
 2والتي تربطها بغتَىا، وكشف القوانتُ الخاضعة لذا في لستلف نواحيها.

تعرف اللسانيات عادة بأنها ) الدراسة العلمية للسان( ولكن ىذا التعريف عام جدا، ولا 
من جوانب يحدد اتجاه ىذه الدراسة، ونوعها، واىتماماتها فهل كل ما يدرس بطريقة علمية، جانب 

 ما ينتجو الحشر من كلام، يعد جزءا من اللسانيات؟
ن أنفسهم يرفضون إدخال الصوتيات الفيزيائية فاللسانيو الجواب عن ىذا التساؤل ىو: لا 

)حتى وإن استعملوا الكثتَ من نتائجها( ضمن مواد علمهم ، كما أنهم همشوا الدراسات الاجتماعية 
التي تهتم بالكلام ، ففضلوا أن تكون الأولى اختصاصا سموه علم  الخاصة باللغة والدراسات النفسية

                                                                      psycholinguistique.3"والثانية ميدانا يعلم اللغة السيكولوجي  sociolinguistiqueاللسان الاجتماعي"
ات علم قائم بذاتو حتى وإن استفاد من بقية العلوم، وىو ومن خلال ىذا يظهر لنا أن اللساني

 يستعمل منهجية خاصة ويهدف إلى أغراض معينة.

                                                           
 .09ص لزمد يونس علي، مدخل اللسانيات، -1
 .24، ص2004، 09ط ،رة، نهضة مصر للطحاعة والنشر والتوزيع، القاىعحد الواحد وافي، علم اللغةعلي  -2
 .13م، ص 1998-ه1418، 1ة ، الدكتحة الدصرية، بتَوت، طاللسانيات العامة وقضايا العربيمصطفى حركات،  -3
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مع أغراض علم النثو الذي كان الذدف منو  تتطابق في القدنً كانت أغراض اللسانيات
يستعملها الناطق بصفة عقلانية  ،المحافظة على اللغة وتعلمها ، وذلك بتثديد سلسلة من القواعد
 وشعورية بدلا من التعامل الحدسي واللاشعوري مع اللغة والكلام. 

، وثانويا بالنسحة للأعمال الحديثة، ولكننا لو تأملنا جليا وىذا الذدف قد يظهر قديدا
، وذج لغويغتَ صريحة، إلى إنشاء ما، بصفة صريحة أو ة الحالية لرأينا أنها تهدف كلهاالدراسات اللغوي

                                                  1أن ينتج السلاسل الكلامية. ،أي إلى تحديد القواعد العقلانية التي تدكن الدارس، بعيدا عن حدسو
 اللسانيات التطبيقية:  (2

، وىي في أساسها استثمار حقلا من الحقول الدعرفية الحديثةتعد اللسانيات التطحيقية 
لمعطيات العلمية للنظرية اللسانية في ميادين معرفية على اختلافها كميدان تعليمية اللغات وذلك ل

بالدساهمة في تطوير وترقية الحصيلة العلمية والدعرفية والعملية الحيداغوجية وتطوير طرق ووسائل تعليم 
 اللغات لأبنائها ولغتَ أبنائها.

ي للسانيات التطحيقية يهدي إلى أن أول ظهور لذذا وعليو، فإن أدنى تأمل في الدسار التاريخ
 2، وقد أصحح علما مستقلا بذاتو معتًفا بو رسميا في جامعة ميشيجان.1946الدصطلح كان سنة

، شكلة تعليم اللغات الحية للأجانبوكان السحب الرئيسي الذي ظهر من أجلو ىو ظهور م
جند لذلك عدد من الأساتذة نذكر على رأسهم  ، وقدلة تحستُ نوعية تعليم ىذه اللغاتومن تذة لزاو 

( من Robert Ladoوروبرت لادو)( من جامعة ميشيجان، Charles friesتشارلز فريز )
 الجامعة نفسها. 

بدأ الاىتمام بهذا العلم يبرز من خلال صدور لرلات متخصصة  1954و بداية من سنة 
ا معهد جامعة ميشيجان بعنوان "لرلة علم اللغة تهتم بمجال تعليم اللغة منها، المجلة التي كان يصدرى

                                                           
 .14، ص13، ص ةمصطفى حركات، اللسانيات العامة وقضايا العربي -1
 . 11، الجزائر ، صد,تىومة للنشر وطحاع والتوزيع، د.ط،، دار دروس في اللسانيات التطحيقية صالح بلعيد، -2
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-Journal d’apprentissage des langues d’applied" التطحيقي"
linguistique."1 

أضثى مصطلح اللسانيات التطحيقية لعدة عقود رديفا لتعليم اللغات وقد أشار 
"Starneأن العلوم الأساسية التي تعالج في نظرية تعليم اللغات ىي  " "ستارن" في بيان لو

لتشمل  ،اللسانيات، علم النفس واللسانيات النفسية، علم الاجتماع واللسانيات الاجتماعية
 ،فمصطلح تعليم اللغات الوارد في النص إماا يتعلق بمصطلح اللسانيات .، نظرية التًبيةوجياالأنتًبول

اللسانيات، اللسانيات النفسية، ة للسانيات التطحيقية ىي نفسها )اسيباعتحار أن الدصادر الأس
وفي السنوات الأختَة عرف ىذا المجال نشاطا ىائلا، وزاد  اللسانيات الاجتماعية، علم التًبية(،

الاىتمام بو نتيجة اتساع الدحادلات التجارية بتُ سائر الحلدان العالدية، ومن تذة تولدت الحاجة الداسة 
وتنمية  2عرفة لغات الشعوب الأخرى، على أساس أن اللسانيات التطحيقية تعتٌ بتدريس اللغة .إلى م

سواء كانت اللغة الأم أم اللغة  ،مهارات القراءة والكتابة والكلام في الدراحل التعليمية الدختلفة
وبشكل فعّال في بالوسائل الحيداغوجية الدنهجية، سمعية، بصرية، التي تسهم مع الاستعانة  ،الأجنحية

 3بناء تقنيات تعليم اللغات الحشرية وتعلمها.
باعتحارىا تهدف إلى  ،عدت اللسانيات التطحيقية منذ زمن فرعا من علم اللغة ) اللسانيات(

وضع النظريات اللغوية موضوع التطحيق في بعض المجالات العلمية، ومن ىذه المجالات تعليم اللغة 
الأجنحية وتعليم القراءة والتعحتَ والفنون اللغوية في اللغة الأم.وىي بذلك ما ىي إلا الجانب التطحيقي 

 4لحقيقي والوحيد للسانيات.العملي للنظريات اللسانية مع اتخاذ اللغة الدوضوع ا
فاللسانيات التطحيقية كما عرفها "مازن الوعر " علم يحثث في التطحيقات الوظيفية التًبوية 

لتقنيات  الوسائل الحيداغوجية الدنهجية للغة من أجل تعليمها وتعلمها للناطقتُ بها، وتحثث أيضا في

                                                           
 

 .05، صدروس في اللسانيات التطحيقية بلعيد،صالح ينظر:  -2
 .23، ص1989، 1، دراسات لسانية تطحيقية، دار طلاس للدراسات والتًترة والنشر، طرمازن الوع -3
 .05يتظر: عحده الراجثي، علم اللغة التطحيقي وتعليم العربية، ص  -4
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لتدريس، وضع النصوص اللغوية وانسجامها تعليم اللغات الحشرية وتعلمها ) أصول التدريس، مناىج ا
 1مع الدتعلمتُ، وضع الامتثان ، علاقة التعليم بالحيئة الاجتماعية( .

 : وديداكتيك اللغات الديداكتيك  (3
الديداكتيك أو علم التدريس ىو الدراسة العلمية لطرق التدريس وتقنياتو ولأشكال تنظيم 

، قصد بلوغ الأىداف الدسطرة مؤسسيامواقف التعلم التي يخضع لذا التلميذ في الدؤسسة التعليمية، 
قدرات حركي، وتحقيق لديو ، الدعارف والدكان وال -سواء على الدستوى العقلي أو الوجداني أو الحسي

يجعل من تعريف التدريس موضوعا لو، فينصب اىتمامو على تجاىات والقيم، وإن علم التدريس والا
والتلاميذ وتفاعلهم داخل القسم .لذا يصتَ تحليل العملية التعليمية في طليعة  درسنشاط كل من الد

  2معيارية.–انشغالاتو ويستهدف في جانحو النظري صياغة مااذج ونظريات تطحيقية 
واستعمل ليقدم الوصف  1554وأول ما ظهر مصطلح الديداكتيك كان في فرنسا  

الدنهجي لكل ما ىو معروض بوضوح، أما في المجال التًبوي التعليمي فقد وظف ىذا الدصطلح سنة 
 كمرادف لفن التعليم.   1667

ئق التعليمية أو الديداكتيك أو علم التدريس أو الدنهجية وىي علم موضوع لدراسة طرا
وتقنيات التعلم أو ىي لرموع النشاطات والدعارف التي نلجأ إليها من أجل إعداد وتنظيم وتقييم 

 3مواقف التعليم.
 القيمة العلمية للكتاب: (1

إن كتاب اللسانيات والتًبية "الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم"ذو قيمة أدبية ومعرفية 
ؤلفات مشابهة أخرى ، فنجد أن الدؤلف حاول تحسيط ما ىامة لدا يحتويو من معارف ثرية مقارنة بم

يتعلق باللسانيات، إضافة إلى تطرقو إلى واقع تدريس اللغة العربية بالددرسة الدغربية .وىذا ما لا نجده 
                                                           

 .23ينظر: مازن الوعر، دراسات لسانية تطحيقية، ص -1
، الإمارات، د.ط، ، دار الكتاب الجامعي، العتُ(تحليل العملية التعليمية) الدريج، مدخل إلى علم التدريسد لزمينظر:  -2

 .28، ص2003
 .126، ص2012، د.ط، غوجي في مرحلة التعليم الابتدائي، دار الذدى، الجزائر، الدليل الحيدالزمد الصالح الحثروبيينظر:  -3
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في كتاب ديداكتيك اللغات واللسانيات التطحيقية )تداخل التخصصات أو تشويش براديكمي( كون 
لكنو حاول أن يتعمق في مدى تداخل التخصصات على عكس كتاب  ىذا الأختَ أيضا كتاب مهم

 1أوشان. اللسانيات والتًبية الدقاربة بالكفايات التدريس بالدفاىيم لعلي آيت
 2ومن الدوافع والدواعي التي جعلت الدؤلف يكتب ىذا الكتاب كثتَة نذكر منها:

 والفكر.مكانة اللغة داخل المجتمعات فهي الوعاء الحاوي لثقافة  -1
اعتحار موضوع تدريس اللغة من أىم القضايا التًبوية الدعاصرة التي يهتم بها بحث  -2

 ديداكتيكا اللغات.
 ازدياد الاىتمام بتعليم اللغات الأجنحية لأنها تتيح فرص أكثر للشغل.  -3
 تطور الوسائط التكنولوجية وكيفية الاستفادة منها في درس اللغة العربية. -4
لتمس في علمية في كتابتو لدؤلفو وىذا ما ازم الدؤلف من خلال كتابو بالأمانة الولقد الت–

 صثة معلوماتو والدعارف الدختلفة التي انتقى منها.  
فلقد حاول إعطاء روح وقيمة فنية لكتابو من خلال  ،نوع من الإبداع في عملوكان وقد  

 القضايا التي تناولذا كتابو. 
قد اعتمد على مراجع ف، متخصصةحديثة و أما الدصادر التي استقى منها مادتو فكانت 

(، الديثاق الوطتٍ للتًبية 2008تربوية توجيهية مثال ذلك: الدليل الحيداغوجي للتعليم الابتدائي )
 ( وغتَىا، إضافة  إلى الدراجع اللسانية والتًبوية كأتزد2002(، الكتاب الأبيض )1999والتكوين )
في ، في بيداغوجيا اللغة العربية: بحث ظائف التداولية في اللغة العربية،عحاس الصوريالدتوكل، الو 

، ولزمد السيد: واقع اللغة و: لزمد الدريج ماىية الديداكتيكالات نحالأصول"... كما أنو استعان بمق
 3العربية في الوطن العربي وأفاق التطوير...".

 

                                                           
 .05اللسانيات والتًبية ، صأوشان ،  ينظر: علي آيت -1
 .09، صالدصدر نفسوينظر:  -2
 .211-207ص، أوشان، اللسانيات والتًبية علي آيتينظر:  -3
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ّتقدموّعلاقّإنّ  ّأن ّلؽكن ّما ّوسنتتبع ّبالخاص، ّالعام ّعلاقة ّىي بية ّبالتً  ّاللسانيات ة
ّاللسانياتّلتًقىّإلىّمستوىّ اللسانياتّلتطويرّتعليمّوتعلمّاللغات،ّمعّتتبعّالدراحلّالتيّمرتّبها

ّومتكاملّللغة.ّتقديمّتصورّشامل
 اللسانيات والتربية 

ّلشاّتط و رتّاللسانياتّعلىّالص عيدّالنظ ريّوالتط بيقي،ّفيّحتُّتعث رتّاللسانياتّالتًبوي ة
أد ىّإلىّعجزّالباحثتُّفيّالاستمرارّلتلبيةّانشغالاتّالددرستُ،ّوحاجياتّالتلاميذّفيّلرالّتعليمّ

ّالصعوّ ّىذه ّعلى ّوللتغلب ّالعربي ة ّاللغة ّالآتيةّوتعلم ّالعلمية ّالمجلات ّمن ّالاستفادة ّينبغي بات
-Socio)ّوالسوسيولسانيات(Psycho linguistiqueّّاللسانياتّالعام ةّوالس يكولسانياتّ)

linguistiqueّ ّالعصبية( Neurolinguistiqueّّ)واللسانيات وباتولوجياّ(
Pathologie des langagesّ)اللغات ّالجغرافية(  Géographie))ّواللسانيات

linguistique ّالتطبيقية ّ Linguistique appliquée)واللسانيات ّاللغاتّ( وديداكتيكا
(Didactique des languesّّاىتمام ّمن ّىي ّالتي ّاللغوي ّالنمو ّمراحل ّمعرفة ّحيث )

السيكولسانيّوّالسوسيولسانيّتساعدّالدعلمّعلىّالتغلبّعلىّالصعوباتّالتيّيواجههاّفيّصفةّمعّ
الفروقّالفرديةّالتيّىيّمنّاختصاصّعلمّالنفسّاللغويّتفيدّمعلمّاللغةّفيّالتعاملّمتعلميوّومعرفةّ

ّمعّالدتعلمتُّواختيارّالطرقةّالدثلىّلتقديمّالدادةّالعلمية.
رغمّترابطّاللسانياتّبعلمّالتًبيةّإلاّأنّاللسانياتّلمّترقّإلىّالدستوىّالذيّلؽكنّالقولّ

ّمنّخلالوّالوصولّمنّا لدعرفةّاللسانيةّذاتّالطابعّالعلمي،ّإلىّالدعرفةّالتًبوي ةّذاتّعنوّان وّيستحق 
كّيفّننتقيّماّ كّيفّلصانسّبتُّمكوناتّالدعرفةّاللسانيةّوالطرقّالتًبوية،ّأوّحتى الطابعّالتعليميّأو

1ّيفيدّمنّلظاذجّلساني ةّلديداكتيكاّاللغات.

ّ
                                                           

بالكفاياتّوالتدريسّبالدفاىيم(،ّالرقراقّللطباعةّوالنشر،ّالدغرب،ّد.ط،ّّالدقاربةأوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)ّيتآّيعلّينظر:ّ-1
ّ.15-14صّّد.ت،
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تَّوالتأملّفيّمادتوّوبنيتهاّإنّالنظرياتّاللسانيةّقدمتّللباحثّالديداكتيكيّإمكانيةّالتفك
والدناىجّالتيّبركمها،ّولطصّبالذكرّالنماذجّالديداكتيكيةّالدتعددةّالتيّتستندّإلىّلرالّتعلمّاللغاتّ
علىّنظرياتّومقارباتّلسانية،ّوانّانفتاحّالباحثتُّعلىّالدعرفةّاللسانيةّسيساىمّفيّتطويرّوإغناءّ

ّالعربيةّوذلكّمنّخلالّصياغةّلرموعّا ّللتلميذّبطريقةّيسهلّاللغة لدبادئّوالقواعدّولزاولةّتقربيها
1ّالوصولّبفضلهاّللأىدافّالدرجوةّخاصة.

ّالبحثّعنّ ّإزاء ّفلابد ّوجوىرىا، ّالتعلمية ّالتعليمية ّالعملية ّالديداكتيكيّنواة ّالفعل يعتبر
ّا ّفإن ّلذذا ّلزدودة، ّزاوية ّمن ّاللغة ّإلى ّننظر ّألا ّوتعلمها، ّاللغة ّلتعليم ّالناجعة ّمنّالسبل لأخذ

ّللتكوينّاللساني،ّلانّ اللسانياتّفيّالمجالّالتًبويّأمرّحتمي،خاصةّوأنّالدعلمتُّلابدّأنّلؼضعوا
كّثتَة،ّوانّانفتاحّاللسانياتّعلىّعلومّ النظرياتّاللسانيةّمتعددةّولستلفةّومتفرعةّفيّحقولّمعرفية

ّأخرىّفهيّفيّتطورّمستمرّومستجدّلابدّمنّتتبعّدائمّلنماذجها.
ّبعدةّبخصوّّو ّيصطدم ّالددرس ّفان ّتطورىا، ّأو ّاللسانية ّالنظريات ّتعدد ّعن ّالحديث ص

ّأجابناّ ّالتدريس؟ ّعملية ّفي ّينتقها ّالتي ّالصائبة ّالنظرية ّمعرفة ّأو ّالوصول ّلؽكنو كّيف ّألعها عراقيل
ّالسؤالّباعتمادهّّعلىّرأيّدونيسّجرارّ ،ّأنّالددرسّغايتوDenis Girardّأوشانّعلىّىذا

اللسانياتكّماّيفعلّاللسانيّوىوّليسّمفيداّبالاعتمادّعلىّنظريةّلسانيةّمعينةّبلّّتعليمّاللغةّوليس
كّلّالنظرياتّوماّىوّنافعّللوضعّالبيداغوجي،ّوتدخلّفيّ لوّالحريةّالكاملةّفيّاختيارهّلداّيصلحّمن

ّولزاول ّومراعاتها ّواجتماعية،ّعليوّحسنّالتعاملّمعها ّالتعليمّعدةّجوانبّومشاكلّنفسية ةّعملية
2ّحلهاّإنّأمكن.

نستخلصّمنّحديثّالكاتبّأنّمعلمّاللغةّبحاجةّإلىّالنظرياتّاللسانية،ّأنهاّبسكنوّمنّّ
القدرةّعلىّتقليصّالدسافةّبتُّالقراءةّواللغةّوالكتابة،ّوتوسعوّفيّدراسةّالظواىرّاللغوية،ّوالاىمّمنّ

                                                           
،ّدارّالثقافة،ّالدارّ-الدعرفيةّوالديداكتيكيةّأسس–داغوجياّلظوذجّالنحوّالوظيفيّيوشان،ّاللسانياتّوالبأّيتآعليّّينظر:ّ-1

ّ.25،ّص1ّ،1998ّالبيضاء،ّالدغرب،ّط
 .14أوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)الدقاربةّبالكفاياتّوالتدريسّبالدفاىيم(،ّصّآيتّيعلينظر:ّ-2
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الدتعلمّإلىّالغوصّفيّتوظيفّاللغةّذلكّأنهاّتهتمّبتنميةّالقدرةّالتواصليةّوتفعيلها،ّوىذاّماّسيدفعّ
1ّفيّسياقاتّعديدةّنفسية،ّاجتماعية،ّثقافية...

ّالصائبّ ّالتخطيط ّإلعال ّىو ّالعربية ّللغة ّعقبة ّتشكل ّالتي ّالتحديات ّابرز ّفان لذا
للسياساتّاللغوية،ّوانّالتمعنّفيّالواقعّلغدّعجزاّفيّالتحكمّفيّالدسائلّاللغويةّفيّلستلفّلرالاتّ

ّاليوم ّاللغوية،ّالحياة ّوالازدواجية ّبالتعددية ّعامة ّبصفة ّالعربية ّوقدّعرفّالواقعّاللغويّفيّالبلاد ية،
والدتوقعّمنّىذهّالظاىرةّىوّالاكتسابّوالتحصيلّاللغويتُ،ّفيّحتُّىناكّتأخرّفيّمسايرةّظهورّ

عيسانيّّالدصطلحّالعلميّوالتعبتَّعنّمفاىيمهاّومعانيهاّالحضاريةّبطريقةّعلمية،ّويرجعّعبدّالمجيد
2ّىذاّالتأخرّلرملاّوبالدرجةّالأولىّإلىّضعفّالعزلؽةّوعدمّتوفتَّالوسائلّوالبرامجّالضروريةّلذلك.

 المعرفة اللسانية ومسألة تعليم وتعلم اللغة
 الاتجاه التقليدي: 1

ّأسسّ ّذات ّللتعلم ّثابتة ّنظرية ّعلى ّتعتمد ّلم ّاللغات ّلتعليم ّالتقليدية ّالبيداغوجيا إن
ّالفرضياتّالتيّ ّمن ّاقتًاحّلرموعة ّتم ّالأساس ّوعلىّىذا ّولزددة، ّواضحة ّوبيداغوجية سيكولوجية
بريلناّإلىّالأسبابّالتيّدفعتّبالدرسّاللسانيّعدمّالأخذّبقواعدّالكلي ة،ّومنّأىمّالأسبابّالتيّ

كّقواعدّالالصليزيةّمثلاّإنهاّلازلتّذّ كرىاّالكاتبّأنّبعضّالكتبّالددري ةّذاتّصلةّبالتعليمّالقواعد
مقيدةّبضرورةّالاعتمادّعلىّاللغتتُّالإفريقيةّواللاتينية،ّواعتبارّاللاتينيةّلغةّلابدّمنّدراستهاّلأنوّلذاّ

ربيةّالحديثةّالتيّلمّتأخذّمنّاللغاتّدوراًّمهمًاّفيّتكوينّالعقل،ّونفسوّبالنسبةّلقواعدّاللغاتّالأوّ
كّاللاتينيةّأوّالجرمانيةّبلّفرضتّعليها،ّلش اّأدىّإلىّفقدانّالكثتَّمنّلشيزاتّأسلافها.ّّ ّالدعربة

وتعتمدّالبيداغوجياّالقدلؽةّعلىّاللغةّالدكتوبةّوإلعالّالجانبّالشفوي،ّلأنهاّاىتمتّباللغةّ
ّانتشا ّبعد ّاللحن ّمن ّحمايتها ّبغية ّالابذاهّالصافية ّىذا ّفي ّالدتخذة ّوالتقنية ّالاختلاط، ّظاىرة ر

ّفيّ ّاللغات ّتعليم ّإصلاحّمناىج ّجاىدة ّالطريقة ّحاولتّىذه ّوقد ّوالتًجمة، ّعلىّالنحو اعتمادىا

                                                           
ّ.15أوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)الدقاربةّبالكفاياتّوالتدريسّبالدفاىيم(،ّصّآيتّيعلّينظر:ّ-1
ّ.365،ّد.ت،ّص1اللغوية،ّدارّابنّحزم،ّبتَوت،ّلبنان،ّطاساتّيرسمّالسّوإستًاتيجيةعبدّالمجيدّعيساني،ّاللغةّالعربيةّّ-2
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ّبانّ ّقولو ّآيتأوشان ّلغمل ّالاستعمال، ّوعدم ّبالوضوح ّتتسم ّلم ّأنها ّإلا ّالعشرين، ّالقرن بداية
ّالتقليديةّلمّتفلحّفيّإلص ّالتعليميةالبيداغوجيا ّالكثتَّمنّ-احّالعملية التعلميةّلأنهاّحملتّفيّثناياىا

العيوبّوالالتباساتّلشاّأدىّإلىّتبتٍّابذاهّجديدّنظراّلتضمنّعلماءّاللغةّوعدمّالرضىّعماّقدموّ
1ّىذاّالابذاه.

ّالددى،ّوّيكونّ ومنّخصائصّالدنهاجّالتقليديّانوّيشجعّالتلميذّعلىّالدراسةّالقصتَة
ّلاّيهتمّالتعلمّفيّىذ ّانو كّما ّولاّيتعمقّفيّقاعّأساسياتّالتعليم، ّسطحيا، ّالتدريس ّالنوعّمن ا

ّالدمارسةّ ّأن ّيبرر ّلش ا ّالبعض، ّببعضها ّوالأفكار ّوالدعارف ّالدعلومات ّبتُ ّوالصلات ّالروابط بإلغاد
2ّلدنهاجّلاّتثتَّالرغبةّفيّالتعلم.ظلّىذاّاّالتعليميةّفي
ّمونتيسوريّفيّ ّأوجزتوّماريا ّما ّبالتعليمّالتقليديّّوىذا ّأسمتو ّالغالبةّلدا ّعنّالس مة حدثها

ّ"فيّالتعليمّالتقليديّيعطيّالكبرّلنفسوّالحق،ّ ّأنّيشكلّالطفلّوفقّّفي"بقولذا شيءّمنّالكبر،
3ّ."رغبتوّفيّحتُّيطلبّمنّالطفلّأنّيطيعّويستسلم

 الاتجاهات الحديثة: 2
 الاتجاه البنيوي: 2-1

البحثّاللسانيّابذاىتُّأساستُّلعا:ّالابذاهّالذيّيستندّإلىّعَرفّالقرنّالداضيّفيّلرالّ
ّ"ّ"Ferdinand de Saussure"ّسوستَ ّفيّالولاياتBloomfieldّ وبلومفليدفيّأوروبا "

الدتحدةّالأمريكية،ّانتقداّالنحوّالتقليديّوّالتخليّعنّىذاّالجانبّوبناءّقواعدّجديدة،ّوجعلّالل غةّ
ّلغةّوصفيةّذاتّطابعّعلمي.

بأمريكاّفيّالخمسينات،ّالذيّّ"Chomskyّالابذاهّالثانيّفانوّيستندّإلىّ"شومسكيأماّ
ّبتٌّلظوذجاّللغة،ّيتجاوزّوصفّاللغةّإلىّالتفستَّورفضّماّجاءّبوّالبنيويون.

                                                           
ّ.16أوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)الدقاربةّبالكفاياتّوالتدريسّبالدفاىيم(،ّصّآيتّيعلّينظر:ّ-1
ّ.21م،ّص2016-ه2ّ،1438جديدّللطباعةّوالنشر،ّالرياض،ّطتثة،ّدارّالرياضّبنّعليّجوادي،ّمفاىيمّتربويةّحديّ-2
ّ.17نفسو،ّصّصدرالدّ-3
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 :فردينا نددي سوسير  2-1-1
ّسلطةّّ ّبرت ّاللغوية ّالدراسات ّوكانت ّلرهولا ّالعلمي ّبدفهومو ّاللساني ّالدنهج كّان لقد

القواعدّالتقليديةّإلىّأنّجاءّ"سوستَ"ّبكتابوّ"لزاضراتّفيّاللسانياتّالعامة"ّالذيّاحدثّثورةّفيّ
كّانتّاللغةّبرتّرحمةّالتا ريخّوالدينّنهايةّالقرنّالتاسعّعشراّمغتَ اّثوبّاللغةّتغيتَاّجذريا،ّفبعدما

والسياسةّأصبحتّبفضلّديّسوستَّدراسةّاللغةّلذاتهاّومنّاجلّذاتها،ّوالاىتمامّبالجانبّالدنطوقّ
ّبسيزتّ ّوقد ّشيء، كّل ّقبل ّالأساسية ّالنواة ّاللغة ّوجعل ّلو، ّالاعتبار ّورد  ّاللغة ّمن ّالدكتوب على

إيّاىتمامهاّينصبّحولّاللسانياتّالسويسريةّبعدةّلشيزاتّأبرزىا:ّإنّاللسانياتّتتميزّبالوصفيةّ
كّماّأنهاّبستازّبصفةّالآنيةّأيّتصفّاللغةّفيّحالتهاّالثابتة،ّوتدرسّاللغةّفيّداخلهاّ وصفّاللغة،

 بعيداّعنّالسياقاتّالخارجيةّمنّعواملّاجتماعيةّأوّنفسيةّأوّتارلؼية...ّّ
فةّللمعرNomalismeّّوبتٌّسوستَّمفهومّالنسقّانطلاقاّمنّقطيعةّمنّالنزعةّالاسميةّ

"ّوالتيّيندرجّضمنهاّعنصرينّلعا:ّالدالle signeّالكلاسيكية،ّواعتمدّ"سوستَ"ّمفهومّ"العلامةّ
1ّوالددلول،ّوالعلامةّبذمعّبتُّمبدأينّمتلازمتُّلعاّالاعتباطيةّوخطيةّالدال.

برملّالعلامةّعدةّمصطلحات:ّالدليلّاللغويّ،ّالإشارةّاللغوية،ّونقصدّبهاّوحدةّمكونةّ
ّىوّمنّشكلّيسمىّ ّمنّالأنظمة ّعنّغتَىا ّاللغة ّلؽيز ّفانّما ّوّمعتٌّيسمىّ"الددلول"، "الدال"

ارتباطهاّبالدعتٌ،ّفانّالإنسانّيتكلمّبغيةّقضاءّأوّتلبيةّحاجياتو،ّفيفكرّويشعر،ّومنّثمّيطبقّىذاّ
ّىذهّ ّمن ّوحدة كّل ّوبهذا ّالتبليغ، ّىدفها ّمعتٌ ّذات ّمنظمة كّلمات ّطريق ّعن ّالشعور ّو التفكتَ

 2سمىّعلامةّأوّإشارةّلغوية.الوحداتّت
ونقصدّبوّالصورةّالصوتيةّللدليلّويأخذّشكلّسلسلةّمنّالأصواتّمثل:ّ"كتاب"ّّالدال:

وخاصيةّالدليلّالأساسيةّالدليلّاعتباطي،ّأيّانوّلاّلؼضعّلقواعدّتركيبيةّبسكنوّمنّبرديدهّانطلاقاّ

                                                           
 .20-19أوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)الدقاربةّبالكفاياتّوالتدريسّبالدفاىيم(،ّصّآيتّيعلينظر:ّّ-1
،1ّينظر:ّمصطفىّحركات،ّاللسانياتّالعامةّوالقضاياّالعربية،ّالدكتبةّالعصريةّللطباعةّوالنشر،ّصيدا،ّبتَوت،ّطّ-2

 .10م،ّص1998-ه1418
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ّل ّويعطينا ّالعشب ّيأكل ّالذي ّالأليف ّ"الحيوان ّفمثالنا ّمعناه، ّإلاّمن ّبقرة ّالعرب ّيسم و ّلم بنو
ّسم وه ّفالفرنسيون ّوالالصليزيونّ Vacheاصطلاحا، ّالشتُ، ّوحرف ّوفتحة ّلرهورة ّفاء ّمستعملتُ

cowّ."1لاّعلاقةّالبتةّبتُّىذهّالأشكالّوّالددلولّالذيّىوّواحدّفيّىذهّاللغات 
ّ ّإذ ّأي ّللعلامة، ّالأخر ّالوجو ّاعتبره ّالذي ّالقيمة ّمفهوم ّ"سوستَ" ّأيّاعتمد ّقيمة ّلضدد ّأن أردنا

ّبأشياءّ ّنقارنو ّأو ّىوّمتطابقّلو، ّبدا ّأنّنستبدلو كّانّأوّغتَّلغويّعلينا ّلغويا عنصرّمنّالعناصر
 لشاثلةّلو.

كّانتّ ّفقد ّوتعلمها، ّاللغات ّسوستَّفيّلرالّتعلم ّقدمو ّعلىّما سلطّالكاتبّالأضواء
ّإلى ّتطمح ّأو ّلغوي ّلظوذج ّإنشاء ّإلى ّتهدف ّالسوستَية ّ ّوطرائقّّاللسانيات ّاللغة، بذديدّوحدات

ّوإعطائوّ ّاللغة، ّمن ّالدنطوق ّعلى ّالتًكيز ّوان  كّلامية، ّسلاسل ّإنتاج ّمن ّالدارس ّفتمكن تركيبها،
ّالنحوّ ّطريقة ّلتعويض ّقبلو ّالطرائق ّابزذتها ّالتي ّو ّاللغات ّلتعليم ّالناجعة ّالطرق ّمن ّعد  الأولوية

ّت ّوذلكّلانّاللغة ّباللغة، ّبالاتصالّالدباشر ّظهرتّوالتًجمة ّىذا ثر ّوعلىُّ ّلنقلّالدعلومات عتبرّأداة
2ّطرقّجديدةّفيّتعليمّاللغةّأبرزىاّالطرقةّالسمعيةّالبصرية.

 السلوكية: 2-1-2
ّمنّ ّلرموعة ّمع ّالأمريكية ّالدتحدة ّالولايات ّفي ّظهرت ّللسلوكية ّالأولى ّالإرىاصات إن

ّ"سابتَ ّخاصة ّ"بلوملفيد Edward Sapirاللسانيتُ ،"Leonard bloomfied ّّو "
ّبهذهSkinnerّ"سكينر ّالخاصة ّاللسانية ّالأبحاث ّلاستجماع ّالنفس ّوعلم ّاللغة ّبتُ ّجامعتُ "

ّعلىّ ّتركيزىا ّىو ّالددرسة ّىذه ّحملتها ّالتي ّالدفاىيم ّأىم ّوان ّوتعلمها، ّاللغة ّتعليم ّلرال ّفي النظرية
ّ ّىو ّما ّالحواس، ّبواسطة ّنستطيعّملاحظتو ّوترىّأنّأيّسلوكّلغويّظاىري إلاّسلوكّالإنسان،

استجابةّلدثتَاتّخارجيةّينفعلّبواسطتها،ّوتتمّعمليةّالتعلمّبوضعّالدتعلمّفيّمواقفّمعينةّيتمّمنّ
كّانتّ ّإن ّبتعزيزىا ّوذلك ّوالاستجابة ّالدثتَ ّعلى ّالقائمة ّالردود ّوتدعيم ّأفعالو ّردود ّاختبار خلالذا

                                                           
 .20اللسانياتّالعامةّوالقضاياّالعربية،ّصينظر:ّمصطفىّحركات،ّّ-1
 .21أوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)الدقاربةّبالكفاياتّوالتدريسّبالدفاىيم(،ّصّآيتّيينظر:ّعلّ-2
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ّ ّأخذتّالبيداغوجيا ّيهمّىوّماذا ّإنّتعرضتّللخطأ،ّوّإنّما ّالتصورّصائبةّوتصحيحها منّىذا
1ّالسلوكي.

ّاللغةّالشفويةّ لقدّاستدلتّبعضّالطرقّالبيداغوجيةّمنّالددرسةّالسلوكيةّحتىّتُبرزّقيمة
ّعنّ ّلو ّتعط  ّالتي ّالسلبية ّالعوائق ّمن ّوالتخلص ّالشفهي، ّالإلقاء ّعلى ّوقدرتو ّالطفل كّفاءة لتنمي

كّماّأنهاّسايرتّالدتعل مّإزاءّالتدريسّوالتدرجّفيّالتعلم،ّتعلموّللكلام،ّفإنهاّتعززّالتواصلّالشفهي،
ويظهرّذلكّفيّتركيزىاّعلىّاللغةّالحيةّالتيّيتداولذاّالدتعلمونّفيّحياتهمّاليوميةّوّتعزيزّلغةّالحوار،ّ
لشاّيدفعّالددرسيتُّعلىّاعتمادّالطريقةّالسمعيةّالشفويةّفيّتعلمّاللغة،ّويشتَّالكاتبّإلىّالنظريةّ

ّعلىّالجانبّا ّتركز ّلم ّوقاسّالسلوكية ّالنفسي، ّللعلاجّ ّجاءتّخدمة ّبل ّمباشرة، ّبصفة لتعليمي
ّالددرسةّ ّفرضياتّىذه ّوقامتّاللسانياتّبتمحيصّمدىّمصداقية ّالدهتٍّوغتَىا، ّوالإرشاد الذكاء
كّعلاجّالتلاميذّ ّبسكنتّمنّتطورّبعضّالدمارساتّالتعليمية ّأنها ّوّلاسيما ّيفيد، ّما والأخذّمنها

متحانّأوّأصحابّالأمراضّالكلاميةّومساعدتهمّعلىّالتمكنّمنّالذينّيعانونّمنّالخوفّمنّالا
2ّالقراءةّوالنطقّالسليم.

ّالنفسّ ّعلم ّمدارس ّمن ّنفسيا، ّمعرفيا ّابذاىا ّالسلوكية ّالنظرية ّتعُد ّالأساس ّىذا وعلى
ّتقديمّخطواتّ ّفهيّمنّتتصدر ّمنّالسلوكيات، ّاكتسابّالفردّلأيّسلوك ّبدراسة التجريبيّتهتم

فتًىّالسلوكيةّأنّتعلمّاللغةّاحدّالدظاىرّالسلوكيةّالتيّبهاّيتعلمّالفرد،ّمركز ةّعلىّّالتعلمّوأساليبو،
ّألعيةّالبيئةّوتأثتَىاّفيّالتعلم.ّ

كّبتَّ كّانّالأثرّالحاسمّفيّتشكلّجزء عر فّصالحّبلعيدّالسلوكيةّأنهاّ"النظريةّالنفسيةّالتي
ّع ّينبتٍ ّسلوك ّىناك ّحيث ّالدعاصرة ّالسيكولوجية ّالنظرية ّبالإجراءمن ّيسمى ّما ّأي ّتعزيزات ّلى

                                                           
ّ.24-23،ّصآيتّأوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)الدقاربةّبالكفاياتّوالتدريسّبالدفاىيم(ّيعلينظر:ّّ-1
2

 .16ّ،ّص2014د.ط،ّنظرياتّوتطبيقات،ّمكتبةّالألصلو،ّالقاىرة،ّمصر،-التعلمينظر:ّأنورّلزمدّالشرقاوي،ّ -
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ّمنّ ّمستقيان ّالاستجابة ّو ّالدثتَ ّمفهومي ّأن ّعلى ّوالعقاب، ّالتعزيز ّو ّالإجرائي والاشتًاط
1ّالفيزيولوجيا".
ّالاتجاه التوليدي التحويلي: 2-2

ّالتحوليةّلشومسكي ّالتوليدية كر دّعلىّالنظريةNoam Chomskyّّّجاءتّالنظرية
ّ كّتاب ّأول ّاصدر ّفقد ّأسس، ّمن ّبو ّوماجاءت ّالسلوكية ّسنة ّالنحوية1975لو ّ"التًاكيب ، 

"Structures grammaticaleّّالطريقة ّبزالف ّجديدة ّبطريقة ّاللغة ّحقائق ّفيو ّسرد "
2ّالتقليدية،ّودعاّإلىّعقلنةّبحوثّاللغةّمعتمداّعلىّثلاثّآليات:

ّإلىّبناءّلظاذجّلرردةّوحية.ّالتجريد:ّأيّأنّالأبحاثّبرتاج
ّالطبيعةّالرياضية:ّأيّأنّالنماذجّتشبوّالخصائصّالرياضية.

الدرونةّالابستيمولوجية:ّيقصدّبذلكّتقريبّىذهّالنماذجّإلىّالواقعّقدرّالدستطاع،ّونستنجّ
ّوانّقربناىا ّمتطابقاتّالجبر، ّأو ّمعادلاتّالكيمياء ّتشبو ّطرقها ّالتحويلية ّالتوليدية ّالنظرية إلىّّأن

ّالدعادلاتّالرياضيةّفانوّيزدادّفهمناّلوّولؼفّتعقيدىا.
ّالدرءّعلىّأنّينتجّوّأنّ ّلقدرة ّمقنعا ّتستطيعّأنّتقدمّتفستَا ّالتحويلية ّالتوليدية والنظرية
يفهمّعددّاللامتناهّمنّالجملّالجديدة،ّوإنهاّترتكزّعلىّالدقدرةّاللغويةّوّعلىّالأداءّاللغويّالفعلي،ّّ

شكلّرئيسيّمتكلمّومستمع،ّوالحديثّعنّالقواعدّالتوليديةّالتحويليةّفإنناّنعتٍّكماّأنهاّبزتصّب
ّوّبإمكانّ ّمنها، ّرغمّحذفّأجزاء كّاملا، ّفهما ّالجملة كّيفّيفهمّالدرء ّعلىّتفستَ مدىّقدرتها

3ّالباحثّأنّلؽيزّبتُّالجملّالصحيحةّوّالجملّغتَّصحيحةّلضويا".
ّبالجا ّيهتم ّشومسكي ّبناه ّالذي ّالنموذج ّالاىتمامّإن ّبدل ّللمتكلم ّالذىتٍ ّالداخل نب

4ّبالسلوكاتّالعابرةّالخارجية،ّوقدّبتٌّعلىّأساسوّالفرضياتّالآتية:
                                                           

ّ.22م،ّص2009صالحّبلعيد،ّدرسّفيّاللسانياتّالتطبيقية،ّدارّىومة،ّالجزائر،ّد.ط،ّّ-1
ّ.24أوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)الدقاربةّبالكفاياتّوالتدريسّبالدفاىيم(،ّصّآيتيّعل ينظر:ّ-2
ّ.11م،ّص1999،ّد.ط،ّالأردنعليّالخولي،ّقواعدّبرويليةّللغةّالعربية،ّدارّالفلاحّللنشرّوالتوزيع،ّلزمدّّ-3
ّ.25أوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)الدقاربةّبالكفاياتّوالتدريسّبالدفاىيم(،ّصّآيتّيعل ينظر:ّ-4
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ّلغتو،ّّ:la compétenceالنحو نحو قدرة  -1 ّالسامع ّالدتكلم ّمعرفة ويقصد
والجديدّالذيّأضافوّشومسكيّفيّىذاّالصددّىوّالتمييزّبتُّالقدرةّالنحويةّوّالقدرةّالتداوليةّلشاّ

 يقودناّإلىّالتمييزّبتُّالجملّالسليمةّمنّالجملّاللاحنة.
:ّويقصدّبوّالتحققّالفعليّللقواعدla performanceّالانجاز وماّيقابلّالقدرة:ّ

خزنةّفيّذىنّالدتكلمّالدستمعّأيّالبحثّعنّالدشكلّالذيّتتخذهّىذهّالقواعد،ّحتىّتتبتُّالجملّالد
ّبالأصوليةّمنّغتَّالأصوليةّونقصدّبهذاّالدعرفةّالجملّالصحيحةّمنّغتَّالصحيحة.ّ

ّعلىّّالنحو نحو جملة: -2 ّالقدرة ّالأساسيّالذيّيتمّمنّخلالو ّالعنصر ّالجملة تعد
ّطريقّاعتمادّمبدأّالتحليلّالذيّلؽثلّلوّبالقاعدةّالصورية.ّاشتقاقّمكوناتهاّعن

بناءّعلىّجملةّمتناىيةّبإمكانناّأنّننتجّجملاّلاّمتناىية،ّويتمّّ:النحو نحو توليدي -3
ّالتمييزّبتُّبيتتُّللجملة:

 .بنيةّعميقة:ّوىيّبنيةّصوريةّلرر دة 
 ّّالتيّتظهرّمنّخلالّتطبيقّقواعدّالتحويلات ّبزتارّبدونّبنيةّسطحية: ّأيّبدا الاختيارية

كّذلكّ ّما، ّجملة ّبنيتي ّبتُ ّبسييز ّأساسها ّعلى ّالتي ّالقواعد ّوىي ّإجبارية، ّأو ّثابتة ّبقاعدة التقيد
 نستطيعّالتمييزّبتُّالجملتتُ،ّوكذاّبزضعّالجملةّلقواعدّبسيطةّومعقدة.

 1لعا:علىّمكونتُّأساسيت1957ُّوتقومّبنيةّالنحوّالتوليديّالتحويليّحسبّلظوذجّ
ّالدكونّّالمكوّن التركيبي والمكوّن الصوتي الفونولوجي: - ّالتًكيبي ّالدكون ويعد

كّذلكّلػتويّ التوليديّالأساسي،ّولػتويّعلىّلرموعةّمنّالقواعدّويطلقّعليهاّقواعدّإعادةّالكتابة
ّوكلّ ّالدعجمّعلىّالدورفيماتّوالتيّتسمىّبالدداخلّالدعجمية، ّولاّبدّأنّلػتويّىذا علىّمعجم،

ّالدكونّالصوتيّالفونولوجيّفانوّلؼتصّم ّأما ّودلالية، ّوصوتية ّلػتويّعلىّسماتّتركيبية دخلّمنها
ّومنّ ّحدة ّعلى ّمورفام كّل ّلفظ ّمن ّانطلاقا ّنطقها، ّعلى ّبناء ّوترتيبها ّاللغوية ّالتًكيبات بتصنيف

ّ.ّخلالوّتتآلفّىذهّالدورفيمات،ّفهوّلػتويّعلىّلرموعةّقواعدّبزتصّبدراسةّالأصواتّاللغوية
                                                           

ّ.26بالدفاىيم(،ّصأوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)الدقاربةّبالكفاياتّوالتدريسّ آيت يعل ينظر:ّ-1
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وبتُّلناّأوشانّأنّىذاّالنموذجّافتقرّإلىّوجودّالدكونّالدلاليّلشاّأدىّإلىّتولدّجملّغتَّ
ّلظوذجّ ّاقتًاح ّفتم ّالنموذج ّىذا ّتركو ّما ّيس د ّبديل ّاقتًاح ّإلى ّأدى ّما ّوىذا ّدلاليا ّأصولية

،ّلشومسكيّالذيّأولىّالاىتمامّبالجوانبModel standardّولظوذجFodorّ1963ّّفودور
باكتسابّاللغة،ّوردّالاعتبارّلقيمةّالإنسانّواعتمدّمقياسّالدنبوّوالاستجابةّعلىّأساسّأنّّالدتعلقة

أنّاكتسابّاللغةّأمرMakneilّّّالقدراتّالبشريةّاللغويةّلاّتضاىيهاّأي ةّقدرة،ّوماّوصفوّماكنيل
لؽيلّإلىّالتعقيدّيتطلبّمناّبحثاّوغوصاّفيّالخاصياتّالبشريةّالدميزةّلذاّفانّالإنسانّلوّالقدرةّعلىّ
ّانوّ كّما ّوتصنيفها ّومقاماتها ّالأصوات ّبتُ ّالتفرقة ّمن ّوبسكنو ّالبنية، ّفي ّوالأصوات ّالكلام بسييز

1ّاقفّالدعينة.بإمكانهاّإنتاجّالعديدّمنّالجملّفيّسياقهاّوفيّالدوّ
ّاعتمدّشومسكيّلرموعةّمنّالدبادئّالتيّتساعدّعلىّاكتسابّاللغةّنذكر:

أنوّيرفضّالاكتسابّالذيّلؼضعّللتكرارّوالتعزيزّلأنّاللغةّلاّبرتاجّتدريباّبحكمّأنّالطفلّ -
يتقنّلغتوّالأمّفيّزمنّقصتَّرغمّقصورّذكائو،ّومعّبلوغوّلصدهّقادراّعلىّتركيبّجملّوإنتاجّغتَىا،ّ
ّفمنّالدبادئّالتيّاعتمدىاّشومسكيّىوّبزطيّوصفّالشكلّالخارجيّلل غةّوالتعمقّفيّبنيتهاّ لذا
ّللأضواءّ ّلنظريةّوتسليطها كّل ي،ّوعلىّالرغمّمنّعقلانيةّىذه لأنّالغايةّمنّذلكّىيّبناءّلظوذج

ت،ّإلاّعلىّالقدراتّالفرديةّللإنسانّوتشجيعّالإبداعّودقتهاّفيّتشخيصّالحقائقّالكامنةّللسلوكا
كّانّمنّالدمكنّالاستفادةّ أنهاّتعرضتّلعدةّانتقاداتّولعلّأبرزىاّتشكيكّتشومسكيّحولّماّإن
منهاّفيّتعليمّاللغات،ّولكنّىذاّلمّلؽنعّمنّإدراجكّتبّالقواعدّالتعليميةّضمنّماّتوصلّإليوّالنحوّ

 2التوليديّالتحويلي.
كّيفية استعمالّاللغةّلغعلّالقواعدّّالتًبويةّّوّإنّالتمييزّبتُّتعليمّمسائلّاللغةّوبتُّتعليم

كّيفيةّاستعمالّاللغة. ّتؤديّغايتها،ّوالأساسّمنّىذاّىوّضرورةّتعليم

                                                           
ّ.28-27أوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)الدقاربةّبالكفاياتّوالتدريسّبالدفاىيم(،ّصّآيتّيعلينظر:ّّ-1
ّ.28-27نفسو،ّصّصدرينظر:ّالدّ-2
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وماّىوّغتٍ ّعنّالذكرّأنّاستعمالّاللغةّيقومّعلىّالقواعدّالدكتسبة،ّلذاّفالقواعدّالتًبويةّ
هّبتجربةّلغوّ يةّموجهةّمنّخلالّالدمارسةّتهدفّإلىّتطويرّمعرفةّالدتكلمّبقواعدّاللغةّمنّخلالّمَدِّ

العلميةّوالقواعدّالتوليديةّالتحويليةّقواعدّعلميةّتصفّقضاياّاللغةّالعربةّوتفسرىا،ّوتفيدناّبداّلغبّ
1ّأنّندركوّعنّاللغةّمنّحيثّىيّتنظيمّقواعدّقائمّبذاتو.

 الاتجاه الوظيفي: 2-2-1 
ّأخرى، ّزوايا ّمن ّاللغة ّمقاربة ّبراول ّأخرى ّلغوية ّنظريات ّالدفاىيمّّظهرت ّتعد ّلم حيث

اللسانيةّالدستعملةّىي:ّالبنيةّوالنظام...ّبلّابزذتّمكانهاّمفاىيمّلسانيةّأخرى،ّالخطابّوالدلفوظّ
ّوالتلفظ...ّوىدفّالباحثونّمنّذلكّبرليلّبنيةّاللغةّووظيفتها،ّومنهاّالابذاهّالوظيفي.

البنيةّاللغويةّتعطىّالألعيةّاللسانياتّالوظيفيةّبأنهاّمقاربةّلتحللّّ Cononكونوويعرفّّ
2ّللوظيفةّالتواصليةّلعناصرّىذهّالبنيةّبالإضافةّإلىّعلاقتهاّالبنيوية.

ّالتيّ ّمنّالابذاىاتّاللسانية ّمنّمنطلقّالنتائجّالدتعددة وقدّتأسستّاللسانياتّالوظيفية
ّالاتنولوجي ّبالجانب ّ اىتمت ّللغة ّالأساسية ّوالوظيفية ّللغة، ّوالتداولي ّالتواصلّوالسوسيولوجي ىي

ّبحيثّيربطّبتُّالنظامّاللغويّوكيفّيتمّاستعمالّىذاّالأختَ،ّويشملّىذاّالرابط:
وتراكيبّالدتاحةّفيّاللغة،ّفكلّتركبّيؤديّوظيفيةّمعينةّّةيأبنتعددّالخياراتّللمتعلمّمنّ -1

ّطبقاّلظروفّالكلام.
 علاقةّالبنيةّاللغويةّبالبنيةّالاجتماعية. -2
 إسهاماّمكوناّاللغةّفيّإيصالّماّيريدهّالدتكلم.ّ -3

3ّوتتميزّالنظرياتّالوظيفيةّبداّيلي:
 اللغةّوسيلةّللتواصلّالاجتماعيّبحثّيؤديّلرموعةّمنّالوظائف. -

                                                           
)الجملةّالبسيطة(،ّالدؤسسةّالجامعيةّللنشرّوالتوزيع،ّّةوالتوليديةّوالتحويليةّوقواعدّاللغةّالعربيّالألسنيةينظر:ّمشالّزكريا،ّّ-1

ّ.25م،ّص1986-ه2ّ،1406ط
 .28أوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)الدقاربةّبالكفاياتّوالتدريسّبالدفاىيم(،ّصّآيتّيعلّينظر:ّ-2
ّ.28،ّص:ّالدصدرّنفسوّينظرّ-3
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 بنيةّاللغاتّالطبيعيةّلاّترصدّخصائصها،ّإلاّإذاّتمّربطهاّبوظيفةّالتواصل. -
 بذعلوّمتمكناًّمنّالأغراضّالتواصلية.قدرةّالدتكلمّالسامعّىيّمعرفةّللقواعدّالتيّ -
 تعلمّالطفلّللغةّواستعمالاتها. -
 الكفاياتّاللغويةّوىيّالدبادئّتربطّبتُّالخصائصّالصوريةّللسانّالطبيعيّووظيفةّالتواصل. -

ّأفرادّ ّيستخدمها ّاتصال ّوسيلة ّبوصفها ّاللغة ّاستخدام ّبكيفية ّيعتٌ  ّالوظيفي ّالابذاه إن
وغاياتّمعينة،ّوالجانبّالوظيفيّليسّشياّمنفصلاّعنّالنظامّاللغويّالمجتمعّللتواصلّإلىّأىدافّ

نفسو،ّفتداخلّأدوارّالدشاركتُّفيّالنظامّالنحويّحسبّلظطّمعتُّلكلّلغةّمرتبطّارتباطاّمباشراّ
1ّبالوظيفيةّالتيّتؤديهاّالجملةّفيّسياقاتّلستلفة.

ّا ّالوظيفيّوالنظامّاللغويّوكيفيةّتوظيفّىذا لنظامّلأداءّالدعاني،ّويتمثلّيربطّبتُّالابذاه
2ّذلكّفيّالأمورّالتالية:

 وجودّخياراتّمتعددةّأمامّالدتكلمّضمنّنظامّاللغة. -1
ّلأنّ -2 ّوالأعراف... ّوالعادات ّوالتًاث كّالتقاليد ّالثقافية ّوعلاقتو ّبالمجتمع ّاللغة ارتباط

 الدتكلمّيرتبطّبالمجتمعّارتباطاّوثيقا.
تيّيقصدىاّالدتكلمّلرتمعو،ّإذّلاّيستقيلّعنصرّتقدمّعناصرّالنظامّاللغويّالوظيفيةّال -3

ّواحدّفيّأداءّالوظيفةّإلظاّتتظافرّالعناصرّجميعاّلشاّيريدهّالدتكلم.
يفردّالوظيفيونّفيّالنموذجّالدوضوعّلوصفّاللغات،ّمستوىّيضطلعّبالتمثيلّللخصائصّ

ّالتداولية.
3ّوىي:التواصلّفيّستةّعناصرّلعمليةّّ"Jakobsonّّجاكبسونوقدّلخصّ"

ّ

                                                           
ّ.71ّم،ّص3ّ،1989،ّالعدد20لػيّاحمد،ّالابذاهّالوظيفيّودورهّفيّبرليلّاللغة،ّلرلةّعالمّالفكر،ّلرلدّّ-1
ّ.298-297م،ّص3ّ،2008حمدّلزمدّقدور،ّمبادئّاللسانيات،ّدارّالفكر،ّدمشق،ّطأّ-2
ّ.29صأوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)الدقاربةّبالكفاياتّوالتدريسّبالدفاىيم(،ّّآيتّعلىينظر:ّّ-3
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ّالسياقّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّّ

ّّ

ّ

ّ
ّإذّتولدّعنّعنصرّوظيفةّمعينةّوّىي:

ّالوظيفةّالدرجعية،ّالتعبتَية،ّالطلبية،ّالشعرية،ّالتنبيهيةّوّاللغويةّالواصفة.
وقدّانتقدّىذاّالنموذجّالتواصلّبعدّأنّتمّإصلاحوّوإدخالّبعضّالتعديلاتّعليو،ّواقتًحّ

كّر دّفعلّللنحوّالتوليديّوالتحويليHymesّّ"ىالؽز ّجاء ّوظيفيا "ّفيّمنتصفّالستيناتّلظوذجا
ّورأىّ ّالالصاز(، ّو ّتشومسكيّ)القدرة ّثنائية ّتوقفّعند ّإذ ّاستعمالذا ّعنّشروط ّاللغة ّيعزل الذي

ّ"La compétence communicativeّبانّمفهومّتشومسكيّللقدرةّاللغويةّ"ّّىالؽز
كّانّ كّمّىائلّمنّالجمل،ّفاتشومسكي لمّتعدّالقدرةّتقتصرّعلىّمعرفةّقواعدّاللغةّوتولد

ّالقدرةّّ ّقواعد ّف ّبحثوا ّالوظيفيتُ ّمن ّوغتَه ّىالؽز ّأما ّاللغوية ّالقدرة ّيك ون ّعما ّالبحث لػاول
1ّاللغويةّواستخدامّاللغةّداخلّالمجتمع.متجاوزينّالقواعدّ

ّالنحوّالتوليديّّّّّّّّّ التحويليّوصلّإلىّمستوىّمنّالتجديدّالنظريّإلاّأنوّبقىّقاصرّعلىّ-إن 
ّالزمان ّالاستعمال: ّبشروط ّربطو ّدون ّقولو ّلؽكن الوضعّّ-الدخاطبّ-الدتكلمّ-الدكانّ-ما

ّالاجتماعي.
كنّاعتبارّفرضيةّالنحوّروطّاستعمالذا،ّومنّثمّلاّلؽأيّأنّتشومسكيّعزلّاللغةّعنّشّّّّّّّّّّ
2ّالتحويلي:ّالنحوّلضوّجملةّىيّالدقولةّالكبرىّالتيّبركمّباقيّالدقولاتّالنحوية.التوليديّ
ّّّّّّّّّّ

ّ
                                                           

ّ.30،ّص(بةّبالكفاياتّوالتدريسّبالدفاىيمأوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)الدقارّ آيتّيعلّينظر:ّ-1
ّ.31صّنفسوّ،الدصدرّينظر:ّ-2

ّالإرساليةّّّّّ

 

 الدرسلّّّّّ

 الصلةّّّّّّّ
 السننّّّّّّ

 الدرسلّإليوّ
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1ّعلىّاستعمالّاللغةّأربعةّمظاىر:ّوىي:ّأنّلقدرةّالفردHymesّّويرىّىالؽزّ
 ؟لضوياإلىّأيّحدّيكونّالشيءّلشكناّ .أّ
 معقولا؟إلىّأيّحدّيكونّالشيءّ .بّ
ّوالتقاليدّ .جّ ّالأعراق ّيراعي ّالذي ّالسياق ّضمن ّوذلك ّمناسبا؟ ّالشيء ّيكون ّحد ّأي إلى

 الاجتماعية.
ّنطقّالدتكلمّمنّعباراتّوجمل؟ّوماّنتجّعنّىذاّ .دّ إلىّأيّحدّيكونّالشيءّقدّألصز؟ّماذا

ّالكلامّمنّسلوك؟
ّ"ىاليديّ ّقدمو ّما ّالتواصلية ّالوظيفة ّعلى ّتقوم ّالتي ّالوظيفية ّاللغوية ّالنماذج ومن

Hallidayّ،ّالأداتية ّالوظيفة ّوظائف: ّسبع ّإلى ّاجلها ّمن ّاللغة ّصنفّالوظائفّالتيّتستخدم "
ّالضابطة،ّالتمثيلية،ّالتفاعلية،ّالشخصية،ّالاستكشافيةّوّأختَاّالوظيفةّالتخيلية.

ّال ّالبعد ّيبرز ّىنا ّالدهتمّو ّاللغوي ّالباحث ّعلى ّلكن ّالوظائف ّىذه ّخلال ّمن تواصلي
2ّبدراسةّالوظائفّالتيّتتميزّعلىّالخاصيتتُّالتاليتتُ:

 .أنّتكونّمتواجدةّفيّجميعّاللغاتّالطبيعية،ّولاّبزتلفّمنّلغةّإلىّأخرى 
 ّّ.)البنيةّاللغويةّ)وّالخصائصّالصوتيةّالعاكسةّللغة 

ّمنّ ّالستيناتّ ّأواخر ّمعّلصدّأنّمع ّتطورّخاصة ّالتواصليّللغة القرنّالداضيّإنّالبعد
وغتَلعاّوّاندرجّفيّماّيصطلحّعليوّبّ"إتنوغرافياّالتواصلGmperzّّّوكامبرزHymes ّىالؽز

Ethnographie de la communicationّّواللسانيات ّالانتًوبولوجيا ّبتُ ّتزاوج ّإذ ،"
3ّوالسوسيولوجيا.

ّ

                                                           
ّ.32،ّصأوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)الدقاربةّبالكفاياتّوالتدريسّبالدفاىيم(ّآيتّيعلينظر:ّّ-1
32ّص،ّالدصدرّنفسوّينظر:ّ-2
ّ.32الدصدرّنفسو،ّصّ-3
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اّىوّسلوكيّفيّثقافةّما،ّولصدّأنّعمليةّالتواصلّوالذدفّمنهاّإعطاءّرؤيةّشاملةّلكلّم
ّتتألفّمنّثلاثةّعناصر:

ّالتواصلّ - ّفيو ّيتم ّالذي Situation de communicationّالوضع الحصصّالتيّ:
 تلقىّفيّالفصلّالدراسيّأوّالمحاضرات،ّالخطب،ّاللقاءاتّالتًبوية.

ّوىيّتلكّالدقاطعÉvénement de communicationّالحدثّالتواصليّ - التيّ:
 يتألفّمنهاّالدرسّأوّفقراتّالمحاضرة.

- ّ ّالتواصلي ّالتيActivité de communicationّالفعل ّالأقوال ّمن ّيتكون ّأي :
 1تتألفّمنهاّالأحداثّلضوّالنداءّلصلاةّيومّالجمعة.

ّخطّ ّلنا ّيظهر ّإذ ّاليومية، ّالحياة ّفي ّالاجتماعي ّالسلوك ّتدرس ّالتواصلية: فاالاثنوغرافيا
علّالإنسانيّالذيّينطلقّمنّمبدأّمهمّلكلّدراسةّفّالعلومّالإنسانية.ّأيّسلوكيّمنّخلالّتفا

وجودّنظام،ّولقدّتمّإدماجّىذاّالنظامّفّفرضيةّالالتزامّبنّالأفرادّفيّعلاقاتّبعضهمّببعض،ّوىذاّ
2ّالالتزامّقدّيأخذّشكلتُّإماّشكلّالتعاونّأوّالصراع.

ّالوظيفيّمعّسمونّديكّ الذيّجمعّبتُّالدرتكزاتّالنظريةSimon Dikّّتطورّالابذاه
ّالوظيفيّ ّالنحو ّباسم ّيعُرف ّأصبح ّالوظيفي ّالابذاه ّتطور ّومع ّالصوري ّوالدنطق ّالوظيفي للابذاه

Fonction de grammaireّ(ّ ّديك ّعند ّالتواصل ّأن ّأبعاد1986ّحيث ّذات ّعملية )
3ّلستلفة:بعدّعلائقي،ّوبعدّتوجيهي،ّإخباري،ّتعبريّواستشاري.

هّالأبعادّتؤديّإلىّوظيفةّالتواصلّويرىّديكّبأنّالتواصلّعمليةّاجتماعيةّمنّخلالوّوىذّّّّّّّّّّ
ّيستطيعّالشخصانّاللذانّيتواصلانّمنّتغيتَّمعلوماتهمّالتداولية.ّ

 4صنفّالدعلوماتّالتداوليةّإلى:
                                                           

ّ.32صّ،أوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)الدقاربةّبالكفاياتّوالتدريسّبالدفاىيم(ّآيتّيعلّ:ينظرّ-1
ّ.33ص،الدصدرّنفسوّّينظر:ّ-2
ّ.33،ّصأوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)الدقاربةّبالكفاياتّوالتدريسّبالدفاىيم(ّآيتّيعلينظر:ّّّ-3
ّ.34،ّصالدصدرّنفسوينظر:ّ-4
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 الدعلوماتّالعامةّوىيّالتيّترتبطّبالعالم. -
 الدعلوماتّالدوقفيةّولذاّعلاقةّبالدوقف. -
 الدعلوماتّالسياقيةّوىيّالتيّتستمدّمنّحطابّالذيّيدورّبتُّالشخصتُ. -
 الدبادئّالدنهجيةّللنحوّالوظيفيّوىيّمبادئّأساسيةّتتلخصّفيماّيلي: -
 )اللغاتّالطبيعيةّ)وظيفتهاّالتواصل 
 .العلاقةّالتيّتربطّاللغاتّالطبيعيةّببنيتهاّإذّبرددّالأولىّخصائصّالثانية 
 ّالق ّوصف ّاللسانيات ّىدف ّوالدستمع( ّ)للمتكلم ّالتواصلية  communicativeدرة

competence. 
 .دراسةّالتًكيبّوّالدلالةّفيّضوءّالتداول 

إذنّفلكيّيتمّالتواصلّاللغويّالناجحّبنّالدتكلمّوالدخاطب،ّيتطلبّالأمرّإحداثّتغيتَّ
ّ ّوالدخاطب ّالدتكلم ّبتُ ّالدشتًكة ّالدعرفة ّوضرورة ّبينهما، ّالدتداولة ّالدعلومات ّالتواصلّفي ّإحداث في

1ّاللغوي،ّولغعلوّ"سيمونّديك"ّقسمتُّلعا:
التواصلّاللفظي:ّأيّالتفاعلّاللغويّالذّيتمّبتُّالدتكلمّوالدخاطبّبواسطةّاللغةّويكونّ

ّخطاباّمنطوقاّأوّمكتوبا،ّحواراّأوّلزاضرة.
لفظيةّالتواصلّغتَّاللفظي:ّأيّالتفاعلّالحاصلّبتُّالدتكلمّوالدخاطبّبواسطةّعواملّغتَّ

ّفيّالتواصلّاللغويّالدتمثلةّفيّحركاتّالجسدّوالتعبتَاتّالوجهيّوالدظاىرّالخارجيةّ وتكتسيّجانبا
والاشاراتّالجسديةّالدصاحبةّللكلامّأثناءّالتواصلّاللغوي،ّوتتمثلّالأشكالّالتواصليةّغتَّاللفظيةّ

ّفيماّيلي:
 الإشاراتّالجسديةّالدصاحبةّللكلامّأثناءّالتواصلّاللغوي. .أّ
 لدسافةّالتواصليةّبتُّالدتكلمّوالدخاطب.ا .بّ
ّالإيقاعاتّالصوتيةّالدصاحبةّللكلامّأثناءّالتواصلّاللغوي. .جّ

                                                           
ّ.26،ّص1ّ،2010ة،ّدارّالكتابّالجديدةّالدتحدة،ّبتَوت،ّلبنان،ّط.ياتّالوظيفياللسانّ،لدّالدتوكأحمينظر:ّّّ-1
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ّيسعىّالوصفّاللغويّإلىّبرقيقكّفاياتّثلاث:ّالكفايةّالنمطيةّ_ّالنفسيةّ_ّالتداولية.
يتضحّمنّخلالّالدبدأّالأولّأنّالنحوّالوظيفيّلػاولّأنّيكونّنظريةّلسانيةّتصفّاللغةّ

ّلطبيعيةّمنّوجهةّنظرّوظيفيةّحيثّخصائصهاّالبنيوية.ا
1ّأماّالدبدأّالثالثّفيفهمّمنّخلالوّالثنائيةّالدعروفةّ"قدرة/ّالصاز".

ّتواصليةّمنّقواعدّ)تركيبية،ّدلالية،ّصوتية(ّ ّالدتكلمّفيّالنحوّالوظيفيّىيّقدرة أنّقدرة
ّبسث ّمستويات ّعلى ّتشمل ّالنحو ّفبنية ّمعينا. ّمقاما ّتتطلب ّوأختَاّوالتي ّتركيبة ّدلالية، ّثلاثة: لية

تداولية،ّوتعتبرّىذهّالوظائفّحسبّالنحوّالوظيفيّمفاىيمّأولىّبدعتٌّأنهاّمفاىيمّمشتقةّمنّبناتّ
ّمركبيوّمعينة.

ّبتعديلا ّقاموا ّالذين ّالوظيفي ّالنحو ّبنظرية ّوالدارستُ ّالباحثتُ ّمن ّالعديد ّاىتم ّتولقد
ّا ّمتعدد ّلظوذج ّالبسيط ّالنحو ّجعل ّوالوظيفيأبرزىا: ّالحملية ّالبنية ّوضع ّواحدةّّةلقوالب، ّبنية في

ّوصياغتهاّفيّمستوياتّمتعددةّللتمثيل.
ّالدنطقية،ّ ّالدعرفية، ّاللغوية، ّوىي: ّتتكونّمنّخمسّملكات ّالتواصلية ّالقدرة فيّحتُّلصد

ّالاجتماعية،ّالإدراكية.
كّل قالبّمنهاّّوعليوّصورّديكّالقدرةّالتواصليةّفيّشكلّجهازّمتكونّمنّخمسّقوالب،

يرصدّملكةّمنّالدلكاتّالتواصليةّالسابقة،ّوىذهّالقوالبّىي:ّالقالبّالنحوي،ّالدنطقي،ّالدعرفي،ّ
2ّالإدراكي،ّالاجتماعي.

فنجدّىذهّالقوالبّمستقلةّمنّجهةّلكنّترتبطّببعضهاّالبعضّفيّعلاقةّتفاعلّمنّجهةّ
كّماّىوّالشأنّبالن سبةّللملكاتّالشعريةّإذّاقتًحّأخرىّوىذهّالدلكاتّليستّمغلقةّبلّمفتوحة،

ّ"الدتوكل"ّإضافةّقالبّفرعيّأخرّوىوّالقالبّالنصي.
 

                                                           
ّ.35-34أوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)الدقاربةّبالكفاياتّوالتدريسّبالدفاىيم(،ّصّآيتّيعلّينظر:ّ-1
ّ.37-36صالدصدرّنفسو،ّينظر:ّّ-2
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 وظائف القوالب:  2-2-2
كّلّقالبّعنّالأخرّمنّحيثّالدوضوعّوالدبادئّوّالقواعد. - ّاستقلالية
ّانفتاحّالقوالبّعلىّبعضهاّمنّخلالّالتفاعل. -
 فيّبعضّالأحيانّتستدعيّاشتغالّالقوالبّمعّبعضّوفيّبعضّالأحيانّلاّتستدعيّذلك.ّّ -
 1لصدّأنكّلّخطابّلػددّالقالبّالذيّيناسبو.ّ -

 الاكتساب اللغوي عند الوظيفيين: -
منّمعارفّلغويةّأثناءّتعلموّّويرىّالوظيفيونّأنّاكتسابّاللغةّيتعلقّبالطفلّوماّيكتسب

والأعرافّالتيّتضبطو؛ّفعندماّيكتسبّالطفلّاللغةّيصبحّمؤىلاّللتواصلّّللغةّطبقّلدعرفتوّللقوانتُ
ّمنّخلالّإنتاجّجملّتناسبّالدقاماتّالدستعملةّوفهمّالأقوالّوالتعبتَّعنها.ّ

كّونهاّقائمةّعلى:ّ يتضحّلناّأنّالطريقةّالتقليديةّبزتلفّعنّالطرقةّالتواصليةّفيّتعليمّاللغة،
كّفردّلوّقدراتّلاّتؤثرّعليوّالعواملّالخارجية،ّاستبدلّالكلماتّعلاقةّاللغةّبالمجتمع،ّتنظرّللإ نسان

2ّالدفتاحيةّمنّسننّونظامّوبنيةّلغويةّإلىّملفوظّوخطابّوالكفايةّالتواصلية.
3ّوقدّتأثرتّديداكتيكّاللغاتّبهذهّالأبحاثّلشاّجعلاّتهتمّبجوانبّأخرى:

 جعلّالدتعلمّلؽلكّقدرةّتواصلية.ّ .1
ّفيّسياقّلزددّدونّربطهاّبالنسقّالشكلي.ّتعلمّالقواعدّووضعها .2
ّانسجامّالخطابّوبساسكّألفاظو. .3
ّتعتبرّاللغةّمهارةّلغبّالتحكمّفيها. -

                                                           
ّ.39-38،ّصبالكفاياتّوالتدريسّبالدفاىيم(أوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)الدقاربةّّآيتعليّينظر:ّّ-1
ّ.40صّالدصدرّنفسو،ينظر:ّ-2
 .41،ّصأوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)الدقاربةّبالكفاياتّوالتدريسّبالدفاىيم(ّآيتعليّينظر:ّ-3
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لقدّاىتمتّالبيداغوجياّبالدتعلمّوحاجياتو،ّحيثّغتَتّأساليبهاّ)منّطرقّووسائلّتعلمّ
الذيّشاىدتوّالنظرياتّاللسانيةّوعلمّالاجتماعّاللغوي،ّوعلمّالنفسّّروكيفيةّتعليمها(،ّنتيجةّالتطوّ

 1اللغويّوبالأخصّنظرياتّالدتعلم.

                                                           
ّ.42صّأوشان،ّاللسانياتّوالتًبيةّ)الدقاربةّبالكفاياتّوالتدريسّبالدفاىيم(،ّآيتعليّّ-1
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، و ما مهد لذذه العلاقة ىو تلاحم سانيات التطبيقية بالبيداغوجيا اتصالا وثيقااتصلت الل  
اللسانيات البحتة مع اللسانيات التطبيقية، واىتمام اللسانيات التطبيقية انصب  حول طرائق تدريس 

 والبحث في لرال ديداكتيكا اللغات.اللغات 
 اللسانيات التطبيقية

إن تتبع اللسانيات لتعليم اللغات طرفا ومنهجا، وعلى أثرىا تولدت عدة دراسات من 
خلال فروع اللسانيات، كاللسانيات العامة وعلم النفس اللغوي وعلم الاجتماع اللغوي، ونخص 

الذي  linguistique Appliquéeتطبيقي بالذكر إسهام اللسانيات في ظهور علم اللغة ال
أسهم في حل مشكلات عملية بتنوعها وبتنوع فروع علم اللغة التطبيقي الذي يدثل القسم النفعي 
والعملي من اللسانيات، إذ بذتمع في اللسانيات التطبيقية عدة علوم كالسيكولسانيات واللسانيات 

 lapatodologie deات وباتودولوجيا اللغ la neurolinguistiqueالعصبية 
linguistique  واللسانيات الجغرافيةla géographie linguistique  واللسانيات ،

 l’ethnolinguistique.1 الاتنولوجية
أيضا إن اللسانيات التطبيقية في علاقة  Charlpoutonوىذا ما أشار إليو شارل بوتون 

تبعية مع اللسانيات البحتة، وقد شب و شأنها بشأن تقنيات الدهندس والطبيب في علاقاتها مع معطيات 
العلوم الأساسية التي قوم عملها عليها، وتكمن بذربتها الخاصة عن طريق نوع من لرد الفعل والتي 

 تستند إليها أو تدحضها، وتساىم في التطوير النرري لذذه تسيطر على معطيات العلوم الأساسية التي
 2العلوم بشكل خاص وأساسي.

إن العلاقة التي بذمع اللسانيات واللسانيات التطبيقية شكلت فاعلية على الرغم اختلاف 
أىدافها ومباحثها، لان اللساني يتبع اللغة كنرام دون النرر   إلى الدنهج و الابذاه اللساني الذي 

بعو، أما الباحث في ميدان اللسانيات التطبيقية ذات الصلة بالمجال البيداغوجي، فانو يركز على يت
                                                           

 .45بالدفاىيم(، صأوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس  آيت يعل :ينرر -1
لزمد رياش الدصري، د.قاسم الدقداد، دار الوسيم، للخدمات الطباعية، .تر:دبوتون، اللسانيات التطبيقية،  شارل ينرر: -2

 .80دمشق، د.ط، د.ت، ص
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الإجابة على سؤالتُ أساستُ هما ماذا تعلم ؟ وكيف تعلم؟ وما يستدعي الإشارة إليو ىو وضع حد 
نيات فاصل بتُ اللسانيات و اللسانيات التطبيقية على تعلم اللغات و وضع خط فاصل بتُ اللسا

التطبيقية تعليم اللغات و ميتودولوجيا اللغات، فاللسانيات بذيب على السؤال الجوىري ماذا نعلم؟ 
أما اللسانيات التطبيقية فإنها تقدم مادة ماذا نعلم؟ وكيف نعلكم؟ والتي ترم التداولية وخاصة 

أي ما ىي الطريقة الناجعة  الانتقاء والآنية والتقابل، أما علوم التًبية فإنها تطرح السؤال كيف ندرس؟
للتعليم؟، لذا لجأ إلى ميتودولجيا تعليم اللغات التي لذا القدرة على الجواب عن السؤال كيف نعلم؟ 

 1والتي بدورىا تهتم بإعداد بيداغوجيا وتقنيات سيكولوجية وسيسيولوجية خاصة بتعليم اللغات.
واللسانيات التطبيقية التي برولت إلى  وبهذا فان الجيل الأول قد وث ق العلاقة بتُ اللسانيات

ميتودولوجيا تعليم اللغات، أما الجيل الثاني فقد فُصلت العلاقة بتُ اللسانيات التطبيقية وميتودولوجيا 
تعليم اللغات فالأولى أجابت فقط على ماذا نعلم؟ أما الديتودولوجيا فهي من تكفلت على الجواب 

فص ل لنا في ىذا المجال بحيث أن السؤال الأول يحمل في "فنجد عبده الراجحي  2عن كيف نعلم؟
طياتو سؤالا عن المحتوى أما السؤال الثاني فهو سؤال يشتَ إلى السؤال عن الطريقة، وتولى  علم اللغة 
الإجابة عن ماذا نعلم؟ وعلم اللغة الاجتماعي وعلم اللغة النفسي في بعض الجوانب، أما السؤال عن 

 3لم التًبة، وفي بعض جوانبو أيضا علم اللغة النفسي".الطرقة فيجيب عنو ع
 
 
 
 
 
 

                                                           
 .46-45أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعل ينرر: -1
 .47نفسو، ص ينرر: الدصدر -2
 .08م، ص1995، د.ط، الإسكندريةعبده الراجحي، علم اللغات التطبيق وتعليم العربية، دار الدعرفة الجامعية،  -3
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 خصائص اللسانيات التطبيقية: -1
 1بسيزت اللسانيات التطبيقية بجملة من الخصائص نذكر:

من الشروط الأساسية التي بسيزت بها اللسانيات التطبيقية  :Pragmatismeالنفعية:
ىي الدنفعة لأن تعليم اللغة يجب أن تكون لو غاية لزددة وواضحة برقق لنا أىداف تعليمية وىنا 

 تتجسد خاصية الدنفعة في اللسانيات التطبيقية.
باللغة عامة،  اللسانيات العامة بسي زت بالشمولية كونها تهتم :Sélectivitéالانتقائية: 

أما اللسانيات التطبيقية فإنها تنتقي مرهرا لغويا معينا لزدد وىنا تتجلى  الانتقائية، بحيث يقوم 
الوصف التطبيقي باختيار وظيفي، في حتُ يقوم الوصف اللساني الأخذ بالنرام للغوي برمتو وبشكل 

 شامل لا جزئي.
ية الجانب الدنطوق من اللغة عنصرا لقد اعتبرت اللسانيات التطبيق :Actualitéالآنية: 

أساسيا مادام ىدفها تعليمي، وبها أصبحت اللغة مزدوجة التعليم بحيث تهدف إلى ربط التعليم بالواقع 
الخارجي للمتعلم لشا يدكنو من مواجهة مشاكلو والتصدي لذا، وإخراجو من قوقعتو داخل الإطار 

 الددرسي إلى حياتو الخارجية.  
إن الحديث عن التقابلية يستلزم الخضوع إلى ما جاءت  :Contrastivitéالتقابلية: 

والتي نشطت في المجال الصوتي والدعجمي  Linguistique constrativeبو اللسانيات التقابلية
ودراسة الأنرمة الصرفية والتًكيبية وبتياراتها، وعلى إثر ىذا فقد ركزت اللسانيات التطبيقية في 
اكتساب اللغة وتعلمها على الفصل بتُ الأنرمة اللغوية وتركز على الوظيفة التواصلية للغة، والاىتمام 

من فهم وإدراك ووظائف إلا أن ىذا الأختَ يسبب عدة عراقيل  بالجانب الدنطوق والدكتوب بدا يرم
ومشاكل تعليمية بحيث أن البحوث اللسانية التطبيقية ليست بالقدر الكافي التي يدكن بها برقيق 
الأىداف والدهارات كالفهم على حدة والكتابة على حدة، كما أن الواقع من بيئة إلى بيئة يختلف 
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الدستوى التعليمي للتلاميذ، وفيما يخص ىذا الجانب لم ترهر دراسات كل بيئة ظروف تؤثر على لف
 تعالج ىذه الدشكل من خلال مراعاة درجة القابلية والدهارات التي على الددرس برقيقها وتنميتها.

ىذا ما حاول الإشارة إليو الكاتب في ىذا الصدد بحكم الإلدام بالجوانب التعليمية والتعرض 
 واجهتها، مشتَا إلى أىم الدباد  التي تنطلق منها اللسانيات التطبيقية في لدختلف الدشاكل التي

اكتساب اللغة وتعلمها وىي الفصل بتُ الأنرمة اللغوية والتًكز على الوظيفة التواصلية وكذا الاىتمام 
 1بالجاىزين النطقي والسمعي وعملية الفهم والإدراك ومكوناتها ووظائفها.

على الدواقف والمحتوى، ووضع الأنماط اللغوية في لزتوى يشيو  إن تعليم اللغة القائم
الاستعمالات الحياتية الفعلية في التدريس مع التًكيز على الألفاظ التي تستعمل في كل موقف، وإن 
ظهور ىذه الطرائق على وجو العموم ىي طرائق بنيوية تهتم بالدعتٌ وتشجيع الدتعلمتُ على الدشاركة 

 2سئلة أو بسثيل الأدوار وتعتتٍ بالقواعد.الفعالة بطرح الأ
 ديداكتيكا اللغات 

في بداية الأمر مرتبطة  Didactique des languesلقد نشأت ديداكتيكا اللغات 
 3باللسانيات التطبيقية، فديداكتيكا اللغات تهتم بالخطاب، إما يكون بلغة الدنشأ أو اللغات الثانية.

لدراسة العلمية لطرق التدريس وتقنياتو ولأشكال ا«فالديداكتيك  )علم التدريس( ىو 

يعتٍ في جانبو التطبيقي السعي  ما تنريم مواقف التعلم التي يخضع لذا التلميذ في الدؤسسة التعليمية،
للتوصل إلى حصيلة متنوعة من النتائج التي تساعد كلا من الددرس والدؤطر والدشرف التًبوي، وغتَىم 

 4.» والتبصر بالدشاكل التي تعتًضهمعلى إدراكو طبيعة عملهم 
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وقد تكون ديددكتيك اللغات نشأت في بدايتها الأولى، مستندة على «ويقول لزمد الدريج

لتهتم باكتساب اللغات وبطرائق تدريسها، ثم انفتحت على حقول  معها، اللسانيات التطبيقية وبدوازة
تهتم بدجالات عديدة في العملية علمية مرجعية لستلفة، فطورت لرالات البحث فيها، وأصبحت 

 1.»التعلمية، لاغتٌ فيها للسانيتُ عن الاستعانة بالتًبويتُ وبعلماء التدريس -التعليمية
ولقد ظهر لنا ابذاىان يستعملان عبارة ديداكتيكا اللغات: وهما ابذاه يعُتٌ بديتودولوجيا 

الابذاه الثاني يعز باللسانيات التطبيقية اللغات وىي مكلمة للجيل الثاني. )اللسانيات التطبيقية(. أما 
للجيل الأول، أي مادة لتعليم اللغات إضافة إلى تركيب بتُ اللسانيات والسيكولوجيا والسوسيولوجيا 

 2والبيداغوجيا.
لصد أن ديداكتيك اللغات أو ميتودولودجيا )تعليم اللغات( توسع انفتاحو على لرالات 

جيا التعلم والبيداغوجيا وانثوغرافيا التواصل، واستنادا على ىذه معرفية كثتَة كاللسانيات وسيكولو 
الحقول حاولت ديداكتيكا اللغات أن تهتم ببعض متغتَات الدتعلم: منها الدتعلم، المحيط الاجتماعي، 

 3الدادة التعليمية، التدريس:
 الدتعلم: وذلك من خلال فهمو واستيعابو للغة والأخطاء التي يقع فيها. .1
 الاجتماعي: ونقصد بذلك علاقة اللغة بالمجتمع.المحيط  .2
الدادة التعليمية: حاولت النرريات والدقاربات اللسانية تستثمرىا من خلال بناء وضعيات  .3

 ديداكتيكية جديدة.
التدريس: وما يتعلق بو من تكوين الدعلمتُ وطرق تعليمية مستخدمتُ بذلك الوسائل والوسائط و  .4

 أساليب التقويم.
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 1لزمد الدريج لذذه  العناصر فتَى بأن:لقد تطرق 
الدتعلم: من حيث الإستًاتيجية والوتتَة التي يكتسب بها اللغة والأخطاء التي يرتكبها،  .1

 واليات استعابها وفهمها وإنتاجها
 الددرس: من حيث تكوينو وملكاتو وأسلوبو. .2
مع ووضعها المحيط الاجتماعي: علاقة اللغة بالجماعات وأساليب استعمالذا في المجت .3

 ضمن لغات أخرى، إضافة إلى الزمن الددرسي.
فعل التدريس والدادة التعليمية: وما يرتبط بهما من مناىج ومقررات وطرائق واستعمال  .4

الوسائط والتكنولوجيات وأساليب التقويم؛ وقد ابذو البحث في ىذا الصدد إلى النرريات والدقاربات 
 اللسانية والسوسيولوجية وغتَىا.

 البحث الديداكتيكي اللغوي: موضوع -1
يتضح لنا أن لرال البحث في ديداكتيكا متعددة، فالباحث الديداكتيكي تشغلو عدة 
موضوعات التي تشمل عناصر لستلفة منها الكفايات الدستهدفة، الدتعلم، المحتويات، الطرق، إضافة 

 2إلى الأسئلة التي يطرحها الدهتم بديداكتيكا، كما يلي:
 الفئات الأسئلة

 من نعُلم؟ -

 علم؟لداذا نُ  -

 علم؟ماذا نُ  -

 علم؟كيف نُ   -

 العينات الدستهدفة -

 الأىداف الدتوخاة -

 المحتويات/ الدضامتُ -

 النرريات، الدنهجيات و البيداغوجيا الدعتمدة -
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ولقد قام الباحثتُ بتقطيع الفعل الديداكتيكي إلى أبعاد معتمدين لرالات البحث في 
 اللغات وىي:ديداكتيكا 
  الدتعلم: وذلك من خلال برفيزه، وأسلوبو في التعلم وعلاقتو بالمحيط إضافة إلى قدراتو

 العقلية ومستواه التعليمي.
 .الددرس: علاقتو بالتوجيهات وخبرتو وفهمو للنرام اللغوي 
 .الدادة التعليمية: من خلال دراستو الدادة وفق مقاربة من الدقاربات 
 وتتمثل مرجعيات البحث الديداكتيكي: اللغات:مرجعيات ديداكتيكا  -2

إن اللسانيات تعد مرجعًا مهما في البحث الديداكتيكي، فهو لزور  الدراسات اللسانية: 2-1
البحث في تعليم وتعلم اللغة، والذي يدكن للباحث الديداكتيكي، أن يشتغل عن طريق 

 اللسانيات العامة على مستويتُ:
 إطاراً نررياً في إدراك القضايا اللغوية ودراستها. مستوى نرري: إذ اللسانيات تعُد

مستوى منهجي: وىي تلك الأدوات الدسعفة لتعليم وتعلم اللغة، ولقد استفادت ديداكتيكا 
في تصنيف اللغات خاصة من اللسانيات البنيوية والوظيفية،ويتجلى في استفادة الخطاب الديداكتكي 
 فئتتُ بنيوي و وظيفي، ويرى بعض الباحثتُ انو لا بد من خلق توازن بتُ ىذين الابذاىتُ كون أن

اللسانيات البنيوية غنية من حيث الوسائل التكنولوجية التي يستخدمها في حتُ الدقاربات الوظيفية 
 1غنية في خطابها النرري.
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وعليو فان العلاقة بتُ الدعرفة اللسانية والبحث في ديداكتيكا اللغات علاقة لا يدكن الفصل 
الديداكتيكية،  اللساني جزء من الإستًابذيةبينهما رغم وجود اختلاف يتضح جليا في أن التفكتَ 

صعب انيات، وىذه العلاقة بقيت وطيدة، والديتودولوجية اللس الأسس الابستمولوجيةإضافة إلى 
 1الفصل بينهما.

اللسانيات عموما ىي العلم الذي يهتم بدراسة اللغات الإنسانية من حيث خصائصها "
ينهما، علم حديث نسبيا أرس أسسو في مطلع القرن وتراكيبها ودرجات التشابو والتباين فيما ب

سوستَ، الذي ابزذ موقفا نقديا من تصورات من سبقو من اللغويتُ، خاصة من  العشرين فرديناندي
نرر منهم إلى اللغة على أنها لررد آلية تاريخية من غتَ أن ينرروا إليها من حيث خصائصو البنيوية 

 2."لمجتمع الإنسانيالثابتة ووظيفتها التواصلية داخل ا
 التعلم: سيكولوجيا 2-2

وىنا نركز على عنصر مهم وىو الدتعلم الذي يعُد طرفا من أطراف العملية التعليمة، ولقد 
قدمت سيكولوجيا للباحث الديداكتيكي العديد من النررات والدقاربات حتى يتم توظيفها في تنمية 

مراحل النمو النفسي والعقلي للمتعلم، ومدى آليات الاكتساب التي براول تسليط الضوء على 
استيعابو وإدراكو، فحن ساعدت الددرس في معرفة دوافع وميول الدتعلم وتنمية مهارتو ودعم الأنشطة 

 3السيكوحركية، وأيضا درست الحالات الدرضية التي قد تعيقو.
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أن السيكولوجيا تتضمن معطيات يقينية حول الفرد والجماعة،  A. Bainحيث يرى باين 
جب على الدربى أن يستفيد منها ف بناء ديداكتيك علمي، كما أن الدهمة الأساسية لعلم التًبية 
تكمن في ضمان خط التواصل ومد الجسور بتُ ما ىو سيكولوجي وما ىو بيداغوجي، وذلك لان 

 1وجيا ىو السيكولوجيا.اقرب العلوم وأكثرىا إفادة للبيداغ
الذي درس وضعية  Ernest. Maumann والابذاه نفسو لصده عند ارنست مويدان

القراءة فلاحظ أن لصاحها ديداكتيكا وبيداغوجيا يقتضي الرجوع إلى علم النفس لاكتشاف سر 
 2الراىرة الددروسة.

 الدراسات السوسيولوجية: 2-3
فلا يدكننا أن نقوم بعزل الراىرة اللغوية عن شروطها إن اللغة تتأثر ببيئة اجتماعية معينة، 

الاجتماعية، فالباحث الذي يدرس في تعليم وتعلم اللغة في ضوء معطيات سوسيولوجية عليو أن يلُم 
بعدة جوانب مثل: اثر الوضع والعوامل الاجتماعية لدى مستعملي اللغة، وعلاقتو بالالصاز اللغوي 

للغوية من حركات وإيداءات وطرق التبليغ، وكذلك الدراىر الثقافية ومستويات الخطاب. و الأوضاع ا
 3والحضارية ومثال ذلك الازدواجية اللغوية والعادات والتقاليد والأعراف.

 Sociologie de l’éducationسوسيولوجية التًبية "إذ نرر لزمد شرقاوي إلى 
 4."ا في التغيتَ الاجتماعيبدراسة الأنرمة التًبوية في علاقتها بالمجتمع، وتبيان دورى

بان سوسيولوجية التًبية بأنها بدثابة علم يدرس التأثتَات "في حتُ يرى عبد الكريم غريب: 
الاجتماعية التي تؤثر على الدستقبل الدراسي، للأفراد كما ىو الشأن بالنسبة لتنريم الدنرومة الددرسية، 
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France, 1 édition, 1986, P :03. 



لفصل الثاني:                                               اللسانيات التطبيقية والبحث الديداكتيكيا  
 

 
38 

الدتمدرستُ، وتوقعات الددرستُ والآباء، وإدماج وميكانيزمات التوجيو، والدستوى السوسيوثقافي لأسر 
 1."الدعايتَ والقيم الاجتماعية من قبل التلاميذ، ولسرجات الأنرمة التًبوية

 حقل البيداغوجيا: 2-4
صادف الباحث الديداكتيكي العديد من الدشكلات من خلال عملية التدريس ضمن 

وتكنولوجيا التًبية والإعلاميات وغتَىا كلها تثتَ  سياق؛ كما أن لرالات الدعرفة الدتعددة كالاتنولوجيا
الباحث، وعليو لابد للباحثتُ والددرستُ أن ينتبوا بخصوص الدنهجية أو الطريقة التي يدرس بها بحث 
لا يجب أن يعتمد إستًاتيجية واحدة وان يأتي بوصفات جاىزة، كون أن العملية التعليمية ليست 

 2توعبها ويضعها في سياقها المحدد.سهلة، ولا بد على الددرس أن يس
 

                                                           
م، 2006، 1الكريم غريب، الدنهل التًبوي، منشورات عالم التًبية، مطبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، الدغرب، طعبد  -1

 .863، ص2ج
 .59-58أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص  آيت يعلينرر:  -2
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سيتم في ىذا الفصل معرفة ألعية اللسانيات التًبوية في العالم العربي، ومدى إلدام مؤسساتنا 
العربية ووعيها بهذه الدعرفة ولطص بالذكر الواقع اللغوي بالدغرب، وما ىي الصعوبات التي تعرض لذا في 
ضوء ىذه الدراسات، إذ تعدّ اللغة العربية اللغة الرسمية في الددرسة الدغربية مستندة على الدنهاج الدتبع 
وأطراف التدريس، وكذا أطراف التقونً والدعم البيداغوجي وما ىي الدعايتَ الواجب إتباعها إزاء 

 التقونً وقياس الأداء اللغوي.
 اللسانيات التربوية في العالم العربي:  .1

احتلت اللسانيات الصدارة بتُ سائر العلوم الإنسانية لدا قدمتو من مناىج ونظرات والجدير 
بالذكر ىو وصول الدعارف اللسانية وتطورىا في جامعاتنا العربية على وجو الخصوص وإلى الواقع العربي 

لى مشروع على وجو العموم، إلا أن اللسانيات التًبوية ظلت تشكو نقصا سببو افتقار مؤسساتنا إ
متكامل وغياب رؤية شاملة، أما المحاولات البحوث فالسعي لذا كان مقصورا ولزدود الددى ولا نعتٍ 
بقولنا ىذا غياب الوعي، لأنو ىناك جهود مشهود لذا، قامت بها مؤسسات علمية وثقافية عديدة في 

 إغناء الترربة التًبوية أكرر لشا الوطن العربي، ىدفها تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها، لشا أسهم في
 1أغتٌ الدعرفة اللغوية ذاتها.

 لقد شاعت ظاىرة تعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرى في العالم العربي، ولقد كان أول ما
وقع من كتب في لرال تعليم العربية كلغة ثابتة مستخدما ىذا الاصطلاح، ىو كتاب الدكتور علي 

 تعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرى"، وقد اىتموا بثثراء اللغة العربية القاسمي "ابذاىات حديرة في
 2ودعمها، وجعلها الدلرأ الأساس لغتَ الناطقتُ بها. 

في سياق )تطوير مناىج تعليم  -إدارة التًبية–ألصزت الدنظمة العربية للتًبية والرقافة والعلوم 
( دراسة يصب حول 1983لوطن العربي(، )نوفمبر عند النحوية وأساليب التعبتَ العام في ا القواعد

                                                           
 .63اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص أوشان،  آيت يعلينظر:  -1
، جامعة أم القرى، معهد التدريسرشيد أحمد طعيمة، الدرجع ف تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرى، الدناىج وطرق  -2

 .54، ص1(، ج، 18اللغة العربية، وحدة البحوث والدناىج، سلسلة دراسات في تعليم العربية، )
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الإلدام بالنحو وعدة من أىم علوم اللسان العربي،والذي بدوره يقوم اللسان وصححو من 
الاعوجاج،ولا تزال نتائج ىذه الدراسة سارية الدفعول إلى يومنا ىذا، وترى ىذه الدنظمة العربية في 

 الوطن العربي، 
وع بتقونً منهاج تعليم النحو في مراحل التعليم العام حتى نصل ويتم توسيع وبلورة ىذا الدوض

 1إلى الأىداف الدنشودة.
سالعت ىذه الدراسة في تيستَ القواعد النحوية، وتسهيل الدواضيع التي قدمها أعضاء لرامع 

ئي اللغة العربية، وتقونً ىذه الدوضوعات النحوية الدقررة في منهاج اللغة العربية في مرحلة الابتدا
والإعدادي مع مراعاة الطرق ومعالجتها حتى يتستٌَ للمعلمَ تدريسها وانتقاء أساليب التقونً والتقييم، 
وعلى ىذا الأساس تم تسليط الضوء على الأخطاء النحوية الشائعة التي يتعرضَ لذا الدتعلمون في 

ساليب تعبتَىم، وبناء على مراحل التعبتَ العام )الشفهي والكتابي( وعدَىا من الدعوقات التي تعكرَ أ
ىذا قدمت ىذه الدراسة لرموعة من الدقتًحات الدستوحاة من الواقع اللغوي للمتعلم لضو: دراسة كل 
الجوانب الدتعلقة بالنحو من أصوات واشتقاقات وتصريفات، وأساليب وتراكيب وكذا دراسة 

و وصياغتها صياغة سلوكية حتى الدعاني،كما أنوَ على الددرَس أن لػدَد الذدف مسبقا لتدريس النح
تتضح لو الطريقة الدناسبة واختيار المحتوى لتتم عملية التقونً. ويركَز القائم على تدريس اللغة العربية 
على ربط لزتوى الكتاب بالقدماء والدباحث النحوية الدتداولة ف الواقع ولزاولة استبعاد مالا يستعمل 

 2الدنهرية في تقونً الدباحث النحوية. في الحياة، والأىم من ىذا ىو التزام 
والجدير بالذكّر ىو على الدعلم ربط القواعد بالدفاىيم وربط الدباحث النحوية بكلياتها مع 
مراعاة التًتيب بحيث إعطاء العناوين الرئيسية للمتعلمتُ كصورة عامة و أن يدرك عناصر الدباحث 

ى علاج مشكلة تغلغل اللسان العربي وتسرب النحوية واستيعابها، كذلك ركزَت ىذه الدراسة عل

                                                           
 .63،64أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر:  -1
 .65الدصدر نفسو، صينظر:  -2
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أسالبيو إلى العامية ىنا سالعت في إجراء بسرينات وتدريبات تتمرل في كتب تعالج ىذه الأخطاء، وعلى 
إثر ىذا سيتمكن الناشئ من اكتساب بعض الدهارات النحوية وبثمكانو أيضا القدرة على معرفة 

لات النصب والرفع والجرَ، ولإلصاح ىذه الدهام لابد من الاسم الصريح إفرادا وترنية وجمعا،وكذا حا
إخراج كتب القواعد النحوية إخراجا جيدا وابزاذ الحيطة والحذر من تقدنً ما ىو خاطئ، أو تقدنً 

 1لزتوى بو لبس.
لقد عالجت الدنظمة العربية للتًبية والرقافة والعلوم وقضية تأليف الكتب بحيث أصبحت 

ببيئة الدتعلمتُ مواكبة للابذاىات الدعاصرة، كما أنها استوجبت التدرج في طرح  أكرر انسراما واتصالا
الأمرلة من السهل إلى الصعب ومن البسيط إلى الدعقد، مع فصل التمرينات الشفوية من الكتابية، 
 بحيث نبدأ بالتمرينات الشفوية حتى تنمي لدى الدتعلَم مهارة الاستماع والتحدث، للانتقال إلى مرحلة
الكتابة التي تعتبر الدرحلة العليا من الدعرفة،وكذا وجوب التنويع في الأسئلة بذنبا للملل وإضفاء الحيوية 

 وإعمال العقل لدى الناشئ وبزصيص الوقت الكافي للتمرينات النحوية.
أما بخصوص التقونً فلابد من إتباع التقونً الدرحلي والبنائي وحاسبة الدتعلم على الأخطاء 

ة بحيث أن بردَد درجات النراح والرَسوب في مادة اللغة العربية، لذذا استُخدمت طريقة النحوي
النصوص الدتكاملة في مرحلة الدتوسط والرانوي وأقيمت لستبرات لغوية في الددارس الرانوية، إتباعا 

طلب العون  لطريقة التعليم الدبرلرة لتعزيز التعلم الذات وتعويد الناشئ على الاعتماد على نفسو دون
ويكون الدعلم ىنا بدرابة مرشد وموجَو وخاصة إلدامو وعنايتو بعلامات التًقيم وتنويو الدتعلمتُ 
بذلك،كما أنها ركزت على الدهارات الوظيفية والربط بتُ الدناىج النحوية ومناىج التدريس ف مراحل 

على لستلف الأساليب وطرائق التعليم العام وإقامة دورات مستمرة لددرسي اللغة العربية وإطلاعهم 
 2التدريس.

                                                           
 .65أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر:  -1
 .66ينظر: الدصدر نفسو، ص   -2
 بالعناصر اللغوية ىنا لستلف النظم والقوانتُ الدشكلة للغة والتي تعمل على بساسك بناءىا في مستوياتها الدتعددة.نقصد *
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العناصر اللغوية الدراد تعليمها للتلميذ، *إنَ الدراسات اللسانية تساعد معلمّ اللغة في اختيار 
فبهذا بثمكانو برديد احتياجات الدتعلمتُ من بتٍ ومفردات لغوية، كما أنها تساعد على اختيار 

ر الأساس في إعداد القواعد وتأليفها،لأن لعرض المحتوى النحوي وتنظيمو،وتشكل ىذه الخطوة حر
الدادة اللغوية دورىا في إلصاح العملية التعليمية، وامتلاك الدعلم للنظام اللساني ولستلف قضاياه يساعده 

 1في عرض الدادة التعليمية.
وىذا يبررّ الدّور الأساسي الذي يلعبو اللساني ف لرال التًبية، وقد اعتمد الكاتب في ىذا 

لصدد رأي عبد السلام الدسدي حول ألعية الدلالة في لرال اللسانيات التًبوية، ذلك أنّ الدلالة ا
 2تتبلور من خلال البتٌ اللغوية باستنادىا على القواعد الإجرائية على الصعيد التًبوي. 

 الوضع اللغوي بالمغرب: .2
لػتويو من اختلاف إن دراسة الوضع اللغوي ومقاربتو بالدغرب ليس بالأمر السهل لدا -

وصعوبات، كما أن الدراسة في ىذا المجال قليلة جدًا، وىذا راجع إلى أسباب نذكر منها الدرجعيات 
السياسية والأحداث التارلؼية التي توالت على الدغرب، إذ لغعل الدتعلم الدغربي منذ نشأتو يواجو واقعا 

ارئاً موازياً للهرة )اللسان الطبيعي( الذي جدْ حساس ودقيق بحيث تكون اللغة العربة الفصحى أمراً ط
 3اكتسبو الطفل منذ مراحل تعلميو الأولى.

 4:ومنها إن تعدّد اللغات في الدغرب أدى إلى وجهود صعوبات تعتًض الدتعلم الدغربي   
 اللغة الأم، بالإضافة إلى الأمازيغية.-        
 اللغة العربية الفصحى، واللغات الأجنبية )الفرنسية، الالصليزية، الإسبانية(. -        

                                                           
، الجزائر، 04عبد الرحمان حاج صالح، أثر اللسانيات في النهوض بدستوى مدرسي اللغة العربية، لرلة اللسانيات، العدد  1

 .47م، ص 1974
 .67اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص أوشان،  آيت يينظر: عل 2
 .69ينظر: الدصدر نفسو، ص -3
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وفي ىذا الصدد لصد: لويس جان يقول ولا لؽكن اعتبار التعدد اللغوي ظاىرة مغربية 
خالصة، فليس التعدد خلافا لدا لؽكن للبعض أن يتصوره وضعًا خاصًا، وليس مقصوراً على مناطق 

من سمات العالم الرالث على وجو التحديد، أو من سمات البلدان النامية التي لسصوصة ولا ىو سمة 
تتصورىا بداىة موزعةً بتُ لذراتها ولغاتها المحلية ولغاتنا، فالتعدّدية اللغوية قدر مشتًك وإن ظهرت 

 1بأشكال لستلفة في كل حال.
الأمازيغية لذا وظيفتان إن اللغة العربية و الأمازيغية لذا ادوارٌ متكاملة، حيث أن اللغة 

مهمتان: وظيفة التخاطب والتعبتَ عن الانتساب إلى لرموعة أما اللغة العربية فلها وظيفة دينية )لغة 
القران الكرنً( ولغة كل ما ىو مكتوب بالعربية )لغة خطاب الديتٍ والسياسي والصحافي(، ولكنها 

ىي اللغة الفرنسية، فالطفل منذ نشأتو يتعلم إلى جانب ىذه الوظائف تقوم بها الآن اللغة الأجنبية و 
 2اللغة الدارجة أو الأمازيغية وىذا حسب طبيعة البيئة التي ولد فيها.

وىذا ما لؼتلف عن المحيط الددرس آلا وىي اللغة الفصحى وىذا ما لغعل مدرس اللغة 
 3درس من جهة أخرى:العربية يعاني من صعوبات من جهة وتعرر الدتعلمتُ في الدراحل الأولى من التم

إنّ الددرسة الدغربية تعاني سنويا من مغادرة الأطفال وىم في الدراحل الأولى من التعليم 
الابتدائي دون مكتسبات لغوية، بسبب العامل اللغوي، ومسالة التكرار خصوصا في السنوات 

 النهائية.
 واد لكونها: لغة رسمية:وىذا ما يؤكد ألعية اللغات العامة اللغة العربية خاصة في سائر الد

 لغة قائمة بذاتها. -
 لغة تدريس في عدة مواد. -

                                                           
م، 2008، 1لويس جان كالفي، حرب اللغات والسياسات اللغوية، تر: حسن حمزة، الدنظمة العربية للتًجمة، بتَوت، ط -1

 .77ص
 .70اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، صأوشان،  آيت يعل ينظر: -2
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بالرغم من أن بعض علماء النفس والتًبية قد بينوا إمكانية تعلم الطفل أكرر من لغة واحدة 
يصعب توافها  "جلتُ دومان"بينها  -بشروط-ان ىذه الفكرة مشروطة وىو ما يزال في عمر مبكر، ف

في الواقع الدغربي، بل تأكد الترربة أن إدخال الأطفال دور الحضانة أو رياضيا بسارس فيها لغاتغتَ 
العربية، يؤدي إلى التقاطهم طرفا من لغة الحديث في ىذه اللغات، لكنو بشكل مؤقت لا يدوم، ويؤثر 

 1سلبا في تربيت لغة الأم.
بد من ارتباط التفكتَ بنظام لغوي واحد، خاصة أن ر فلا الفككما يؤكد اللسانيون مطية 

الإنسان لؽلك نظاما واحدا فقط للمعاني وغالبا ما تكون اللغة الدسيطرة ىي التي بركم ذلك النظام، 
وان استعمل لغة أخرى في مرحلة التحدث، ومن الدربت نظريا انو لا لؽكن المحافظة على التوازن في 

احد، لغة ثانية مع لغة الأم، بحيث لا تطغى لغة على أخرى. وىذا عملية استيعاب لغتتُ في وقت و 
ىو الخطأ الذي وقع فيو التعليم في الدغرب، حيث تم إقرار تعليم الأطفال منذ صغر سنهم، وبشكل 
متوازن، لغتتُ حضاريتتُ متعارضتتُ بساما، ويتعلق الآمر بالعربية والفرنسية، ولعا لغتان تتطلبان تعبئة 

 2ة متعارضة، وذلك في وقت لم يتراوز فيو الطفل بعد مرحلة الإدراك القادر على التمييز.آليات عقلي
لذا ينبغي النظر بجدية في تطوير اللغة العربية، وبرويل ىذه التعددية اللغوية من حاجز إلى 

ة التي مصدر للوفرة والتفاىم الدتبادل لان التنوع والتمايز شموليان وعالديان، وذلك انطلاقا من اللغ
تعلمها ويتم توسيع الخبرة اللغوية البشرية وزيادتها في سياقو الرقافي في منزل والديو من خلال لغة 
المجتمع بأكملو واستخدام لغة الآخرين، وليس لغة الأشخاص الذين قد يستخدمهم، لا يتم اكتساب 

 شرة، ولا يتم بززينها في عوالمىذه اللغات والرقافات في الددارس أو المجموعات أو من خلال الخبرة الدبا
روحية منفصلة، ولكن في لرموعة كفاءة، ىذا نوع من التواصل تتشابك فيو الدعرفة والخبرة اللغوية 

 3وتتشابك اللغة فيهما.
                                                           

إلياس بلكاو لزمد حراز، إشكالية الذوية والتعدد اللغوي في الدغرب العربي )الدغرب لظوذجا(، مركز الإمارات للدراسات  -1
 .134م، ص2014، 1والبحوث الإستًاتيرية، الإمارات،ط

 .135الدصدر نفسو، ص -2
 .71أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعل ينظر: -3
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للّغة العربية مستويان رئيسيان: الدستوى الكتابي و الدستوى الشفوي، حيث أن الدستوى 
 اللغة العربة الفصحى واللغة العامية أحيانا.الأول يطُبق على الدستوى الراني من 

ويتم بسديد كلتا اللغتتُ إلى مستوى أخر، تشمل اللغة العربية الفصحى درجات اللغة العربية 
الفصحى القدلؽة ومستوى الفصحى الدعاصر، بينما تتضمن اللغة الدنطوقة لذرات مهذبة وساذجة 

 1وطفولية.
بالقحة، وتسمى أيضا بأنها لغة بليغة بدون لحن بغض تسمى اللغة العربية الفصحى القدلؽة 

النظر عن الدستوى الشهادة...أما اللغة الدعاصرة فهي الدستخدمة في الددارس والكتب التًبوية 
والصحافة من حيث الدعايتَ الدعاصرة، ولصد أن كان لذا تفاعل مع عناصر أجنبية لشا أدى إلى لزوم 

 2يزىا أن لذا إمكانية ف التعبتَ عن الفكرة الحديرة.احتكاكها بلغة سفلى وعليا، وما لؽ
إبراىيم أنيس بأنو ىناك علاقة بتُ العامية المحكية بالفصحى فمازالت في جميع البلاد ويرى 

قوية وملاحظة فهي أدنى إلى الفصحى منها قبل جيل مضى، وقد مرنت الألسنة على ضرب من 
سها معرفة، أو ملحونة، وفي لذرات التخاطب ألوف النطق الصحيح... وما العامية إلا الفصحى نف

 3من الكلمات لؽكن رد الاعتبار إليها و إجازة استعمالذا بشيء من التخريج.
ولصد أن اللهرة الدهذبة بروي على معدل كبتَ من اللغة العربية الدبسطة، واعتبر علماء  

الاجتماع أن العربية الفصحى القدلؽة كانت لغة أبوية، تنتمي إلى المجتمع، لذلك كانوا لؼصصون ىذه 
شاملا، الدستويات وفقا للرموز من وجهة نظر علمية، فثذا كنا نسعى إلى وصف الواقع اللغوي وصفا 

 لغب أن نشتَ إلى ىذه الدستويات. 
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عدم وجود أسلوب لغوي موحد، بحيث لؽكن للإنسان بدررد أن يصبح أميّا أن يعبر عن 
نفسو،ويعبر عن نفسو فيما يتعلق بآرائو وأىدافو، في أشكالو الشفوية والدكتوبة، تتم مشاركة عملية 

 الكشف بالوسائل الدتًاكمة وضمنيا.
عيتُ بالغربة بسب تنوع الوجهات اللغوية من ناحية حماية البيئة، ومن يشعر الأشخاص الوا

الغريب من اللغة الرسمية واللغة الدعاملة واللغة الدعاكسة التي يؤكدىا الدؤيدون عدم كفاية ونقص اللغة 
 أمر غتَ مفهوم.

أضف  أدت ىذه الدواقف إلى فتح اتصال لغوي مستقر بتُ اللغة والواقع بيننا والواقع أولا،
الدشاكل النفسية والتعقيدات اللغوية التي تنترها... بدا في ذلك بعض الدركبات غتَ كافية ىي 

 1"الاغتًاب".
يرى عبد الله الشمري: بأن أسباب التخبط اللغوي: والدتأمل للواقع اللغوي في البلاد العربية 

 2بسبب:لا يشك لحظة أن أمره غتَ لزكم. وأنّ سياستو غتَ واضحة الدعالم 
 :من أىم وابرز التحديات التي تواجو العربية إهمال رسم وتخطيط السياسات اللغوية

لشا يقودنا إلى قراءة الواقع والدسالة اللغوية"  إلعال رسم وبزطيط السياسات اللغويةعقر دارىا " في
للغات عامة  الذي لا يوحى لنا عن التحكم الدقيق في الدسالة اللغوية، سواء من حث نتائج الدتعلمتُ

أو من حيث التعاملات اللغوية في لستلف لرالات الحياة اليومية، والكل يعرف إن الواقع اللغوي في 
البلاد العربة عامة يتسم بالتعددية أو الازدواجية اللغوية، ولا أحد ينكر ما لذذه العوامل من اثر ف 

العلم والتعبتَ عن الدفاىيم العلمية الاكتساب و التحصيل اللغويتُ، وتأخر في مسايرة ظهور الدصطلح 
لعشت اللغة العربية بثدخال اللغة  لتيا وسياستووالدعاني الحضارة، إضافة إلى ذلك تركة الاستعمار 

 الأجنبية في الإدارة والتعليم. 
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فيظهر في ظاىرة فقدان مستقبل اللغة العربية بسبب عدم القدرة على السيطرة على الدعرفة 
ها يتضح لنا تصرف البعض بالانسلاخ والتنكر وأخطرىا انتحال الشخصية والتباىي وقيود الرقة، ومن

بكل ما ىو أجنبي في اللغة... ومنها يرتَ الدركب النفسي أيضا ردود فعل تظهر أحيانا على أنها عدم 
برمل في ىذه الدواقف بالنسبة للعربية، بذاوزت الدشكلات النفسية حدود اللغة ولا لؽكن استخدامو  

 1مادة للكشف عن جوىر الرقافة.ك
وأما الإجراءات التي لؽكن ابزاذىا فيرب أن تكون إجراءات علمية، ضرورة تشكيل 
الخطاب من قبل خبراء في اللغة وعلم النفس والعلوم وعلم الاجتماع وعلم التًبية وغتَىا من المجالات 

تعلمتُ لوقفات الدتعلمتُ واحتياجاتهم العلمية، تستند كل لغة إلى الواقع ونأخذ في الاختبار لوقفات الد
 2في أي موقف تعتمد سياسة اللغة الواضحة على:

إذ يدرك أن الرقافة الغربية تتميز بنوعها وخصوصية اللغتتُ الدسالعة بشكل الغابي في تكامل ىذه  -
 الرقافة.

مرل اللغات بشكل عام اللغة العربية ىي لغة طبيعية تنمو وتتطور برت تأثتَ العوامل الداخلية،  -
لخارجية الأخرى، لديهم النحو والدعرفة والدلالات والصيغ الصوتية، مرل جميع اللغات البشرية، 

 تكمن قيمتو في قدرتو على التطور والانفتاح على اللغات الأخرى.
وعلى مستوى الددرسة، لغب على الدرء الاعتماد على خيارات اللغة المحددة في الديراق وقد توصل  -

 الوطتٍ للتًبية والتكوين كثطار مرجعي لإصلاح نظام التعليم إلى توافق في الآراء.المجلس 
 الأمة الدغربية تؤكد أن الأمازيغية جزء مهم من الرقافة الوطنية وىي ملك لكل مغربي. -
 من الضروري تعزيز تدريسها في نظام التعليم على أساس فهم واضح. -
 العلوم والتكنولوجيا. استخدام الاختيار التدرلغي للغة في تعليم -
 شكال الشفوية والدكتوبة تدرلغيا.لغات الأجنبية وإتقان استخدام الأالحاجة إلى التحكم في ال -
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 إنشاء إطار مرجعي ينطبق على كل لغة لتعيتُ الوضع العام لتدريس اللغة. -
لتحقيق تسعى السياسة اللغوية التعليمية اليوم إلى خلق تعاونا ثلاثيا يعتمد على لغة مشتًكة  -

 أىدافها.
الدعرفة الكونية، لغة وطنية أو إقليمية أو لغة تفاوضية تعزز التواصل، واللغة المحلية ىي تلك اللغة  -

 التي تساعد اللغة الأم على التعلم الدبكر.
إن القيام بتخطيط لغوي ىادف ودائما يقلل من الاختلافات اللغوية الأساسية بطريقة شاملة،  -

 توجيو والتعاون.سعيا إلى التنسيق وال
ىذه الإجراءات لا لؽكن أن برقق إلا من طرف السلطة، فهم لا يعطون ألعية كبتَة إلى ما 

 يراه عمال التًبية، ففي الغالب لا يوجد ىناك إدراك لخطورة ما تؤديو اللغة في بناء المجتمع الحديث.
 واقع تدريس اللغة العربية بالمدرسة المغربيّة: .3

تعتبر اللغة العربية مرآة المجتمع الدغربي، مرجعها  للغة العربية:الإطار المؤسسي  3-1
الامتداد العربي الإسلام وما وثقو الدستور الدغربي من مرجعيات تشريعية، ولاسيما مرجعية الديراق 

 الوطتٍ للتًبية والتكوين الذي أسهم في تنمية وبذديد تعليم اللغة العربية وتطوير طرائق تدرسيها.
يعتبر الحيّز التًبوي من المجالات  البيداغوجي لتعليم اللغة العربية وتعلمها: التدبير 3-2

النموذجية التي بو يتبلور واقع اللغة العربية بشتى مظاىرىا في الدنظومة التًبوية. وجمعت الددرسة الدغربية 
 بن خاصيتتُ في اللغة العربية: لغة مُدَّرسة، ولغة لتدرس الدواد الأخرى.

ويرتكز منهاج اللغة العربية في أسلاك التعليم  نهاج والمقاربة البيداغوجية:الم .1
( على التًبية على القيم وتنمية وتطوير الكفايات التًبوية وكذا إعطاء حرية 2002-2001الددرسي)

 1الاختيار واعتماد تعدد وتنوع الكتب الددرسية.
والذدف من ىذه الركائز ىي الرغبة في بسكتُ الدتعلمتُ من الكفايات والقدرات اللغوية مع 
مراعاة الدستويات، واعتمد منهاج اللغة العربية في الدغرب مبدأ "الوحدات" الذي ىدفو بذزئ البرامج، 
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ة اللغوية، دقيقة" للحص 30ومبدأ "التكامل" الداخلي بتُ مكونات مادة اللغة العربة، وكذا مبدأ "
وخصصت لسنتتُ الأولى والرانية كونها تناسب الدتعلمتُ الصغار الذين لا يستطيعون  التًكيز لددة 
طويلة، وكذا مبدأ "الإستضمار" الذي يصرحّ ببرامج الظواىر الأسلوبية والتًكيبية والصرفية والإملائية 

درلغيا من التًسيخ إلى التعميق ومن وتكون في السنوات الأربع للسلك الدتوسط ويتم معالجة الظواىر ت
السهل إلى الصعب ومن الضيق إلى التوسّع، أما الدبدأ "الرفع" فنعتٍ بو تكريف عدد الحصص 
الإنشائية ومبدأ "التخفيف" فنقصد بو تقليص عدد فقرات البرامج دون الدساس بالقيم والكفايات 

 1اعتماد بيداغوجية التمكن. الدخصصة لأي مرحلة، والذدف من ىذا التخفيف ىو لإمكانية
واجهت ىذه التصورات عدة صعوبات عرقلت ستَورتها ألعها قصور الرؤية الدنهاجية من   

حيث الكفايات وعدم الانسرام بتُ الأسلاك التعليمية الددرسية، وغياب الإطارات الدكلفة ببناء 
 لم.الدناىج  والدقررات، وحسن التوجيو التقونً والدعم البيداغوجي للتع

وبسيزت لزتويات الدقررات بكرافتها لشا لػيل إلى اىتمامها بالجانب الكمي بدلا من الجوانب 
الكيفية، وسيطرة اللغة الواصفة المجردة في تدريس قواعد اللغة العربية، والأدىى ضعف التنسيق بتُ 

برديد الدضامتُ  الدؤسسات الجامعية والدعاىد العليا، وضعف التسيتَ داخل مراكز التكوين خاصة عند
 2الدعرفية والكفايات اللغوية والدهنية في تكوين الددرستُ.

: يتراوز الغلاف الزمتٍ لتدريس اللغة العربية في الدرحلة الابتدائية الغلاف الزمني  .2
ة في شعبة بالنسبة للمرحلة الرانوية التأىيليساعة، أما  408ساعة، وفي الدرحلة الإعدادية 1610

ساعة،وإذا تتبعنا الدسار  204ساعة، وشعبة العلوم سكون الغلاف الزمن فيها  500الآداب مايناىز 
ساعة، أمّا الشعب العلمية  2530الزمتٍ إلى غاية البكالوريا بالنسبة للشعبة الأدبية فثنو يتراوز 

ساعة، وعلى الرغم من أنوّ كافٍ لتحصيل الكفايات اللغوية إلّا أنو يعاني صعوبة  2230يناىز 
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عدم وجود تناسق لدا نصّو الإصلاح البيداغوجي بثعطاء  ابتَ، وغتَ مناسب للزمن الفعلي وكذالتد
الوقت الكافي للمهارات اللغوية وبن تقليص حصص اللغة العربية خاصة بالدراحل الأولى للتعليم 

 1سي.در الد
 أطر التدريس:     .3

بالحديث عن تكوين الدعلمتُ، فثن مراكز التكوين اتسمت بضعف  التكوين الأساس: .أ 
الدستوى وعدم وجود انسرام بتُ الدراكز، وعدم تلاحم الدقررات الدعتمدة مع مواصفات مدرسي اللغة 
العربية، وما يعاني منو تكوين الأساس ىو عدم  مواكبتو للمستردات التًبوية لشاّ يؤثر سلبا على 

 يد لتدريس اللغة العربية.التأىيل والتكوين الج
ثستًاتيرية وظيفية للرقي بالتعليم يفتقر التكوين الذاتي إلىالتكوين الذاتي والمستمر: .ب 

 العالي وإلى المحفزات والوسائل الدساعدة على تكوين الذاتي الدستمر.
الطرق التقليدية في التدريس نظرا لديول الدعلمتُ لذا وعلى  طغتطرائق التدريس:  .ج 

 حساب تشريع التعلمّات.
العامية على الدتعلم في مراحلو الأولى من التمدرس بحيث لم  اللغة لقد أثرّتظروف التعلم:     .4

أكّد تتوفر الطرق الدلائمة لتيستَ إدخال العربية الفصيحة في عملية التدريس على لسان الدتعلم، وقد 
على ضعف الدكتسبات  2009البرنامج الوطتٍ لتقونً التحصيل الذي ألصزه المجلس الأعلى للتعليم 

 اللغوية لدى الدتعلمتُ.
ومن الدشكلات التي يواجهها الدتعلم ىو الانتقال الآلي بتُ الدستويات دون الاكتًاث لدستوى 

، وغياب الطرائق التي تعتمد على الدتعلمتُ ومدى اكتسابهم للكفايات خاصة ف اللغات الأجنبية
الاستنباط والاستقراء والاكتشاف في الدرس اللغوي والتي تساعد على إعمال العقل وبذل الجهود 

 وتكريسها.
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ولاسيما اعتبار الكتاب الددرسي الدنقذ الوحيد ف التدريس، وعدم التنويع  في الكتب ولاعتماد عليها 
 1ديد في عملية التعليم.بغية في الترديد والتنويع وإضفاء الج

 من النقائص التي يعانيها التقونً والدعم البيداغوجي: التقويم والدعم البيداغوجي: .5
لؽمّا لزيل إلى فصل الجانب النفسي عن الجانب التًبوي، وغياب عدم مراعاة الفروق الفردية  -

 الأبعاد الوظيفية في الأىداف الدراسيّة.
 الاشهادية وإعارتها قيمتها وألعيتها في التأطتَ الدرجعي.عدم الاكتًاث بألعية الامتحانات  -
يلعب التقونً الشفهي دورا رئيسا في بسرن وتدريب الدتعلمتُ عللا القدرة على التخاطب  -

 والدناقشة وىذا ما ألعلتو الددرسة الدغربية. 
ىا عدم وجود برنامج للدعم البيداغوجي، بحيث يقتصر الدعم على مرجعة الدرّوس واستحضار  -

 2دون اعتماد الدعالجة لتًسيخ الدروس.
تعاني اللغة العربية العديد من الأزمات والتحديات على الرغم من أنها اللغة العربية الرسمية 
لبلاد  الدغرب ووضعها غتَ مريح نتيرة استنزاف نقط قوتها الرمزية والنوعية، ولعل أبرز القضايا 

لم وتدريس اللغة العربية وعدم الاىتمام بالجانب والإشكالات التي تعانيها ىي ضعف مناىج تع
الوظيفي وتنمية الدهارات اللغوية في الحياة العملية وإلعال جانب الدلالة اللغوية والدعتٌ، كما أن اعتماد 
الازدواجيات اللغوية غتَ الدتكافئة خاصة بتُ اللغة العربية واللغات الأجنبية ساىم في إضعاف اللغة 

 3افؤ الفرص وطغيان اللغة الفرنسية على وجو الخصوص.العربية وعدم تك
وىذا يعتٍ أن اللغة العربية عامة واللغة الدغربية خاصة تواجو صعوبات كرتَة من ناحية تدريس 

 الدناىج وىذا راجع إلى الازدواجية اللغوية )اللغة العربية والفرنسية(.
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 معايير تعليم وتعلم اللغات وتقويمها .4
 ةالمحددات المرجعي

 السياق العام: -
ترتَ نتائج تدريس اللغة وتعلمها وتقييمها العديد من الأسئلة والشكوك في قطاع التعليم 
والعديد من الأشخاص مهتمون بقضايا التًبية والتكوين، فقد جذب ىذا انتباه الناس بثنشاء إطار 

بالتقونً، ىذه الطريقة قائمة مرجعي موحد، والذي أساسا مشتًكا واضعي الدنهاج ومؤلفي الدشتغلتُ 
 1على برستُ التعلمات بناء على ما يلي:

 (6الديراق الوطتٍ للتًبية والتكوين )الدعامة  -
 (2008البرنامج الوطتٍ لتقونً التحصيل الدراسي )المجلس الأعلى للتعليم  -
 (2009-2012البرنامج الإستعرالي ) -
 التوجيهات التًبوية للمواد الدراسية. -
( و PIRLS 2006سات التقولؽية الوطنية والدولية في لرال الكفايات القرائية )نتائج الدرا -

(PIRLS 2001.) 
ولقد قام معتصم احمد بنقد الديراق الوطتٍ للتًبية والتكوين بالدغرب: حيث قال: تعددت 

 أفضتالقراءات الناقدة للميراق الوطتٍ للتًبية والتكوين، وكشف العديد منها الفروات الكرتَة، التي 
إلى الدستوى التعليمي واللغوي، فالدسعى الأول من خّط الديراق ركز بالأساس على تكوين متعلمتُ لذم  

 2كفايات لزددة، لغب بذل شتى المجهودات لبلوغها.
كما رصدت الدولة الإمكانيات والدشاريع الضخمة من اجل إلصاح الديراق وبرقيق مراميو 

ن الديراق لم يتمكن من رفع العراقيل الدوضوعة في وجو التعريب، الإصلاحية التي من اجلها صيغ إلا أ
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ولا بسييز بتُ لغة التدريس وتدريس اللغات. ولا اقتًاح ثورة لغوية أصلية وغتَ مسبوقة...، الحال أن 
الديراق اكتفى باستعراض بعض الدبادئ التي ستؤدي من دون قصد إلى العودة ضمنيا إلى تلك 

 1توحشة" لسنوات الستينات، والتي لم يكن لشكنا التحكم فيها."التعددية اللغوية الد
يطرح الإطار الدرجعي وصفا عاما لدا لػتاجو البحث، إلى القيام بو والبحث من أجل 
استخدام اللغة لإغراض التواصلية، لذلك يقسم الكفاية اللغوية إلى مستويات يزداد توسعها واشتباكها 

 باستمرار.
 2الدرجعي بدا يلي:ويتسم الإطار 

تعدد الوظائف: لؽكن استخدامها لأىداف وغايات عديدة عند التخطيط والقدرة على تعلم اللغات 
 وإعداده.

 لؽكن تعديلها للاستخدام بدوجب شروط وأحكام مشتًكة.
 .الانفتاح: مناسب لتوسيع ومراجعة النظام

 ولد عن تطبيقو.الدينامية: من خلال التطور الدستمر للاسترابة للترربة الدت
 سهل الاستخدام: موجز وواضح وسها الفهم والاستخدام من قبل الفريق موجو إليو.

 يتوافق مع الدنهاج النظري أو تعليم اللغة. غتَ إلزامي:
 المسوغات: -1

برديد الدواقف حول اللغة بشكل عام وأساسي معتًف بو للتدريس  الوضع اللغوي تطلبي
 3سبب للمناقشة لغة التدريس وتعليم اللغة، بدا في ذلك:والتعلم والتقونً، مع توفتَ 

 تعزيز أداء اللغة وبرستُ التحكم فيها. -
 تنمية النظام اللغوي والتواصلي. -

                                                           
 .86معتصم أحمد، اللغات الدغاربية في مواجهة التفوق الأورومتوسطي، ص -1
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 تطوير خطط وضع البرامج والدناىج التعليمية الدناسبة. -
 برديد أىداف تعليم اللغة بشكل واضح ودقيق وواقعي. -
 اكتساب الدعرفة والدهارات اللغوية. -
 يو تعليم اللغة وفقا لاحتياجات الدتعلمتُ وقدراتهم.توج -
 الحفاظ على التنوع اللغوي وإثرائو. -
 دعم الطرق الدساعدة لتعليم اللغات الحديرة. -
 إنشاء وتطوير شبكة لتبادل الخبرات في نظام التعليم. -
 تطوير التوازن اللغوي. -
 طرق تعزيز التفاعل والتواصل بتُ اللغات. -
 ياة الرقافية وتنوعها والعمل على تطويرىا.الحفاظ على ثراء الح -
 ربط تدريس اللغة بالتطور التكنولوجي ولاقتصادي. -
 أهداف الإطار المرجعي: -2

لػتاج تدريس اللغة وتعلمها وتقولؽها إلى برديد أىداف الإطار الدرجعي وتكون بدرابة معيار 
الدرجعي على لرموعة من لقياس درجة اكتساب اللغة وقدرة الدتعلمتُ اللغوية، يعتمد الإطار 

 1الأىداف، نذكر منها:
 الدتعلم على قياس تطور مستويات التعليم والتعلم على امتداد مراحلو. برديد قدرة -
 التغلب على الصعوبات اللغوية. -
 توفتَ أدوات لإدارة البرامج والدورات واختبارات اللغة. -
 برقيقها بتُ الدتعلمتُ.وضع معايتَ موضوعية لوصف القدرات اللغوية التي تسعى إلى  -
 عمل خطط للمستويات الأكادلؽية الدختلفة مسبقا. -
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تنمية وعي الدتعلمتُ بالعلاقة التي لغب اكتسابها مراعاة احتياجات الطلاب ومتطلبات  -
 المجتمع.

 برسن استًاتيريات التعلم. -
 خطة دراسة جيدة. -
 برديد الأىداف والمحتوى ومعايتَ التقييم بدقة. -
التغتَات في احتياجات ومتطلبات الدتعلمتُ والبيانات النابذة التي يدرسون ويعملون مراعاة  -

 فيها.
 استخدام اللغة للتواصل والتفاعل الرقافي. -
 تنسيق الجهود بتُ جميع الدشاركتُ اللغويتُ. -
 تلبية احتياجات اللغوية الفعلية للمتعلمتُ.  -
 نهريات و النتائج(لابد من وجود ىدف مشتًك وواضح لغمع )الأىداف، الد -
 الدوضوعية في وصف إتقان اللغة.  -
 برديد المجال الذي يتم فيو إعداد درس اللغة. -
 بنية الإطار المرجعي: -3

وبحيث أن بنية الإطار الدرجعي جاءت على شكل مقتًحات وليس تعليمات، كما تشمل )تعليم 
 وتعلم وتقونً اللغات(.

 ماذا ينبغي على الدتعلمتُ من برقيقو؟ -
عملي تتحدد لنا نتائج ىذه البنية فعلى الصعيد اللغب أن نعُد لذم؟ وماذا يتطلب منهم؟ وماذا -

 التي لؽكنننا الاعتماد عليها في برديد ما يلي: الحاجيات اللغوية، الأىداف التعليمية )الغاية(،
 1والاختبار. المحتويات )مضمون(، اختيار الدواد التعليمية، وضع البرامج التعليمية، الدنهاج، التقونً،
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 الإطار اللغوي: وظيفة  -4
 أىم ىذه الوظائف:

 لػدد لزتوى الاختبارات والامتحانات. -
 وضع معايتَ تساعدنا في تقونً أداء معتُ )كتابي أو شفهي(. -
 وصف وتقونً الكفاية اللغوية، الإثراء اللغوي والرقافي.  -
 1ومستقبلا(. برديد الأىداف والدهام والنصوص بخصوص تعليم وتعلم اللغة )حاضرا -
 المكونات المفاهمية للإطار المرجعي: -5

وتشمل عدة عناصر منها: اللغويات وعلم اللغة الاجتماعي وبعد دراسة  الكفاية التواصلية:
 متأنية، لغب أن لػتوي كل جزء على معرفة ومهارات ومعرفة إجرائية خالصة، يشملوا:

 الصوتيات والدعاجم والقواعد. المعارف اللسانية:
بسرل شروط الحضارية والظروف الاجتماعية الدستخدمة للغة التي  المعارف السوسيولسانية:

 تؤثر على عملية التواصل اللغوي.
وتشمل جميع الدعارف والسلوكيات التي لؽكن استخدامها في اللغة  المعارف التداولية:

 )الصاز أفعال اللغة التي يقتضيها الدقام(.
قط على القدرة اللغوية، ولكنها تشمل أيضا كل لزتو يستخدمو لا تنطبق ف القدرة العامة:

 الدتحدث/الفرد لاستكمال الأنشطة أو الإجراءات اللفظية أو الغتَ اللفظية.
يشتَ إلى لرموعة عناصر موقف تواصلي معتُ أو موقف معروف والبيئة التي يتولد  السياق:

 2تدخل.فيها الخطاب )الدكان، الزمان، الدوضوع، الديدان والد
ىذا لػتاج إلى تنشيط مهارات الاتصال لديو يقوم مستخدمو  الأنشطة الممارسة اللغوية:

 اللغة بثنشاء أو تلقي أو تفستَ نصوص معينة في المجال الدعرفي.
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يراد منها لرموع الحقائق العصبية والفسيولوجية التي تساىم في إنتاج أو  الصيرورات اللغوية:
 شفوي. تلقي/تلقي خطاب مكتوب أو

ىي قطعة من خطاب شفوي أو كتابي يكون في لرال معرفي معتُ أو تعبتَ  النصوص:
 باستخدام اللغة.

 ىو كل جزء من الحياة الاجتماعية. المجال المعرفي:
ىي تلك السلوكات اللغوية وغي اللغوية التي يستخدمها مستعمل اللغة  الاستراتيجيات:
 عند القيام بنشاط أو فعل.

ىي تلك النية أو القصد التي يستعملها اللغويتُ من اجل برقيق  والأفعال اللغوية:الأنشطة 
نتيرة تساعده في حل آو معالجة موضوع آو أداء الصاز فرض أو إبرام عقد أو ترجمة نص من لغة إلى 

 1أخرى.
 المستويات المرجعية العامة لتعليم وتعلم اللغات -6

 2يقيس الإطار الدرجعي مستويتُ، لعا:
يتعلق بالامتحان، إذ لؽكن للإطار الدرجعي أي يقوم بقياس مدى  ستوى الأول:الم

 استيعاب وفهم الدتعلم للمعارف والدهارات في إحدى مراحل التعلم وذلك من خلال نتائرو.
يرتبط باختبار برديد مستوى مهارات الدتعلم ومدى معرفتو وامتلاكو  المستوى الثاني:

 ا الدستوى بالاختبار.للقدرات التواصلية ويتعلق ىذ
 للإطار الدرجعي ثلاث مستويات كبرى وىي:

 الاستخدام الأولي للغة. أ 
 الاستخدام الذاتي للغة. ب 
 الاستخدام الدتقن للغة. ج 
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 التقويم وقياس الأداء اللغوي:  -7
 :إذ يقوم الإطار الدرجعي بتقونً الكفاية اللغوية عن طريق

 برديد لزتوى الامتحانات والاختيارات. -
 و كتابي.الاستعانة بدعايتَ لتقونً شفهي أ -
 1وصف مستويات كفاءة الاختبارات والامتحانات الدوجودة. -
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لستَورة العملية التًبوية لابدّ من خضوعها إلى بزطيط بيداغوجي ووسائل مساعدة يرتكز 
عليها كل من الدعلّم والدتعلّم لتنمية الكفاءات وبرقيق مبدأ التوازن والتكامل ولا يتم ىذا إلا باعتماد 

 ليمية. الدنهج الدراسي السليم والارتكاز على الكتاب الددرسي كعنصر أساس في العملية التع
 ماهية المنهاج ودور الكتاب المدرسي

 تعريف المنهاج: -1
، فتم برديده على أنو جملة من اختلفت تعريفات الدنهاج في القواميس التًبوية ومصنفاتها

التخطيطات مسبقا ولؽاُرس داخل الفصل الدراسي، كذلك تم تعريفو على أنو لرموعة الطرق والوسائل 
اف التًبوية الدرجوة. وإن التعريف النسقي للمنهاج ىو لرموع العناصر والتقنيات يتم بها برقق الأىد

والدكونات الدنتظمة التي بزضع إلى نظام من العلاقات والتحولات، أما الدنهاج من الدنظور البنيوي فهو 
لرموع العناصر والبنيات التي من خلالذا تتشكل البتٌ الداخلية لدنهاج التدريس والدتمثلة في الأىداف 

 1.وأدوات التقييم والوسائل التعليمية 
 ة:السياق العام لمنهاج اللغة العربي  -2

إن الدبادئ والتصوراّت التي ينبتٍ عليها الدنهاج تسعى إلى إصلاح الدنظومة التًبوية، مرجعيتها 
التصورات الفلسفية والقيم الاجتماعية التي تدمج الدتعلمتُ في وسطهم الاجتماعي وتزويدىم 

وجعلهم أفراد ذوي كفاءات لذا القدرة على بناء الوطن، ولا يتم ىذا إلا بالتمسك بالعقيدة بالدعارف 
الإسلامية وما تنشد بو من قيم وشيم، مع الاندماج مع لستلف التطورات الحاصلة في عصرنا دون 

على  التخلي عن التًاث الحضاري والثقافي للبلاد، واعتبار التًبية والتكوين مقدمة الجهاد للتغلب
اقتصادي، كما انو يستلزم مواكبة الدستجدات العلمية -التحديات وربط الددرسة والمحيط السوسيو

والبيداغوجية والديداكتيكية مع ضمان تعزيز التنافس والجودة، وىذه الذيكلة التًبوية تشمل كل 
 2الأطوار.
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 مداخل ومرتكزات المنهاج: -3
نظرا لاختلاف الدستويات على الصعيد الابتدائي، الإعدادي والثانوي  مواصفات المتعلم: 3-1

فانو من الضروري أن تتنوع أىداف الدنهاج التًبوي والنظام التًبوي الدغربي يسعى إلى إكساب 
الدتعلمتُ الكفايات الدؤىلة والدناسبة حتى يرتقي المجتمع في جميع الدستويات، لذا فالتخطيط لبناء منهج 

بد أن يشمل جل المجالات الوجدانية والاجتماعية والحسية الحركية والدعرفية للمتعلم، وبسارس تربوي لا
ىذه المجالات وسط جوّ ديداكتيكي داخل وخارج القسم، وفي ظل ىذه الدمارسة لا بد من بزصيص 
الدستويات من الأسلاك التعليمية حتى تتم مكونات الكفايات التواصلية والدنهجية والثقافية 
والإستًاتيجية والتكنولوجية ومن ىنا تظهر مواصفات الدتعلمتُ من حيث الكفاية ومستوى لظوّ 
شخصياتهم وما لؽكن مراعاتو من مواصفات في وثيقة الاختبارات والتوجهات العامة الدعتمدة في 

 1مراجعة الدناىج التًبوية.
لعصور، لشاّ اثرّ على وبطبيعة الحال فان النظرة إلى طبيعة الإنسان اختلفت باختلاف ا

تشكيل الدنهج وعناصره، وان العوامل الاجتماعية والثقافية والبيئية تؤثر في بناء الدنهاج التًبوي عبر 
لرموعة من المحددات: لزدّدات تتعلق بالبيئة ومكوناتها ولزدّدات تتعلق بالمجتمع وكذا بالثقافة 

 2ومكوناتها.
 الدراسي الدغربي خمس كفايات مستهدفة لدى الدتعلم.: اعتمد الدنهاج مدخل الكفايات 3-2

وىي نشاط برويلي ىادف لغايات وأغراض السياسة  الكفاية الإستراتيجية: 3-2-1 
التعليمية بواسطة وضع والصاز لرموعة من الإجراءات التعليمية الدنتظمة والعامة من اجل برقيق 

 3أىداف، يطول أو يقصر مداىا.

                                                           
 .95أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر:  -1
التعليمي، دار الدستَة للنشر والتوزيع والطباعة، لزمد لزمود الخوالدة، أسس بناء الدنهاج التًبوية الحديثة وتصميم الكتاب  -2

 .133-132م، ص2004-ه1425، 1عمان، ط
لزمد بن لػي زكريا، د.عباس لزمود، التدريس عن طريق الدقاربة بالأىداف والدقاربة بالكفاءات، الدعهد الوطتٍ لتكوين  -3

 .76م، ص2006مستخدمي التًبية وبرستُ مستواىم، الحراش، الجزائر، د.ط، 
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عبتَ عن الذات والتلاؤم مع الزمان والدكان والمجتمع والتعامل معو مع مضمونها يركز على الت
 توجيو وتعديل الابذاىات والسلوكات للإفراد.

وىي كفاية يظهر مفهومها في عملية التواصل بحيث تهدف  الكفاية التواصلية: 3-2-2
 1إلى بسكتُ الدتعلمتُ من التواصل والتخاطب وإتقان اللغة.

وىي الكفاية التي تهتم بضبط الذات والوقت وتنظيم التكوين  الكفاية المنهجية: 3-2-3
 الذاتي لشا يسهم في منهجية التفكتَ والعمل.

وىي كفاية تراعي الجانب الثقافي للمتعلم، وتوسع تصوراتو الكفاية الثقافية:  3-2-4
 وتثري رصيده متى تنفتح شخصيتو إلى مستجدات العالم وترسّخ ىويتو كمواطن مغربّي.

خلال دعم  : ترتكز على الجانب الإبداعي للتلميذ منلتكنولوجيةالكفايات ا 3-2-5
وضعو في جوّ يتكيف مع شخصيتو وحاجاتو من وسائل ومدعمات مادية  قدراتو وتطويرىا وحاولت

و معنوية، تبذل الجهات التًبوية لدادة اللغة العربية بالدغرب إلى برقيق ىاتو الكفايات التي تؤىلو 
ملة والاجتماعية ومواصلة التعلم مدى الحياة، وتنقسم ىذه الكفايات إلى  للاندماج في الحياة الع

كفايات أساسية تشمل مكون الدرس اللغوي، وكفايات نوعية ترتبط بطبيعة كل وحدة مقررة في 
 2الكتاب الددرسي.

وتهدف ىذه الكفايات إلى إكساب الدتعلم رصيدا لغويا لؽكنو من التلقي والإنتاج بعد 
ة لضوية من خلالذا يستطيع التحكم في النسق اللغوي وإدراك بتٍ الجمل، وملاءمة الدقام اكتسابو لقدر 

 للمقال في استعمال اللغة.
: لتنفيذ الدنهاج لابدّ من الوقوف على لرموعة من إجراءات تنفيذ المنهاج 3-3

 الأساسيات ألعها:
 

                                                           
 .96أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت علىينظر:  -1
 .98ينظر: الدصدر نفسو، ص -2
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 شكال العمل الديداكتيكي:وأطرق  3-3-1
لقد تبنت الدنظومة التًبوية الدغربية منهجا أثبتت وجودىا بفضل تفتحا وتفعيل التعليم والتعلم 

 والوسائلالدستويات، واكتسب الدتعلمون الدعارف والدهارات بشتى الطرق لستلف وبرستُ مردودية 
تلتقي من خلال تركيزىا على الدتعلم  إلاأنهاالتعليمية، ورغم تعدد ىذه الطرق وتفرعها  والأنشطة
تدريس الدتعلمتُ وبسكينهم من القدرة على التحليل والنقد والغوص في  إلىالتي تهدف  والأنشطة

التفاعلية التي برفز  الأنشطةالدشكلات وحلها مسايرة لدنطق التدريس بالكفايات وتسليط الضوء على 
بحث والاستقصاء التي تساىم في بناء ذات الدتعلم،  الدتعلمتُ على البحث والتفاعل واعتماد طرق ال

التعلم بواسطة الدشاريع التًبوية والاستفادة من البيداغوجيا  إلىىذه الطرق كلها تسعى  أنكما 
1الفارقية للتغلب على الصعوبات التي تعكر تعلم التلميذ وتقويتو للحفاظ على مكتسباتو.

 

 صيغته الجديدة:الاشتغال بالكتاب المدرسي في    3-3-2

للكتاب الددرسي دور مهم في توحيد الدتعلم والدعلم، كما انو يعد وسيلة أساسية في الدنهاج 
التًبوي وعلى ىذا الأساس تغتَت وضعية الكتاب، بحيث أصبح أكثر تعقيدا لشا كان عليو، فهو ألان 

ىذا القول ىو علاقة ىذا  زاوية من خلالذا تتضح للمتعلم الرؤى الاجتماعية والسياسية، والأساس من
الكتاب بالدنهاج، ومراعاة للمداخل الأساسية الدعتمدة في وضع البرامج، والحديث عن التمييز بتُ 

أما الكتاب للمعلم حرية الدرجعي الدلزم وطنيا  الدنهاج وبتُ الكتاب الددرسي، فالدنهاج ىو الإطار
 2ة.التصرف فيو مع مراعاة لدقتضيات منهاج الدادة الدراسي

وإذا بردثنا عن إجراءات تنفيذ الدنهاج فانو ينبغي الإشارة إلى العوامل الدؤثرة في بناء الدنهج، 
ولعلنا نستطيع القول الآن بان عملية بناء الدنهج لغب أن تسبقها عملية برليل لطبيعة المجتمع ومراعاة 

                                                           
 .102-101أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر:  -1
 .103-102ينظر: الدصدر نفسو، ص -2
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وفلسفتو الخاصة التي بردد  خصائص لظو التلاميذ وسيكولوجية الخبرة والتعلم، وكذا ثقافة المجتمع
 1الدبادئ والقيم والدثل العليا.

 منطلقات وأسس بناء المنهاج:  -4
 وتوجهات عامة: اختيارات 4-1

وتتجلى العلاقة التفاعلية بتُ الددرسة والمجتمع من خلال اعتبار الددرسة جزءا فعالا لا 
المجتمع الدغربي، بغية برقيقو لنهضة لتًسيخ القيم الإسلامية والأخلاقية لتكوين شخصية، لذا دورىا في 

وطنية واقتصادية وعلمية ترفع من مستوى المجتمع الدغربي متبعتُ بذلك مبدأ التنسيق والتكامل في 
 2انتقاء الدناىج التًبوية، حاملتُ شعار تنمية الكفاءات والتًبية أساس الدناىج الدراسية.

 مواصفات المتعلم عند نهاية كل سلك تعليمي: 4-2
بزتلف مواصفات الدتعلم في الصف الابتدائي عن الثانوي  الإعدادي كما لؼتلف الطور  

الثانوي التأىيلي فالدتعلم في الدرحلة الابتدائية يتم تشبيعو بالقيم والأخلاق والدبادئ وربطو بدحيطو 
قادرا على الاجتماعي والثقافي الدباشر، كما يتم إكسابو مهارات التعبتَ والتواصل والإبداع وجعلو 

القراءة والكتابة والتنظيم والانضباط، بانتقالو إلى مرحلة الثانوي الإعدادي فتتغتَ الدواصفات بحيث 
يصبح الدتعلم مكتسبا الكم الذائل من الدعارف والسلوكات والقيم، ذا دراية بالحضارة الدعاصرة وأكثر 

التحلل والبرىنة وحل الدشاكل إدراكا بالحقوق الإنسان وحقوق الدواطن الدغربي، ومتمكنا من 
والاستعمال السليم للغة العربية،أما مرحلة الثانوي التأىيلي فتكون أكثر تعقدا بحيث لابد من الدتعلم 
أن يسهم في تنمية لزيطو وأن يكون قادرا على التعلم الذاتي واستغلال التكنولوجيا في تعلمو وأن 

أن يكون متمكنا من عملية البرىنة والبحث  يستثمر ذلك في خدمة ذاتو ووطنو، كما أنو لغب
 3ونركز بهذا على سلامة لغة ودقتها مع إلدامو بخبايا اللغة العربية والآداب. الدنهجي وتنظيم العمل،

                                                           
-ه1426، 1الوليل، ولزمد امتُ الدفتي، اسس بناء الدنهاج وتنظيماتها، دار الدستَة للنشر والتوزيع، عمان، ط حلمي احمد -1

 .109-108م، ص2005
 .104أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر:  -2
 .104ينظر: الدصدر نفسو، ص -3
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تعد الدرحلة الابتدائية أول مرحلة من مراحل التعليمية يفتًض فيها تعزيز التًبية والقيم 
والدناىج التًبوية لسلكي التعليم الابتدائي تسعى إلى تغليب كفة الددعمة للهوية الوطنية بكل أبعادىا، 

تفاعل الدتعلمتُ مع الدعرفة والتكنولوجيا على كفة التلقتُ والحفظ والاستضمار لتسهيل برويلهم 
تدرلغيا لضو تنمية الكفايات والقدرة على انتقاء الاختيارات الذاتية، وبسكينهم من الدواصفات الدؤىلة 

 1دادي والثانوي.للسلك الإع
 : ينبتٍ منهاج اللغة العربية على لرموع من الأسس وىي: أسس بناء المنهاج 4-3
وتتمثل الأسس الاجتماعية في التمسك بالعقيدة  أسس الاجتماعية والثقافية: -

الإسلامية والتاريخ الوطتٍ والعادات والأعراف لأن الشعب  الدغربي يتسم بالتنويع والتلاحم وتفاعلو 
ابي مع المجتمعات الأخرى، أما الأسس الثقافية فلها علاقة بروافد الثقافة الدغربية وقدرتها على الالغ

 2صيانة الذات والتعبتَ عنها، ومدى إسهام الجيل الحاضر ف بناء الثقافي الدغربي.
وترتبط الثقافة بالمجتمع ارتباطا عضويا، لأنها جزء من البيئة الاجتماعية وتتكون 

ىذا الأساس تعد الثقافة وليدة المجتمع ورمزا على دلالتو الحضارية التي تعبر عن شخصية  داخلها،وعلى
العامة، وبهذا نستطيع أن لظيز بتُ الثقافات في المجتمعات، لان المجتمعات الإسلامية بزتلف في ثقافتها 

تها م التقدم أو عن المجتمعات الأجنبية، إذ لكل أمة من الأمم ثقافتها الخاصة بها، مهما كانت درج
 3التخلف.

الدادية والبشرية التي تزخر بها الدغرب،  ويقصد بها الإمكانياتالأسس الاقتصادية:  -
 ومدى إسهامها في بناء الوطن وبرقيق تنمية الشاملة.

وىي مالذا علاقة بالاستعدادات النفسية لدى الدتعلم على الدناقشة  الأسس النفسية: -
 والدناظرة والاختيار.

                                                           
لسلكي التعليم الابتدائي،  التًبوية، الدناىج يليوالتأى والإعداديوالثانوي  الابتدائيلجان مراجعة الدناىج التًبوية الدغربية للتعليم  -1

 .04الكتاب الابيض، ص
 .105أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر:  -2
 .149-148الخوالدة، أسس بناء الدنهاج التًبوية الحديثة وتصميم الكتاب التعليمي، صلزمد لزمود  -3



 الفصل الرابع:                                                     بناء المنهاج و درس اللغّة العربية
 

 
66 

والأساس النفسي يركّز على طبعة الدتعلم وخصائص لظوّه وحاجاتو وميولو وقدراتو 
واستعداداتو، وحول طبيعة عملية التعلم، فلابد من مراعاتها عند وضع الدنهج وتنفيذه، وبطبيعة الحال 

في وضع  الدتعلم ىو لزور العملية التًبوية فمن الدهم مراعاة أسس النمو ومراحلو وأسس التعلم ونظرياتو
 1الدنهج.

: يشهد العصر الحالي ثروة ىائلة من الدعارف الدتطورة والدتجدّدة الأسس المعرفية -
باستمرار، لشا لػفز الدتعلمتُ إلى معرفة خبايا ىذه البحور من الدعارف في شتّى المجالات رغبة في إشباع 

غوص في الدشكلات ميولا تهم الدعرفية، وىذا ما ينمي لديهم كفاءة البحث والاستكشاف وال
 2وملاحظتها وبرليل وحلها باختلاف الدواقف والابذاىات.

حتى يكتمل نظام التًبية والتكوين لابد من اعتماد المحتويات )اختيار المضامين(:  4-4
 لػتاجو الدتعلم وفقا لدا يناسب الدواصفات المحددة من اختيارات وتتمثل في: مضامتُ معينة لتلبية ما

شتًك بتُ البشرية دون استثناء والدعرفة الخصوصية والدعرفة العامة عملتان الدعرفة أساس م -
 لوجو واحد.
 اعتماد مبدأ الشمولية عند تناول الانتاجات الدعرفية الوطنية بالانتاجات الخارجية. -
 الانطلاق من الثقافة الدغربية وتنوعها. -
 التنويع في الدقاربات والطرق لأىداف بيداغوجية خاصة. -
البعد الدنهجي والنقدي في تقدنً المحتويات وتوفتَ حد أدنى من الدضامتُ اعتماد  -

 3ساسية الدشتًكة لجميع الدتعلمتُ.الأ
ليتمكن نظام التًبية والتكوين من القيام بوظائفو على أكمل وجو يقتضي ضرورة اعتماد 

ر بدا لؼدم مضامتُ معينة وفق اختيارات وتوجيهات لزددة وتنظيمها داخل كل سلك ومن سلك لآخ
الدواصفات المحددة للمتعلم في نهاية كل سلك ولابد أن تشمل الاختيارات الدذكورة أعلاه زيادة عن 

                                                           
 .86م، ص2009، 1وصياغتها، دار الحامد للنشر والتوزيع، عمان، ط الدناىجعبد اللطيف حسن فرج، بزطيط  -1
 .106بالدفاىيم(، صأوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس  آيت يعلينظر:  -2
 .107ينظر: الدصدر نفسو، ص -3
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ذلك لابد من حرصها على بذاوز التًاكم الكمي للمضامتُ الدعرفية الدختلفة عبر الدواد التعليمية 
 1والدعرفة الوظيفية.وإحداث التوازن بتُ الدعرفة بذنّبا للفوضى في الدعرفة في حد ذاتها 

 الدرس اللغوي بالتعليم الابتدائي: محتويات 4-4-1
 المستوى الأول والمستوى الثاني:

وحدة اللغة العربية في الدستويتُ الأول والثاني تركز على الدمارسة الشفهية  إن أنشطة
وإعطائها الأسبقية لأنها الوسيلة الدناسبة لجعل الدتعلم يدرك اللغة تدرلغيا حتى يتستٌ لو القدرة على 

 القراءة ومن ثم الكتابة، لان فشل التلميذ في التعبتَ شفاىة يعتٍ فشلو في التعلم ككّل. 
ا الدستوىالثالث والرابع والخامس والسادس فإن انطلاقتهم بسهد لذم القدرة على الصرّف أم

والتًاكيب )السنة الثالثة( والصرف والتحويل )السنة الرابعة والخامسة والسادسة(، وكل ىذا يصب في 
 2عتُ الاكتساب لنظام التًاكيب الخاص بالجمل والأساليب والنظام الصرفي الدتعلق بالكلمة.

 محتويات الدرس اللغوي بالثانوي والإعدادي:  4-4-2
التعليم الثانوي الإعدادي يتم بسكتُ الدتعلمتُ من استخدام اللغة العربية استخداما  في مرحلة

سليما دون الوقوع في الأخطاء الشائعة عند القراءة أو بررير نصّ أو حتى إنشاء موضوع معتُ زيادة 
إدراك الظواىر ثانوية من حيث البتٍ الصرفية والتًكيبية والصوتية و على ذلك فإن الدتعلم بإمكانو 

الدلالية، مع تزودىم  بدختلف الوسائل والآليات التي تشمل ىذه الأعمال وفيما لؼص البرنامج 
للدرس اللغوي في السنة الأولى يتضمن لزتواه مثلا: الديزان الصرفي، الأسماء الدعربة، علامات البناء في 

النكرة والدعرفة، اللازم والدتعدي ...، أما السنة الثانية فتم التطرق إلى جمع التكسر، الدفعول  الأفعال،
بو، الدفعول فيو،  الحال، البدل، النعت، التوكيد...،  والسنة الثالثة يدرس الدتعلمون اسم الفاعل 

                                                           
 .11الدليل البيداغوجي للتعليم الابتدائي، الباب الأول، اختيارات وتوجهات الناظمة للمنهاج الدراسي الدغربي، ص -1
 .107أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر:  -2
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النسبة، الدمنوع من وعملو، )صيغ الدبالغة(، اسم الدفعول وعملو، اسم الآلة، الإعلال، التصغتَ، 
 1الصرف، الأساليب )بكل أنواعها وأغراضها(...

إن الدتعلم الذي يلج مرحلة التعليم الإعدادي يكون مبدئيا مكتسبا لرصيد لغوي ومعرف 
ومهاري يؤىلو لاستيعاب لستلف الظواىر الاجتماعية والثقافية، وابزاذ موقف منها، والتفاعل الالغابي 

وي والعالدي، وتأتي الدرحلة الإعدادية مندرجة في ستَورة الحفاظ على مكتسبات مع لزيطو المحلي والجه
يركز دائما على أىداف الدنهاج في سلك الثانوي ، و الدتعلم )ة( في التعليم الابتدائي وبرصينها

 2الإعدادي وتتحدّد كالأتي:
 تعزيز مكتسبات الدتعلم اللغوية والتواصلية. -
للتواصل مع لظاذج ثقافية لستلفة من الفكر العرب اكتسابو رصيدا معرفيا يؤىلو  -
 والإنساني.

 قدرتو على استضمار الظواىر اللغوية ق بعدىا الوظيفي. -
 ذاتو.شخصيتو وبناء تنمية القيم الدساعدة على تكون    -
 محتويات الدرس اللغوي بالثانوي التأهيلي: 4-4-3

لى بناء النصوص وبرليلها لغويا يساىم الدعلم في ىذه الدرحلة إلى جعل الدتعلم قادرا ع
وتركيبها حتى تنُمي لديو ملكة الحس الجمال والفتٍّ، فينتج نصوصا برمل رونقا ولؽكن القول عنو أنو 

 نص يستحق القراءة والتقييم، وتنُجز ىذه الأنشطة بهذه الدعطيات:
 المبادئ العامة:  -

 ترسيخ الدكتسبات القبلية وتعزيز التغذية الراجعة للمتعلم. -

                                                           
 .110-109أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يينظر: عل -1
م، مديرية 2009البرامج والتوجيهات التًبوية الخاصة بسلك التعليم الثانوي الإعدادي، مادة اللغة العربية، غشت، : بتصرف -2

 .15عائشة، شارع شالة، حسان، الرباط، ص لارسية، ملحق لالدناىج والحياة الدد
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التفاعل البنّاء إزاء تقدنً الدرس بتُ الدعلم والدتعلم والدتعلمتُ فيما بينهم، وعلى ىذا  -
الأساس ىناك علاقة تكاملية بتُ الحلقات الثلاث )الدعلم والدتعلم والدعرفة( إذا فقُدت حلقة واحدة 

 فقُد ىذا التكامل. 
التعلمات إلى الانتقال من التجريد إلى التجريب أي الانتقال من مرحلة بناء  -

 1الاستثمار.*
 الأهداف: -

 برصيل أكبر قدر من الرصيد اللغوي وبدكتسبات جديدة. -
 التحكم في آليات دراسة النصّ وبرليلو. -
استذكار الدتعلم للقواعد الددروسة وتوظيفها في الأنشطة أو التحصيل الكتابي والشفهي  -

 وتشمل أىداف الدرس اللغوي بعدين أساستُ:
الذي من  وبعد وظيفييتمثل في اكتساب الدعرفة الددرجة في البرنامج الدراسي  بعد معرفي

نستخلص القواعد من خلال الدعارف الدكتسبة منها لرموع الظواىر اللغوية وذلك بالتًكيز على خلالو 
 2الجانب التطبيقي لتحليل النصوص.

 السنة الأولى والسنة الثانية )مسلك الآداب والعلوم الإنسانية(:  4-4-4
الدرس اللغوي على مرحلتتُ: في السنة الأولى تم إدراج بعض البحور الشعرية أي  تم إنتاج

الدرور بالجانب الصوتي، إذا تعرّف الدتعلم على ىذا الجانب وطريقة تقطيعو سيتعرف على النمطية 
ت والأساليب الإنشائية بغية في تنمية الدهارة اللغوية والدلالية وبسكنو من الشعرية، وكذا الاستعارا

 –الخطاب والتعبتَ النموذجي، انتقالا إلى مرحلة الثانية التي يتعرف فيها الدتعلم على الصّور الشعرية 
 3الجانب البلاغي_ وإدراكو لدعتٌ الاتساق والانسجام وأفعال الكلام والسطور والدقاطع الشعرية.

                                                           

 مرحلة الاستثمار ونعتٍ بهذه الدرحلة ىي تطبق الأنشطة على الدتعلم لاستظهار مدى استيعابو للقواعد واكتسابو للمعرفة. *
 .111أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر:  -1
 .111نفسو، ص ينظر: الدصدر -2
 .113الدصدر نفسو، ص -3
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في درس اللغة الكيفية الدتبعة في وصف الظواىر اللغوية،  بالدنهجية يعتٌالمنهجية: 4-5
 1انطلاقا من متن معتُ، ويعتمد نهج علم اللغة على الدقومات التالية:

 ينطلق أو يبدأ عمل الأستاذ في فصل علوم اللغة من مصادر مساعدة:أساليبها: 
وىو الذي يتعلمو الطلاب كنقطة انطلاق ومرجع لوصف العملية بعد  النص الرئيسي:

 الانتهاء من بحثو في الظواىر اللغوية للدعم والتأكيد.
يغطى عناصر الظاىرة الددروسة في النص الرئيسي، فهي نصوص تتعلق  نصوص مساعدة:

 بدوضوع الدرس.
 الكتب المدرسية ودرس اللغة العربية:  -5

 2العربية في تنفيذه على عدة طرق منها: يعتمد منهاج درس اللغة
  :)وىو مايقوم بو الددرس وىي: وظائف التدريس )المدرس 

 التنشيط وأختَا التقونً.وظيفة التخطيط، التنظيم، 
 3:ن التخطيططفى عبد السميع وسهتَ لزمد حوالة بأحيث يرى مص

 لػدد لنا حاجات التلاميذ بدا يتلاءم خصائصهم العمرية. -
 الأىداف التعليمية الخاصة بدوضوع الدرس.لػدد  -
 يصنف الأىداف التعليمية الخاصة بدوضوع الدرس. -
 لػلل لزتوى الدادة التعليمية. -
 لػدد الخبرات التعليمية السابقة الدرتبطة بأىداف الدرس. -
 لؼطط الاختبارات الشخصية، ولػدد الوسائل التعليمية الدلاءمة. -
 تَىا...لؼتار أساليب التقونً الدناسب وغ -

                                                           
 .115أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر:  -1
 .119-118ص  ،الدصدر نفسوينظر:  -2
م، ص 2005، 1الدعلم تنميتو وتدريبو، دار الفكر للنشر والتوزيع، ط إعدادمصطفى عبد السميع، سهتَ لزمد حوالة،  -3

114. 
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 )1:وهي أنشطة التعلم )المتعلم 
إكمال مهام التعلم، الدسالعة في الأنشطة التًبوية، تواصل مع المحيط الوثائقي، الفروض، 

 الحدث العام.
 :الوسائل والوسائط 

 الوسائل: ألعها الكتاب الددرسي القائم على مبادئ التعلم، والتكامل بتُ الدوضوع والمحور.
 : يوفر دعما مهما لعلاقة الاتصال بتُ الدعلمتُ والدتعلمتُ بدا في ذلك: الوسائط

 الوثائق والدنشورات كمصادر للمعلومات. -
 الرسوم والجدول الزمتٍ. -
 الدعينات السمعية والبصرية )...(. -

ويعتبر الكتاب الددرسي من أىم الوسائط الدستخدمة في معظم عمليات التعليم والتكوين، 
 2الدناىج الددرسية يؤدي عددا من الوظائف، بدا في ذلك: وىو جزء مهم من

 ترتبط وظيفة نقل الدعرفة بالدتعلمتُ، وىي الوظيفة الأكثر شيوعا. -
 )...(. ة والبحث حول الدعلومات والتكوينتطوير القدرات والوظائف للسماح بتنظيم الدعرف -
للمنهاج والصازه وتقييمو، يعتبر مصدر وظيفة الجمع والتقييم وظيفة التدعيم، يوفر ترجمة عملية  -

 تعلم الطلاب
لؽكن تلخيص ىذه الوظائف على النحو التالي: وظيفة تصرلػة، التدريس أو العمل التدريبي، 

 وظيفة التدريب، وظيفة التقونً.
 
 

                                                           
 .120-119أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر:  -1
 .120ينظر: الدصدر نفسو، ص -2
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تستخدم الكتب الددرسية كمصدر ووسيلة للمتعلمتُ، ومن أىدافو استخدامو في موارد              
 1ىي كما يلي: وطرقها

 أداة برتوي على النصوص مساعدة والدستندات التي بسثل نقطة البداية للأنشطة الددرسة. -
 الإشارة إلى التمارين التي يشتًك فيها الطالب. -
 مساحة للصور والرسومات والرسوم التوضيحية الأخرى التي لا ملكها الطالب. -
 مصدر الدرفقات والدلاحظات. -
 التقونً.الدساعدة في عملية  -

 2توى الكتب الدقررة باللغة العربية على مايلي:يشتمل لز
 درس القراءة/النص -
 دروس اللغة، درس التعبتَ والتكوين )الإنشاء(. -

وفي سياق ذلك قال لزمد الصدوقي: "بان الكتاب الددرسي يعتبر معينا بيداغوجي أساسيا 
يكون مرجعا وحيدا بالنسبة للمتعلم والددرس  في العملية التعلمية، وتكمن ألعيتو الكبتَة في كونو يكاد

على السواء...ولصد أن الديثاق الوطتٍ للتًبية والتكوين لػدد ثلاث منطلقات أساسية لإنتاج الكتاب 
الددرسي من كل أشكال الذيمنة، الانفتاح على الدنافسة الشفافة، وتعددية الدراجع ووسائل الدعم 

رتباط الوثيقتتُ تصور الكتاب الددرسي وإنتاج الخطاب من الديثاق لػدد الا 108وحسب البند 
الددرسي وفق الدبادئ الثالثة: موصفات التخرج، الأىداف العامة والدراحل الرئيسية لتدرج الدناىج 
والبرامج الددرسية واىم الدعطيات كذلك التي ترُعى في عملية إنتاج والتأليف وىي الكفايات التًبية 

 3ى القيم والتًبية على الاختيار وابزاذ القرار".على القيم والتًبية عل
 

                                                           
 .120والتدريس بالدفاىيم(، صأوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات  آيت يعلينظر:  -1
 .121-120ينظر: الدصدر نفسو، ص -2

 .80-79ص د.ط، د.ت،لزمد الصدوقي، الدفيد في التًبية، -3
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كما أن الكتاب الددرسي كوسيلة بيداغوجية يضم بكيفية الدواد والمحتويات ومنهجية التدريس 
والرسوم والصور، انو ىو و الددرس الدصدران الوحيدان للمعرفة بالنسبة للمتعلم،)...( الكتاب 

للتلاميذ، ويشمل توزيع الدواد ووقت العمل والدنهجية  الددرسي لػدد للمدرستُ ما ينبغي تدريسو
الدتبعة، يلازم التلميذ خلال مراحل بسدرس، فهو الدصدر الأساسي الذي سيتقي منو في معظم أوقات 

 الدعرفة.
لطتار الدرس كأحد الأىداف والمحتوى والطرق والوسائل وطرق التقييم، ولا لؽكن النظر إليها 

 1تتواجد فيو.بدعزل عن النظام الذي 
وفي الأصل الدنهاج ىو من يقوم بالتخطيط وىذا لغعل الدرس نظاما مصغرا إضافة إلى كونو 

 والتعليم.-لػتوي على عناصر تتجاوز الدادة الدعرفة لتصبح تفكتَا بدفهوم إستًاتيجية التعلم
 2حيث تتحد خصائص الدرس فيما يلي:

 على مستوى الأىداف يتوخى الدرس: -1
 بدعلومات ومعرفة جديدة.تزويد الطلاب  أ 
 تطبيق ولشارسة أساليب العمل والتفكتَ. ب 
 تطبق الالصازات التي برققت في مواقف أخرى. ج 
 مساعدة الطلاب على الاكتشاف. د 
 تركب الدرس السابق. ه 
 ملخص الدفاىيم الأساسية. و 
 الارتباط بن الدرس السابق والدرس التالي على مستوى المحتوى. ز 

يحا وجديدا ومتوافقا مع معيار الدتعلمتُ والفتًة الزمنية لغب أن يكون لزتوى الدرس صح -2
 الدخصصة.

                                                           
 .121أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر:  -1
 .122-121ينظر: الدصدر نفسو، ص -2
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على الدستوى الذيكلي، لؼتلف ىيكل الدرس حسب طريقة التعلم... وما إذا كانت  ح 
 تبدأ عادة عن طريق الارتباط بالبيانات السابقة والانتهاء بالدلحق.

توى إنها جزء مهم من لذلك فان العملية التعليمية للتعلم لا لؽكن أن تتخلى عن المح
 مكوناتها، حتى لو كانت الوظيفة التي تشغلها بزتلف باختلاف طرق التدريس.

يتم برديد لزتوى الدروس اللغوية الدقررة ف الكتب الددرسية في مادة لغوية مهمة يتم 
 1اختيارىا بناء على بعض الدعايتَ الأساسية وألعها:

 القدرات الدستهدفة لتدريس اللغة. -
 الدنطق التنظيمي الداخل للتخصصات اللغوية. مراعاة -
 مستوى التطور النفسي والدعرفي للمتعلم الدستهدف. -
وىي نفس الدعايتَ الدستخدمة في ترتيب الدروس وتصنيفها، ويعد الدتعلم والدعلم والدعرفة  -

 من العناصر الدسالعة بشكل قوي داخل ىذا التفاعل.
رستُ اختيار إستًاتيجية الانقسام بعد الفصل، وفي نهج الدقاربة بالكفايات، لؽكن للمد -

 2.يتبع كل جزء منهجية شاملة ومنهجية التحليل
 

                                                           
 .124أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر:  -1
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أو علم التدريس، عنصرا أساسيا لالصاز فعل التعلم، فهو يساعد على  يعتبر الديداكتيك
تدكتُ الدتعلم من اكتساب نشاطات اللغة التي ترفع من ملكتو اللغوية، والوصول في نهاية الأمر إلى 

 ىدف معتُ والذي تم تسطتَه، وذلك بتعاون جميع الأطراف الفاعلتُ في الدنظومة التًبوية.
 تعريف الديداكتيك: -1
، ويعتٍ ما يتعلق بالتدريس DIDAKTIKOSلديداكتيك أصلو من اللغة اليونانية ا

ويعتٍ علّم ودرّس ولقّن، ومنها اشتقت اللاتينية  DIDASKEINوالتعليم مشتق منو، ومنها فعل 
ومنها  DISCIPLINEومعناهما متخصصان  DISCIPULUSو  DOCEOلفظ 
رعلى التعلم من لديو قابلية التعلم. إذ ويطلق على الشخص أو الإنسان القاد DOCILEأيضا 

يقابلو العديد من الدصطلحات في العربية: "علم التدريس، منهجية التدريس، فن التدريس، علم 
 1ديداكتيك.-التعليم، تعليمية، التًبية الخاصة

 La didactique d’uneوفي دراسة )مونوغرافية( بعنوان ديداكتيك مادة 
discipline يعرف ج.كغانيون J.G.Gagnon :2الديداكتيك بأنو 

 التأمل والتفكتَ في جوىر الدادة والغرض في تعلمها. -
استنادا إلى البيانات المحدثة والدتغتَة باستمرار لدختلف التخصصات مثل علم النفس والبيداغوجيا  -

 وعلم النفس والبيداغوجيا وعلم الاجتماع ...، نقوم بطرح فرضيتها الخاصة.
 ظري والتطبيقي للفعل البيداغوجي الدتعلق بتدريس تلك الدادة.بالنسبة للبحث الن -

ولصد أحمد الفاسي يقول: أن الديداكتيك أو علم التدريس ىو الدراسة العلمية لمحتويات 
وطرق التدريس وتقنياتو وكذا لنشاط كل من الددرس والدتعلمتُ وتفاعلهم قصد بلوغ الأىداف 

ادة وما يدكن أن يطرهو تدريسها من صعوبات مرتبطة الدسطرة مؤسسيا، فهو من جهة يهتم بالد
بمحتواىا وبمفاىيمها وبنيتها ومنطقها، ومن جهة ثانية بالدتعلم من خلال بناء وتنظم وضعيات تعلم 

                                                           
 .129، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، صأوشان آيت يعلينظر:  -1
 .129ينظر: الدصدر نفسو، ص -2
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تكسبو معارف وقدرات وكفايات ومواقف وقيم، ومن جهة ثالثة بالددرس ودوره في تسر عملية التعلم 
 1والتحصيل.

إن علم التدريس، جعل تعريف الدرس موضوعا لو: فينصب "... ويقول لزمد الدريج:
اىتمامو على نشاط كل من الددرس والتلاميذ وتفاعلهم داخل القسم، وعلى لستلف الدواقف 
والوضعيات التي تساعد في هصول التعلم، لذا يصتَ تحليل العملية التعليمية في طليعة انشغالاتو 

معيارية كما يعتٌ في جانبو التطبيقي -ذج ونظريات تطبيقيةويستهدف في جانبو النظري صياغة نما
السعي للتواصل إلى هصيلة متنوعة من النتائج التي تساعد كلا من الددرس والدؤطر والدشرف التًبوي 
وغتَىم، على إدراك طبيعة عملهم والتبصر بالدشاكل التي تعتًضهم، لشا ييسر سبل التغلب عليها 

 2."لتًبوية التعليمية على أهسن وجوويسهل قيامهم بواجباتهم ا
اعتاد معظم العلماء الدهتمتُ بهذا المجال على التمييز بتُ الديداكتيك العام والديداكتيك 

 الخاص.
فهي تجمع بتُ لستلف مواد التدريس  (:Didactique Généraleالديداكتيك العام )

أو التكوين على مستوى الأساليب الدستخدمة، وربما ىذا ما يجعل اقتصار الديداكتيك واىتمامها 
على ماىو وشتًك عام ومشتًك في جميع التخصصات، ا القواعد والدبادئ العامة التي يجب إتباعها 

ا في ىذه القواعد والدبادئ العامة، كل ما بغض النظر عن ىذه الدادة أو تفاصيلها، ويدكن تضمينه
 يتعلق بالطرق والأشكال التدريس والتقنيات الدستخدمة.

أو ديداكتيك لدادة فهي تنطوي على تدريس  :Spécialeللديداكتيك الخاص أما بالنسبة 
إهدى الدواد التكوينية هسب  الأساليب والطرق والوسائل...، ويدكننا التحدث عن طريقة تدريس 

 3لغة التي نعتٍ بها كل ما يتعلق بتدريس مكونات اللغة.ال

                                                           
 .21أحمد الفاسي، الديداكتيك مفاىيم ومقاربات، تطوان، الدغرب، د.ط، د.ت، ص -1
 .28لزمد الدريج، مدخل إلى التدريس )تحليل العملية التعليمية(، ص -2
 .130أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر:  -3
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التعلمية )عملية التدريس: الدعلم -يركز التعليم الآن على الجوانب الأساسية للعملية التعليمية
 والدتعلم والدعرفة والتحليل لستلف التفاعلات بينهما(.

سيسها بتُ الدعلمتُ فهي علاقة نوعية يتم تأ ويجب أن ننظر إلى كل الأطراف الديداكتيكية
 والطلاب والدعرفة في بيئة تعليمية لزددة ووقت لزدد، وللمتعلمتُ.

يجب أن نعرف قدراتو وان نستخدم علم النفس )سيكولوجية النمو( وعلم النفس التنموي 
الدعلم فينبغي أن يكون  )الاجتماعي( للقيم بذلك. والدعرفة يجب أن تتسم بالتدرج في مفاىيمها. أما

 1لو القدرة على التخطيط والاستفادة من نظريات التعلم.
ولصد احمد الفاسي يشرح مفصلا في ما يتعلق بالدثلث الديداكتيكي، إذ يقول: ىو ذلك 

 -الدثلث الدعبر عن الوضعية التعليمية باعتبارىا نسق يجمع بتُ ثلاثة أقطاب غتَ متكافئة ىي تلميذ
وما يحدث من تفاعلات بتُ كل قطب من ىذه الأقطاب في علاقتو بالقطبتُ معرفة  -مدرس

 الآخرين.
يهتم ىذا المحور  معرفة )البعد السيكولوجي(: -بالنسبة للمحور الممثل للعلاقة: تلميذ

وما قد يحول دون ىذا   L’appropriation du savoirباليات اكتساب التلميذ للمعرفة 
، لرال )كيف يبتٍ التلميذ تعلماتو؟ يعيد استعمالذا؟ يوظفها؟( الاكتساب من عوائق وصعوبات

البحث على مستوى ىذا المحور يهتم أيضا بتمثلات الدتعلمتُ عن لستلف الدعارف وماينتج عنها من 
 2لحظة بناء تعلمات جديدة...conflit- cognitifصراع معرفي/عقلي

 الابستمولوجي(:معرفة/البعد -بالنسبة للمحور الممثل للعلاقة )مدرس
يعتبرىذا المحور ىو المجال الدفضل للبحث الديداكتيكي، إذ يتم الاىتمام على ىذا الدستوى 
بالدعرفة التي ينبغي تدرسها: مفاىيمها، مواضيعها، مرجعيتها، تنظيم عملية تدريسها... بعبارة اشمل  

اىج وبرامج )معرفة مدرسية وتقديدها في شكل من Savoir savantكيفية إعادة بناء الدعرفة العامة 

                                                           
 .131-130أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر:  -1
 .06أحمد الفاسي، الديداكتيك مفاىيم ومقاربات، ص -2
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Savoir enseignes لشا أسهم في إنتاج جهاز مفاىيمي من قبيل النقل )
 ...Conceptualisationالدفهمة  Transposition didactiqueالديداكتيكي

ىذا الدستوى ينصب تلميذ )البعد البراكسيولوجي(:-بالنسبة للمحور للعلاقة: مدرس
الدعقدة التي يطلب من الددرس ضبطها والتي من شانها أن تسهل هصول الاىتمام على:الدهام الكثتَة و 

التعلم، الأساليب والتقنيات التي سيعتمدىا الددرس ليعمل على إلصاح التفاعل بتُ القطبتُ الآخرين 
 1معرفة( أي فعالية ولصاعة الفعل الديداكتكي.-)متعلم
 النقل الديداكتيكي: -2

( مكانة مهمة في Transposition diactiqueيحتل موضوع النقل الديداكتيكي )
 Yvesلرال العلوم، يدكن إرجاع أصل ىذا الدفهوم إلى طريقة تدريس الرياضيات عند )

chevallard( شوفلر" و" )M.A Jouhsua جوزيا" في مقال متميز، هاولا معاينة التغيتَات" )
إلى الدعرفة في لرال  La savoir savant( الدسافة من الدعرفة العلمية notionالدصاهبة لدفهوم )

 2الرياضيات.
يعرف )شوفلر( النقل الديداكتيكي بأنو لرموعة التغتَات التي تصاهب الدعرفة هينما نريد 
تدريسها، بمعتٌ لزتوى الدعرفة الذي يتعتُ على الطلاب التعامل معو في موقف تعليمي نريد أن نعلمو، 

لاب التعامل معو في بيئة تعليمية يختلف فيها لزتوى التعلم ىذا ىو لزتوى الدعرفة الذي يتعتُ على الط
عن المحتوى الذي يستخدمو العلماء المحتًفون، والذي يعتمد على نقل الدعرفة، في ىذا الصدد، يديز 

 3شوفلر بتُ الدراهل الآتية:
 مرهلة الدعرفة العلمية. -
 مرهلة الدعرفة التي سيتم تدريسها. -
 القسم.مرهلة الدعرفة الدنتشرة في  -

                                                           
 .07-06ات، صأحمد الفاسي، الديداكتيك مفاىيم ومقارب -1
 .132أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر:  -2
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 مرهلة الدعرفة الدكتسبة من قبل الطلاب. -
 1ويتلخص النقل الديداكتيكي بمعناه العام كما يلي:

فهي معرفة الخبراء والدختصتُ وتستند إلى مفاىيم لرردة ومعقدة  بالنسبة للمعرفة العلمية:
 وتدتاز بكونها )معرفة مفتوهة/ومتكررة ولا يدكن تدثيلها بواسطة غتَ المحتًفتُ.

فهي الدعرفة الدوجودة في الكتب الددرسية والبرامج الرسمية  المعرفة الواجب تدريسها:أما 
على الرغم من إنها مشتقة من الدعرفة العلمية فإنها تختلف عنها لأنها )معرفة مغلقة( ويتم اكتسابها عن 

 طريق النقل الديداكتيكي.
ب القسم، ولزتوى ىذه الدعرفة تتمثل في مايعلمو الدعلم لطلا المعرفة المتداولة في القسم:

يُستقى من الدعرفة التي يتعتُ نقلها، من بتُ الدوضوعات الخاصة للتفتيش والتوصيات وكذلك الدخبرين 
والدؤتدرات التًبوية، والدراسات التكوينية للمعلم ولكنها تخضع أيضا للشخصية أستاذ خاص ويدكن 

 إثبات ذلك من خلال:
 ية العرض.تفضيل الدعلم لكيفية أو كيف -
 يتوافق مع مستوى الطالب. -
 أهميتها لدظهر أو مفهوم معتُ. -

ىذا النوع من الدعرفة لايعكس بالضرورة مايدّرسو الأستاذ،  المعرفة التي يكتسبها التلميذ:
السابقة وفق  لان الطلاب سيقومون بعملية ذىنية مبنية على شرح الأستاذ، ويعيدون مكتسباتهم

 مفهوم جديد قصد دمج المحتوى الدكتسب.
، النقل الديداكتيكي ىو: لرموع Arsac .Gأرساكإذا يقول أحمد الفاسي وهسب 

( من أجل تحويلها  إلى savoir savantالتحولات التي تطرأ على معرفة معينة في لرالذا العالم )
 2معرفة تعليمية قابلة للتدريس.

                                                           
 .133أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر:  -1
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الديداكتيكي على نقل التدريس من الدعرفة العلمية إلى الدعرفة، يجب يقتصر )شوفلر( النقل 
 أن تدرس كما ىو موضع في ىذا الرسم:

     
 

 

 

 

 

يشتَ موضوع الدعرفة إلى مستوى أدنى، فإن التغيتَات التي تلحقو أثناء النقل  عندما
الديداكتيكي، السبب وراء ضخامة طريقة التدريس ىو وجود فصل بتُ موضوع الدعرفة وموضوع 
التعلم،لذا تتطلب وظيفة الدعلم منو الاستمرار في التفكتَ في أفضل طريقة لكي يستوعب الدتعلمون 

  1ريق نقل الدعرفة من وسيطهم الأصلي إلى الطلاب.معارفهم عن ط
"دوفلاي" أن الدعلمتُ يجب أن يطرهوا ثلاث صيغ منطقية أثناء  Develayيعرف 

 إعدادىم لوضعية تعليمية: منطق المحتويات، منطق التلاميذ ومنطق البيداغوهي الخاص. 
تكيف معها، وىنا ذكر لنا لا ينبغي اختزال النقل الديداكتيكي في عملية تحويل الدعرفة وال

)شوفلر( نقطة أساسية إذ أن النقل الديداكتيكي يجب ألا يكون أقرب أو أبعد من الدعرفة وفهم البيئة 
الاجتماعية والعائلية وىذا ما يؤدي إلى طرح السؤال التالي: في أي ظروف يدكن تلقي التعليم؟ في 

بان جدا فإنها تصبح غتَ مفهومة )مشكلة الرياضيات هالة ما إذا الدعرفة الددرسية والدعرفة العلمية قري
الحديثة مثلا(، إذا كانت بعيدة عن الدعرفة، فإنها تبدو متجاورة وقديدة ولكن إذا كانت الدعرفة قريبة من 
الدعرفة الأسرية، فإنها تبدو بدون جدوى، إذا كانت الدسافة بعيدة جدا، فلن يتضح ذلك للوالدين، لشا 

فعندما يكون التوازن بتُ ىذه الاهتمالات الأربعة غتَ كافٍ،ستواجو الددرسة يؤدي إلى رفضها، 
 2صعوبات وأزمات، وجب عليها إجراء تعديلات للبرامج والطرائق.

                                                           
 .134أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر:  -1
 .135-134ينظر: الدصدر نفسو، ص -2

 الدعرفة العلمية   

 النقل الديداكتيكي    
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 1(يخضع لعدة عوامل نذكر منها: Dératisationطبيعة التدّخل الديداكتيكي )
درسّة والدعارف اختلاف طرق التدريسمن معلم لآخر لشا يعتٍ ىناك اختلافا بتُ ا

ُ
لدعارف الد

 الواجب تدريسها. 
تعدّد الدؤسسات التعليمية وهتى الوسائل التعليمية لشا يحدث تباينا في الكفايات بتُ 

 التلاميذ.
 تصادم الدعارف الدكتسبة للمتعلم وكيف تُحول إلى معرفة مدرسة وتدعيمها عن طريق أنشطة

 تطبيقية في وضعيات جديدة.
خطاطة يوضّح فيها موضع الدفاىيم الديداكتيكية بما في ذلك  Develay واقتًح دوفلاي

 النقل الديداكتيكي.
والغاية من ىذه الخطاطة ،أنو على الددرس أن يستحضر ثلاث صيغ منطقية أثناء إعداده 
لوضعية تعليمية منطق المحتويات، ومنطق التلاميذ والدنطق البيداغوجي الخاص، ىذه الوضعيات الثلاثة 

 لرموعها لرالا للدراسة التي عالجها الديداكتيك هيث يهتم بدراسة الظروف التي يتم في تشكل في
 2سياقها واكتساب الدعارف الخاصة بمجال معرفي معتُ.

، فالفعل التًبوي التعليمية التعلميةوبهذا تحددت وظهرت بتُ لستلف الأقطاب للوضعية 
، وفي الآن نفسو إنشاء معايتَ فعالة توجو نشاط يسعى إلى تفستَ التفاعل بتُ ىذه الأقطاب الثلاثة

 3كل من الدعلم ويقتضي تنظم ىذا النشاط وجود ثلاثة مراهل أساسية وىي:
وتسمى ىذه الدرهلة "بالدرهلة التحضتَية" وتخصّ الأستاذ هيث  مرحلة البرمجة والتحضير:

 يحضر الدرس وفقا للمقاربات والدناىج التًبوية الدختارة.

                                                           
 .135أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر:  -1
، 39والاجتماعية، المجلد الإنسانية، تحليل الفعل الديداكتيكي )مقاربة لسانية بيداغوجية(، دراسات العلوم عابد بوىادي -2

 .376م، ص2012، 2العدد
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والتي غيها تطبق الاستًاتيجيات الدختارة مع لرموعة من الوسائل والتقنيات  التنفيذ:مرحلة 
 الدساعدة في التطبيق.

وىي الدرهلة الأختَة التي يدحصّ فيها الدعلم أعمال الدتعلمتُ ويعدّلذا  مرحلة التقويم:
 باستمرار.

 العقد الديداكتيكي: -3
العقد ىو الذي يرتّب مكانة الدعلم والدتعلم والدعرفة وينظم أشكال التفاعلات، ومن الديزات 

 Ruptureالتي يدتاز بها العقد الديداكتيكي ىي الحيوية والنشاط، وبإمكانو أن يختفي أي يفُسخ 
du contrat درس لتظهر قواعد أخرى جديدة، وتجلّت العقلنة من خلال إشراك الدتعلم في بناء ال

والانطلاقة تكون لشاّ يبنيو الدتعلم ما يقدمو هتى يصل إلى الأىداف الدنشودة، مع انتقاء الطرائق 
 1الناجعة والقابلة للتكيف مع فاعلية نشاط التلاميذ واعتماد أساليب التقويم الحديثة.

هتُ نتحدث عن تعليم اللغات وتعلمها يجب ألا نصرف ذىننا إلى بساطة القضية فهذا 
ن يشتمل على عدد كبتَ من التخصصات، والعملية التعليمية التعلمية نسق متفاعل من العناصر ميدا

يشمل الكفايات و الدادة والطرائق والوسائل والددرس والدتعلم...، فالعلاقات التفاعلية تؤثرّ وتتأثر 
 وتنحصر ىذه الدؤثرات في الإجابة عن بعض الأسئلة التي تصب في سياق معتُ مثل:

 و الدعلم؟ ما ىي مواصفاتو؟ وما علاقتو بالدعرفة، وىل سيتقبل تبادل الأدوار؟.من ى
من ىو الدتعلم؟ وما ىو عالدو الدركزي؟ وظروفو الخاصة؟ ودافعيتو وقدراتو؟ وما ىي الدعرفة التي 

 سيستوعبها في الوضعية الديداكتيكية؟.
 لدشروع الشخصي للمتعلم؟.لداذا ىذه العلاقة الديداكتيكية؟ وما العلاقة بينها وبتُ ا
 كيف سيكون التنظيم الواقعي للوضعية الديداكتيكية؟.
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ما موضوع الوضعية الديداكتيكية؟ وبأي نقل ديداكتيكي مرت الدعرفة موضوع الوضعية 
 1الديداكتيكية؟.

 التمثلات: -4
 في تحديد لدفهوم التمثل: Giordan طرح جيوردان

 الدشكل: وىو عبارة عن مثتَ عبارة عن لرموعة من الأسئلة تستدعي استحضار التمثلات.
الإطار الدرجعي: وىو ما يوظفو الدتعلّم عند هلّو للمشكل وذلك بربط تدثّلاتو السابقة 

 بتمثّلاتو الحاضرة والرئيسية.
 العمليات الذىنية: وىي لستلف الأنشطة الذىنية التي يتحكم فيها الدتعلم.

الشبكة الدلالية: وىي الحقل الذي يعطي معتٌ للتمثّل، ويتم ذلك اعتمادا على الإطار 
 الدرجعي. مرورا بالعمليات الذىنية.

 الدوال: ونعتٍ بها الرموز والإشارات والعلامات الدستخدمة في تكوين التمثّل.
رف التمثلات عنصر تشخيص ديداكتيكي بفضلو تتحدّد الدعا Giordan جيوردان وجعل

الدكتسبة للمتعلّم، فيخلق الدعلّم جوّا يحفز الدتعلّم على التفاعل وتعزيز أنشطة الحوار والتعبتَ والدناقشة 
لتطفوا التمثلات الخاطئة وسط ىذا الجو هتى لالضصر الدتعلم في قوقعة الإهراج وبالإمكان تجاوزىا 

 2دون التعرض لأي عائق.
ضطلع بدور كبتَ داخل العملية التعليمية_ التعلمية، ولشا أوردناه سابقا يتضح أن التمثلات ت

ويدكن أن نبرز أهمية التمثلات في عمليات التعليم والتعلم باعتبارىا آلية وأداة قد تكون ناجعة في 
دعم مكتسبات الدتعلمتُ الدعرفية والاجتماعية والثقافية، فالتمثلات أساس لبناء التعلمات ورىان الرفع 

بوي للمدرس حييث ىي كفيلة في بلورة مشاريع الإصلاح وتجديد الدنظومة التًبوية  من جودة الأداء التً 
ككل، والأىم من ذلك التمثلات تعتًف بشخصية الدتعلم حييث أتاهت فرصة القبول باهتمال 
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الخطأ والحوار البنّاء واهتًام الرأي الأخر وهسن الإصغاء الدصحوب بنية البحث عن ما ىو صائب 
إلى دمج الدتعلم في المحيط والبحث عن علاقات جديدة بتُ الدعارف والدكتسبات وىذا ما يؤدي 

 1القبلية والآنية.
 

                                                           
 .114-113، ص62العربي عكروش، دور التمثلات في عملية النعليم والتعلم، لرلة علوم التًبية، العدد -1
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مقاربات بهدف الوصول إلى الجودة في التعليم،والتطور  ثلاثفي الدغرب العربي  التدريسعرف 
على تنمية كفاية الدتعلمتُ، ولذذا السبب اعتمدوا بيداغوجيا  الدستمر الذي يشهده العالم أرغم الددرسة

 .للتدريس الكفايات كمقاربة أكثر ملاءمة وذات جودة عالية
 والدرس اللغوي بيداغوجيا الكفايات

 المفاهيم الأساس: بيداغوجيا الكفايات -1
وأجمل مفهومها على أنها لرموع الدهارات  la compétenceتعريف الكفاية  1-1

والقدرات والدعارف والأداءات التي يستحضرىا الدتعلم إزاء وضعو في مشكلة ما بهدف حلها بنشاط 
طارديف" ىي نظام من الدعارف السردية والشرطية والدنهجية tardifوالكفاءة حسب  1وفعالية.

 2الدنظمة بشكل علمي لكي تسمح بحل الدشكلات.
وعرفتها الفتلاوي "على أنها تلك الدقدرة الدتكاملة التي تشمل لرموعة الدهام التي تكون الأداء النهائي 

 3الدتوقع من الدتعلم بإلصازه بدستوى معتُ من الفعالية عند التدريس والتي لؽكن ملاحظتها وقياسها.
ع من المجتم ويكتسب الدتعلم معارفة، ألعها أن ولتحقيق الكفايات لا بد من تتبع العوامل البيداغوجي
عتبر فيليب ايات الدتفاوتة التعقيد، و ضعومن الصف، حتى يتمكن من حل الو 

ا ما لػصلو لتحدي الدشكلات لظالددرسة ليست قياسا للنجاح، وإ نأ PerrenoudPhilipبتَنو
في نهاية التعليم، لذا ينبغي أن تساير الددارس لستلف الوسائل الدتطورة،فأصبحت الددرسة ملزمة بتنمية   
كفايات التلاميذ حتى يتستٌ لذم التعود على التعلم الذاتي واكتساب الدعارف، وعلى ىذا الأساس 

الجودة والتي تنطلق ربط الدوارد الدعرفية لحل الوضعيات  حمل مفهوم الكفاية لرموعة من الدهارات العالية
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بغية معالجة وضعية من  réseaux opératoiresشبكات إجرائية *الدركبة وتنظيمها في 
 1.الوضعيات

 2بستاز الكفاية بدجموعة من الخصائص كالأتي6خصائص الكفاية:  1-2
بدعتٌ أنها بسكن الدتعلم من بذميع مكونات كفاية ما، بدعتٌ برليل عناصر :globalitéالشمولية -

 من وضعية شاملة)وضعية معقدة، نظرة، وضعية شاملة(. انطلاقاالكفاءة 
 وخلفية ىذا الدبدأ، ىو بناء الدتعلم لدعارفو باستجماع ما سبق وما:constructionالبناء -

 .يتعلمو وما يكتسبو من تعلمات جديدة
وتدور الحلقة بتُ الشمولية )خاصة وعامة( وبتُ الكفايات والدهمة : alternanceالتناوب -

 الددلرة أي الانتقال من الخاص إلى العام.
يستفيد الدتعلم من التعليم بالاعتماد على الأفعال، والتي تساعد  أنأي :applicationالتطبيق-

 بدورىا على تطبيق الكفاية وتعزيز فعالية التعليم.
وىو أن يعرض الدعلم المحتوى عدة مرات بهدف ترسيخ الدعارف بذنبا : itérationالتكرار-

 للنسيان.
ها، حتى ينمي الدتعلم  نونعتٍ بالإدماج ربط العناصر الددروسة فيما بي:intégrationالإدماج -

 كفايتو.
لدروس وتسلسلها أي التمييز بتُ المحتويات والدلؽومة، أي طريقة تتابع ا:distinctionالتمييز-

 وترابطها، من أجل بسكتُ التلميذ من الربط واكتساب الكفاية.
ويساعد ىذا الدبدأ على تسهيل الاستيعاب للمتعلم، بحيث لغد الدعلم :pertinenceمة ءالملا-

 الطريقة الدناسبة لإيصال الدعلومات.
                                                           

لدتعلمتُ الشبكات الاجرائية6 ونقصد بها التعلم بالدمارسة أي حل الدشكلات عن طريق لرموعة من الاجراءات كلها من طرف ا *
 ويتكفل الدعلم بتقييم جهودىم.

 .344أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر6  -1
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بتُ أنشطة التعلم ولؽكن ىذا الدتعلم من بسكتُ الدتعلم من الربط :cohérenceالانسجام -
 بأنشطة التعليم وأنشطة التقويم.

ويتعلق ىذا الدبدأ بتطبيق التعلم عبر سياقات لستلفة، وكل سياق لؼتلف  :transfertالتحويل -
 عن السياق الذي تم قبلو.

 61 وتصنف الكفايات كالآتي6صنيف الكفايات ت 1-3
أن يتحكم فيها للارتقاء بالدستوى  وىي الكفايات الرئيسية التي لا بد من الدتعلمكفايات أساس: -

 التعليمي على لستلف الأطوار.
 savoirوالتي تشمل حسن التواجد : transversalesالكفايات الممتدة أو المستعرضة -

êtreت العلائقية اوالكفايrelationnelle  والكفايات الدنهجيةméthodologique 
 والثقافة التوجيهية، وىي كفايات لذا أىداف مشتًكة بذمع بتُ مواد ولرالات دراسية لستلفة.

 2" إلى ثلاث درجات وىي كالآتيRey6وصنفت الكفايات حسب"راي
" أو إجراء habilitéويطلق على ىذه الكفاية بالدهارة ":كفاية من الدرجة الأولى-
"procédure" أو كفاية أولية "compétence élémentaire وىي عبارة عن سؤال أو ،"

 تعليمة أو وضعية لزددة غتَ معقدة، كمؤشرات يستند إليها الدتعلم لحل وضعية ما.
بالكفايات الأولية، وانتقاء مايناسب لحل وضعية معينة  الإلداموىي  كفايات من الدرجة الثانية:-

 لرهولة، ويسمى ىذا النشاط ب"كفاية أولية مؤطرة".
وىي كفاية تتطلب أن يستجمع الدتعلم أكبر قدر من الكفايات كفايات من الدرجة الثالثة: -

 الأولية لدعالجة مشكلة معينة، ويسمى ىذا النشاط ب"كفاية معقدة".
 
 

                                                           
 .342اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص أوشان، آيت يينظر6 د.عل -1
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 :المرجعيات المعتمدة في بيداغوجيا الكفايات 1-4
" gagnéعند"كانييكان لبيداغوجيا الكفايات مرجعيات عديدة نذكر منها6 النظرية الدعرفية 

" و السوسيوبنائية Piaget "والنظرية البنائية مع "بياجيtardif  " و"طارديفnovaka و"نوفاكا
"و"براون brunerو"برونتmuynyَ"و"مونيي"doise"و"دوازvygotsky"فيكوتسكي

brawn.1"، وعلم النفس ونظرية الذكاءات الدتعددة 
إن الخلفيات النظرية للمقاربة بالكفاءات جاءت بعدة مقاربات في لرالات وبزصصات معرفية جعلت 
التصورات التًبوية تتأثر بدفاىيم تنتمي لتلك التخصصات، "ففليبجونتَ" مثلا يرى أن تصورات علوم 

نكفونية"، بسثلان إحدالعا "ألصلو ساكسونية" والأخرى "فرا نظريتتُالتًبية للكفاية تتوزع إلى مدرستتُ 
الدرجعية العامة للمقاربة بالكفايات، وحقيقة التعلم من خلال ىذه النظريات يتم بطريقة آلية، بحيث 
بردد جودة التعلم، وبررر الدتعلم من الانغلاق داخل حدود الددرسة، واعتبار بناء الدعارف تبعا 

 2للسياق والوضعيات.
ق "سبق أن بدأنا في رسم معالم النموذج البنائي. وىا في ىذا السيا ph.jonirيقول "فيليب جونتَ

تركيبية لو في العبرة التالية6 النموذج السوسيو بنائي التفاعلي، لكننا مطالبون مع  صبغةىنا الآن نقدم 
ذلك بتحديد أي بنائية نقصد، ذلك لأن البنائية قد تتخذ بالفعل دلالات لستلفة 

 3جدا)اجتماعية...إيكولوجية...(.
وتقصد بها بسكن الدتعلم من التفوق في إلصاز معتُ كالقدرة على  :la capacité رةالقد -

والتطور  transversalitéالتحليل والتًكيب، والدقارنة والتأليف...، وتتميز القدرة بخاصية الامتداد
.évolutivité أي تكون أغلبية القدرات لشتدة )مستعرضة(قابلة للاعتماد في عدة مواد بدرجات

لستلفة، أما التطور فإنها تتطور قدرات الفرد مدى حياتو، كما أنها بستاز بخاصية التحول 
transformation  لأنها بسكن الدتعلم من التمييز بتُ ماىو أساسي وماىو ثانوي مثلا، فهنا لا
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قابليتها عدم 6 أي non évaluabilité ذا بستلك خاصية عدم قابلية التقويميتم برديدىا، وك
للتقويم، ومن الصعب قياس مستوى التحكم بالنسبة لقدرة معينة في حالتها الخالصة بكيفية موضوعية 

ال ،وتتحدد القدرات بالاعتماد على لرالات التعليم والتكوين الثلاثة وىي 6 المجال الدعرفي والمج
 1. والمجال الحس حركيالوجداني

يتقارب مفهوم الدهارة ومفهوم القدرة دلاليا، إلا أن الدنظرين :Habilitéالمهارة  -
يستعملون مفهوم الدهارة، لأنو يقتًب أكثر من خلال التحكم في الحركة، وإلصاز مهمات مركبة،  

الدهارة بعدة لرالات  كالتعبتَ عن إحساس معتُ باستخدام الحركة او آلة أو أية أداة استعمال، وتتصل
منها" الأنشطة الحركية )الجسمية، اليدوية(، الأنشطة التلفظية لضو)النطق، استقبال الأصوات(، 
والأنشطة الدهارية التعبتَية )كالرسم والرقص(، وتتطلب ىذه الدهارات اكتساب مهارات التقليد 

اكاة، أما التدريب والعمل الذاتي والجهد والدعالجة والمحاكاة، وتنمى لدى الدتعلم بتقنيات التكرار والمح
 .والإبداعالشخصي فإنو ينمي مهارة الإتقان والدقة في العمل، مع القدرة على الابتكار 

وىي لرموع الدعارف والدعلومات والدهارات، والدواقف والابذاىات والوسائل التي  الموارد:    -
 تربط بالوضعية، والتي تساىم في بناء الكفاية، وقسم الباحثون الدوارد الدرتبطة بالكفاية إلى6

 والدواقف.كالدهارات والاستعدادات التي يكتسبها الدتعلم، والدعتقدات والقيم موارد داخلية:
 2وىي الدوارد التي يكتسبها الدتعلم من أسرتو ومدرسو ولزيطو وزملائو.خارجية:موارد 

لتحديد الكفايات لابد من لزاولة التدرج والانتقال من السهل تحديد الكفايات:  مبادئ 1-5
إلى الصعب مع الحرص على ترابطها وبساسكها فيما بينها، أي عدم الفصل بتُ الجانب النظري 

 ووظيفيا(.والتطبيقي )عمليا 
مصطلح الوضعية الدشكلة يتألف :  situation problèmeالوضعية المشكلة -
6وضعية ومشكلة،فنقصد "بالوضعية" لرموع النشاطات التي ينظمها الدعلم مع تلاميذه، أو لرموعة من

                                                           
 .04لزمد بالكبتَ عبد العزيز  وجديد واخرون، بيداغوجيا الكفايات، د.ط، د.ت، ص -1
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من الدعلومات التي تستدعي من الدعلم التفصيل فيها لإلصاز مهمة لزددة، أما "الدشكلة" فهي عبارة 
لذا فإن الدشكلة تعبر عن وضعية مصطنعة  1.عن عائق يدفع الدتعلم إلى بذاوزه ولزاولة فك ألغازه

تناقض يقودىم إلى إعادة النظر في معارفهم  أويبتكرىا الدعلم، بحيث يضع تلاميذه أمام عقبة 
عن حلول لو ومعلوماتهم، فيضع الدعلم الدتعلم في موقف لزتَ يثتَ قلقو ويدفعو إلى التساؤل والبحث 

 2لاجتياز ىذه العقبة أو إلغاد جواب يفسر ىذا التناقض.
" بتُ نوعتُ من kasavue roujirseميز "كزافيي روجتَزأنواع الوضعيات:  -

 أو الوضعية الدستهدفة. الإدماج6الوضعيات الدتعلقة بتنمية الدوارد، ووضعيات الوضعيات
 .الوضعيات التي يتطرق لذا الدتعلم لإرساء الدواردوىي الوضعيات المتعلقة بتنمية الموارد: 

لتستغل عند نهاية مقطع من التعلمات  الإعدادوىي وضعية مركبة ومهيأة الإدماجية:  الوضعيات
المجزأة، وتصاغ الوضعيات الإدماجية لتمكن الدتعلم من إدماج الدعارف والدكتسبات في القسم أولا، ثم 

، الإدماجفي الحياة اليومية ثانيا، كما أنها تسهل على الدعلم لشارسة عملية التقويم، وقدرة الدتعلم على 
 3تُ والدهارات والقدرات التي أرستها مقاطع التعلمات المجزأة.على التحكم في الدضام وقدراتو

 4تتكون الدشكلات من ثلاثة أنواع وىي6أنواع المشكلات:  -
ىي الدشاكل التي تهتم وتراعي انتقاء القواعد مشكلات تتعلق باكتساب القواعد والعلاقات: 

 الدعلومات.الدناسبة ما يتناسب مع لرموعة من 
وىي التي تهدف إلى تغيتَ وضعية أصلية "وضعية الانطلاق" يير الوضعيات: مشكلات متعلقة بتغ

 بوضعية ىدف، مع احتًام الشروط الدصادق عليها ضمن التعليمات .
وتنطلق ىذه الدشكلات بناءا على لرموعة  مشكلات تنظيمية أو تلك المتعلقة بالبناء والتصور:

 ناصر مع مراعاة واحتًام معايتَ لزددة سلفا.من العناصر الدتعلقة ببناء تنظيم معتُ لذذه الع
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على وجو العموم ىناك أربع مشاكل لذا علاقة بالأىداف وظائف حل المشكلات:  -
 61وىي التعليمية

 مشاكل لا برل إلا ببناء معارف جديدة.-أ
 مشاكل تقدم مسبقا، والتمرين عليها بهدف استثمار الدعارف. -ب
 سابقتها، ويتطلب حلها اكتساب معارف جديدة.مشاكل أكثر تعقيدا أو تدرجا من  -ج
 مشاكل تهدف إلى تطوير قدرات الدتعلم.-د
 2مشكلة لابد من انتهاج العناصر الإجرائية الآتية6 -لصياغة وضعيةصياغة الوضعية:   -
 أن برمل دلالة وأىدافا، وعلى درجة من التعقد.-
 الدستوى الدراسي للمتعلم. وتلاءمأن تكون إجرائية، -
 أن تعتمد على وثائق طبيعية وعادية، وتفسح للمتعلم وضع الفرضيات، وإبداء كفايتو. -
 أن بذند الدوارد الأساسية وتعبئتها.-

 63ضعية الدشكلة بدجموعة من الخصائص" تتميز الو ASTOFLIوحسب "أستوفلي
 أن تكون ذات خصوصية بردد لرال فعل الكفاية. -
 ل التلميذ.توصف ضمن لغة واضحة ومفهومة من قب -
 أن تكون ذات خصوصية بردد لرال فعل الكفاية. -
 أن تتشابو مع وضعية حقيقية لؽكن أن تواجو الأفراد خارج الددرسة. -

فتعد الوضعية الدشكلة ناجحة وذات استًاتيجية إذا توفر فيها شرط التعقيد والتًكيب والنسبية، بحيث 
وعليو فإن التعرف على الوضعية ، وابزاذ القرارات الدناسبةالبناء تتيح للمتعلم إمكانية الدارسة والشرح و 

 4الدشكلة التي يتم عليها بناء التعلم تتكون من ثلاث مراحل أساسية6
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 ويطرح فيها الدعلم مهمة أو سؤالا حقيقيا ينشأ من واقع الدتعلم. المهام التعليمية )التدريسية(:-أ
تقسيم الدتعلمتُ إلى لرموعات صغتَة وغتَ متجانسة، الدرحلة يتم فيها المجموعة المتعاونة:  -ب

 ودور الدعلم ىنا تسهيل عملية التعلم وبرفيز الدتعلمتُ.
تبدأ ىذه الخطوة عندما يدعو الدعلم المجموعة التي تعاونت في الاجتماع، ويسألذم عن  المشاركة:  -ج

 . كيفية التوصل إلى الحل
الوضعية الدشكلة6على أنو" لرموعة من الظروف  إلى صياغة لدفهوم تدبتَ "LIEF تطرق "لييف

مع البيئة التي يعيش يوجد فيها الفرد، وتفرض عليو إقامة علاقات لزددة ومضبوطة، لرردة وملموسة، 
". ولؽكن ترجمة الوضعية التعليمية وبرليلها إلى لرموعة من الدركبات الدرتبطة فيما بينها، ويتحرك فيها

  للمتعلم6خصوصياتو وحاجياتو السيكولوجية والاجتماعية.وعلى الخصوص6 العامل الذاتي
التعلمية، الدقاربات البيداغوجية،  الأدواتأما العامل الديداكتيكي يعتٍ الجوانب التي تيسرالتعلم )

ثم العامل التواصلي الذي يرتبط بالعامل السابق، ويدخل ضمن الطرائق ، (...المحتويات والأنشطة
مة للمقاربة ءتعلمية والديداكتيكية الأكثر ملاماعات( ومن بتُ الوضعيات الالتشاركية )دينامية الج

 1.بالكفايات
لدشكلة " لظوذجا لتدبتَ الوضعية اSIMONARD" و "سيموناردMEYERاقتًح "مايتَ

 2وىي كالأتي6 ضمن دائرة أو حلقة التعلم
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الدتعلمون على الفور في ىذه الدرحلة يواجو : Le Conflit Cognitifالصراع المعرفي-
مهاما تتطلب إتقانا وذلك بدءا من الكفاية الدستهدفة، فيحاول القيام بدجهود شخصي، مستخدما 
الدعارف السابقة التي تتضح أثناء الإجابة عن أسئلة التقويم التشخيصي الذي لغب على الدعلم إجراؤه 

 من خلال طرح الأسئلة مسبقا.
عندما يتسم العمل بطابع  :Le Conflit Socioculturelالصراع السوسيوثقافي-

جماعي معتمدا على التفاعل بتُ الدتعلمتُ، الذي من خلالو يكون ىناك توافق وتكامل وتراضي بتُ 
 الطرفتُ على الحل الدناسب بناء على الدعلومات والدعطيات والتعلمات الدقدمة.

يو الدعلم جماعة وذلك بتوج: Le Conflit Métacognitifمعرفي -الصراع الميتا -
؟كيف توصلتم إليو؟ ما الذي لغعلكم تقولون ىذا؟ فعن  الدتعلمتُ بالأسئلة التالية6 ماىي إجابتكم

طريق ىذه الأسئلة الدمنهجة والدماثلة يستطيع أن يتدرج الدعلم بالدتعلمتُ إلى الحل الدناسب، فيدركون 
وذلك عن طريق برويل الدوارد إلى  أن تعلمهم مفيد ولو معتٌ، وسيحدث لديهم استيعاب للمفاىيم

 وضعية جديدة.
 التقويم:  -

 تقويم تشخيصي)في بداية التعلم(.-أ
 إزاء عملية التعلم(.)تقويم تكويتٍ-ب
 1تقويم إجمالي )يكون في نهاية التعلم(.-ج

 2يتضح لشا سبق أن الوضعية الدشكلة لذا مزايا منها6
يهدف إلى تطبيق واستًجاع التعلمات السابقة في كل وضعية جديدة، ولا يقتصر الأمر  الإدماج: -

 على جمع الدعرفة، مثل طرق التدريس التقليدية.
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ىو من لؽلك الدور الفاعل  لأنوأي يتوقع من الدتعلم إلغاد حل للمشكلة توقع المنتوج:  -
 والأساسي ليس الدعلم.

 ،وبالتالي لا يقبل أكثر من حل.    شكلة مفتوحة في معظم الأحيانالد ويقصد بأن الوضعية الانفتاح: -
 1" مكوناتها الأساسية فيما يليDEKETELE6وحصر "دوكتيل

لذلك لؽكن أن ، امل، ولػتوي على ثلاثة عناصر وىي6 السياق، الدعلومات، الوظيفةالسند أو الح
 التالية6 ببالجوان يات والتي قد تكون تتعلقيأخذ الطابع الدال للوضعية عدة مستو 

 بسثل الاىتمام بحياة الدتعلم، وىو مركز الاىتمام، وىذا يتعلق بسياق ما. -
 الالطراط في وظيفة معية مثل دفعو إلى الإلدام بإلصاز مهام معقدة. -
 معلومات معينة، مثل توعيتو بالفرق الدوجود بتُ النظرية والتطبيق. -
 ا كان عليو أن يواجهو.الدهمة، كما لو كنا قد جعلناىا بردي -

 62ىي ولؽكن برليل مراحل إلصاز درس متمركز حول وضعية مسألة في أربعة مراحل أساسية
ويتم فيها الإعداد الدادي وطرح وتوضيح الوضعية الدسألة، وبرديد زمن مرحلة وضعية الانطلاق: 

 وظروف العمل الدناسبتُ.
 وتنظيمات للمتعلمتُ.حيث لغب تنظيم اقتًاحات  مرحلة البحث عن الحلول:

 إذ يتم تقويم ما توصل إليو الدتعلمتُ، من خلال برليل ومناقشة أجوبتهم. مرحلة الاستثمار:
 حيث تقدم خلاصة النتائج الدلائمة الدتوصل إليها. مرحلة الاستنتاج:
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 نماذج تطبيقية -2
الكفايات، فمنهاجنا عندما يتم طرح مشكلة تدريس اللغة على أساس النهج القائم على بيداغوجيا 

وبرالرنا التعليمية غتَ كافية لأنها قاصرة وتفتقر إلى الإستًاتيجيات القائمة على التعلم الدركز على تنمية 
الدهارات اللغوية، والقدرة على استخدامها في الإلصازات اللغوية، بدا في ذلك مهارات التعبتَ الكتابي 

 1ة على أساس التلقتُ والحفظ.والشفهي، فهي تكرس لتدريس القواعد النحوي
وإن النحو العربي أو قواعد اللغة العربية أحد فروع اللغة العربية، والغرض منها بذميع الأوصاف في 

م، إضافة إلى تكوين الجمل والكلمات وتقنتُ القواعد التي تضبط أواخر الكلا غة،لالحالة استخدام 
تقييم النحو ليس غاية في حد  فأنات. وعلى ىذا وعملها، والعلاقة بتُ الكلمات في الجمل والعبار 
 2ذاتو، ولكنو وسيلة لتحقيق الغايات الرئيسية وىي6

 سلامة وصحة الأسلوب. -
 دقة البنية والتًكيب، بحيث يصبح اللسان مستقيما وخاليا من الأخطاء. -
 بسكتُ الدتعلمتُ من التغيتَ بشكل صحيح. -
 وإفهامو للآخرين عند التواصل.ضبط أسلوب اللغة وفهم الكلام، -

وتعد قواعد النحو مهمة جدا لتطوير وإتقان تفكتَ معلمي اللغة العربية، إذ ينمي لديهم القدرة على 
مراقبة وملاحظة التوازن عند التمييز بتُ التًاكيب والعبارات والجمل، لشا يساعد على تربية ملكة 

 مثلة.الحكم عند رسم واستنباط القواعد من الأدلة والأ
وما زال الدتأخرون من علماء اللغة والبلاغة معا يشعرون بألعية النحو لدعرفة اللغة، والوقوف على 
دلالاتها الدختلفة، إلؽانا منهم بأن النص العربي الفصيح، وفي قمتو القرآن الكريم لا يتوصل إلى دقائق 

لنحو وبذاوز البتٌ السطحية التًكيبية معانيو، وخواص تراكيبو، واستجلاء دلالتو، إلا بالتعلق في فهم ا
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إلى الدلالات الباطنية التقديرية، فيقول السكاكي"اعلم أن النحو ىو أن تنحو معرفة كيفية التًكيب 
 1فيما بتُ الكلم لتأدية أصل الدعتٌ مطلقا بدقاييس مستنبطة من استقراء كلام العرب...".

كتَ، لضو الاستقراء والقياس والتفستَ والتعليل، لذا ولػتوي النحو العربي على العديد من مهارات التف
وضع النحويون القواعد على أساس الاستدلالات الدقيقة، وكذلك التعليل والتفستَ والتصنيف عند 
بذميع وتقنتُ قواعد ىذا العلم، وىذا لغبر الدتعلم على القيام بأنشطة لرردة يتحرك فيها من الوقائع 

قلة، إلى مستويات التجريد والقدرة على بناء الدفاىيم، واختزال خصائص الدلموسة والمحسوسة والدست
 الظواىر والدشكلات الدلاحظة في لظاذج معينة.

لؽيل باحثون آخرون إلى توسيع مفهوم النحو ليشمل علم الدعاني وىو من فروع البلاغة العربية، فإن 
وتعلمها)الدقاربة الدعيارية والوظيفية(. ىذا النحو لغد سنده من الدقاربات الدعتمدة في تعليم اللغة 

مركزة في ذلك على طريقة التواصل، ونعتٍ  ،البحث مع اللغة كمعطى سوسيوثقافيوالرىان في ىذا 
 2الدقاربات التواصلية التي من خلال الكفاية التواصلية تنمى وتتطور الكفاية اللغوية.

لنحوية للمتمدرستُ واستخدامها، دون إن طريقة التدريس عادة ما تقتصر على تلقتُ القواعد ا
استخدام استًاتيجيات التدريس الدختلفة بدا في ذلك صياغة القواعد في شكل وضعيات واقعية، لشا 
يؤدي إلى الاىتمام بدهارات وتطبيقات الفهم النحوي أكثر من حفظها، فهي توفر أيضا للمتعلمتُ 

مع الآخرين، لتحفيزىم على تعلم قواعد لضوية إمكانات للإبداع، وفرصا للتواصل والتفاعل بسهولة 
لستلفة، وتطوير مهاراتهم، والتأمل الذاتي، والدشاركة الفعالة، واستخدامهم للمعرفة في الدواقف 

 3الدختلفة.
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 .14م، ص3543، 6بتَوت، ط
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ويقيد "دوكتيل وكزافيي" أنشطة التعلم على أساس الدقاربة بالكفاءات وفق سبعة ألظاط من أنشطة 
 1التعلم، وىي كالآتي6

 :Explorationأنشطة الاستكشاف  2-1
ىو كل نشاط لػقق لنا نتائج تعليمية جديدة، وتلك الأنشطة الدتعلقة بالتدريس الدنتظم، ماهيتها:

تعتمد أنشطة الاكتشاف على أسئلة مثتَة يطرحها الدعلمون لتلاميذىم في بداية ، وعلى ماذا يعتمد؟
 تعلم جديد.

ر، فهي تولد وتنتج القيمة وتعمل على تداولذا، ومن ىنا شعر اللغة تؤثر على الأفكار والسلوك والتصو 
علماء اللغة بألعية النحو في الدراسات اللغوية، واعتبروه مقياسا أساسا للتفريق بتُ الدعاني الدتداخلة 
في لستلف التًاكيب اللغوية، وبخاصة حينما يتعلق الأمر بالقرآن الكريم، فإن اختلاف الحركات 

فالنحو ىو العلم الذي لػدد ..."يتًتب عليها اختلاف في الدلالات بأواخر الكلمالإعرابية التي 
 2..".العلاقات بتُ الكلمات في التًاكيب اللغوية، ويبتُ وظائفها الدلالية.

لغب على معلمي اللغة استخدام طرق التدريس الحديثة والاستفادة من الدقاربات اللسانية 
بالكفايات، واستخدام تقنيات التنشيط، والاستثمار في الاستًاتيجيات والبيداغوجية الحديثة كالدقاربة 

ى التفكتَ في العوامل الاجتماعية والتواصلية في تعلم اللغة وتعليمها، لالحديثة في التعلم، فإنو يساعد ع
بحيث لا يتقيد في الضوابط اللغوية، مع راىنية وضع الدتعلم في وضعيات ديداكتيكية بنائية دالة، أو 

 3إدماجية.
 
 
 

                                                           
 .321أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر6  -1
، 3546-ه3566، 4القاسم الزجاجي، الإيضاح في علل النحو، تح6 مازن الدبارك، دار النقائس، بتَوت، ط ينظر6 أبو -2

 .52ص
 .321أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت يعلينظر6  -3



درس اللغة والمقاربة بالكفايات                                           الفصل السادس:               
 

 
99 

 :Situation Problèmeأنشطة التعلم عن طريق حل المشكلات   6-6
يشتَ التعلم إلى وضعية مشكلة أو موقف أكثر تعقيدا، لشا يتطلب من الطلاب مواجهة ماهيتها: 

 لرموعة من التعلمات الدتداخلة، والتي تتمركز حول ىذه الوضعية عدة طرق تدريس.
مشكلة أو سؤالا، وقد بست دراسة صعوبة ىذا السؤال بدقة، وىو ليس قد لطتار أية وضعية نختار؟: 

بالأمر السهل ولا بالدعقد، فالدشكل يركز على الدعرفة الأساسية، أو القدرة على اكتساب ىذه 
6مشكل لو العديد من الحلول ة من الدشاكل الدصغرة أو الفرعيةالدشكلة، ولؽكن تقسيمها إلى لرموع

 1ويبعث على الحل.
وضعية الدشكلة ىي الإطار الذي يتم ضمنو، ومن خلالو لشارسة أنشطة وإلصازات التعلم الخاصة وال

بكفاية معينة، أو مزاولة لشارسات ترتبط بعملية تقييم تلك الكفاية، وقد حاول الباحث البلجيكي 
 2"بروجتَز كزافيي" تبسيط ىذا الدفهوم حتُ اعتبر الوضعية الدشكلة تتشكل كما يلي6

ويقصد بها المجال الذي لػيل إلى ذات معينة في ارتباطها بسياق أو حدث ما، لضو ذىاب ية: الوضع
 التلميذ إلى نزىة، زيارة مريض، شراء بضائع.

تتحدد من خلال توظيف معلومات، أو القيام بدهمة أو إلصاز نشاط، أو بزطي تعثر أو المشكلة: 
طة مسار غتَ بديهي، مثال6 برديد الدشاكل حاجز ما، بهدف الاستجابة لحاجة ذاتية وخاصة بواس

 التي تطرح في جميع العلوم.
 :Apprentissage Systématiqueأنشطة التعلم النسقي   6-1
ىي تلك الأنشطة التي تسعى إلى ضبط وتنظيم لستلف الدعارف والدهارات )مفاىيم، ىيكلة ماهيتها:

 الدكتسبات، تطبيقها(.
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يطلب من الدعلمتُ الاستماع إلى تصرلػات الطلاب، والأخذ كيف نقود أنشطة التعلم النسقي: 
 بتمثلات التلاميذ ىذا من جهة، ومن ناحية أخرى منح الطلاب حرية اختيار أساليب التعلم، فإن

م وإرادتهم مناسبة لدؤىلاتهم الدعرفية، وبلغة أخرى استثمار الجهد تَىقدراتهم الدعرفية، وطريقة تفك
 الأسرع والأنسب.الأقل، واختيار الطريقة 

تظهر ىذه الأنشطة في جميع  :Structurationالهيكلة أو البنينة أنشطة 2-4        
مراحل عملية التعليم والتعلم في بداية التعلم من خلال مساعدة الطلاب على إلغاد تعلم جديد في 

 علاقتو بالبنية القدلؽة.
 : Intégration أنشطة الإدماج  2-5 
تؤدي الأنشطة التعليمية وظائف أساسية تضغط على حشد واستنفار لزاصيل متعددة، وىو  ماهيته:

موضوع توجيو مستقل، وفي ىذه الأنشطة يكون الدتعلمون فاعلون استدعاءا لمجموعة من الدوارد 
والدصادر، والأنشطة الدوجهة التي تهدف إلى برقيق الكفاية أو الأىداف النهائية الشمولية، وىي ذات 

 1سمات دلالية قريبة من التلاميذ.
من الدهم النظر وضع التقويم بالدعتٌ العام : Evaluationأنشطة التقويم  2-6

 2الإدماجي للكلمة للسببتُ التاليت6ُ
تقييم الأداء الأكادلؽي و مكتسبات الطلاب بدعزل عن بعضها،وىذا ما يؤدي لنقص في مة: ءلملاا

 تسعى إلى ترسيخ ىدف نهائي. إذالدعتٌ، 
تنسيق شامل يغتَ بسثلات الطلاب و أولياء الأمور عن مفهوم  إلىبرويل التقويم بعد استراتيجي: 

 وفلسفة التعلم .
ولؼتلف نوع التقويم باختلاف الذدف منو و بالدرحلة التي يتم فيها، ولؽكن التمييز على ىذا الأساس 

 .ختامي أو بذميعي -تكويتٍ -تشخيصيبتُ ثلاثة أنواع من التقويم6
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طريقة العلاج ىي جزء من الطريقة الدصممة : Répudiation أنشطة المعالجة 2-7        
لدساعدة الطلاب، وتقوم على مفهوم الخطأ لتستثمر إياه بدنظور علاجي وتشخيص الصعوبات، 

 6وىي ويعتمد على أربعة مراحل أساسية
 أي لؽكن برديد الخطأ. ملاحظة الخطأ:
 في ىذه الدرحلة يتم وصف الخطأ من خلال بذميع الأخطاء الدتشابهة. وصف الأخطاء:

 أي البحث عن الآلية الدعطوبة لدى الطالب .البحث عن مصادر الأخطاء: 
حددىا" الأربعة التي استًاتيجيات  استخدام ب لدعالجة نقاط الضعف وضع خطة علاجية:

 ."duktel1دوكتيل
 التصنيف بطريقة أخرى لإظهار بعدين منفصلت6ُنوحي بتنظيم ىذا 

من خلالو لؽكننا التمييز بتُ الأنشطة الاعتيادية، والأنشطة بنينة خارج  الصفة الإدماجية للنشاط:
 السياق، ودعوتها لتحريك الدكتسبات في وضعية.

 في بداية التعلم أو أثناءه أو في نهايتو.وقت النشاط:
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أصبح التدريس بالدفاىيم يلعب دورا فعال في وقتنا الحالي كونو أصبح يسهل العملية التعليمية 
التعليمية، كما تساىم الدفاىيم في حل بعض الصعوبات التعلم خلال مراحل تعلم الطلاب، وكذلك 

 دة.                                                                   مساعدتها على تنظيم الخبرات عقلية حيث بسثل الوسيلة التي يدكن بها تنظيم الخبرات العدي
 للغةالتدريس بالمفاهيم ودرس ا

 ماهية المفهوم: -1
تصنيف مفاىيم التعلم كإطار عمل للتعلم الدعرفي لأننا لا نستطيع تعلم الدبادئ أو الدفاىيم        

و  PIAGESالاستفادة من أعمال بياجيبدون الدعرفة والدعلومات، فقط في ىذه الحالة يدكن 
، Hiddi، و Goodnowو جودناو  Bruner، وبرونيو AnsybelوأوزبيلGganéجانييو 
Taba،  .ويشتَ مفهوم التعلم بالدفاىيم إلى مفهوم عقلي ابتكره الأفراد لأشياء أو أحداث في البيئة 

أشياء أو أحداث أو أراء  ىذا النوع من التحفيز لو خصائص مشتًكة ، وقد تكون ىذه المحفزات
الكثتَ من الأشخاص الدهتمتُ بالتعليم ويتم استخدام الأشياء والأسماء للتعبتَ عن الدفاىيم، في معظم 

ا تشكل أساس التعلم كمبدأ الحالات ، يجب أن يكون التعلم موجو لضو مفاىيم التعلم ، لأنه
ا يكون تصور الدفهوم ىو السبيل ، حيث يعد التعلم وحل الدشكلات الأكثر تقدما ، وربدتعليمي

الوحيد لتسهيل حصول الدتعلمتُ على الدواد التعليمية لأنها برسن كفاءة حل التمارين ويكون تعلمو 
قابلا للانتقال إلى الدواقف، والظروف الجديدة، وىذه الدفاىيم بذعل من الدمكن ربط جسور التواصل 

 1ل معرفة الدتعلم.بتُ لستلف مكونات الدوضوع ،والتكيف وفقا لذيك
بتعريفات عديدة للمفهوم منها:  اولصد الدارستُ في التًبية وعلم النفسقد أتو تعريف المفهوم:  .1.1

 الدفهوم ىو الفكرة التي بسثلها الكلمة ، وعندما ندرس مفهوما، ندرس معتٌ الكلمة، ويعرفها جانييو 
Gagnier برونروBrunner    أنها نوع من الحوافز ذات الخصائص الدشتًكة والأساسية حتى لو
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موز بذمع وفقا كانت المحفزات بينهما لستلفة بساما، وىو أيضا لرموعة من الأشياءأو الحوادث أو الر 
 1، والتي يدكن تسميتها باسم أو رمز خاص.لخصائصها الدشتًكة

ستخدمة من قبل العلماء في علمو، أو بأنو لرموعة من الدصطلحات الد Brunierويعرفو برونيتَ
الباحثتُ في بحثهم كعناوين ، يشتَ كل عنوان إلى لرموعة من الحوادث أو الظواىر أو العلاقة  في 
لرال بحثو ، ويعرفها البعض على أنها تصور عقلي عام مادي أو لررد لظرف أو موقف أو حادثة 

ات التي يدكن أن تكون لرموعة أشياء ، بأنو صنف من الدثتَ Dececco...فقد عرفو "ديسيسكو" 
 أو حوادث أو أشخاص تشتًك معا بخصائص عامة ، ويشار إليها باسم خاص. 

عن  " Dictionnaire de éducationفي كتابو "قاموس التًبية Goodوأورد "جود" 
التمييز  ، أو بسثيل للعنصر الدشتًك الذي يدكن من خلالوفكرة تعريفات للمفهوم.فقد عرفو أولا، بأنو
 2بتُ المجموعات أوالأصناف الدختلفة.

بسبب استخدام الخبرات الدباشرة، تنمو الدفاىيم الدادية وتتطور بشكل أسرع من الدفاىيم المجردة، في  -
الدفاىيم المجردة بالاعتماد على  حتُ تتجو الأمثلة الحسية في تشكيل الدفاىيم الدادية، في حتُ تتشكل

 ثلة الرمزية.الخبرات البديلة والأم
 3ويعتقد بعض الدختصتُ أن الدتعلمتُ يدكنهم تكوين الدفاىيم من خلال أربع مراحل وىي:–

 يديز الدفاىيم ويتحقق منها.: التمييز
 برديد وتصنيف الحالات.التصنيف:

 التعرف على الدعتٌ والتعبتَ عنو شفهيا. التعريف أو التحديد:
، لشا يعتٍ خلق الدعتٌ من خلال ربط ونظم بتُ الدفاىيمن من علاقات وىي الدرحلة تكو  التعميم:

 الدفهوم بدفاىيم أخرى.
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 تبتٌ الدفاىيم عادة من تصورات برصل من خلال الحواس الخمس:  –
البصر والسمع والذوق واللمس والشم، ومن الذكريات والتخيلات ، ومن نتاج الفكر الخيالي، 

الدعرفة التي يكتسبها الطفل تنشأعادة من خبراتو الدباشرة التي وحسب نظريات التعلم ، فان أولى أنماط 
يكتسبها عن طريق حواسو، وقبل أن يبدأ الطفل بتشكيل الدفهوم لابد وأن يتعامل مع الددركات 
الحسية الخاصة بذلك الدفهوم ، ومن خلال تعاملو معها يستطيع أن يشكل صورة ذىنية لذذه 

ولقد حدد لنا "برونيتَ" في  –1.ك تتكون لديو الدفاىيم لذذه الددركاتالددركات التي تعامل معها، وبذل
 الآتية ستَورة تكوين وتشكيل الدفهوم: الدراحل

، في ىذه الدرحلة يتكون "الفعل" وىو تسمى مرحلة الفعل الحسي المرحلة العملية: -1
                                                                        2.والدواقف ، من خلال التفاعل الدباشر مع الأشياءالبيئةالطريقة التي يفهم بها الطفل 
ثل ( الدفهوم، بأنو يدGood Wim and Klausmeierوعرف جود وين وكلوز ماير )

، أو صنف ل أي شيء خاص، أو عمليات بذعمعلومات منظمة عن خصائص أشياء، أو حوادث
، ويختلف عن أشياء أو أصناف أخرى.                                 الصنف نفسو اصة يرتبط بالشيء  أومن أشياء خ

، مثل كتاب والشجرة والطاولة...                                                 كن إدراك الأشياء من خلال الحواسيد المفهوم المادي:
تعميمات  يها الفرد في شكل رمزي، أوفهو فكرة أو لرموعة أفكار حصل عل :المفهوم التجريديأما

 3لتدريجات معنوية.
 :Concept formation:المفهوم تشكيل .1.1

الدلاحظ أن الدفاىيم لا تظهر بشكل مفاجئ وكامل، ولا تنتهي عند حد معتُ لدى الفرد ولكنها  -
 تتطور وتنمو مع الوقت.  
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لا -تكشف لديو الدزيدكلما ازدادت الدفاىيم التي يختبرىا الفرد من خلال برديد أمثلة أخرى، كلما  -
                         1يتطور الدفهوم بشكل ثابت ،ولكنو يختلف في النظور ودرجة التطور باختلاف الدفهوم نفسو.

 :ميز بتُ مرحلتتُ في تعلم الدفهوم فقد Ausybel أوزبيلا أم
ية أو لرموعة من وىي عملية الاكتشاف الاستقرائي للخصائص الدميزة المحك :مرحلة تشكيل المفهوم

، يتم تضمتُ ىذه الخصائص في تكوين الصورة الذىنية للمفهوم.                                                                الخصائص المحفزة
، حيث يتعلم الطفل أن الرموز) الكلمات( الصوتية أو بسثيليىذا تعلم  :مرحلة تعلم اسم المفهوم

، يدرك الدتعلمون أن معاني الرموز أو الكلمات لذي تم تشكيلو في الدرحلة الأولىالدكتوبة يدثل الدفهوم ا
 أو الصور الذىنية الدمثلة للمفهوم أنها متساوية.   

عادة من خلال تفاعلهم مع ما يواجهون ويتضح لشا سبق أن عملية تكوين الدفاىيم للأفراد بردث 
، أو لمجموعة الخصائص الدشتًكة بينها، وتتخذ الصورة الذىنية أسماء أو الدوقف أو التجربة التي مروا بهاو 

 2رموز خاصة لتمثيل الدفهوم.
ثلاث مستويات في صياغة " أن ىناك Devlayدوفلاي" و "Astalofiوأشار "إستطولفي

 . والدستوى الابستمولوجي -كوتكويتٍالسي -الدستوى اللغوي الدفاىيم:
، ويعتبر الدستوى اللغوي بذسيدا وتأثتَىا على العملية التعليمية ترتبط ىذه الدستويات بعقلية الدتعلم

للمستويتُ السيكو تكويتٍ والابستمولوجي، ويدكن التمييز بالنسبة للمستوى السيكوتكويتٍ بتُ 
                                                                             مدرستتُ:           

تشخيص التطور الفكري واستخدامو من اجل برلرة تدريس الدفاىيم ،يعتقد  المدرسة البنائية:
"piaget                           .بياجي" أن تشخيص مرحلة النمو للمتعلم ، أمر مهم لتحديد ما سندرس                                            

يرى "برونتَ" أنو من الضروري أيضا تشخيص مرحلة التطور الفكري لكن ليس  المدرسة المعرفية:

                                                           
 .178ينظر : علي آبت أوشان ، اللسانيات والتًبية، ص -1
 .180-179ينظر: الدصدر نفسو ، ص  -2
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علم الذي نريد تدريسو بلغة ووسائل مناسبة لنظرة في برديد ما سندرسو، ولكنها تعبر عن موضوع الت
 1.الدتعلمتُ للأشياء

: مرحلة برليل الدفهوم ومرحلة هتمة بالدفاىيم بتُ مرحلتتُ، هماات التًبوية الدولقد ميزت النظري-
 الدفهوم.  تدريس

ترتبط بشكل أساسي بخطة إعداد الدعلم للدرس، ويتضمن  مرحلة تحليل المفهوم : .أ 
 2الخطوات التالية:

 برديد نوع الدفهوم. -1
 وضع تعريف للمفاىيم التي سيتم تدريسها. -2
 الدفهوم. التعرف على خصائص -3
 برديد أساس الدفهوم وقاعدتو.  -4
 برديد موضوع الدفهوم من التسلسلات الذرمية للمفاىيم الأخرى.  -5
 اختيار الأمثلة والأمثلة الدضادة لتعليم ىذا الدفهوم. -6
 العمل على تنفيذ الدفهوم أو انتقاء أثره.  -7

 3الية:على تسع الخطوات الت Dececcoوتقوم حسب ديسيسكومرحلة تدريس المفهوم:  .ب 
 برديد الأىداف والسلوكيات التي يتوقع أن ينفذىا التلاميذ. -
 التقليل من تعدد خصائص الدفهوم والتًكيز فقط على الصفات الأساسية والدهمة لتمييزه. -
 يتم تزويد الطلاب باسم الدفهوم أو الصنف )الفئة / كوسيط لغوي(. -
 متتابع أو متزامن. تزويد الطلاب بأمثلة إجابية والسلبية / الدضادة بتًتيب -
عرض مثالًا جديداً وطابقو مع الدفهوم، فهذه الخطوة تؤكد على تعميم الدفهوم أو تطبقو في  -

 أمثلة جديدة.
                                                           

 .180بالدفاىيم(، صأوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس  آيت علىينظر:  -1
 .180الدصدر نفسو، ص ينظر:  -2
 .181الدصدر نفسو، ص -3
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 التحقق من صحة مفاىيم تعلم الطلاب. -
 تطوير التعريفات الدفاىيمية. -
 تزويد الطلاب بفرص وافرة لتقديم الردود وتقويتها. -

تدرس الدفاىيم ينبغي أن تركز عل الدكونات الأساسية للمفهوم وىي: أن أية طريقة فاعلة في  والواقع
 1اسم الدفهوم، وقاعدتو، وصفاتو الدميزة وأمثلتو...

ويرى نشواتي وزملاؤه أن الدعلمتُ يتبنون بعلم أو بدون علم طريقتتُ أو نموذجتُ رئيسيتُ لتعليم 
يو يعرض الدعلم الدثتَات على الدتعلم واحدا . وفلنموذج الاستقبالي أو الإستنتاجيالدفاىيم: الأول ىو ا

تلو الآخر بعد إعلام الدتعلم بقاعدة الدفهوم، ويحاول الدتعلم تصنيف كل مثتَ لدى عرضو في الفئة 
الدعلم بصيع الدثتَات ، وفيو يعرض ختياري أو الاستقرائي الاستكشافيالدناسبة. والثاني ىو النموذج الا

ثتَات، ووضعو في الفئة الدناسبة اختيار الدثتَ الدناسب من بتُ ىذه الد، ويقوم الدتعلم بدفعة واحدة
 2ويتلقى تغذية راجعة مناسبة بعد كل عملية اختيار.

 3ولو خصائص عديدة أهمها: خصائص المفهوم:.   2.1
 يعبر الدفهوم عن السمات العامة للأشياء التي تنتمي إليو. -
 السابقة.يعتمد ىذا الدفهوم على بذربة الدرء –
 الدكون الدفاىيمي وىو لرموعة من الديزات الوصفية. –

 4يتضمن الدفهوم العناصر التالية: مكونات المفهوم: .1.1
 اسم الدفهوم ويشتَ إلى الدفهوم الذي ينتمي إليو. -
 أمثلة ارتباطيو وغتَ ارتباطيو. -
 التميز وعدم التميز. -

                                                           
1

 .97ينظر: علي جودة أبضد السعادة، بصال يعقوب اليوسف، تدرس الدفاىيم، ص  -

 .97الدصدر نفسو، صينظر:  -2
 .182-181أوشان ، اللسانيات والتًبية، ص علي آيت -3
 .182-181ينظر: الدصدر نفسو، ص  -4
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 الدفهوم.القيمة الدعرفة وارتباطها بدا ىو معروف وواضح في  -
التًبية الحديثة اليوم  تلجأ إلى إبراز أهمية الدفاىيم في  الأهداف من التدريس بالمفاهيم: .4.1

من وقتو في تدريس ٪50التعلم لأنو يشكل الأساس لتعلم أكثر تقدما، خاصة وأن الدعلم يقضي 
 1:الدفاىيم ، تبرز عدة أىداف لأهمية الدفاىيم ويدكن تلخيص بعضها على النحو التالي

 ترسخ الصور والأمثلة والدعاني والأحداث. -
 ارتباطها بالذاكرة بشكل منظم لشا يساعد الدتعلمتُ على تذكر ما تعلموه.   -
 حل مشكلة برديد اللغة  في الكتب الددرسية. -
 استخدام الاستًاتيجيات الدناسبة لتعميق الفهم. -
 يساعد على وصف الدفهوم ذىنيا. -
 تعلم والفهم.يجعل الدادة الدراسية سهلة في ال -
 تنظيم جسيمات الدوضوع وتفصيلها في إطار ىيكلي. -
 يحسن فاعلية التعلم.         -

لى التعليم من الناحية ىناك أسباب كثتَة للاعتماد عالتعليم بالمفهوم :مسواغات  .1.1
 2:، ومن أهمهاالدفاهمية

 ظاىرة انفجار الدعرفة وانتشار الدواد التعليمية السائدة في عصر الدعلومات. -
 تطوير الدهارات لتوليد معرفة جديدة. -
 ربط الدعلومات والدفاىيم في شكل معرفة أو بنية مفاهمية منظمة. -
 القدرة على استخدام مهارات التفكتَ النقدي و الإبداعي. -
     إنشاء أسلوب تفكتَ منظم للمتعلمتُ.                                                                            -

                                                           
 .182أوشان ، اللسانيات والتًبية ، ص ينظر : علي آيت -1
 .183صالدصدر نفسو، ينظر : -2
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إذ يدكن تقديم مقتًحات مفيدة لتنظيم  التعلم  العوامل التي تؤثر في تعلم المفهوم :.  1.1
     1،وىي:الدفاىيمي

يجب التأكيد على الخصائص الأساسية للمفهوم وإظهارىا للمتعلمتُ من خلال الأمثلة ذات  -
 ة.الصل

 استخدام الأساليب الدناسبة لتعلم الدفاىيم. -
 الدفهوم الدستهدف. توضيح طبيعة -
 تزويد الدتعلمتُ بأمثلة مفصلة وترتيب صحيح. -
 تشجيع الدتعلمتُ على اكتساب مفاىيم ىادفة وذات مغزى. -
 ربط الدفاىيم التي تعلمها بالدفاىيم الددلرة مسبقا. -
 تشجيع الدتعلمتُ على تقييم وانتقاء الدفاىيم التي تعلموىا. -
 cornellتطوير ىذا الدصطلح من قبل لرموعة من الباحثتُ في جامعة  تمالخريطة المفاهيمية: -

في العلوم في أمريكا وذلك لقياس تطورات وتغتَات البنية الدعرفية لدى الطلاب حتُ تعلمهم للمفاىيم 
 الطبيعية.

استخدام السطور أو  عن طريقوخرائط الدفاىيم ىي أشكل رسومية تربط الدفاىيم ببعضها البعض 
أو الأسهم التي تكتب عليها كلمات تسمى كلمات الارتباط أو الربط لتوضيح العلاقة بتُ الخطوط 

 2.مفهوم وآخر
حيث تعد خرائط الدفاىيم واحدة من نماذج التعلم الفراغية إذ تتضمن الأشكال والدخططات والخطط 

الدادة الدراسية والإطارات والخرائط ، وىي أشكال مرئية تصور أهمالأفكار الرئيسية التي وردت في 
بطريقة منظمة تتسلسل فيها  الدعلومات من الفكرة العامة إلىالأقل عمومية ومن الأعلىإلىالأسفل ومن 

                                                           
 .184أوشان ، اللسانيات والتًبية، ص ينظر: علي آيت -1
 .184 نفسو، ص صدرالدينظر:  -2
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اليمتُ إلى اليسار وتظهر في دوائر أو مرجعات بينها خطوط مستقيمة أفقية وعمودية تعبر عن 
 1العلاقات التي تربط بتُ ىذه الأفكار.

 تعرف الخريطة المفاهيمية: .أ 
في بعد وذلك ت أو مقررات الدراسية مية بردد الدفاىيم في الدوضوعات أو الوحدايالدخططات الدفاى

فاىيم بشكل تدريجي ، وبرديد الدة بتُ الدفاىيم الواردة في الخططلتوضيح العلاقواحد أو أكثر. وذلك
                                                                                              2.من مفهوم أكثر شمولا إلى مفهوم أقل شمولاوفقا لدستواه، 

وتعد الطريقة التعليمية باستخدام الخرائط الدفاهمية ذات منحتٌ استنتاجي 
(déductionApproche فيما يبدأ الددرس عادة بتقديم فكرة الدفهوم وذلك في صورة  )

لدتعلمتُ على رؤية طبيعة ودور الدفاىيم والعلاقات بينها ، تعريف مباشر للمفهوم ثم يبدأ بدساعدة ا
وكيف تتًابط تلك العلاقات معا. ولذلك بدأ بالعموميات وصولا إلى الخصوصيات والدتعلقة بتعلم 

        .                                                                                                        3الدفهوم
مية فوائد عديدة وتعتبر إستًاتيجية تساعد في يللخرائط الدفاى مية :يفوائد الخريطة المفاهب.

 4ونذكر منها: التفكتَ
 تنظيم الدواد التعليمية. -
 ربط الدعرفة الجديدة بالدعرفة الدخزنة في ذىن الدتعلم. -
 التواصل الدستمر بن خطوات الدرس. -
 تطوير التفكر الدنظم. -
 التعلم والاحتفاظ بالدعرفة وسهولة الاستًجاع.استقرار  -

                                                           
ينظر: يوسف فاضل علوان، يوسف فالح لزمد ، أبضد عبد الزىرة سعد، الدفاىيم العلمية واستًاتيجيات تعليمها، دار الكتب -1

 .                                                     179، ص2014-1435، 1العلمية للطباعة والنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط
 .184اللسانيات والتًبية، ص ، أوشان ينظر: علي آيت -2
، تدريس الدفاىيم العملية واستًاتيجيات تعليمها، ص : يوسف فاضل علوان، يوسف فالح لزمد، أبضد عبد الزىو سعدينظر -3

179 ،180. 
 .184أوشان، اللسانيات والتًبية، ص  ينظر: علي آيت -4
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 كيفية إعداد خريطة المفهوم: .ج 
الاطلاع على خرائط موضوعو سابقا لدواضيع لستلفة لأخذ فكرة عن الشكل الذي تبدو عليو.                       -
 قراءة الدرس الذي يراد أن توضع لو الخارطة بتفهم ودقة و إمعان .  -
 الذي يراد أن توضع لو الخارطة بتفهم ودقة وإمعان.قراءة الدرس  -
 برديد العنوان الرئيسي للخارطة. -
 برديد الدفاىيم والدصطلحات الأساسية التي وردت في الدرس. -
 تنظيم ىذه الدعلومات الرئيسية ىرميا من الفكرة العامة إلى الأقل عمومية، ومن اليمتُ إلى اليسار.  -
 وط وأسهم في الابذاىات التي توضح ستَ تعلمها.وضع ىذه الدفاىيم بخط -
 التوصيل بتُ ىذه الدفاىيم بخطوط وأسهم. -
كتابة كلمة الربط على كل خط من ىذه الخطوط باعتبارىا عنوانا يوضح العلاقة التي تربط بتُ   -

 مفهوم وأخر.
اً كتابة التأكد من أن الخارطة بسثل بصيع عناصر الدرس وجوىره وأنها واضحة شكلًا ورسم -

 1وخطوطاً.
 مراحل بناء الخريطة المفاهيمية: .د 

 مرحلة العصف الذىتٍ )بصع الدعلومات( : إنشاء أكبر عدد من قوائم الدفاىيم.  -
 مرحلة التصميم: التحضتَ والتجهيز والإعداد. -
 مرحلة الربط. -
 مرحلة الدراجعة والتقيم لتأكد من تنظيمها. -
 23مرحلة الصياغة النهائية. -

                                                           
-181سعد، الدفاىيم العلمية واستًاتيجيات تعليمها، صينظر: يوسف فاضل علوان، يوسف فالح لزمد ، أبضد عبد الزىرة  -1

182. 
 .186-185أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت علىينظر:  -2

3
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 1:من عدة عناصر أو مكونات : أهمها تتكون خريطة الدفهوم مكونات الخريطة المفاهمية : .ه 
 الدفاىيم أو الفكرة الرئيسية. -
 الدفهوم والأفكار الفرعية وما تفرع عنها. -
 الأمثلة -
 وصلات خطية: تشتَ الخطوط إلى الروابط بتُ أجزاء لستلفة من الخريطة. -
 رة لذا.الشكل العام للخريطة والخريطة الدصغ -
ىناك العديد من الأشكال و الأنماط التي يجب إتباعها عند  أشكال خريطة المفاهيم: .و 

 2تصميم الخريطة، وكلها يدكن أن تساعد في تنظيم خطة الدرس منها:
 ، خريطة الدفاىيم الدتسلسلة و الشكل الدائري.الشكل العنكبوتيالشكل الذرمي، 
يكون في أعلى الذرم و تشجر في أسفلها الأفكار والدفاىيم إذ الدفهوم الأكثر شمولا :الشكل الهرمي

الخاص بتصنيف الشيء ، برت  "أوزبيل"الأقل شمولية والأكثر خصوصية وبذسد ىذه الفكرة مبدأ
صنف أكبر أو مبدأ أعم يبدأ التسلسل الذرمي بدفهوم واسع وشامل ثم توجهنا إلى مفاىيم أكثر 

        برديدا وخصوصية وأقل شمولية مثال:  
 

  
 
 
 
 

                                                           
 186-185أوشان، اللسانيات والتًبية )الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم(، ص آيت علىينظر:  -1
 .186الدصدر نفسو، صينظر:  -2

 الكلمة 

 فعل    

 مضارع  

 اسم حرف

 أمر ماض

 لرزوم منصوب   مرفوع
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ية: الدكان )أسماء : خريطة الدفاىيم الدائر مثالا آخر حول الخرائط الدفاهمية: الشكل الدائريونأخذ 
 الجهات الست(:

 
 
 
 
 
 
 
 

وتصبح أكثر شمولية كلما ، لايتم تعلم الدفاىيم بشكل صريح ونهائي أبدا، بل يتم تعلمها وتعديلها
ازداد بسيزىا بشكل متقدم ، التعلم ىو نتيجة لتغتَ معتٌ التجربة، وخريطة الدفاىيم إحدى الطرق التي 

 1التنظيم الحقيقية في البيئة الدعرفية.تظهر لكل من الددرس والدتعلم )الطالب( أن إعادة 
 طرق تدريس المفاهيم: 7.1

إذ تقوم على مبدأ الانتقال من :La Méthode déductive: الطريقة الاستقرائية - أ
 و استخراج أحكام عامة فيأي استنادا إلى الدراسات الحالة أ، ء إلى الكل ومن مثال إلى القاعدةالجز 

 2بعض القضايا على غرارىا وملاحظة ىذا من خلال  الخطوات الآتية:
 برديد الذدف الدقرر أو الدرس -
 تقدم أمثلة واللاأمثلة على الدفهوم اللغوي. -
 صياغة القاعدة. -

                                                           
 .187،188أوشان، اللسانيات والتًبية، ص ينظر: علي آيت -1
 .189-188ينظر: الدصدر نفسو، ص -2

 أمام 

 فوق شمال

 خلف يدتُ

 برت
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 وإضافة إلى التقويم.   -
                                   وىذه الطريقة يستطيع الدتعلم من خلالذا رصد الظاىرة اللغوية أولا ومن بشة التحكم في قوانينها.                                    

تسمح ىذه الطريقة للمتعلمتُ : La Méthode déductiveالطريقة الاستنباطية  -ب
إلى تنتقل بالدتعلم من الكل إلى الجزء ومن القاعدة .أي  ثم التحكم فيهاظواىر اللغة أولابدلاحظة 

 1الأمثلة الجزئية، وتضم الدراحل الأتية:
 تشخيص التمثلات. -
 استنباط القواعد. -
 تقدم الأمثلة واللاأمثلة. -
 التقويم. -

ملاحظة أظهر عدد كبتَ من الدراسات أن ىاتتُ الطريقتتُ مفيدتان جدا في تعليم اللغات وتعلمها 
أن الاستقراء أسهل من الاستنتاج ومناسب للمراحل التعليمية الأولى فالاستقراء قائم على الدلاحظة 
والتجربة لا يحتاج إلى درجة عالية من التفكتَ المجرد في حتُ الطريقة الاستنباطية مناسبة بشكل خاص 

عالية من التفكتَ المجرد ، ويدكن  للمراحل الدتقدمة من العملية التعليمية التعلمية لأنها تتطلب درجة
 .التمثيل للطريقتتُ بهذا الشكل

، تنطلق من م في معالجة الدعلومات والبياناتوالطريقة الاستنباطية عبارة عن عمليات عقلية، تستخد
، وحل ت وترتيبها مع الدليل والاستشهاداستحضار الدعلومات ووصف الأشياء إلى وضع فرضيا

والإبداعي  ، وتشمل ىذه الدهارات على مهارات التفكتَ الناقدل إلى النتائجشكلات ومن ثم الوصو الد
 2والاستدلالي.

والطريقة الاستنباطية طريقة استكشافية ذات فعالية كبتَ في تنمية تفكتَ التلاميذ ، والذدف منها   
ليس مساعدة الطلاب في إيجاد الأجوبة الصحيحة لأسئلتهم بشكل صحيح بل حثهم على استخدام 

                                                           
 .189أوشان ، اللسانيات والتًبية، ص ينظر: على آيت -1
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حيح لكن  ، فلس الدهم إيجاد الجواب الصمعلوماتهم في عمليات تفكتَية تنتهي بالوصول إلى النتائج
 1كيفية التوصل إلى الجواب الصحيح.

خصصت ىذه الطريقة لتنمية مهارات التفكتَ العليا في النحو ، وتضم ىذه الدنظومة التعليمية كلا من 
الأىداف التعليمية ، والمحتوى النحوي ، وأدوات التقويم ، ومبدأىا أن كل ما يبنيو الدتعلم من يكتسبها 

قدرتو على التمييز بتُ أنواع الكلمات وأنواع الجمل ما إذا كانت اسمية أو  الدتعلم في النحو العربي ىو
، كما أنو يستطيع أن يحدد وظيفة الكلمة ف الجملة ووظيفة الفعل فعلية ومعرفة مكونات كل منهما
 2والاسم والحلاف داخل الجملة.

باستخدام الطريقة  أوشان نموذجتُ يوضح فيها كيف يتم التدريس آيتوللتوضيح وضع لنا الدكتور 
الاستقرائية والاستنباطية , وقد انتقينا النموذج الثاني الذي كان بعنوان" نائب الفاعل" وكان ىذا 
الدقتًح بالطريقة الاستقرائية باعتماد نموذج "جانبية" في مراحل بناء الدرس يكون التقويم فيو تشخيصي 

تصحيح الخطأ منها والاشتغال لى الدعلم سوى بحيث يتم دفع الدتعلم إلى استخراج كل مفاىيمو وما ع
 على الدفاىيم الجديدة ولزاولة استكشافها.

فان ىذا النموذج يجعل من الدتعلم قادرا على استحضار الظواىر  اتوبخصوص القدرات والأداء
 اللغوية واستخدامها ووظيفة الدعلم استهداف الدتعلم بدجموعة من الأسئلة لدعرفة مكتسبات الدتعلمتُ
القبلية ، فيقوم فيها التلميذ بتفكيك الجمل والكلمات ومعرفة الدفهوم الأساسي في الظاىرة ، 
والأنشطة التي يدارسها الدتعلمون عبارة عن مهام شفهية تتطلب النقاش وتنمية عملية التواصل 

 3.ليةوالتمارين تكون في الحصة لاختبار مدى استيعابهم للدرس ومدى استيعابهم لدكتسباتهم القب
يكون التقويم حسب ىذا النموذج بإعادة التذكتَ بالقاعدة وطرح الدعلم أسئلة آنية ولزدودة من  

، ذاتيا برقيقا لدبدأ تكافؤ الفرص خلالذا بإمكانو معرفة الأخطاء والتقويم ىنا لابد من أن يكون

                                                           
السعودية، وزارة التعليم العالي، جامعة القيصم، سلسلة التمييز الأكاديدي، بعض الطرق التدريس الحديثة، الدملكة العربية  -1

 .10م، ص2009ه، 1430عمادة التطوير الأكاديدي، 
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القاعدة وكتابة أمثلةوإعادة والدعالجة  للتلاميذ الذين أخفقوا في الإجابة على الأسئلةبإعادة ترسيخ 
                                                           الدتعثرين لأجوبة زملائهم الذين افلحوا في الإجابة، ويكون الدعم إما آنيا أو في نهاية الحصة.                                    

فبالتحليل يستطيع الدتعلم أن يحلل الظواىر وبدجرد يركز ىذا النموذج على عنصري التحليل والتًكيب، 
أن يطرح الأستاذ لرموع الدشكلات بإمكان التلميذ برديد الصفات الخاصة بالظاىرة الدرجوة ويصوغ 
النتائج أو الفرضيات إلى جزئية وفرعية، وتتمثل ىذه الدشكلات في لرموعة من الأمثلة بزص درس 

، يتعتُ على  لرموعة من الأمثلة لضو " كسر الولد الزجاج""نائب الفاعل" لضو "كسر الزجاج" و 
نا برديد الصفات التي تسقط على الظاىرة "نائب فاعل" بانتقاء الجمل التي تنتمي إلى التلاميذ ى

عائلة نائب الفاعل مع التبرير عن ذلك ومدى تفاعل وإجابات التلاميذ دليل على استيعابهم للدرس 
ت الدعلم والدتعلم فيندفع الأستاذ ىنا إلى التدعيم أكثر بواسطة بسارين وىذا دليل يرفع من معنويا

 1.وواجبات منزلية غتَ مكثفة، والحرص على جعل الدتعثرين أن يكرروا إجابات زملائهم
 *،أما التًكيب والاستنتاج فإنو يتعتُ على الدتعلمتُ إعادة صياغة القواعد والقدرة على التشجتَ       

، ويركز الدعلم في ىذه الدرحلة بزص مفاىيم نائب الفاعل *في شكل خطاطة أو خريطة ووضع الدفاىيم
، والاختيارالدناسب للخرائط أو الخطاطات تخدام أدوات الربط بطريقة ملائمةعلى سلامة اللغة واس

ا قالوه بواجبات منزلية وكذا إعادة سرد الدتعثرين لد ، وبالنسبة للمعالجة يكلف الدعلم تلاميذهيميةالدفاى
 2زملائهم مع التدعيم بأمثلة أخرى.

                                                           
.                                                                                          194ربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم، ص أوشان ، اللسانيات والتًبية الدقا آيت عليينظر:  -1
                                                                                                                      التشجتَ: وىو طريقة تستخدم لتثبيت الدعلومات.                                                                                 -٭
خريطة الدفهوم: وىي عبارة عن بنية ىرمية متسلسلة توضح فيها الدفاىيم الأكثر عمومية وشمولية عند قمة الخريطة والدفاىيم  -٭

 دة الخريطة، ويتم ذلك في صورة تفريعية تشتَ إلى مستوى التباين بتُ الدفاىيم.الأكثر برديدا عند قاع
 .194ص،بة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم، الدقار أوشان، اللسانيات والتًبية علي آيتينظر:  -2
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، إن ويدكن أن يكون فحصا لصحة القاعدة، رس القواعد الثمرة العلمية للدرسويعد التطبيق في د 
، ولا يؤدي الدرس غايتو إذا أو كليا يعد تناول القاعدة كاملةالتطبيق يكون جزئيا بعدةبذزئة القاعدة 

 1.لدعطاة ونقلها إلى الديدان العلميلم يختتم بتطبيق لتثبيت القواعد ا
، ويكون ىذا ر الددروسة وتطبيقها في شكل سليمويساعد التطبيق على التًسيخ الدفاىيم وفهم الظواى 

التطبيق بواسطة لرموعة من الأمثلة الدقدمة من طرف الدعلم للتلاميذ وتكون ىذه الأمثلة متشعبة 
لخاصة وبتُ الدفاىيم التي ليس لذا علاقة بدوضوع الدرس، فيفصل الدتعلم ماينتمي منها إلى الدفاىيم ا

رس مع وتقوم ىذه التطبيقات بإحصاء عدد الأخطاء والتصحيح الذاتي وتدعم بإعادة مراجعة الد
. أما التقويم فإنو يساعد الدتعلم على بناء بصل جديدة بدا يناسب الدفاىيم، التكثيف التمارين الدنزلية

، وأساس التقويم ىو التمارين التي تقدم للتلاميذ والتي يجب طلحات أخرىاستبدال الدصطلحات بدصو 
، وتفاعلهم مع الأسئلة وبذنبهم للأخطاء وتقويم الأجوبة عليها في شكل صحيح ودقيقأن تكون 

من التقويم بدجموعة من التمارين الدنزلية ومراجعة الدعلم الدرس لتلاميذه من جديد واستنتاج القاعدة 
 2جديد.

 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           
في  الداجستتَ، بحث تكميلي لنيل شهادة غة العربية لتًقية مهارة الكتابة: استخدام الطريقة الاستقرائية في تعليم قواعد اللرينظ -1

 .15م، ص2011ه، 1432تعليم اللغة العربية الطالب قطاني، 
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 نموذج تطبيقي:    -2

 1:مفهوم الإيقاع مقتًح بطاقة لدرس مفهوم الإيقاع والطريقة الاستنباطية

الدعم
 

 وتثبيت 
تصحيح

التعلمات
 

تصحيح التمثلات 
وتوضيح الفرق بتُ 
 الخارجي 

الإيقاع
للنوعتُ الشعريتُ

تصحيح التعلمات 
تصحيح التعلمات 
 

التقويم
ص 

تشخي
 

تقويم 
تكويتٍ

 

تكويتٍ
تكويتٍ 
 

المحتوى  التعليمي
 

تقديم نصتُ إبداعتُ:
 

قال لزمد سمارة "كانت القنابل تأتي على  الددينة كغربان مذعورة: تنفجر في مكان ما، فلتًتفع 
سحابة غبارية،ما تلبث أن تتلاشى كنت أرى الرجل دائم الحركة في حوش 

 

- 
يقول أدونيس: لم يزل شهريار

 
حاملا سيفو للحصاد حاضنا جرة الراح 

وقارورة الرماد
. 

تقيم نصتُ شعريتُ أحدهما تقليدي والأخر حدث يوظفان نفس التفعيلة وتعزيزىا بأسئلة 
موجهة: يا ليل الصب متى غده أقيام الساعة موعده

 

                                                  
رقد السمار فأرقو أسف للبتُ يردده

 

ص شعرية لستلفة عن أمثلة ا
تقدم نصو

لدفهوم يقوم التلاميذ بتصنيفها
 

تقديم أمثلة داعمة أخرى من قبل الأسئلة ومطابقتها مع الدفهوم من أجل تعميمو وتطبقو على 
الأمثلة الجديدة.
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الأنشطة والدهام
 

أنشطة استكشافية. 
 

الاشتغال على وضعية مشكلة.
 

ص 
رصد بسثلات التلاميذ حول خصائ
الإيقاع الشعري التقليدي )نظام 

ص الإيقاع الشعري 
البيت( وخصائ

الحديث )السطر الشعري والجملة
) 

الشعرية(
 

عزل أمثلة الدفهوم وتصنيفها
 

تدوين أمثلة الدتعلمتُ على السبورة
 

القدرات والدهارات الدستهدفة
ض  

قدرة التلميذ على رصد الفرو
بتُ الصنفتُ وتصنيفها

 

القدرة على التمييز بتُ شكل 
النصتُ على مستوى 

الإيقاع 
الخارجي.

 

القدرة على عزل أمثلة الدفهوم 
وتصنيفها )إيقاع البيت أو إيقاع 
السطر الشعري والجملة الشعرية(

القدرة على الإتيان بأمثلة شعرية  
عن الدفهوم.

 

مراحل التدريس
 

1-
ص الدكتسبات

تشخي
 

أنشطة -1
 الاستكشاف

التعلم عن  -2
طريق حل 

 الدشكلة

بناء  -3
 التعلمات

 أنشطة التعلم النسقي -2

 

تثبيت وتثمتُ 
انتاجات 
التلاميذ 
الشفهية

تصحيح  
التعلمات

 

التعزيز 
الدناسب أو 

التغذية الراجعة 
التصحيحية

1
 

تقويم 
تكويتٍ

تقويم  
تكويتٍ

تقويم  
تكويتٍ 
ونهائي
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الإيقاع الخارجي: ىو مفهوم متفرع عن مفهوم عام، ىو مفهوم الإيقاع 
الشعري وتتمثل في الوزن 

وىو إطار موسيقي يقوم على تفاعيل تشكل بحورا 
شعرية يبتٌ منها نظام البيت الشعري، وتوظف تلك التفاعيل بشكل أخر 
بفرق نظام الشطرين في الشعر الحديث من خلال اعتماد نظام السطر 

الشعري و الجملة الشعرية.
 

تضمتُ الدفهوم الجزئي الإيقاع الخارجي في شبكة الدفهوم العام )الإيق
اع 

الشعري(.
 

ص شعرية أخرى لستلفة تنتمي إلى الشعر التقليدي والأخرى إلى 
تقديم نصو

ص السردية القصتَة.
ض النصو

الشعر الحديث مع بع
 

العودة إلى دواوين الشعر واستخراج أمثلة للمفهوم الددروس وتصنيفيها 
تصنيفات فرعية )إيقاع البيت، إيقاع السطر الشعري أو الجملة الشعرية(.

 

)تدريس قاعدة الدفهوم الفرعي، 
الإيقاع

 
شبكالخارجي وتثمينو في 

 ة
الدفهوم(

 

تصنيف أمثلة الإيقاع الخارجي 
الحديث )السطر الشعري 

والجملة الشعرية وعزلذا برت 
ىذا الفرع الجزئي(

 
إمداد الدتعلمتُ بالزمن الدناسب 
لاستخدام الدفهوم وتطبيقو من 
خلال بصع أمثلة عن الدفهوم.

 

قدرة 
التلاميذ

 
على 
بناء تعريف للمفهوم

القدرة على توظيف  .
الدكتسبات والدوارد في
 

تصنيف 
الأمثلة
الدضادة الجديدة 
قدرة التلميذ على  .

توظيف قاعدة الدفهوم 
وشبكتو في

 
أخرىوضعيات 

. 

 1أنشطة التقويم والعلاج -6 أنشطة الإدماج -5 أنشطة الذيكلة -4
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 نقد و تقويـــــــــــــم
درجة الأولى، ويمكن الاعتماد عليو  التاب اللسانيات والتًبية كتاب تعليمي، لسان بك

العملية كمرجع نستفيد منو في تطوير درس اللغة العربية، وكفيل بجعل الدتعلمين طرفا رئيسا في 
و كانت غاية أوشان ىو أن يبين لنا أهمية اللغة واللغة العربية في العالم التعليمية، ووسط ىذا الزخم كل  

على وجو العموم والعالم العربي على وجو الخصوص، واندفاعو لتأليف ىذا الكتاب كان يهدف إلى 
ة في الدنظومة التًبوية، كما أن و أولى تسليط الضوء على النقائص التي تشكو منها الددارس العربية والدغربي

أوشان في كتابو مابين الجانب النظري  الاىتمام باللسانيات وعلاقتها بالديداكتيك، فمزج علي آيت
والجانب التطبيقي، فالجانب النظري وضع فيو أىم الدفاىيم والدصطلحات والعناصر التي استدعت منو 

صورة الجانب النظري بأمثلة ونماذج وخطاطات  شرحا، وفي جانبو التطبيقي، حاول أن يعكس
 وبطاقات، تسهل على الدتلقي فهم ما استصعب عليو إدراكو في الشق  النظري.

والدلاحظ في ىذا الكتاب ىو إلحاح الكاتب على اىتمام بالجانب الوظيفي للغة وتعزيز 
لتكنولوجية للنهوض بالتدريس التواصل مع الدتعلمين وبين الدعلم والدتعلم ومسايرة الحداثة والثورة ا

 وتنمية الكفاءات  
 لدى الدتعلمين.

بعد تفحص نا لمحتويات الكتاب سجلنا بعض الدلاحظات إزاء تتبعنا لمحتويات الكتاب، ففي 
الفصل الأول تطرق إلى تعريف اللسانيات وبين علاقتها بالتًبية، ودعم ذلك بمجموعة من الخطاطات 

 .52نولوجي/ الصوتي والدكون التًكيبي الصفحة من بينها خطاطة الدكون الفو 
علاقة التي تجمع بين إلا أنو لم يشرح لنا ىذه الخطاطة، لأنها لذا أهمية تستدعي التفصيل وال

ن النماذج تتطلب شرحا حتى نتمكن من الربط بين عناصر اللسانيات وعلاقتها بالتًبية،  الدكونين، لأ
لتي تتولد عنها وظائف خاصة، فقد عين ىذه الوظائف ولم كما أنو ذكر لنا لرموعة من العناصر ا

يقدم لنا شرحا بل ذكرىا بشكل متسلسل دون تعرفنا لدا تقدمو ىذه الوظائف، وللتوضيح أكثر، نجد 
الشرح لذذه الوظائف في كتاب الدكتور أحمد الدتوكل " الوظيفية بين الكلية والنمطية "من الصفحة 
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في الذي لم يذكر كذلك في صدده الشروحات بمعتٌ القوالب )النحوية، ، مرورا إلى الاتجاه الوظي81
 الدنطقية، الدعرفية والإدراكية(.

والدلاحظ لدا سجلو الكاتب حول الوضع اللغوي بالدغرب من حيث خصوبة الدناىج أنها 
ض تجلى تشكو نقصا فادحا، وأن الدتعلم يعاني صعوبة في تعلم اللغة العربية واللغات الأخرى، والتناق

حول حديثو عن واقع تدرس اللغة العربية بالددرسة الدغربية إذ أنو ذكر مميزات الدنهاج الدغربي وكيف 
ارتقى بمستوى الدتعلمين واعتبار اللغة العربية لغة رسمية ومعتمدة في التعليم، ىنا اختلط علينا الأمر، ما 

أنو في الدستوى وقد رفع بمستوى الدتعلمين،  ق أن الواقع اللغوي الدغربي يشكو نقصا أميإذا يمكننا تصد
وركز في الفصل الخامس على أهمية الكتاب الددرسي في تيسير دروس اللغة العربية على أساس أنو 
الدصدر الدهم والدلم، ولكن بعض التدخلات تتطلب تغيير النمطية أو الوضعيات الددرجة في الكتاب، 

الدتعلمين، مثلا بعض القواعد النحوية التي ترغم الأستاذ إلى  حتى يتمكن الدعلم من إرساء الدعرفة لدى
تغيير القاعدة الدوجودة في الكتاب باستعمال قاعدة مبسطة من إنشائو، وفي حديثو عن الكفاءات 
والتدريس بالدفاىيم تطرق إلى تعريفنا بالطريقة الاستقرائية و الاستنباطية وقد م لنا نماذج تطبيقية حول 

و لم يتطرق إلى تعريفنا بعيوب الطريقة الاستقرائية والطريقة الاستنباطية، ومدى تأثيرىا ذلك، إلا أن
 على التدريس.

كتاب اللسانيات والتًبية "الدقاربة بالكفايات والتدريس بالدفاىيم" كتاب مفعم بالدعلومات 
ص ر الطريق ويختصرىا والدفاىيم التي تخص التعليم، ويعد مرجعا مهما في لرال اللسانيات والتًبية ويق

 على الباحث حول مختلف الدفاىيم والدعطيات اللسانية والتعليمية.
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لعل أىم ما يمكن أن نختم بو بحثنا بعد أن تطرقنا إلى مواضيع ىامة خاصة باللسانيات 
ليها التعليم، إوالتًبية ، والمبادئ والأسس التي يستند  توالتًبية، وسعينا إلى إبراز العلاقة بين اللسانيا

وبعد أن وصلت الدراسة إلى مداىا الذي حددتو طبيعة الموضوع المعالج وفق المنهاج الذي اقتضتو 
معالجة إشكالية الموضوع التي ترصدت " اللسانيات والتًبية " دراسات نظرية وتطبيقية ، مستندين في 

اس أن عملية التعليم مستمرة أوشان"، على أس قناعتنا بضرورة الالتفات لكتاب الدكتور " علي آيت
 .الإنساناستمرار حياة 

 ومن النتائج المتوصّل إليها ما يأتي:
اىتمام الكتاب باللغة أمر منطقي لأنها الوسيلة المعبرة عن التواصل، ولا سيما أنها حضيت باىتمام  -

 العديد من الباحثين على مر العصور.
 شفراتامة واللسانيات التطبيقية، التي فكت استفادت ديداكتيكا اللغات من اللسانيات الع -

 العديد من الأسئلة الراىنة.
وشان" على اللسانيات التطبيقية، ىو تسليط الأضواء على اكتساب اللغة أالهدف من تركيز " -

 وتعلمها.
ية عن أىداف ميتودولوجيا اللغات وديداكتيكا اللغات اللسانيات التطبيق لا تختلف أىداف -

 ولّدا عنها.باعتبارهما ت
ماكان الكاتب يود إيصالو ىو نجاح الجامعات العربية في تطوير المعارف اللغوية، وتعزيز مكانة  -

اللسانيات وفضلها في خدمة التًبية ، وتعد الأرضية لنبوغ البيداغوجيات وعلى رأسها بيداغوجيا 
 قاربة بالكفايات والتدريس بالمفاىيم.الم
من نقائص من كل الجوانب، وكيف أثرت على تعليم  هات، وما تشكو وشان واقع المؤسسصور لنا أ -

 غير الناطقين بها.لاللغة العربية للناطقين بها، و 
ما يسعى المعلم إليو من خلال فنا الكاتب على أهمية النحو في تقويم اللسان العربي، وىو عرّ  -

 القواعد النحوية التي يكسبها لتلاميذه حتى تكون لغتهم صحيحة.
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إن ثقافة المغرب تدتاز بازدواجية اللغة )العربية والأمازيغية(، مما جعل المتعلمين يقعون تحت تأثير  -
 الضغط والتشويش.

يمتاز المنهاج في المنظومة التًبوية بالمغرب بصعوبة التدبير ووجود مفارقات بين الحصص، إلا أنو  -
 .متنمية مستوى المتعلمين وتطوير كفاءاتهعلى مصمم 

نهاج التًبوي العربي حددد مواصفات المتعلم حسب الأسلا  التعليمية )الابتدائي، الإعدادي، الم -
 الثانوي(، وىدفو مراعاة تنمية المجتمعات والرقي بمستوى الأفراد.

يعد الكتاب المدرسي الوسيلة الأساس التي توطد العلاقة بين المعلم والمتعلم، كما أنو يعتبر دليلا  -
 من خلالو تلاميذه.م المعلم يقوّ 
ساهمت الديداكتيك في تحديد معارف ومكتسبات المتعلمين، كما أنها خلقت وضعيات تعلمية  -

 (.الإدماجيةتحفيزية )كالوضعية المشكلة والوضعية 
البيداغوجيا التي اتجهت إليها المنظومة التًبوية، ىي بيداغوجيا الكفايات، لأنها المقاربة الأقرب  -

 .المتعلمين لاكتساب المعارف، وتحدي صعوبات الحياةلتأىيل 
ساعدت بيداغوجيا الكفايات على رد الاعتبار للمتعلم واعتباره الجزء الأساس في العملية التعليمية،  -

 وربطت التدريس بحياة المتعلمين.
 ما صدر عن بيداغوجيا الكفايات مجموعة من الوضعيات، على رأسها الوضعية المشكلة، والتي -

التي  الإدماجيةتصنف من الوضعيات الأكثر مرجعية وواقعية، لبلورة كفايات المتعلمين، والوضعية 
معارف أكثر نضجا  لإنتاجبدورىا تدكن المتعلم من دمج معارفو السابقة وربطها بمعارف جديدة 

 وتحصيلا.
تو وأسلوبو في إيصال التدريس بالمفاىيم يكشف مدى خبرة المتعلم وفطنتو في سيرورة الدروس وكفاء -

 المعلومات لتلامذتو.
الهدف من التدريس بالمفاىيم ىو ترسيخ المعارف والمكتسبات والمعلومات للمتعلم، وجعل المادة  -

 الدراسية أكثر سهولة ومرونة للتعلم.
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لوصول إلى االنماذج التطبيقية التي طرحها الكاتب قد وضحت العديد من الغموض، وسهلت  -
 طريق مختصر. الغايات عبر
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 الصفحة العنوان
 - شكروتقدير 
 - الإهداء 

 - بطاقة فنية
 ج-أ مقدمة  
 20 مدخل 

 9 اللسانيات وعلاقتها بالتربيةالفصل الأول
 01 : اللسانيات والتربيةالمبحث الأول
 01 : المعرفة اللسانية ومسألة تعليم وتعلم اللغةالمبحث الثاني

 01 الاتجاه التقليدي -1
 02 الحديثة الاتجاهات -0

 02 الاتجاه البنيوي 0-1
 03 فردينا نددي سوسير  0-1-1
 04 السلوكية  1-0- 0

 06 الاتجاه التوليدي التحويلي 0-0
 11 لاتجاه الوظيفيا 0-0-1
 16 وظائف القوالب   0-0-0

 : اللسانيات التطبيقية والبحث الديداكتيكيالفصل الثاني
 18 : اللسانيات التطبيقيةالأول المبحث

 21 : ديداكتيكا اللغات المبحث الثاني
 23 موضوع البحث الديداكتيكي اللغوي -1
 24 مرجعيات ديداكتيكا اللغات   -0



 24 الدراسات اللسانية    0-1
 25 سيكولوجيا التعلم   0-0
 26 لدراسات السوسيولوجيةا   0-3
 27 حقل البيداغوجيا  0-4

 الفصل الثالث: واقع اللغة العربية في المغرب
 28 اللسانيات التربوية في العالم العربي -1
 31 الوضع اللغوي بالمغرب  -0
 37 واقع تدريس اللغة العربية بالمدرسة المغربية -3
 41 معايير تعليم وتعلم اللغات وتقويمها  -4

 : بناء المنهاج ودرس اللغة العربيةالفصل الرابع
 51 ماهية المنهاج ودور الكتاب المدرسي المبحث الأول:

 51 تعريف المنهـاج -1
 51 السياق العام لمنهاج اللغة العربية -0
 50 مداخل ومرتكزات المنهاج -3
 53 منطلقات وأسس بناء المنهاج -4
 61 ودرس اللغة العربيةة ب المدرسيالكت -5

 : النقل الديداكتيكي ودرس اللغةالفصل الخامس
 65 تعريف الديداكتيـك -1
 68 النقل الديداكتي -0
 72 العقـد الديداكتي -3
 73 التمثـلات -4



 : درس اللغة والمقاربة بالكفاياتالفصل السادس

 75 بيداغوجيا الكفايات والدرس اللغويالمبحث الأول:
 75 بيداغوجيا الكفايات: المفاهيم الأساس -1
 85 ةينماذج تطبيق -0

 الفصل السابع: إستراتيجية التدريس بالمفاهيم

 012 اللغةالتدريس بالمفاهيم ودرس المبحث الأول: 
 012 ماهية المفهوم -1
 008 يتطبيق نموذج -0

 012 نقد و تقويم

 015 خاتمة 

 021 قائمة المصادر والمراجع 

 - فهرس الموضوعات 

 
 
 
 

 


