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اللحظات يتوقف  ا﵁ عز كجل على عونو كتوفيقو لنا، ففي مثل ىذه إلذنتوجو بابغمد كالشكر  أفكبعد ىذا علينا 
اع ليفكر قبل أ ميعها في سطور، سطورا  بواكؿ بذ أفرؼ كعبثا ابغركؼ ليجمع في كلمات تتبعثر الأحف بىىيط التَي

لذ الذين كانوا عونا في بحثنا ىذا، كنوران نهاية ابؼطاؼ سول التوجو بالشكر إكثتَة بسر في ابػياؿ كلا يبقى لنا في 
لذ من كقف على ابؼنابر كأعطى التي كانت تقف أحيانا في طريقنا إلذ من زرعوا التفاؤؿ في دربنا، إييضيء الظلمة 

ستاذ يونسي الكراـ كبلص بالذكر الأ أساتذتنالذ بنا منذ خطوتنا الأكلذ في غمار ابغياة إفكره لينتَ در  من حصيلة
كتوجيهنا، كلا ننسى أف نشكر من ساعدنا في كتابة كطباعة ىذا  إرشادنابؿمد الذم لد يبخل علينا بغظة في 

 البحث.

ة بحثنا، كزرع الشوؾ في سبيلنا لذ جانبنا كمن كقف في طرقنا كعرقل مستَ كما نتقدـ أيضا إلذ كل من لد يقف إ
، فلهم إليوما كصلنا  إلذفلولا كجودىم بؼا أحسسنا بدتعة البحث كلا حلبكة ابؼنافسة الابهابية، كلولاىم بؼا كصلنا 

  الشكر.منا كل 

 رجى كنفع يتحقق.في ابػتاـ نرجو من ا﵁ أف يكوف ىذا ابعهد ابؼتواضع فائدة تي  ك

 فكن متعلما....فإف لد تستطع فأحب العلماء...... فإف لد تستطع فلب تبغضهم. كن عابؼا .....فاف لد تستطع

 ر وعرفانـــــــــــــشك



 

 

- 
 ر الأرزاؽ كالآجاؿ بابؼقادير كحكم،وح كالقلم، كخلق ابػلق من عدـ، كدبٌ و رب العابؼتُ، خلق اللٌ ابغمد للٌ 

 لم.ل الليل بالنجوـ في الظ  كبصٌ                                       
 ة كالسلبـ على الرسوؿ الأمتُ، كخاتم ابؼرسلتُ، نبي الربضة كنور العابؼتُ سيدنا بؿمد عليو أزكى كالصلب-

 الصلبة كالتسليم.                                          
 ت أناملو ليقدـ لنا بغظة سعادة، إلذ من حصدإلذ من جرع الكأس فارغا ليسقيتٍ قطرة حب، إلذ من كلٌ -
 ى دربي ليمهد لر طريق العلم، إلذ معلمي في الدنيا صاحب القلب الكبتَ....كالدم العزيز.الأشواؾ عل  

 ستبقى كلماتك بقوما أىتدم بها.                                      
 إلذ من أرضعتتٍ ابغب كابغناف، إلذ رمز العطاء كبلسم الشفاء، إلذ معتٌ الإخلبص كالتفاني، إلذ بسمة -

 ابغياة كسر الوجود...إلذ أمي ابغبيبة.                                  
 عمركما، كيرزقكما الصحة كالعافية. أرجو من ا﵁ أف بيدٌ -                       

 إلذ سندم كقوتي إلذ توأمي كرفيق دربي، إلذ من أرل التفاؤؿ بعينيو كالسعادة في ضحكتو، الذم أرجو-
 .. أخي أسامة.من ربي أف بوميو كبوفظو.

 إلذ القلوب الطاىرة الرقيقة، كالنفوس البريئة، إلذ الوجوه ابؼفعمة بالبراءة، إلذ رياحتُ حياتي...إخوتي-
 عبد ابؼالك كأنفاؿ قطر الندل.                                    

 ء إلذ ينابيع الصدؽ، و بالإخاء كبسيزكا بالوفاء كالعطاإلذ الأخوات اللبتي لد تلدىن أمي، إلذ من برلٌ -
إلذ من معهم سعدت كبرفقتهم في دركب ابغياة سرت...صديقاتي أخص بم رفيقة دربي التي رافقتتٍ منذ أف بضلنا          

 حقائب صغتَة كسرنا الدرب خطوة خطوة، كما تزاؿ ترافقتٍ حتى الآف...حبيبتي إبياف.

 عربية

 إىداء



 
 
 
 طاعتك، كلا تطيب اللحظات إلا بذكرؾ، كلا تطيببب النهار إلا إلا بشكرؾ، كلا يطي لا يطيب الليل إبؽي-

 الآخرة إلا بعفوؾ، كلا تطيب ابعنة إلا برؤيتك.
 إلذ من بلغ الرسالة كأدل الأمانة إلذ نبي الربضة كخاتم ابؼرسلتُ رسولنا الكريم سيدنا بؿمد عليو أفضل-

 سليم.الصلوات كالت                                           
 إلذ من كللو ا﵁ بابؽيبة كالوقار...إلذ من أبضل ابظو بكل افتخار...إلذ من علمتٍ العطاء دكف انتظار...-

 لم ابغياة بحكمة كصبر...إلذ من أفتقده كثتَنا كيرتعش قلبي لذكراه... إلذ أبي العزيز ربضو ا﵁كعلمتٍ أف أرتقي سي 
 كاسكنو فسيح جناتو.                                            

 إلذ من كاف دعاؤىا سرنا لنجاحي كحنانها بلسمنا بعراحي، أمي ابغبيبة أطاؿ ا﵁ عمرىا. -        
 إلذ من حبهم بهرم في عركقي كيلمع بذكراىم فؤادم، إلذ من علموني علم ابغياة كأظهركا لر ما ىو أبصل-

 عبد ا﵁، عبد الربضاف، يوسف.من ابغياة إخوتي: ىجتَة،                        
 يوما بدساعدتي مريم جزاىا ا﵁ كل ختَ .من كانت عونا لر كلد تبخل  إلذ                   

 إلذ من بدأنا بأكثر من يد كقاسينا أكثر من ىم كعانينا الكثتَ من الصعوبات، كىا بكن اليوـ كابغمد ﵁-
 الليالر كتعب الأياـ مع عربية.نطوم سهر                                  

 ، بظية، أمينة.نسيمةإلذ أصحاب القلب الطيب كالنوايا الصادقة: -                   
 إلذ من سرنا سوينا كبكن نشق الطريق معنا بكو النجاح إلذ صديقاتي كزميلبتي، كندعو بؽم بالتوفيق كالنجاح.-

 ككلمات من درر إلذ أساتذتنا الكراـ. إلذ من علمونا حركفا من ذىب-                  
 إلذ كل أحبابي، كإلذ كل من لد أذكرىم في مذكرتي، كلكنهم في ذاكرتي. -                  

 

إيمان

 إىداء
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 ـ.2005-ق 1425: السنة
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 PDFصفحة بصيغة  226: عدد الصفحات

 فاتح أزرؽ: لون غلاف الكتاب

 عادمنوع الخط: 
 :لخيصالت

التعبتَ الشفوم  كمهارتيكابؼناظرات  ،رىذا الكتاب ابغديث عن الأنشطة اللغوية )لعب الأدكا يتناكؿ
كضبط الأنشطة كالأدكات كالتأكد  ثم ينتقل صاحبو إلذ بياف (،ـاءة ابعهرية بدراحل التعليم العاكالقر 

س اللغة العربية من نتائج البحوث، كالكتابات ابؼتصلة بطرؽ تدري كالإفادة بفا يتوافر من صلبحيتها،
 .في بؾاؿ الأنشطة اللغوية كتنمية بعض ابؼهارات 
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 للمؤلف: الذاتية لسيرة ا-2

ابؼناىج كطرؽ تدريس اللغة العربية كعميد كليات التًبية بجامعة  أستاذة، رشدم أبضد طعيمأ ػ د      
ف ف قابوس سلطنة عماكبجامعة السلطا كبجامعة الإمارات العربية ابؼتحدة،، ابؼنصورة كدمياط )مصر(

 كابؼستشار الأكادبيي لكليات التًبية كزارة التعليم العالر بسلطنة عماف. سابقا،
 المؤىلات العلمية والخبرات:              -3
 ـ.             1971متحصل  على درجة ابؼاجستتَ في التذكؽ الأدبي كلية التًبية جامعة عتُ شمس في  -
عليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها كلية التًبية جامعة سينسوتا )أمريكا( ناؿ درجة دكتوراه في ت -

 ـ.1979
ـ 2005شغل عدة مهاـ فكاف مديرنا لوحدة تطوير ابؼناىج بدركز تطوير الأداء ابعامعي من  -

 ـ.2007إلذ
الات تعليم عمل مستشارنا لعدد من ابؽيئات العربية ك الأجنبية في بؾالات التًبية بشكل عاـ كفي بؾ -

 العربية بشكل خاص منها :الأليسكو، الأسيسكو، كاليونسكو، كالبنك الدكلر كغتَىا .
 حصل على عدة جوائز ك تىكٍربيات منها:-
 ـ.2007جائزة ابعامعة التقديرية من جامعة ابؼنصورة في  -
 ـ.1990جائزة ابعامعة التشجيعية من جامعة ابؼنصورة في  -
تدريبي حوؿ الابذاىات ابغديثة للئدارة ابعامعية كحضور ابؼؤبسر الأكؿ لرابطة شارؾ في إعداد برنامج  -

 ك. ـ .أ.العربية كالإسلبمية الدكلية باؿ  ابؼدارس
 ـ.2006ندكة التخطيط الاستًاتيجي للنهوض بالعالد الإسلبمي بابؼغرب -
 ـ.2006 أنناء ابػدمة ندكة مؤسسة إعداد ابؼعلم في ظل ابؼتغتَات ابعديدة كبرامج تدريب ابؼعلمتُ -
 ـ.2009ؿ تعزيز كدمج قيم ابغوار في الإسلبـ في مناىج التعليم الندكة الدكلية حو  -
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 :الكتب العلمية المنشورة للمؤلف-4
  .ـ2004ابؼهارات اللغوية: مستوياتها، تدريسها، صعوباتها، دار الفكر العربي، القاىرة ، -
 العربي،الفكر إعدادىا، تطويرىا، تقوبيها، دار  بية:عر العامة بؼناىج تعليم اللغة الالأسس  -

 ـ".1998
 ـ.2010ابؼرجع في مناىج تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل، دار الفكر العربي،  -
 ـ.2001تدريس اللغة العربية بالتعليم الأساسي، دار الفكر العربي،  مناىج -
 .ـ1998تو، دار الفكر العربي، بزطيط برابؾو كتدريس مهارا تعليم الكبار: -
 .ـ6200كفاياتو، إعداده، تدريبو، دار الفكر العربيابؼعلم: -
 ـ.2001تدريس العربية في التعليم العاـ، نظريات كبذارب، قسم نظرية ابغوسبة،  -
 .ـ2004التعليم ابعامعي بتُ رصد الواقع كريؤل التطوير، دار الفكر العربي، القاىرة،  -
.ـ1985إعداد ابؼواد التعليمية لبرامج تعليم العربية، جامعة أـ القرل، مكة ابؼكرمة،  دليل عمل في -
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 أ 

 مقدمة:
ابغمد ﵁ الذم جعل العربية أشرؼ اللساف، كأنزؿ كتابو ا﵀كم في أساليبها ابغساف، كالصلبة 

وـ الدعاة إلذ ابغق بؿبة، كعلى آلو كأصحابو كالسلبـ على أفصح العربً بؽجة كأبلغهم حجة، كأق
الذين فتحوا البلبد، كنشركا لغة التنزيل كالأغوار كالأبكاء، كحببوىا إلذ الأعجميتُ حتى استقامت 

 ألسنتهم على النطق بالضاد. كبعد:
أنها  ان ظى اللغة العربية بدكانة بتُ اللغات لأنها تيعبر عن نقافة كاسعة كحضارة قدبية، كيكفيها فخر برى 

، كقد منحها ذلك 1﴾تَـعْقِلُونَ  لَّعَلَّكُمْ  عَرَبيِِّا قُـرْآناً أنَزَلْنَاهُ  إِنَّا﴿القرآف الكريم يقوؿ ا﵁ عز كجل: لغة 
 إجلبلا كىيبة قلما كيجد في اللغات الأخرل.

كلقد اىتمت الدكؿ العربية بتدريس اللغة العربية في مدارسها، كذلك بؼا تؤديو من كظائف في 
ختلفة بأكبر ة الفرد كالمجتمع، كيظهر ىذا الاىتماـ في أف اللغة العربية تظفر بتُ مواد الدراسة ابؼحيا

 في بصيع مراحل التعليم.كقت بـصص للتدريس 
الطرؽ العلمية التي تثرم حياة عملية التعليمية غنية بالتجارب ك لذا فمن الضركرم أف تكوف ال
في الأنشطة التعليمية كابؼهارات اللغوية، كتناكبؽما بدرجة عالية  التلبميذ ابؼستقبلية، كلابد من التوسع

 من ابعدية، فهما ركيزتاف أساسيتاف في العملية التعليمية حيث يػىبيثاف فيها ابغياة كيبعدانها عن ابػموؿ.
إذف لابد من إنراء ابؼناىج كطرؽ تدريسها بالعديد من ابؼواقف ا﵀فزة للتعلم كالأنشطة ابؼشوقة 

عد اعي، فما يسمى بالنشاط ابؼدرسي يي ميذ بفا بهعلها من المجالات ابػصبة لتنمية التفكتَ الإبدللتلب
من كجهة نظر التًبية ابغديثة من أىم ما ينبغي أف يركز عليو ابؼنهج ابؼدرسي كوسيلة كليس غاية ...، 

كنة، إذ أف ابؼعلم إف الأمر بوتاج إلذ اختيار موضوعات دراسية على درجة كبتَة من الاتساع كابؼر 
سيجد آنذاؾ من ابؼادة العلمية ما يناسب تلبميذه كما يساعده على تشكيل خبرات غنية يتفاعل 
معها التلبميذ، كمن خلبؿ ذلك يكشفوف عن طاقاتهم الكامنة كبالتالر فإف ابؼناىج التقليدية يصعب 

 الكشف عن تلك الطاقات.فيها 
                                                           

 [.02سورة يوسف، الآية ] -1
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 ب 

ء ابعانب النفسي كالاجتماعي كالقيمي كابعمالر كل من ابؼهارات كالأنشطة تساعد في بنا
كابغركي عند ابؼتعلم، فهما مهمٌاف كمتممٌاف للبرنامج الأكادبيي الذم يهدؼ إلذ بناء ابعانب ابؼعرفي، 
إلا أف معظمهما في بؿنة بسبب عدـ العناية بهما في كثتَ من ابؼدارس، كبسبب بزبط ابؼناىج في 

يهتم بتنمية ابؼتعلم تنمية شاملة متكاملة برقق فة الإبداع، كلا نقا همليالإطار التقليدم الذم 
بتكار، كابعوانب ناخ ابؼناسب لتحقيق الإبداع كالامستويات التفكتَ العليا، كما تساعد في توفتَ ابؼ

 الوجدانية كابؼهارية على اختلبؼ مستوياتها، بفا تنشده حركة تطوير التعليم في ىذه الآكنة.
تطوير نوعيتو لا تتم إلا الهنة التعليم من أىم ابػطوات على طريق إصلبحو لأف ييعد الاىتماـ بد

من خلبؿ ابؼعلم ذم الكفايات ابؼهنية ابؼطلوبة، كالاىتماـ بهذه ابؼهنة في أم بؾتمع من المجتمعات إبما 
 ينطلق من البصمات التي يتًكها ابؼدرس على سلوكيات طلببو كأخلبقهم كعقوبؽم كشخصياتهم، كبكن

اليوـ بمر بتقدـ علمي كتقتٍ كبحثي ىائل لذلك فإننا بحاجة ماسة إلذ مزيد من ابؼهارات كطرؽ التفكتَ 
 التي لابد أف يكتسبها ابؼتعلم.

كلعل أىم ما نرغب في رؤيتو في مؤسساتنا التعليمية ىو التحوؿ من التعلم ابؼتمركز حوؿ ابؼنهج 
فسو ففي ابؼؤسسة التعليمية ابغديثة لن يكوف ابؼتعلم كما  أك ابؼعلم إلذ التعلم ابؼتمركز حوؿ ابؼتعلم ن

كاف في السابق، متعلم سلبي مهمتو استقباؿ ما يلقى إليو فقط من معلومات، بل سيصبح العنصر 
الأىم كالأنشط في عملية التعلم بدشاركتو الفاعلة كبتمحور كل أنشطة التعليم كالتعلم حولو، لذا صار 

ائي صاحب الابذاه الواحد إلذ استًاتيجيات تعليم كتعلم أخرل تراعي التحوؿ من الأسلوب الإلق
الفركؽ الفردية بتُ ابؼتعلمتُ بفا بهعل ىذه العملية أكثر متعة كجاذبية كنتيجة بؽذا التحوؿ سيتبتٌ 
التدريس لا بؿالة الإستًاتيجية التي تعتمد على الفهم كالتطبيق، كتعلم مهارات التفكتَ كالتعلم الذاتي 

د أف كاف التدريس يركز على ابغفظ كاستظهار ابؼعلومات، كما سيظهر دكر الأنشطة التًبوية بع
 كابؼهارات اللغوية في تنمية ابػبرات ابؼختلفة لدل ابؼتعلمتُ.

كالكتاب موضوع الدراسة ابؼوسوـ ب: الأنشطة اللغوية: أنواعها، معايتَىا، استخداماتها 
 نشطة كابؼهارات اللغوية، كعاج  فيو الإشكالية ابؼطركحة:لرشدم أبضد طعيمة الذم جاء بأىم الأ
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 ج 

 فيم تتمثل الأنشطة اللغوية؟، ما ىي أبنيتها؟ كطرؽ تقوبيها؟.-1
أىم الصعوبات التي تواجو تدريس كله مهارة القراءة كالتعبتَ؟، ما ىي  فيم تتجلى أبنية كل من-2

 تعبتَ؟.منهما؟، كما ىي الوسائل التقوبيية بؼهارتي القراءة كال
 إلذ أم مدل سابنت الأنشطة كابؼهارات اللغوية في إبقاح العملية التعليمية التعلمية؟.-3

كبدا أف ىذا ابؼوضوع كاسع المجاؿ متًامي الأىداؼ بييًتي إلذ كل باب من أبواب التعليم، كيكاد 
ا للبطلبع رغبة منٌ ذكره بهرم عند برقيق كل مسألة تعليمية، كىذا ما لفت انتباىنا لدراسة ابؼوضوع، ك 

على جانب من جوانب استًاتيجيات التعليم ابغديثة، بؿاكلتُ تبياف أبنية ىذه الاستًاتيجيات كما 
ابؼتعلم في داؼ كمزايا كخصائص بزدـ ابؼعلم ك في طياتها من أىويو من أنشطة كمهارات كما بزفيو برت

 العملية التعليمية.
بطسة فصوؿ مسبوقة بتقديم بو بخطة مبنية على ة في إعداد كتاكقد استعاف رشدم أبضد طعيم

 دكف ذكر ابػابسة.
بردث فيو عن الأنشطة كابؼهارات التي تم تناكبؽا في الكتاب، كمدل فعاليتها في تثبيت  التقديم:-

 العادات اللغوية الصحيحة.
خصصو للحديث عن الأنشطة اللغوية أسسها كأبنيتها، كأنواعها كابؽدؼ من الفصل الأول: -
 ليف ىذا الكتاب.تأ
عىقىدىهي لنشاط لعب الأدكار مع تدعيمو ببعض النماذج، كتبياف أىدافها كطرؽ الفصل الثاني: -

 تقوبيها.
أرفقو بنماذج مقتًحة مصحوبة بأىم الأىداؼ و ذكر فيو نشاط ابؼناظراتالفصل الثالث: -

 كأساليب تقوبيها.
 ، بالإضافة إلذ النماذج، كالأىداؼ كالتقويم.: تطرؽ فيو إلذ نشاط التمثيل كابؼسرحةالفصل الرابع-
 ها عن طريق البطاقة ابؼوضوعية.ة كالتعبتَ كتقوبيعاج  فيو مهارة القراء الفصل الخامس:-
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كأنناء تصفحنا بؽذا الكتاب قمنا بتعديل كتغيتَ الفصل الأكؿ إلذ مدخل، لأننا كجدنا أف ما 
بدمج الكفاءات ابؼستهدفة كالأساليب ابؼتكررة جاء في ىذا الفصل بىدـ عناصر ابؼدخل، كما قمنا 

 في عنصر كاحد من كل نشاط.
لد يذكر رشدم أبضد طعيمة ابؼنهج الذم اتبعو، فكاف أسلوبو مباشران حيث قاـ بطرح الأنشطة 

 التعليمية كابؼهارات اللغوية التي صاغها في قالب تطبيقي بطريقة مباشرة.
)إحياء علوـ الدين لأبي  تناكلت موضوع الأنشطة اللغوية نذكر: كمن بتُ ابؼصادر كابؼراجع التي      

تة، استًاتيجيات ككظائفو كبؾالات تطبيقو بغسن شحابؼدرسي مفهومو النشاط ا، حامد الغزالر
بعابر عبد ابغميد جابر، تدريس فنوف اللغة العربية لعلي أبضد مذكور، عوامل التدريس كالتعلم 

 فل ابؼدرسة الابتدائية لإبراىيم بؿمد عطا... إلخ(.التشويق في القصة القصتَة لط
كلقد اعتمدنا في دراستنا على بصلة من ابؼصادر كابؼراجع، كككل بحث كاجهتنا بصلة من      

الصعوبات اىتزت فيها قوانا كشوشت أذىاننا بسثلت في صعوبة ابؼادة العلمية كالتحكم فيها، كقلة 
ؿ على ابؼراجع ابؼطلوبة بؽذا ابؼوضوع، كعليو تعذر الإبؼاـ بهذا ابؼواد في الكتب كعدـ إمكانية ابغصو 

 ابؼوضوع الشائق. 
كأختَا لا نزعم أننا بلغنا الكماؿ في ىذه الدراسة كأننا أتينا بدا لد يأتً بو الأكائل، فقد بذلنا جهدا     

ذم أمدنا بيد في ىذا ابؼضمار من أجل أف ننهي ىذا البحث في أكانو، كما ننوه بجهود أستاذنا ال
 العوف كتوجيهاتو السديدة كأفكاره الصائبة التي أسهمت في إبقاز ىذه ابؼذكرة.   

 06/06/2021تيسمسيلت في:                                                       
 داد:عمن إ

 برينيس إيمان
بودلال عربية
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 دخل:م
 :عن مضمون الكتابنبذة عامة 1- 

أنواعها، معايتَىا، استخداماتها،  :عزاء دراسة كتاب الأنشطة اللغويةنضع بتُ أيدم قرائنا الأ
ـ، ابؼوجو بؼعلمي اللغة العربية ليدربهم على الوسائل 2005رشدم أبضد طعيمة، الطبعة الأكلذ للدكتور

 لتحقيق أىداؼ تعليم اللغة العربية.  الفعالة التي يستخدمها ابؼعلم، كتستعتُ بها ابؼدرسة ابغديثة 
يعتمد ىذا الكتاب على بؾموعة من الأنشطة اللغوية بدجالاتها ابؼتنوعة مع أبنيتها كضوابطها، 

والب منا بو أف اللغة لا تيعلم بقلتمثل أفضل الوسائل لبلوغ الغايات ابؼنشودة، حيث أصبح مسلى 
﵀اكاة كابؼمارسة السليمة في مواقف حية تشبو مواقف تعليمها بالتقليد كامنطقية كحدىا، بقدر ما يتم 

 ابغياة إلذ حد كبتَ.  
تناكؿ ابؼؤلف رشدم طعيمة في كتابو الأنشطة اللغوية )كلعب الأدكار، كابؼناظرات، كالتمثيل 
ابؼسرحي ( كمهارة كل من )التعبتَ الشفوم كالقراءة ابعهرية( كالإفادة من طرؼ تدريس اللغة العربية في 

 ؿ الأنشطة اللغوية كتنمية مهاراتها.بؾا
استخداـ لعب الأدكار فيعتمد على الأداء  :رشدم طعيمة النشاط الأكؿ بعنواف لناساؽ 

اللغوم التمثيلي الذم صيغ بأسلوب حوارم لبعض القصص كالنصوص الشعرية مستعينا بدجموعة من 
 للغوم كإنراء رصيدىم ابؼعرفيالنماذج التي يقدمها ابؼعلم للمتعلمتُ من أجل برستُ مستواىم ا

ثم انتقل إلذ ابغديث عن ابؼناظرات في النشاط الثاني الذم بذرم فيو بؿاكرة، كمشاكرة، كمناقشة       
 .ىادفة، حيث اختار بؽذا النشاط ما يناسبو من بماذج لتبياف كجهات النظر

مواىب التلبميذ كقدراتهم أما النشاط الثالث فقد بردث فيو عن التمثيل ابؼسرحي للكشف عن       
 كاستعدادىم، كخلق ركح التفاعل كالتعاكف بينهم.

كفي الأختَ تطرؽ إلذ مهارات التعبتَ كالقراءة بالشرح كالتفصيل مدعما إياىا بالأنشطة التدريبية      
 لتًسيخها كإتقانها.
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طرائق التدريس  اللغوية، التدريس الفعاؿ، الأنشطة التعليمية،: ابؼهارات الكلمات المفتاحية-
 ابغديثة، لعب الأدكار، التمثيل ابؼسرحي، القراءة كالتعبتَ الشفهي

 التركيز على العتبات النصية: -2
 السيميائية لواجهة الكتاب: القراءة الدلالية-

استخداماتها بطغياف اللوف الأزرؽ تتميز كاجهة كتاب الأنشطة اللغوية: أنواعها، معايتَىا، 
ا تأنتَ قوم على البصر، إذ تبعث على ليس بؽ عركؼ أنو من الألواف الباردة التيالفاتح الذم من ابؼ
بب القارئ كابؼتمعن لتصفحو كالنظر في بؿتواه، كقد كيتب العنواف بخط كبتَ كاضح ابؽدكء كالراحة كبري 

شد كبصيل باللونتُ البيتٍ كالأبيض، إذ بقد الأنشطة اللغوية أعلى الكتاب مكتوبة باللوف البتٍ فت
تبت واعها كمعايتَىا كاستخداماتها(كي الانتباه لتلبؤمها مع ابػلفية ذات اللوف الأصفر الفاتح، أما )أن

، كفي أسفل الواجهة ض لانسجامها مع ابػلفية الزرقاءعلى التدرج كاحدة تلو الأخرل باللوف الأبي
 . ية زرقاءر باللوف الأسود على خلفأبظاء ابؼؤلفتُ، كفي أخر الكتاب كيتبت دار النش

كما أف رشدم أبضد طعيمة قد كضع تفاحة بضراء على يسار كاجهة الكتاب لإنارة القارئ أف      
الكتاب بشرة لتكاتف جهود بصع من اللغويتُ ك العلماء التي تتمثل في عدة كسائل تستعتُ بها ابؼدرسة 

 ابغديثة في سبيل برقيق الأىداؼ التعليمية.
 الوقوف على مقدمة الكتاب:- 
ىا بؾموعة من الوسائل كالطرؽ الفعالة استهل ابؼؤلف مقدمتو بابغديث عن الأنشطة اللغوية، كعدٌ  

قيد استعماؿ ابؼعلم كابؼدرسة ابغديثة لتحقيق أىداؼ تعليم اللغة العربية، ففي تدريس اللغة العربية 
كاة كابؼمارسة السليمة ىناؾ حاجة ماسة إلذ قواعد كقوالب منطقية منظمة يتم تعليمها بالتقليد كا﵀ا 

 كىذه الأنشطة اللغوية التي يتناكبؽا الكاتب بابغديث جاءت على التًتيب .
الذم يهدؼ إلذ التدريب على التحدث كالتعبتَ السليم ك الطلبقة في القراءة،  أولا: "لعب الأدوار:

ستخداما صحيحا، ككذا كإجادة فن ابغوار، كتنمية الثركة اللغوية مع انتقاء الألفاظ كاستخداـ اللغة ا
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زيادة الثقة بالنفس من خلبؿ فن الإلقاء كابؼشاركة، كلعب الأدكار في بعض ابؼواقف ابؼتشابهة إلذ حد  
 كبتَ مع كاقع حياتهم اليومية.

كىو لوف من ألواف النشاط اللغوم )بؿاكرةن أك بسثيلبن( يقوـ على استعراض كجهات ثانيا: المناظرات: 
فة حوؿ موضوع معتُ يعرؼ بدوضوع ابؼناظرة، فهي طريقة ناجحة في إنارة أفكار النظر كالآراء ابؼختل

سليمة كأداء مؤنر كمعبر بطلبقة عن كجهة نظرىم، كإقناع  بلغةالتلبميذ كإكسابهم القدرة على التعبتَ 
 .الآخرين بالأدلة كالشواىد ابؼناسبة

 من ابؼواقف ابغياتية التي يعيشها في الذم يتيح للتلبميذ التدرب على كثتَثالثا: التمثيل المسرحي:
بؾتمعو، كتيعد مسرحة ابؼناىج ابذاىا تربويا حديثا نظرا لاعتماده على ابؼمارسة اللغوية الشفوية التي 

 عد أكؿ قناة اتصالية عند استخدامها في بؾالات التعبتَ الشفوم، كالقراءة ابعهرية كابؼهارات الاخرل.تي 
طر الأختَة من ابؼقدمة أف كتاب الأنشطة اللغوية يساعد معلمي اللغة كأباف ابؼؤلف في الأس      

كأكلياء الأمور في التغلب على الكثتَ من العقبات، كيسهم بشكل فعاؿ في تثبيت العادات اللغوية 
الصحيحة كتنميتها لدل التلبميذ،خاصة في بؾالات الاستماع كابغديث كالقراءة، فهذا اللوف من 

لبميذ بدختلف مراحلهم الدراسية، كيتوقف مدل بقاحها على مدل بقاح النشاطات يصلح للت
 1ابؼمارسة ابؽادفة بؽا، بعميع مراحل التعليم، بإشراؼ معلم كاع يقدر قيمة ىذه الأنشطة."

 الحقل المعرفي الذي تنتمي إليو الدراسة:-3
الأختَة ىذه أف  كتاب الأنشطة اللغوية لرشدم أبضد طعيمة يصب في حقل تعليمية اللغات بدعتٌ

 عبارة عن إطار عاـ تندرج ضمنو تعليمية بصيع اللغات.
 التفستَم كفق ما دلت عليو مؤشراتو. كقد تعارض ىذا الكتاب مع النمط ابغوارم      

 
 

                                                           
استخداماتها، دار الكتاب ابعامعي، العتُ، الإمارات العربية اللغوية أنواعها معايتَىا  الأنشطةطعيمة،  أبضدينظر: رشدم  -1

 .26 -20ـ، ص 2005، 1ابؼتحدة، ط 



 مدخل 
 

 
9 

 :تاريخ البحث في الموضوع-
 أولا: تعريف الأنشةة اللغوية:

 النشاط: لغة:-1
: نىشػػط: النشاط ضد الكسل يكوف ذلك في في مادة نشط" لابن منظور جاء في لساف العرب

الإنساف كالدابة، نىشط نشاطا، كنشط إليو فهو نشيط، كنىشطو ىو كأنشطو، الأختَة عن يعقوب 
الليث: نىشط الإنساف يىنشط نشاطا فهو نشيط طيب النفس للعمل... ، كفي حديث عيبادة قاؿ 

فٍعل من النشاط كىو الأمر الذم تنشط لو رسوؿ ا﵁ صلى عليو كسلم على ابؼنشط كابؼكره ابؼنشط مي 
 1كبزف إليو كتؤنر فعلو كىو ابؼصدر بدعتٌ النشاط."

النشاط في حقل التًبية كالتعليم بصيع ما يقوـ بو ابؼتعلمتُ كفق برنامج معتُ كفق ميوبؽم اصةلاحا: -
ا تربوية كفي ضوء كاستعداداتهم كقدراتهم برت إشراؼ ابؼعلمتُ كبىدـ ابؼقررات الدراسية كبوقق أىداف

 الإمكانات ابؼتاحة كيعتبر جزءنا من العملية التعليمية.
 اللغوي: مفهوم النشاط -2

 ينة، تتصل بحياتو اتصالا مباشرناىو بؾموع العمليات التي يقوـ بها ابؼتعلم في إطار بؾالات مع"
يق امتلبؾ تقنيات كىذه العمليات من شأنها أف تكسبو القدرة على الكلبـ ابؼكتوب كابؼنطوؽ عن طر 

القراءة، كمن شانها كذلك أف تكسبو القدرة على بفارسة التواصل الشفوم كالتعبتَ الكتابي، كيبقى بعد 
ذلك الدرس اللغوم كسيلة مدرسية مساعدة على الاكتساب عن طريق التحليل كاكتشاؼ قواعد 

ا، كيشمل الدرس اللغوم  كالتمرين على استعمابؽا كاستثمارى التًكيب كالصرؼ كالرسم )الإملبء(،
 2كوحدة دراسية بؾموعة من ابؼكونات ىي القراءة كالدرس اللغوم كفن الكتابة كالإنشاء"

                                                           
لبناف،  دار إحياء التًاث العربي، بتَكت ابن منظور، لساف العرب، تح أمتُ بؿمد عبد الوىاب، بؿمد الصادؽ العبيدم، :ينظر -1

 .4428، ص6ـ، المجلد1999، 2ط
 1دار ابػطابي للطباعة كالنشر، ط بي، معجم علوـ التًبية، مصطلحات البيداغوجيا كالديداكتيك،عبد اللطيف الفرا :ينظر -2

 .13ـ، ص1994
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خر ىي: تلك البرامج كالأنشطة التي تهتم بابؼتعلم كتعتٍ بدا يبذلو من جهد عقلي كفي تعريف آ
و داخل ابؼدرسة كخارجها أك بدني في بفارسة أنواع النشاط الذم يتناسب مع قدراتو كميولو. كاىتمام

مهارات متعددة بدا بىدـ مطالب النمو البدني كالذىتٍ لدل بحيث يساعد على إنراء ابػبرة كإكساب 
 التلبميذ كمتطلبات تقدـ المجتمع كتطوره.

 :ثانيا: تاريخ الأنشةة اللغوية

لعشرين حيث لد يكن مصطلح الأنشطة اللغوية أكؿ الأنشطة التعليمية معركفا قبل بداية القرف ا
خدمت آنذاؾ العديد من ابؼصطلحات التًبوية مثل: الواجبات، التمارين، ا﵀فوظات، الأمثلة استي 

ف يقوـ بها بؾموعة عة من ابؼهاـ التي ينبغي أكابؼسائل. كغتَىا التي استخدمت التي استخدمت بؾمو 
 من ابؼتعلمتُ. 

لنشاطات ابؼدرسية، حيث اشتهر كيعتبر عصر الإغريق كاليوناف من أشهر العصور بؼمارسة ا
اليونانيوف بألواف النشاط ابؼختلفة من خطابة كبسثيل كمناظرات كألعاب رياضية، كفي العصر ابغديث 

 ـ.1896ظهرت أكؿ مدرسة مهتمة بالنشاط في شيكاغو عاـ 
كلقد تطور النشاط عبر مراحل أربعة: مرحلة بذاىل ابؼناشط،  مرحلة معارضة ابؼناشط، مرحلة  

 وؿ ابؼناشط كأختَا مرحلة الاىتماـ بالنشاط ابؼدرسي. قب
بح للنشاط أبنية كبرل في العملية كمع تقدـ علم النفس كظهور أراء تربوية جديدة أص

التعليمية، حيث ظهر مع  حلوؿ العقد الثاني من القرف العشركف عناصر جديدة في ابؼنهج تصف 
ات التعليمية ابؼطلوبة من ابؼتعلمتُ للتعامل عناصر ابؼوقف التعليمي بشكل دقيق كبردد النشاط

 كالتكيف الابهابي مع بؿتول ابؼقرر.
كمنو فالنشاطات التعليمية ابؼوجهة تعتبر من الركائز الأساسية للمنهج كذلك لأنها تؤنر بشكل  

ة ىي كبتَ في تشكيل خبرة ابؼتعلم كبالتالر في تربيتو، كتشتَ التًبوية "تابا" إلذ أف ابػبرات التعليمي
الوسائل التي برقق أىداؼ ابؼنهج، إلذ جانب ابؼعرفة كالفهم النابذتُ عن بؿتول ابؼادة نفسها. كأف 
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الأىداؼ كابؼرامي ابعيدة كا﵀تول ابؼناسب بؽا كإجراءات التقييم السليمة كلها لا تعتبر ذات قيمة 
 عملية إف لد تكن خبرات ابؼتعلمتُ كنشاطاتهم ذات ابذاه تربوم مقصود.

الاستظهار كالاستجابة لأسئلة ابؼتعلمتُ أك  النشاطات التعليمية مثل: القراءة كالاستماعك 
خرل أمر غتَ سليم اد عليها دكف الأنشطة ابؼفيدة الأكالتًديد تعتبر نشاطات ذات أبنية غتَ أف الاعتم

 تربويان.
ية ابعانب تنمقدبيا اىتمت التًبية بحشو أذىاف الطلبب بابؼعلومات كحصرت اىتمامها في 

خرل، لذلك اعتبرت ما بودث من نشاط خارج كأبنلت تنمية بقية ابعوانب الأالعقلي لدل الطالب 
 الصف نوعا من اللعب كاللهو.

أما حديثا أصبحت عملية التًبية عملية شاملة بعميع ابعوانب الركحية كابعسمية كالعقلية 
أساسية لتحقيق أىداؼ التًبية، كجزءنا  كالاجتماعية كالعاطفية لدل الطالب، كأصبح النشاط كسيلة

خرل من أىداؼ ككسائل تعليمية كبؿتول ل أبنية عن باقي عناصر ابؼنهج الأرئيسا من ابؼنهج لا يق
 1كطرائق التدريس كالتقويم.

 :الدواعي التي دفعت بالكاتب لتأليف ىذا الكتاب4-

ينقل لنا ىذه ابؼادة ابؼعرفية ذكر رشدم أبضد طعيمة في مقدمة كتابو ىذا الأسباب التي جعلتو 
ذات القيمة الكبتَة، حيث يبتُ لنا بعض طرؽ تدريس اللغة العربية في بؾاؿ الأنشطة اللغوية، كتنمية 
بعض مهاراتها، كبسكتُ التلبميذ من استخداـ اللغة استخدامها صحيحا بيكنهم من مهارة التعبتَ 

كتنميتها بفا يؤدم إلذ رفع مستول لأفكار كربطها كتسلسلها، كترتيب اكالقراءة، كبناء ابعمل 
برصيلهم الدراسي، كإلذ إقبابؽم على تعلم اللغة برغبة كشغف، كبالتالر يكوف ابؼتعلم قادرا على تنمية 

 مهارات التحدث كالتعبتَ، كمهارات القراءة ابعهرية كفقا بؼستواه اللغوم .
مادتو، تبتُ لنا أنو بررل الأمانة منها كبعد اطلبعنا على بعض من ىذه ابؼصادر التي استقى 

العلمية، ككاف موضوعيا في نقلو للمعلومات، فلم يتحيز إلذ طرؼ دكف أف يقدـ أدلة تثبت ما دحض 
                                                           

 .almohdthe ،baneen ،02-04-2010 ،07:22 أصلبف، أبضدنشاط التعليم كالتعلم،  -1



 مدخل 
 

 
12 

رأيو، إلا كقدـ أيضا أسباب منطقية كمقنعة بؼا ينفيو ذلك لأنو يعتقد أف التعليم ليس تلقينا 
ة ليس برفيظا لقواعد لغوية أك نصوص معينة، بقدر للمعلومات كبززينا بؽا في عقل التلميذ كتعليم اللغ

ما ىو بفارسة كأداء، حيث ىو عملية لا يقتصر حدكنها على ابعلوس في مقعد بالصف الدراسي 
 كالإنصات بؼعلم بيثل مصدر ابؼعرفة الوحيد، ككأنو يستَ في طريق ذم ابذاه كاحد.

 :القيمة العلمية لعملو5-
بو الأنشطة اللغوية، حيث لد يتم التطرؽ إلذ ىذا ابؼوضوع أبدع الكاتب رشدم طعيمة في كتا

من قبل بشكل مباشر، كقد أضاؼ ىذا ابؼوضوع إلذ حقل التعليمية بؾموعة من الطرؽ كابؼناىج 
 كالأساليب ابغديثة التي سابنت في بقاح عملية التدريس.

دين لأبي حامد استقى مادتو من خلبؿ التعرض إلذ عدة مصادر نذكر أبرزىا: إحياء علوـ ال
الغزالر إستًاتيجية التدريس كالتعلم بعابر عبد ابغميد جابر، مناىج تدريس اللغة العربية بالتعليم 
الاساسي لرشدم أبضد طعيمة، كيف تنمي مهارة طفلك اللغوية لعلي أبضد مذكور، تعليم اللغة 

ابؼدرسة الابتدائية لفتحي علي العربية للمبتدئتُ، اللغة العربية كالدين الإسلبمي في رياض الأطفاؿ ك 
يونس، أدكات البحث الصفي ﵀مد جهاد بصل، الرسالة العجيبة عبد ابؼنعم ابؽاشمي، قيمة العمل 

 لعاطف عبد الرشيد.
ككتاب الأنشطة اللغوية لرشدم أبضد طعيمة ابؼتخصص في ميداف التعليمية يصب في عدة 

ة، علم النفس التًبوم، علم النفس اللغوم، علم حقوؿ نذكر منها : علم اللغة التطبيقي، التعليمي
 أمراض النطق كاللغة، علم أمراض الكلبـ، علوـ الدين، علم النفس الاجتماعي.

التعلمية، كىو  كاستنادا إلذ العنواف، فإف الكتاب يركز على جانب مهم من العملية التعليمية
تعة ابؼتابعة كوف ابؼتعلم مياؿ بطبعو إلذ الذم بوضر فيو الانتباه كالتًكيز، ككذا مابعانب الاطرائي 

ة، كالتعلم، كابؼشاركة، ابػركج عن ابؼألوؼ، فإف ىذا التوجو يثتَ فيو عناصر الاستعداد كابؼيوؿ كالرغب
معرفة نوعية.كالتفاعل للوصوؿ إلذ اكتساب 
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 الفصل الأول: استخدام لعب الأدوار 
 وطئة:_ ت

مرحلة الطفولة كسيطا تربويا يعمل على تشكيل الطفل في مراحلو النمائية  يعد اللعب في
ملبمح شخصيتو بالظهور من  أالكبار فتبد لذ التواصل معإة، كيشبع رغباتو كميولو، كيدفعو ابغساس
حيانا على لعب الأدكار، اللعب التمثيلي حيث يقوـ الطفل أميولو، كيطلق غباتو ك لاتو، كر افعناخلبؿ 
ب، ا﵀امي،ابؼعلم ،الضابط(، كيتم ذلك داخل حجرة ـ، الأالعديد من الأدكار مثل: ) دكر الأبتمثيل 

اه ابذ أكخرين، ابذاه الآ آرائهملتعبتَ عن لالقدرة  ابؼدرسية، فتعطيهم ىذه الأدكار الصف كبدلببسهم
لتعبتَات بماط جديدة من خلبؿ اأدكارىا لتساعدىم على ابتكار أالشخصيات التي يقوموف بتمثيل 

للقراءة،  يتهيأيا في غرس ابؼيوؿ القرائية لديو، كبذلك يتعلم اللغة ك أساسكالكلمات، كما بسثل دكرا 
كتزداد خبرتو كاستيعابو للمعلومات، ككذا يعمل لعب الأدكار  على بناء شخصية سوية عن طريق 

تنمية لغة ابغوار كا﵀ادنة، مشاركة الطفل في النشاطات الثقافية ابغرة بصورة بفتعة كمرحة، يشجع على 
طفاؿ، كبهد ابؼتعلم كف كابؼشاركة ابعماعية بتُ الأاقبل القراءة، كيشجع على التع كيدعم مهارات ما

شراكو في صنع ابغياة الاجتماعية، فعناصر ابؼشاركة إة من خلبؿ التعبتَ عن مكنوناتو ك راحتو النفسي
بدا يدكر حولو، قادر على برمل  متعلم كاعو  لإنتاجكابغوار كالأداء، كتقمص الأدكار  كلها ضركرية 

 مسؤكلياتو ابؼستقبلية مهما كانت صعبة كشاقة.
 مفهوم طريقة لعب الأدوار : -1

مرة  لأكؿ(حيث طبقها  (Morenoكم مورينو ا النمسلدلذ العاإنسب طريقة لعب الأدكار "تي 
متعددة منها ) لعب الأدكار  بأبظاءبكاء العالد أكانتشرت بعد ذلك في  1911سا عاـ في مدارس النم

بؼاضي كمن ركاده في الستينات من القرف ا استخداـ لعب الأدكار أ، بسثيل الأدكار ، ا﵀اكاة( كبد
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(حيث درب التلبميذ على حل ابؼشكلبت  (fannic, georgeschaftielشافتيل كجورجفانيك 
 " 1همنفسأ التفاعل الاجتماعي بتُ التلبميذ الاجتماعية، كمشكلبت
ساليب التي تساعد ختَة من الطرؽ ابؼهمة في العملية التعليمية، كتعد من الأبؽذا تعتبر ىذه الأ

 بقاء ابؼعلومات مدةإىم في امل ابؼسؤكلية كالثقة بالنفس كتسكف، كبراابذاىات التععلى غرس قيم ك 
فها في بصيع ى تثبيت كترسيخ ابؼعلومات ابؼستخدمة كتوظيلطويلة في ذىن الطالب،حيث تعمل ع

 ابؼراحل التعليمية.
عرؼ بسثيل الدكر بأنو أحدل استًاتيجيات التدريس ابغديثة التي تقوـ على نظاـ ا﵀اكاة "كيي 

شياء أبؿاكاة  أكابعماعات،  أك للؤفرادبـتلفة  بأدكاربؼوقف معتُ يفتًض فيو من الطلبب القياـ 
رىا في بناء نقافة ابؼتعلم كشخصيتو كبؽذه نألذ تكوين خبرة تعلم بفتعة يستمر إرمزية، بفا يؤدم 

نها بزلق في الفصل أفي التدريس عل من أىم بـرجات بسثيل الأدكار بـرجات مهمة كل ستًاتيجيةالإ
حدل استًاتيجيات إكمنو فاف لعب الأدكار يعتبر 2تفاعلب ابهابيا كحيوية يسهم فيها بصيع الطلبب" 

نشاط  قف كاقعي يتقمص فيو كل متعلم من ابؼشاركتُ فيالتدريس التي تعتمد أساسا على بؿاكاة مو 
كيتقمص ابؼتعلم دكر شخص أك  ،بأدكارىمخرين في حدكد علبقة دكره كيتفاعل مع الآ أحد الأدكار،

 خر.آشيء 
 الأدوار : لعبايجابيات -2

فراد أا التلميذ مع بيئتو بدا فيها من ساليب ابغياة التي يستخدمهأعد لعب الأدكار  أسلوبا من يي 
 شياء كتكمن ابهابياتو في:أك 

شباع بؼا عند الطالب من ميوؿ كتلقائية، كفيو تدريب على اكتساب حصيلة لغوية إفيو " .1
 بطريقة مشوقة بؿبوبة.

                                                           
، رسالة مقدمة لنيل درجة الدكتوراه ارالأدك ينظر، خالد بؿمد ابعهماني، فاعلية برنامج تدريسي قائم على التعلم عن طريق لعب -1

 .50_42،ص2016في التًبية، قسم ابؼناىج كطرائق التدريس، كلية التًبية جامعة دمشق ،
 ،مصر القاىرة كالنشر، كنية، المجموعة العربية للتدريبالعامة كالالكتً  عبد العظيم صبرم عبد العظيم،استًاتيجيات التدريس-2

 .63، ص2015، 1،ط
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 مداد للطالب بدعلومات كمعارؼ بدواقف اجتماعية لد تكن في خبرتو من قبل.إفيو  .2
نو نشاط تربوم يصقل ألذ إ ضافةبالإ داء بصاعي،أاعي بيارسو ابؼعلم مع الطلبب في عمل بص .3

 النفس كيهذب الوجداف، كيرقي ابؼشاعر كيقوم الثقة بالنفس.
لسركر كىذا في ىو نشاط يبعث في الطلبب ركح ابؼرح كيضفي على الدرس جوا من ابؼتعة ك ا .4

 لذ حد كبتَ.إحد ذاتو ىدؼ سامي 
كؿ سليمة تناعربية سهلة الذا كتب بلغة إثل ف الدرس ابؼمى للغوية للطلبب لأيزيد من ابػبرة ا .5

 1"الأداء، كحفظ التلميذ الدكر الذم سيمثلو، سيعمل ذلك على بموه اللغوم
كىم ،بعض السلبيات لطريقة لعب الأدكارأكرد الباحثوف كالتًبويوف  :سلبيات لعب الأدوار-3

بشيء كلكن ، بهابيات كعليها عيوبكبؽا ا لاإبذلك بؿقوف فلب توجد طريقة من طرائق التدريس، 
 ىذه العيوب كمن بتُ ىذه العيوب نذكر: بذاكزكابػبرة يستطيع ابؼعلم  من ابغكمة كالدراية

خصية بشكل كامل كيلعب ف ابؼتعلم يتقمص الشبداع لأكار للمتعلم الإلا تتيح طريقة لعب الأد" .1
 جراء بعض التغتَات عليها.إدكرىا دكف 

 في أحدل مراحل الدرس كيبقوف متلقتُ.نهم لا يشتًكوف يبقى دكر بقية ابؼتعلمتُ خاملب لأ .2
  عداد ابؼواقف التعليمية كاختيار ابؼشكلبت التي ستطرح.إ. لا يشتًؾ ابؼتعلم في عملية 3
 .2"عداد ابؼعلمتُ لاستخداـ ىذه الطريقإصعوبة   .4

ف ابؼعلم الناجح يستطيع توزيع الأدكار بشكل دقيق يسمح كتبقى ىذه السلبيات نسبية لأ
مة التي توزع عليهم، كبيكن بذنب ىذه النقائص ابؼتعلى  ع التلبميذ من خلبؿ الأدكارة بصيبدشارك

 .التبديلل ك بالتخطيط ابعيد مع ابؼركنة في التعدي
  :الأىداؼلذ برقيق بؾموعة من إسعى الكاتب  المهارات المستهدفة في ىذا النشاط: -4

                                                           

69ص كالالكتًكنية، العامة العظيم صبرم، استًاتيجيات طرؽ التدريس ينظر، عبد- 1 
في برستُ الاستيعاب القرائي لدل  الأدكارفاعلية برنامج تدريسي قائم على التعلم عن طريق لعب  خالد بؿمد ابعهماني،-2

 60ص  ،2016 دمشق ، في التًبية، رسالة لنيل درجة الدكتوراه تلبميذ الصف الثالث الاساسي كتنمية ابذاىاتهم بكو القراءة،
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ى التمييز بينها كالذاؿ كالزام، كالستُ العربية من بـارجها الصحيحة مع القدرة عل الأصواتنطق "• 
 كالتاء، كالقاؼ.

 ابؼعبرة عن ابؼعاني ابؼقصودة بها بدقة. الألفاظاستخداـ • 
 انتقاء الكلمات العربية الفصيحة ك الابتعاد عن العامية. •

 صحيحا. التكرار مع ضبط الكلمات ضبطا لغويالتحدث بطلبقة كتوخي ا• 
 ابؼعاني التي يقتضيها ابغديث) كالاستفهاـ، التفي، كالتعجب(.تنويع التنغيم للتعبتَ عن • 
 نهاء ابغديث نهاية طبيعية تدربهية.إفكار بتًتيب كتسلسل، ك توضيح الأ• 
 شارات ابؼناسبة للمعاني.اءات كالإبياستخداـ الإ• 
 .1"قناع بالشواىد كالأدلة في أنناء التعبتَ، الشفوم أك القراءة ابعهريةالقدرة على الإ• 
ابؼرتبطة بدخارج ابغركؼ، كنطق ركز صاحب الكتاب موضوع الدراسة على بؾموعة من العناصر • 
صوات، كالأداء الشفوم من حيث التعبتَ عن ابؼعاني كتوخي التنغيم ابؼناسب، كالوقف حسب ما الأ

الدكر  بإسنادقناع من حركات كبصمات لإكر، كالتحذير كالنداء، كيصاحبو اتقتضيو حالة الفرح كالسر 
 ابؼناسب للمتعلمتُ كل حسب موىبتو.

 الفرصة لظهور ابؼشاعر كالانفعالات ابغقيقية  إعطاء• 
 زيادة ابغساسية كالوعي بدشاعر الآخرين كتقبلها.• 
 اكتساب مهارات سلوكية كاجتماعية.• 
 تشجيع ركح التلقائية لدل ابؼتعلمتُ.• 
 .²"ابؼادة التعليمية باستيعاسهولة • 
 كالعمل في الفريق. التعاكف تنمية ركح• 

                                                           
 .31،35،39اللغوية ص الأنشطة  طعيمة، أبضدينظر، رشدم -1
، 2012،2014، 1إبياف سحتوت، زينب جعفر، إستًاتيجيات التدريس ابغديثة، مكتبة الرشد، الرياض، السعودية، ط-²
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 لذ كاقع ابغياة.إتطبيق، بتقريب ابؼفاىيم النظرية الربط بتُ النظرية ك ال• 
نراء الاستخداـ اللغوم حوؿ موضوع معتُ أك قضية معينة من خلبؿ التفاعل كالتخاطب أنناء إ• 

 التمثيل.
مع خصائصو الشخصية بهدؼ  لميتأقفكار كالتعبتَ عنها بدا تساب الطالب القدرة على تنظيم الأاك• 

 بمائها.إصقلها ك 
 تنمية الابذاه عند الطالب بكو حب القيادة كالبطولة.• 
 بكو التعلم. همدافعيتتشجيع التلبميذ كزيادة • 
 كحب الاعتزاز ك الانتماء للوطن. مساعدتهم على اكتساب الثقة بالنفس،• 
ر بخيل، أك طفل عدكاني، أك معلم كتاج) سهاـ في كشف بظات السلوؾ غتَ ابؼرغوب فيوالإ• 

 .1"(نيللآخر متسامح، أك تلميذ بؿب 
لعب الأدكار  ينمي ابؼهارات اللغوية كابغركية  أف_ كمن ىنا بللص كمن خلبؿ ابؼرجعتُ السابقتُ 

، كمواجهة ابؼشاكل الواقعية، ثم الإنسانية السلوكياتكالفكرية، كيهيئ ابؼتعلم على التعرؼ على بـتلف 
دكار حياتو ابؼتعددة، أذلك بدا يتيحو نشاط لعب الأدكار من فرص للتدريب على يها، ك يتغلب عل

 ككظيفتها في المجتمع.
 
 
 
 
 

 

                                                           

يس القراءة على تنمية التفكتَ التأملي، رسالة مقدمة ينظر: جيهاف أبضد العماكم، أنر استخداـ طريقة لعب الأدكار في تدر  -¹
 .27، 26، ص2009، 2008لنيل درجة ابؼاجستتَ، قسم ابؼناىج كطرؽ التدريس، كلية التًبية، ابعامعة الإسلبمية، غزة، 



 عرض وتقديم
 

 
19 

 النشاط الأول: الكنز الخفي-5
بضد" جالسا بالقرب من حجرة جده، يلهو بلعبتو ابعميلة، كتذكر أف الوقت قد حاف كاف "أ   الراوي:

 العشاء، كبعد أف بضد ا﵁ كشكره خل حجرتو كشاركو صلبةلصلبة العشاء فتوضأ كاستأذف جده، فد
 لقد حاف الوقت لسماع قصة كل يوـ يا جدم أأنت مستعد لذلك؟ قاؿ بعده،

نعم يا بتٍ كىي مهداة من حديث الرسوؿ" صلى ا﵁ عليو كسلم" لكل مسلم: بؼا فيها من  الجد:
 عدؿ كبصاؿ، كالآف صلً على النبي.

 سلبـ.كعليو الصلبة كال أحمد:
د في حاجة إليو بيتا قدبيان، كقد أغناه ا﵁ من فضلو فلم يعٌ في قديم الزماف امتلك"بؿمود"  الجد:

فرغب في بيعو لأنو استغتٌ عنو، فعرضو على الناس، فجاء "صادؽ" ليشتًم البيت، كتم الاتفاؽ بتُ 
، كبعد فتًة فكر صرؼ عائدا إلذ أىلونبؿمود كصادؽ على شراء البيت، كدفع صادؽ بشن البيت كا

، كجاء بدن يهدـ ىذا البيت    صادؽ في إعادة بناء ىذا البيت القديم، فاستيقظ من نومو ذات يوـ
 عثر صادؽ فقاـ الرجاؿ بهدـ البيت، كإعادة حفر أساس جدرانو، كبينما العمل يقوـ على قدـ كساؽ

و الدىشة، فقد خرجت يده على"جرةو" من الفخار، مدفونة في الأرض كبؼا مدَّ يده بداخلها أصابت
بفلوءة بسبائك الذىب، ففرح فرحان شديدان كجاء ابنو كشاركو ىذا الفرح بابؼاؿ كالذىب، كفجأة توقف 
الأب عن الكلبـ كالضحك، كبضل ابعرة كانطلق إلذ صاحبو بؿمود، كتبعو ابنو فلما كصل إلذ دار 

 1"بؿمود.
كجدتها مدفونة برت أنقاض بيتك كأنا أحفر يا صاحبي خذ ىذه ابعرة، فقد  بادره صادق قائلًا:

 !!كأىدـ
 ىذا ابؼكاف كلد يعد لر حق فيو. كلكتٍ بعت لك محمود:
 : لقد بعت لر البيت كالأرض فقط، كلد تبع لر ىذه ابعرة ابؼليئة بالذىب كالمجوىرات.صادق

 لنذىب إلذ القاضي ليًىحكم بيننا بالعدؿ. محمود:
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 اء كقصا عليو القصة كلها فقاؿ القاضي لصادؽ.دخل الصديقاف بؾلس القض الراوي:
 ألك أكلاد؟القاضي:
 نعم لر ابن كاحد. صادق:

 : ألك أكلاد أيضان؟القاضي إلى محمود قائلاً 
 نعم لر ابنة فقط. محمود:

 ترغب أف تزكجها لابن صاحبك ىذا؟ : أالقاضي لمحمود
 ابنتي. أقبلي سيدم القاضي أف يتزكج ابنو نعم محمود:

 : أقبلت ىذا الزكاج لابنك؟رة أخرى لصادقالقاضي م
 نعم سيدم القاضي، قبلت كقبل ابتٍ ىذا الزكاج. صادق:
 زكجوا الغلبـ، الفتاة كأنفقوا عليهما من ىذا ابؼاؿ كتصدقا منو على الفقراء كابؼساكتُ. القاضي:

 1"لوفاء...كىكذا يا بتٍ انتهت قصتي ىذه، كقد عرفت من خلببؽا قيمة الصدؽ كالأمانة كا الجد:
 الكنز الخفي: ةتلخيص قص-5-1

مانة الكنز ابػفي حوؿ مواضيع متنوعة كمتداخلة كىي الصدؽ كالعدؿ كالأ ةتدكر أحداث قص
جاءت على لساف ابعد الذم يسردىا بغفيده أبضد من حديث الرسوؿ صلى ا﵁ عليو كسلم حيث 

، فالقصة بركي عن بؿمود الذم " رئيسيتتُ بنا " صادؽ ك بؿمودفيها على شخصيتتُ الراكماعتمد 
يعيد  أفصادؽ  كل منهما اتفاقية البيع كالشراء، قرر  أنهى أفف يبيع بيتو القديم لصادؽ، بعد أقرر 

على  اعثرك ترميم ىذا البيت، كجاء بؼن يهدمو كيعيد حفر أساس جدرانو، كبينما ىم في عملهم حتى 
و صاحب البيت كلو أنكجده ﵀مود بحجة ما  يأخذف أجرة مليئة بسبائك الذىب، تراءل لصادؽ 

بعدما بظع القاضي  بوتكما عند القاضي أفلفكرة كفضل ابغق في ىذه ابعرة، اعتًض بؿمود ىذه ا
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بؿمود باف لو بنت حينها  كأجابف لو كلد، أصادؽ ب فأجابؿ كل منهما على خلفتو، أابغكاية س
 بتزكيج ابن الأكؿ لابنة الثاني. الأختَحكم ىذا 

كتبتٍ  أبنائوالذم يزرعو ابؼعلم في  الأمليبعث على  ىذه القصة برمل من ابؼعاني السامية، ماف إ_ 
 .الأشياءمشبعة بابغكمة ك الشورل ك الركم في ابغكم على  أجيالا

 :تعريف التقويم البنائي-5-2
لبب ابؼعلم ابؼوقف التعليمي بهدؼ بصع ابؼعلومات عن الط تأديةىو تقويم تكويتٍ يتم أنناء " 

كتعلمهم، كمن تم تشخيص الواقع التعليمي بؽم، كاستنادا بؽذا التشخيص يتم تعرؼ حاجاتهم 
 .1"زمةلتخطيط الفرص التعليمية الأ

كبالتالر فهو عملية تقوبيية بسارس أنناء حصة الدرس، تتيح للطالب التعلم كفق قدراتو كحاجاتو 
لتعليم كتوفتَ تغذية راجعة للمتعلم كابؼعلم في برستُ عملية التعلم كا الإسهاـلذ إكميولو، يهدؼ 

كمراقبة كتعريف مدل تقدـ التلبميذ من قبل ابؼعلم، كيعتبر التقويم جزءا رئيسيا كأساسيا في العملية 
 التعليمية التعلمية.

 التقويم البنائي لقصة الكنز الخفي:-5-3
من العناصر ابؼرتبطة  صاحب الكتاب موضوع الدراسة، بهب التًكيز فيو على بؾموعة رأم_ في 

 على: علم تلبميذه عند بسثيل الأدكاربكيفيات الأداء اللغوم، كاف يدرب ابؼ
 للؤصواتبرديد الأداء الشفوم الذم يستلزـ بسكنا من ناحية اللغة من حيث الأداء النطقي  .1

 كالكلمات.
 اللغوية نطقا سليما. الأصوات، كنطق 1"التحدث بصوت كاضح كمسموع" .2
من التلبميذ  اقتداءن  لكر عند تقديم دكر كل منهم كيكوف ذعاني كبذسيد ابؼشاعبسثيل ابؼ".3

 بالأداء اللغوم للمعلم.

                                                           

197،ص1،2005 فرج، طرؽ التدريس في القرف الواحد ك العشرين، دار ابؼستَة ، السعودية، طعبد الطيف ين حستُ- 1 
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 عجب.تـ كالنفي كالالتعبتَية كالاستفها الأبماطبعض التًاكيب ك  تأمل. 4
 .ا كبتُ ابػبرات ابؼتضمنة بالقصةمن خبراتهم السابقة مع الربط بينه الإفادة. 5
النطق الصحيح م تلخيصا معبرا كافيا مع مراعاة الانتهاء من بسثيلها بلغته . تلخيص القصة بعد6
كحسن ترتيبها كغتَىا من مقومات الأداء اللغوم الصحيح، مع  الأفكارالضبط السليم كضوح ك 

 كركح التنافس. إنارةعليهم بؼا في ذلك من  كإذاعتو أدائهمالاستعانة بابؼسجل الصوتي لتسجيل 
 1"عليها، بدا يناسب مستواىا العقلي كاللغوم كالتأكيدحكاـ الأ استخلبص القيم ك.7

شرط الالتزاـ بعنصر الأداء اللغوم الذم نلمس من خلبلو بفارسة اللغة  طعيمةلقد فرض رشدم      
برستُ طبيعة الأداء كتهذيبو نبرا كتقيما مع مراعاة ابعانب النطقي  إلذشفويا، حيث يسعى ابؼعلم 

صوت  إلذلذم بهب ضبطو ضبطا جيدا حتى لا بويد الصوت عن معناه ابغقيقي اللغوية ا للؤصوات
 اللغة. لأصواتذك دلالة مغايرة ك التمثيل يستدعي بالضركرة الأداء ابعيد ك السليم  أخر
 النشاط الثاني: الحق يعود لأصحابو-6

 لية القاضي إياس""بسثي                                                                    
 بسم ا﵁ الربضن الرحيم       إخواني التلبميذ         سلبـ ا﵁ عليكم كربضتو كبركاتو كبعد:الراوي: 

 سنقدـ لكم بسثيلية ىادفة بعنواف "ذكاء إياس"                     
 ائلبن:كاف إياس بن معاكية قاضيان ذكيان. حضر إليو ذات يوـ رجله يشكو أحد التجَّار ق    

" يا سيدم القاضي ... لقد استودعتي ىذا التاجر مالان كثتَان، كخرجت في رحلة لر، الرجل الشاكي:
 فلما عيدتي كطالبتو بو، أنكر أنتٍ استودعتو ىذا ابؼاؿ".

 " كأين كنتما عندما أعٍطىيٍتىوي ابؼاؿ. يا رجل؟ .القاضي إياس:
 راء. يا سيِّدم"." كنا عند شجرةو كبتَةو في الصَّحالرجل الشاكي:

..؟القاضي للتاجر:   " ىل صحيحي ما يقولوي ىذا الرجل عنكى

                                                           
 34ص الأنشطة اللغوية، ،رشدم أبضد طعيمة -1



 عرض وتقديم
 

 
23 

لا يا سيدم القاضي، ما أخذت من ىذا الرجل مالان، كلا رأيت ىذه الشجرةى في  أجاب التاجر:
 حياتي." 

 اذىب يا رجل إلذ ىذه الشجرة، فلعل ا﵁، ييظهر لكى حقكى عندىا".إياس للشاكي: 
 ي ميسرعان كسارى بذاه ىذه الشجرة، كقاؿ إياس للتاجر:خرج الشاكالراوي: 
 " اجلس ىينا، حتى يعود صاحبيك، فلعلو بهد ابؼاؿ عند الشجرة، فأىحٍكيم لك بالبراءةً".إياس: 

 جلس الرجل، كأخذ إياس ينظر في قضايا الناس، ككأنو نسيى القضية كلها...الراوي: 
 أة إلذ التاجر كقاؿ لو:حتى إذا مرَّت فتًةه من الوقت..التفت فج   

 بعيدة..بعيدة يا سيدم. الا، إنهالتاجر: 
"إذف أنت تعرؼ ىذه الشجرةى يا عدكَّ اً﵁، أنت خائن للؤمانة كلقد استودعك إياس مشيراً بإصبعو: 

 الرجل ابؼاؿ عند الشجرة حقا".
مذنب، فأحفظ سرم ب(: "سابؿتٍ يا سيدم، سأعتًؼ لك. إنتٍ خائف مضطر )كىو التاجر

 بوفظك ا﵁".
 يا صاحب الشرطة اقبض على ىذا التاجر ليناؿ جزاءه  إياس:

 ىو بيسك بالتاجر اللص(:" ىيا أيها اللص ابػائن لتناؿ عقابك بلب ربضة".)ك  صاحب الشرطة
 الراكم. كبعد فتًة طويلة عاد الرجل مرىقان كمتعبا فقاؿ لو إياس:

 "أكىجدتى مالك عند الشجرة؟". إياس:
يا سيدم ...لقد ذىبت عند الشجرة، كتذكرت حقا أنتٍ أعطيت ىذا التاجر مالر  "لا الشاكي:

 عندىا كلا أشك في ذلك".
 ا أخي.. كقد اعتًؼ التاجر بذنبو، كالآف خذ حقك"."صدقت ي إياس:

كىكذا أيها الزملبء عاد ابغق لأصحابو، كناؿ الظالد عقابو.. فما أقبح الغدر كابػيانة ..كما  الراوي:
 صدؽ كالأمانة.أبصل ال
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 تلخيص قصة الحق يعود لأصحابو:-6-1
ىو  ،ابغنكة كالعدؿتاربىية ىامة اشتهرت بالذكاء ك  النشاط الثاني ىو أداء بسثيلي لشخصية

كجل كىذه  الذم تقلد منصب قاضي كاستغل كظيفة في العمل بدا يرضي ا﵁ عز معاكيةبن  إياس
كبعد  ،دع مالو عنده في مكاف ما عند شجرة كبتَةالقصة تركم موقف لو مع رجل اشتكى تاجرا استو 

حيث طالب القاضي من الشاكي أف يعود مكاف الشجرة لعل  ،مدة طالبو بوديعتو فأنكره الأمر بساما
كأخذ تبادؿ أطراؼ ابغديث مع التاجر كىو ينظر في قضايا أخرل متناسيا  ،ا﵁ بودث بعد ذلك أمرا

فأجابو التاجر  ،شجرةاللذ إكصوؿ صاحبو  إمكانيةبؼتهم عن كعلى حتُ غرة سأؿ ا ،القضية السابقة
كعندما عاد  ،كبهذا ناؿ عقابو ،كيكشف عن نفسو إياسة ليليقع في ح ،بالرفض بحجة بعد ابؼسافة

ىذا النشاط إلذ توظيف ابؼعارؼ الدينية التي اكتسبها ابؼتعلم  ودعيالشاكي كوفئ على صدقو كأمانتو. 
كلا  ،كتغليب عنصر ابغكمة كالعقل في ابغكم عليها ،العقبات التي تواجهوفي التعامل مع القضايا ك 

بىفى على أحد من استثمار ابعانب البطولر للشخصيات التاربىية الدينية التي بقيت أعمابؽا خالدة 
 على مد العصور .

 التقويم البنائي : -6-2
ابؼرة الثانية أف يدرب ابؼعلم تلبميذه يراعى في التقويم عند بسثيل قصة :) ذكاء القاضي إياس ( في "_  

 :  تم التدرب عليو في القصة الأكلذ على بالإضافة إلذ ما
 اة النظاـ الصحيح للوقف كالوصل ...عمع مرا ،يقرؤكف ما الآخرين_ إفهاـ 

عن ابتكارىم مثل :  تكالإبياءا إنشائهمبعض الألفاظ كالتًاكيب في تغتَات خاصة من  استخداـ_  
 ما أبصل الصدؽ كالأمانة (. ،م بوفظك ا﵁سر  حفظا) 
 بل من أجل الفهم كابؼعتٌ كالدلالة . ،من أجل القراءة فقط _ التعود على القراءة لا 
 كصياغتها صياغة صحيحة ،_ حسن الاستماع مع التقاط الأفكار العامة 
 .1"كاستنتاج القيم كالأحكاـ ،_ تلخيص القصة 
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 في.ضلم إلذ ابؼلل يستطيع ابؼعلم أف ييؤدم بابؼتعتكرار الذم قد ا للكبذنب       
في  اأك الاكتفاء بإتاحة الفرصة للمشاركتُ كي بهتهدك  ،الاستعانة بابؼشاركتُ للكتابة السيناريو"_  

 التمثيل الاربذالر أم دكف التقيد بالنص ابؼكتوب .
 التي سيقوموف بها . للمشاركتُ موضوع ابؼشهد كالأدكار_ يشرح بإبهاز  
 _ بودد زمن ابؼشهد التمثيلي كزمن الإجابة عن الأسئلة التي تليو . 

 كيؤدم بكل صدؽ كأمانة كإخلبص .  ،خياليا _ بورص أف يكوف ابؼشهد كاقعيا لا
 من الفكاىة كابؼزاح كلإنارة على ابؼشهد . ءشي_ يدخل ابؼعلم 

ؿ ىذا الدكر بكل جدية خلبكتقرير ابؽدؼ ابؼرجو من  ،_ برديد الوقت كابؼناسب كالظركؼ ابؼناسبة
 1"كاىتماـ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                           

32، 31ة لعب الأدكار في تدريس القراءة على تنمية التفكتَ التأملي، صأنر استخداـ طريق ينظر: جيهاف أبضد العماكم، - 1  
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 النشاط الثالث: قصة الرفق بالحيوان-7
 قصة الرفق بالحيوان ل إجرائينموذج 

 
 

 

 
 
 

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

خرج رجل من قريتو مسافرا لقضاء بعض مصابغو 
(01) 

كبعد أف سار كثتَا... تعب تعبا شديدا كأحس 
بالعطش الشديد...فبحث عن ابؼاء ىنا ك ىناؾ ... 

(02)لد بهد. لكنو  

كاذا بو بيشي ..بهد بئرا فيو ماء فقاؿ: ابغمد ﵁.. 
ىذا ماء. كنزؿ إلذ البئر كشرب حتى شبع كبضد ا﵁ 

 (03).كخرج من البئر

كأخذ الرجل طريق السفر مرة أخرل.. 
 (04) كىو مسركر.
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فجأة كقف الرجل ..كقاؿ: لقد ﵀ت بالقرب من البئر كلبان.. 
(05)يا ترل ماذا يصنع ىناؾ ؟  

كقاؿ: يبدك أف ىذا الكلب كالتفت الرجل إلذ الكلب.. 
(06) عطشاف. إنو يلهث كيلعق الثرل  من شدة العطش .. 

ن كيف أسقيو كليس معي ! لابد أف أسقيو.. كلك!يا إبؽي
شيء أسقيو فيو؟ كبدأ الرجل يفكر كيفكر.. كينظر بيينا 

 (07)كيسارا.. ماذا أصنع؟.. كماذا أفعل؟

كفجأة رفو الرجل قدمو.. كخلع نعلو.. يا ترل  
(08) ماذا سيفعل بالفعل؟  
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 ملخص قصة الرفق بالحيوان :-7-1
ية في شكل بطاقات مصورة لكمشاىد بسثي ،ة مصورة_ النشاط الثالث ىو عبارة عن أحداث قص 

ش كأنناء ستَه تعرض للتعب كالعط ،حوائجوسافر لقضاء ، بركي قصة رجل صالح ،كمكتوبة
يو مشقة كجد بئرا فشرب منها حتى ارتول ، كعند مضكبعد مأه ظالشديدين، فراح يبحث عما يطفئ 

ا فكر في طريقة ما ليسقيو قطرة ماء، رل من شدة العطش، حينهثقدما بؼح كلبا يلهث، كيلعق ال
من ماء البئر ثم يشربو  هكبيلؤ ينزع نعلو  بعدما عجز عن إبهاد الوسيلة إلذ ذلك ، فجأة تراءل لو أف

، كأخذ يدكر حوؿ الرجل شاكرا مسركرا .  الارتواءمنو، كحدث ذلك فعلب حيث شرب الكلب حتى 
تباه تعلم على عنصرم ابؼلبحظة كقوة البصر، ككذا الانىذا النوع من النشاط يركز فيو كل من ابؼعلم كابؼ

كتابات (   -مشاىد  -خاضع ابؼلبحظة ) صور ءبشيف طبيعتو مرتبطة لأابعيد كالتًكيز ابؼتواصل 
 برمل مواضيع كقضايا ذات أبعاد متنوعة ، ينشد ابؼخطط زرعها كتثبيتها في عقل ابؼتلقي ) ابؼتعلم (.

 يراعى في التقويم تدريب التلبميذ على لرفق بالحيوان:التقويم البنائي لقصة ا -7-2
الفهم ابعيد كالدلالة الصحيحة كيتًؾ ، رابها الصحيحإعراب بعض الكلمات التي يتوقف على إع"( 1 

 من ىذه الكلمات . اسبايراه من للمعلم برديد ما
ء بعض ابؼصالح ضاقتعبتَات صحيحة من إنشائهم مثل : كيب في ا بعض الألفاظ كالتً  استخداـ( 2 
 عرفانا بابعميل .. -بؽيا إي –يلعق  -ترل ماذا يصنع ؟ يلهث  يا ،﵀ت،
خرين بالشواىد كالأدلة عند التحدث كتسلسلها مع القدرة على إقناع الآ( حسن ترتيب الأفكار 3 

 معهم .
 ر.داب الاستماع كابغواآالوقت ابؼناسب لتحدث كغتَىا من  ( عدـ مقاطعة ابؼتكلم كاختيار4 
 قف التحدث.ابؼو  تعزيزية تكإشارايناسب توضيح ابؼعاني من إبياءات  ما اختيار( 5 
( تقديم ملخص للقصة أخرل ىادفة بلغة صحيحة كأداء جيد تتوافر فيو مهارات التعبتَ الشفوم 6 

جل ف يسأبغديث نهاية طبيعية تدربهية على ابؼستهدفة مع التأكيد على إكسابهم مهارة ابػابسة ك إنها ا
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عاد على مسامع التلبميذ، إذاعتو، كيستفاد بو عند تصويب يىذا السرد القصصي تسجيلب صوتي، 
 1."أخطائهم

لانسجاـ كتوظيفو الشواىد اذا العنصر يبتٍ ابؼعلم متعلمو على التمكن من عناصر الاتساؽ ك  في ى - 
 ـ حوؿ ابؼوضوع .التي بزدـ موضوعو، كالتعامل مع تقنيات التلخيص كالتقليص كإصدار الأحكا

 ساليب نذكر:علم على بؾموعة من الوسائل ك الأيعتمد ابؼ نشةة:لأساليب و االأ -8
 يعلن ابؼعلم قصة اليوـ ك يقدـ بؽم شخصياتها."• 
 يوزع ابؼعلم أكراؽ القصة مع التلبميذ، ثم يقوـ بقراءة القدرة ابؼمثلة للمعاني ك ابؼعبرة عن الأدكار .• 
 اختياريا منذ البداية. القصة ك يكوف بسثيل ىذه الأدكار لتلبميذ ادكاريوزع ابؼعلم على ا• 

 القصة  ئهم بقاعة الدرس كيقوموف بتمثيلماـ زملبأ للؤدكار ابؼمثلوف بىرج التلبميذ• 
 بالإشارة ابؼلبحظاتف يسدل بعض ألا عند ابغاجة، كيفضل إيشرؼ ابؼعلم كيتابع كلا يتدخل • 

 مر.ذا لزـ الأإيراه مناسبا  يسجل ماف أكالتلميح للتلبميذ كلو 
كلزيادة التمكن من ار خرين لتحستُ الأدك آل القصة يعاد بسثيلها من تلبميذ عند الانتهاء من بسثي• 

 مهارات التعبتَ الشفوم ابؼستهدفة.
 2دائهم اللغومأشة تلبميذه في ابهابيات كسلبيات يستعاف بابؼسجل الصوتي ليتمكن ابؼعلم من مناق• 
 ر بؽم الفرصة للتعبتَ عن الذات ك الانفعالات.يوف• 
 الطلبب بابؼوضوع ابؼراد تعلمو اىتماـزيادة • 
 ساليب ابؼناقشة كالتعرؼ على القواعد ابغاكمة بؽما.أالتدريب على • 
 خرينساليب التفكتَ لدل الآأنسانية، ك دراسة ابؼشاعر الإ• 
 

                                                           
 44اللغوية، ص رشدم أبضد طعيمة، الأنشطة -1
 33،34،37،38،43اللغوية ،صرشدم أبضد طعيمة، الأنشطة  -2
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مواقف براكي مواقف  جتماعي من خلبؿبناء القيم كاكتساب الابذاىات، كتعديل السلوؾ الا• 
 .1"يةابغياة الفعل

 كما قد يستعتُ ابؼعلم ببعض الصور لشخصيات الدرس .• 
 عرض تلفزيوني يوضح أبنية العدؿ،الرفق بابغيواف ، تضحية الشهيد من اجل الوطن .• 
 . 2"داء عملي مبسط من ابؼعلم حوؿ شخصيات الدرسأ• 
 ثلت في:خرل بسأنشطة أساليب ك أكىناؾ • 
كبرديد دكر كعملية تنقل القائمتُ بالأدكار  مكنة جلوس بقية التلبميذأتهيئة ابؼكاف أك ابؼسرح ك "-

 شياء التي سيهتموف بها كيرصدكنها.ميذ ابؼشاىدين من حيث الأالتلب
لذ عدة إابؼوقف مؤقتا أك بتقسيمو  بإيقاؼبوق للمعلم بعد ذلك البدء الفعلي للموقف التعليمي 

 الاتفاؽ مع التلبميذ مواقف ب
 التلبميذ مع التًكيز على ابعوانب ابؼهمة  لأدكارالتقويم _ ابؼناقشة ك 

 ابػبرات كتعميمها .رؼ ك _ التوصل للمعا
توزيع  ،الابذاه ابؼراد تعليمو،كتابة ابؼواقف، كتابة ادكار الشخصيات _ برديد السلوؾ كابؼهارة أك

 .الأدكار، توزيع بقية ابؼهاـ على التلبميذ
 . 3د"يريدكف في نهاية ابؼشه لذ ماإابؼشاىدين كمنحهم الثقة بالتوصل _ تعزيز دكر 

 نشطة .ة من استخداـ ىتو الأىداؼ ابؼرجو _ شرح الأ
تباع ابؼعلم بػطة ملبئمة لضماف الستَ ابعيد للدرس، كضماف نسبة فهم عالية إكمن الضركرم    

ط تعليمي فعاؿ في برقيق كنشا  ى لعب الأدكارعل التأكيدللمتعلمتُ، كمن خلبؿ ىذا الفصل كجب 
بقاح العملية إبما يدؿ على إلى شيء ف دؿ عإكيز السريعتُ لدل ابؼتعلم كىذا التً دراؾ ك عملية الإ

                                                           
 .182، ص2008 ،1ط ة،حسن شحاتة، استًاتيجيات التعليم ك التعلم ابغديثة كصناعة العقل العربي، الدار ابؼصرية اللبناني -1
 257ابياف بؿمد سحتوت، زينب عباس جعفر، استًاتيجيات التدريس ابغديثة،ص -2

 

 58_57صخالد بؿمد ابعهماني، فاعلية برنامج تدريسي قائم على التعلم عن طريق لعب الأدكار  -3
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يضا في ذلك، سيتم ذكرىا أىم اخرل تسأنشطة لغوية ألذ إطعيمة التعليمية، كقد تطرؽ رشدم أبضد 
 لاحقا .

 تدريبات لغوية -9
 ثيلي أالتليفون المحمول _ الموقف التم

 _ الحوار:
 لو ا_ تلميذ)أ( : 

 صديقي _تلميذ)ب(: الو مرحبا يا
 نت؟أين أ_تلميذ)ب(: 

 _ تلميذ)ب(: بدكاف قريب منك 
 _تلميذ)ا(: كيف ىذا؟ 

 بي تليفوف بؿمولاأ_ تلميذ )ب(: لقد اشتًل 
 _ تلميذ)ا(: متى اشتًاه

 ياـأ_تلميذ) ب(: منذ نلبنة 
 اذا اشتًاه؟_ تلميذ)ا(:كبؼ

 _ تلميذ)ب(: لنطمئن عليو في كل كقت 
 _ تلميذ)ا(: كبكم اشتًاه؟

 .جنيو بألف_ تلميذ) ب(: 
 صديقي معك بؿموؿ كمعي بؿموؿ _ تلميذ)ا(: مبارؾ يا

 . 1"لو حلوة الدنيا حلوة الدنيا مع الوألو نغتٍ أ_تلميذ)ب(: نعم، ىيا 
 تدريبات لغوية:9-1

 يلي:  ماللتلبميذ في نشاط لعب الأدكار  ةيراعى في التدريبات ابؼقدم
                                                           

72ص الالكتًكنية،ستًاتيجيات طرؽ التدريس العامة ك عبد العظيم صبرم عبد العظيم، ا- 1 
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 _ الخةوات:
 توجيو أسئلة قبلية. "_ 1
 _ بيثل الطلبب الأدكار .2

 أسئلة بعدية.3_
 _ دور المعلم:

 لذ الأسئلة كقد يطرحها الطالب.إ_ يوجو 1
 _ يوزع الأدكار  سبقا للتحضتَ.2
 سئلة بعد الانتهاء من التمثيلية. أ_ يثتَ 3
 للتعليق ك ابؼناقشة._ يفسح المجاؿ  4

 _ نموذج عن الأسئلة المقدمة بعد الانتهاء من التمثيلية:
 اجب عن الأسئلة التالية برريريا أك شفويا :

 _ ما ابؽدؼ من ىذا ابغوار؟1
 ين،بؼاذا(.ألاستفهاـ التالية) كم،متى، كيف، دكات اأ_ حدد استعمالات 2
 _ كيف ىذا؟ استفهاـ ما الغرض منو؟3
 مناسبا للحوار السابق؟ _ ضع عنوانا4
 ؟  1"سبق سلوب النص من خلبؿ ماأىو  _ ما5
 _ بػص النص السابق.6

  بؼشركح بدختلف معانيو كمدلولاتو_ كمن خلبؿ التدريبات يقوـ ابؼعلم الناجح بتًسيخ الدرس ا
بـتلف  كيعمل على تعزيز نقاط القوة لدل ابؼتعلم كمعابعة مواطن الضعف لديو تدربهيا بابؼراف كبفارسة

 التمرينات.
 

                                                           

57_54اللغوية، ص الأنشطة، طعيمة أبضدينظر، رشدم - 1 
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 توطئة :
تاريخ الفكر العربي الإسلبمي الزاخر ظهرت مناظرات كثتَة بتُ علماء كفلبسفة إسلبميتُ  في
دعوات تتعارض مع بعضها البعض، كما برزت بـتلفة، كيثبتوف أفكار كعقائد ك  ابذاىاتبيثلوف 

 عقائدىم كدعواتهم عبرىا .ك  أرائهم عن ىؤلاء مراسلبت عديدة عبر الكتب كابؼصنفات أعرب فيها
بل الابذاىات ابغديثة في حقوؿ كميادين التعلم كالتدريس، حيث قً  كلقد لقيت اىتماما كثتَا من

بنا دعا التًبويوف الذ ضركرة تطبيقها داخل الغرفة الصفية، لتمكتُ ابؼعلم ك ابؼتعلم من القياـ بدكر 
هم على يعلابتكارية، كتشجاكتنمية قدراتهما  , كبرستُ مستول التلبميذابغيوم في العملية التعليمية

ا يوافق كدقيق بؼ ات في تنظيم الأنشطة باختبار كاعو بر خرت بـتلف الوسائل كابػ، فسي لإبداعاك الاجتهاد 
 التلبميذ . ندلذ الفئة العمرية كقدرة الاستيعاب كالفهم عإقدرات التلميذ استنادا 

الثقافية، إذ يوفر مناخا نفسيا  لإبداعيةاك شطة التعليمية كبوتل أدب ابؼناظرة مكانة ىامة، بتُ الأن -
الاستيعاب ،من حيث استثارة ، كينميها أنناء عملية التفاعل ك يراعي السمات الإبداعية اجتماعياك 

 تية :يتها، كمن ىنا نطرح التساؤلات الآابؼواىب كتنم
 شركطها؟ ( ما ابؼقصود بابؼناظرة كما1
 نها؟( ما أىدافها كما الغاية م2
 تكمن أبنيتها؟ ( فيم3
 ( ما أبرز معوقاتها؟4
 :ابؼناظرة لغة: بدعتٌ المجادلة، لقولو تعالذ-1
 1﴾ادعُْ إِلَىٰ سَبِيلِ ربَِّكَ باِلْحِكْمَةِ وَالْمَوْعِظةَِ الْحَسَنَةِ وَجَادِلْهُم باِلَّتِي ىِيَ أَحْسَنُ ﴿
 .2"منها ابؼقابلة كمنها ابؼكافأة"كتطلق على عدة معاني،  -
 ."  3ابؼناظرة أف تناظر أخاؾ في أمر إذا نظربسا فيو معا كيف تأتيانو" كيرل ابن منظور بأف: -

                                                           

 .125سورة النحل ،الآية  -1
 .170ص، 2014، 1ط الإسكندرية، الوفاء دار الآخر، كالرأم الرأم ابؼناظرات إبراىيم، بؿمد إبراىيم بؾدم-2
 .90ص، 1،2011مصر،ط التقول دار ابؼناظرات، كركائع ابؼناظرة أصوؿ الزغبي، ابؼلك عبد بؿمدينظر: -3



  عرض وتقديم

 
35 

بكلبـ رسولو صلى ا﵁ عليو  : لا تناظر بكتاب ا﵁، كلاصار نظتَا لو كمنو : قوؿ الزىرم " كناظره،-
 1ئا نظتَا بؽما."يم، أم لا بذعل شكسل

للصواب كعلى ابػصمتُ أف  اكنظتَه إظهارن  ءشين للقوؿ في ىي أف يوجو الأستاذ تلميذي":اصةلاحا
  ينبرم)ننتُ أك فريقتُ، اخر،كىي مناقشة بتُ على الآ الغلبةينسقا كلبمهما، بحيث يضمن أحدىم 

فكرة يؤمن بها،كيتولذ الفريق الأخر مهمة الدفاع عن  يتولذ( كل منهما الدفاع عن كجهة نظره، أك
 بنا للحقائقاسا للموضوع الذم بىوض فيو خصمو فأف يكوف ابؼناظر دار الفكرة ابؼقابلة بؽا، كبهب 

 .يقة، داعما قولو بحكمة ابغكماء كأقواؿ الشعراءمبينا كجو ابغق لادعاءاتوا ظحملبك 
 2"حدةابصاعتتُ بيثلبف ابذاىتُ متباينتُ حوؿ قضية ك  ، أكاننتُكبدعتٌ أخر ىي حوار متبادؿ بتُ      

ـ( فيسوقها ردؼ ابعداؿ، بؼا بؽا من أداب بهب الالتزاـ بها  1406ق/ 808أما ابن خلدكف ) ت "
ابؼناظرة التي بذرم بتُ أىل ابؼذاىب  بآداابعداؿ كىو معرفة  : كأمالوصوؿ إلذ ابغقيقة كالبياف فيقوؿل

 في الاستدلاؿ التي يتوصل ،كالآدابالفقهية كغتَىم كينتهي إلذ تعريفو بأنو معرفة بالقواعد من ابغدكد 
غتَه كما يعرفها بؿمد الأمتُ الشنقيطي بأنها  أك الفقو، سواء كاف ذلك الرأم من لذ حفظ رأمإبها 

خر من أجل الوصوؿ إلذ منهما تصحيح قولو كإبطاؿ قوؿ الآ حدابتُ شخصتُ يقصد كل ك  بؿاكرة
 3".ابابغقيقة كالصو 

جعة للكلبـ بتُ طرفتُ أك أكثر استناد إلذ ابؼفهومتُ السابقتُ بللص إلذ أف ابؼناظرة ىي مرا      
الأختَة بدسابقة بركمها ضوابط معينة  ىذه بوفيمكن أف نشٌ  دكف كجود خصومة بينهم بالضركرة،

 بينح أكلئك كقتا بؿددا لتقديم حججهم كانباتها. فرقا فيها عدة متحدنتُ،تضم  يديرىا حكم،
بتُ شخصتُ أك فرقتُ من ذكم  بؿاكرةماـ بصع من الناس بشكل أعامة  بصفة كبذرم ابؼناظرة"_ 

أك ابذاىتُ  رأيتُابؼعرفة القادرين على ابغديث عن موضوع معتُ، كتقوـ ابؼناظرة على أساس 

                                                           

 .623، ص1996، 5ط لبناف،، مؤسسة الرسالة، بتَكت ،بؿمد، نعيم العرقسوسي ا﵀يط، تحالقاموس  ينظر، فتَكزابادم،-1
 .7، صالآخر كالرأم الرأم ابؼناظرات إبراىيم، بؿمد إبراىيم بؾدم-2
 الآداب كاللغة العربية،كلية الآداب قسم ،ابؼاجستتَبظاء بن قلح، فن ابؼناظرة من مفهوـ تداكلر، مذكرة مقدمة لنيل شهادة أ-3

 .7ص، 2011،2012بسكرة، ،جامعة بؿمد خيضر كاللغات،
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يا أاقشة بتُ جانبتُ بيثل كل منهما ر شكل من كتأخذمتعارضتُ حوؿ موضوع أك مشكلة عامة، 
مثلب حوؿ ابؼشكلة  خر في القضية موضع النقاش، فقد يكوف الاختلبؼم الطرؼ الآأبىتلف عن ر 

أك طريقة حلها، فابؼناظرة حوار متبادؿ بتُ فرقتُ من ابؼتحدنتُ بيثلبف ابذاىتُ بـتلفتُ حوؿ قضية 
معينة، كيسعى كل منهما الذ انبات كجهة، كالدفاع بشتى الوسائل العلمية كابؼنطقية كاستخداـ الأدلة 

 .1" ابؼناظرة بدصداقية موقفةفي الأخر ابعمهور، كحتى الطرؼ إقناع لذإ كالبراىتُ كصولا
كجهة نظره حوؿ  إعلبءلذ إقتُ، يسعى كل منهما ي" كابؼناظرة في جوىرىا حوار بتُ شخصتُ أك فر 

موضوع معتُ، كالدفاع عنها بشتى الوسائل العلمية ابؼنطقية كاستخداـ الأدلة كالبراىتُ على تنوعها 
راء الطرؼ الآخر، كبياف ابغجج الداعية أفي الوقت نفسو تقيد  بؿاكلا، كالأسانيدكالاقتباسات 

 " 2للتحفظ عليها، أك عدـ القبوؿ بها
بؼا بؽا على ىذه ابؼفاىيم كافة، تغدك ابؼناظرة إستًاتيجية تعلم مهمة داخل الغرفة الصفية،  كبناءن 

 فضل في العملية التعليمية، ابؽدؼ من ابؼناظرة ىو صقل قدرات ابؼتعلمتُأمن أبنية في برقيق تعلم 
ساليب ابغوار كابؼناقشة أعرفتهم النظرية كبسكنهم من تعلم كمنحهم الفرصة للتعبتَ عن مدل م

 كابعداؿ. 
 لذ:إظركف في كل مناظرة ناجحة كىادفة بوتاج ابؼنا شروط المناظرة:-2

 قناع كتقبل النقد.الإح الصوت كبيانو، مع القدرة على كضو "_ 
 عاد عن ابعداؿ.الاختلبؼ، كالابتابغوار ك  بآداب_ التمسك 

  .الآخرينكتقدير مشاعر  الأخر_ احتًاـ الرام 
 _ حسن اختيار الالفاظ كصحة التًكيب اللغوية.

 

                                                           
 .43،44ص، 2014، 1ط قطر، درا بلوـ الزبرم مؤسسة قطر للنشر، ،فن ابؼناظرة إلذيف سلبمي،ابؼدخل عبد اللط-1
 .164 ص حسن شحاتة، استًاتيجيات التعليم كالتعلم ابغديثة كصناعة العقل العربي،-²
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بذنب كلمات القطع كابعزـ شارات كحركات كتعبتَات الوجو، ك إيلزـ من  _ توظيف ما
 .1"بدليل إلاكالتعميم ؿ كالشمو 

 توافر في ابؼناظرة فيقوؿ: يضع الشافعي ربضو ا﵁ أىم الشركط التي بهب اف ت "_
  بِما اِختـَلَفَ الَأوائِلُ وَالَأواخِر إِذا ما كُنتَ ذا فَضلٍ وَعِلمِ 
 حَليماً لا تلَِحُّ وَلا تُكابِر فنَاظِر مَن تنُاظِرُ في سُكونٍ 
 مِنَ النُكَتِ اللَةيفَةِ وَالنَوادِر يفُيدُكَ ما اِستَفادَ بِلا اِمتِنانٍ 

 بأِنَّي قَد غَلَبتُ وَمَن يفُاخِر ن يرُائيوَإِياّكَ اللَجوجَ وَمَ 
 يمَُنِّيَ باِلتَقاطُعِ وَالتَدابِر فإَِنَّ الشَرَّ في جَنَباتِ ىَذا

تقاـ في جو من ابؽدكء دكف تشاجر كتناحر كدكف بضاس  أفمن شركط ابؼناظرة الصادقة  إذف_ 
يكوف ابؼناظرة سهلب ىينا  أف، كما ينبغي كتهجم 2"تطاكؿزائد أك تصرؼ مقيت أك انفعاؿ مدمر أك 

 لينا في غتَ ذمة 
_ فقد حذر التًبويوف من سوء استعماؿ استًاتيجيات ابؼناظرة كابؼناقشة، حيث لابد عند استخدامها 

 ىذه الشركط التي بذعل منو أسلوبا  فعالا للتعلم كالبحث العلمي.  إتباعمن 
 يلي: في ما كأبنية تتلخص أىداؼللمناظرة  ىداف وأىمية المناظرة:أ -3
 العامة. بؼاـ ابؼتكامل بالقضايالإكا تَ، كالفهم كاستنباط ابغقائقتنمية مهارات الطلبب على التفك"_1
 طار تربوم موجو.إفي  الآخرين أراء، كاحتًاـ آرائهم_ اتاحة الفرصة للطلبب للتعبتَ عن 2
 _تدعيم ابؼفهوـ الدبيقراطي لدل الطلبب كتدريبهم على ابزاذ القرار.3 

 ك الاطلبع. ة_ تشجيع الطلبب على القراءة ابغر 4
 _ توعية الطلبب بالقضايا العامة من خلبؿ ابغوار.5

                                                           
 .23اللغوية ،صالأنشطة ، طعيمة أبضدينظر، رشدم -1
 .27، صابؼناظرة كركائع ابؼناظرات أصوؿبؿمد عبد ابؼالك الزغبي، -²
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مقدرة الشخصتُ على سبك الكلبـ، كتنمية مهارة ابػطابة كالقدرة على الاربذاؿ  إظهار_ 6
 كابغديث.

 م كالدفاع عنها.أتوظيفها في عرض الر نراء الثركة الفكرية ك اللغوية ك إ_ 7
لتعليمية لا سيما مهارة تنمية مهارات اللغة التي قد لا برظى بالاىتماـ ابؼطلوب في ابؼنهاج ا_ 8

 .1"ابؼؤنرة الإلقاءك  ا﵀ادنة
 الباحثتُ من أكرد أبنية ابؼناظرة في: _ كىناؾ من

 نها تراعي الفركؽ الفردية بتُ ابؼتعلمتُ."إ_1
بؼعبر ابؽادؼ، من خلبؿ انتقاء درة على الكلبـ ا، كبسكن ابؼتعلمتُ من القابعرأة_ تعمل على تنمية 2
 موضوع ابؼناظرة، كحصر الذىن فيها. إلذلفاظ ابؼشتَة الأ
_ القدرة على بذميع قدرتو العقلية في استحضار الشواىد كالدلائل ا﵀سوسة التي تساعد على 3

 انبات ابغجة
 ره._ تولد في ابؼتعلم فعالية ابهابية، كتشعره بأبنيتو ككجوده كدك 4
لذ العمل على تنمية قدراتو العقلية إىتماما كنشاطا كحساسا بفا يدفعو كثر اأ_بذعل من ابؼتعلم 5

 كبرقيق ذاتو.
، كبوتفظ بابغقائق كابؼفاىيم فضلأن معلوماتو ابعديدة على بكو يز بزى _ تساعد ابؼتعلم عل6

 فكار.كالأ
بياف بالتعدد في يتجلى ذلك من خلبؿ الإم الذاتي، ك بة لدل ابؼتعلم في التعلغر بهاد الإ_تعمل على 7

 .الآراء
 تعمل على نشر العلم كابؼعرفة بدوضوع ما._ 8
 بهاد إخرين عن طريق العمل على تشجيع نقافة احتًاـ الآ_ تشجع على نشر نقافة ابغوار كالنقاش ك 9
 م ابغكيم كالسليم.ألر ا

                                                           
 .8ص خر،الأ الرأمك  الرأمابؼناظرات  ،إبراىيمبؿمد  إبراىيمبؾدم -1
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 .1"صغاءالإفي تنمية كبرستُ مهارات التحدث كالتفكتَ كحسن  تساىم_ 10
ساليب التدريسية التي تعزز من قدرة الطلبب على الاحتفاظ عملية التعلم بابؼناظرة من الأ      

لقاء، فابؼناظرة تقوـ على نمية مهارات التفكتَ كالتحدث كالإ، كتالأفعاؿبابؼعلومات كتساعدىم على 
ستًاتيجيات التدريس التي إن ستًاتيجية مإرين بالرأم، كىي خلآا عقنا لإعطاء الدليل كابغجة الدامغة إ

  .لا بزلو من العيوب كالصعوبات
مة بتُ ىل الاختصاص في ميداف التعليمية الذ مهارة ابؼناظرة التي كانت قائأكلقد اىتدل        

على كرفيع على العملية التعليمية، كذلك حتى ينفتح ابؼتعلموف على أعلماء كمفكرين على مستول 
 قناعا.إك  ،داءن أت التي تسهم في تفجتَ طاقاتهم الدفينة بزاطبا، ك جديدة من التعلما أصنافا

 المناظرة: إستراتيجيةمعوقات  -4
قناع بابغجج ستًاتيجية ابؼناظرة باعتبارىا "فن يقوـ على الإأكرد الباحثوف بعض ابؼعوقات لإ      
خرين الآ لإقناعمكنة رقاـ ككافة الوسائل ابؼحصاءات كالأىتُ الصحيحة، ككذلك البيانات كالإكالبرا
مواجهة حتًاـ كالود ابؼتبادؿ، فهي تعود الطلبب على طار من الاإم، كبردث ابؼناظرة ضمن أبالر 

ف ىناؾ عيوب بؽذه الاستًاتيجية، كىي كما ألا إسانيد م بالونائق كالأأابعمهور، كالتعبتَ عن الر 
 تي:( بالآ(gatzoulis 2003ذكرىا جاتزكليس
 ىداؼ ابؼوضوعة.كثر من التًكيز على الأأالتًكيز على ابؼناقشة  ناظرة يتم_ أنناء ابؼ

 كابػجل من ابؼشاركة في مثل ىذه ابؼناقشات. ابعرأةف بعض ابؼتعلمتُ بعدـ _ يتص
 كالإنصات، بفا قد يعيقهم من الاستماع للؤسئلةعداد كالإ _ قد ينشغل ابؼتعلمتُ بالتحضتَ،

 ابعيد لزملبئهم.
 طرح أسئلة غتَ كاضحة، كغتَ بؿددة._ يقوـ بعض ابؼتعلمتُ ب

                                                           
الة في التحصيل كالتفكتَ الاستقرائي، رس كأنرهرة استًاتيجيتي الاقراف كابؼناظ باستخداـتقديم التعلم  ،ينظر، بؿمد مسلم البحرات-1

مصر  ،ابعيزة ،الأكسطوـ التًبوية، جامعة الشرؽ قسم ابؼناىج كطرؽ التدريس،كلية العلابؼاجستتَ مقدمة لنيل شهادة 
 .26،27،ص2013
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في ظهور بعض  يساىمدارة الصف كتسيتَ ابؼناقشة فقد إدـ بسكن ابؼتعلم من السيطرة على _ ع
 .1"السيطرة عليهم إمكانيةابؼشكلبت السلوكية كعدـ انضباط ابؼتعلمتُ،كعدـ 

دارة جلسات إهارة القيادة ك ذا لد بيتلك مإف ابؼعلم أىذه ابؼعوقات نستنتج ب_ من خلبؿ 
ع كالكلبـ غتَ مسموع لذ مكاف للفوضى يتحدث فيو ابعميإرة فذلك سوؼ بووؿ الغرفة الصفية ابؼناظ

حضار الدرس مسبقا كالتدريب عليو لكي تنجح جلسة إف يطلب ابؼعلم من ابؼتعلمتُ أككاضح كبهب 
 ابؼناظرة.

 ىداؼ:وعة من الأبرقيق بؾم إلذسعى الكاتب  نشةة:المهارات المستهدفة من ىذه الأ -5
كالطاء  تاءلمن بـارجها الصحيحة مع القدرة على التميز بينها، كاالعربية  لأصواتا" نطق _

 كالستُ كالتاء، كالقاؼ كالكاؼ.
يو كعرض أاد عن العامية، عند التعبتَ عن ر انتقاء الطالب للكلمات العربية الفصيحة كالابتع_

 كجهة نظره.
 ابؼعاني ابؼقصودة بدقة عبرة عن ابؼ الألفاظ_ استخداـ 

_ التحدث بطلبقة في بصل تامة كدكف تكرار بـل، عند إجراء ابؼناظرة أك في أنناء قراءة 
 .²"النص

 ف لديهم الكثتَ من ابؼهارات التي بؽا علبقة بابؼناظرة.أ إلذتوعية الطلبب  "_
 _ توفتَ الفرصة لاستخداـ كتطوير مهارات كاىتمامات الطلبب ابؼوجودة لديهم.

 _ تشجيع ابؼناظرين ابؼبتدئتُ على تطوير حجج مستقلة حوؿ جانبي قضية من القضايا .
 _ تعليم نظرية ابؼناظرة ابعيدة بطريقة بفتعة كتفاعلية.

 
 

                                                           
 .30،31ص ظرات،ابؼناك  الأقرافتيجيتي استً إ، تقديم التعلم باستخداـ تار ابؼرجع السابق بؿمود مسلم البح :ينظر-1
 .73،83،78ينظر: رشدم أبضد طعيمة، الأنشطة اللغوية، ص -²
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 .2"_ تطوير ابغجج كالاستفادة منها في ابؼناظرة
الفكرية من إستًاتيجية ابؼناظرة تنمي ابؼهارات اللغوية ك  أفلذ إ_ كبللص في نهاية ىذا العنصر 

الاستماع كابغديث، كالاقناع، كبرضتَ الاسئلة كالبراىتُ الداعمة فابؼناظرة ىي حجة تتسم بطابع 
 الانارة بقدر ماىي القاء خطب عامة.

 المناظرة الأولى: الأوقات المناسبة للاستذكار وإنجاز الواجبات المنزلي-6
 ابؼعلم يقدـ بسهيدا مناسبا -"

، بعد العاشرة كحتى الساعة إف ىذا الو  الةالب خالد: قت ابؼناسب من كجهة نظرم ىو السهر ليلبن
 الواحدة بعد منتصف الليل.

 من منكم يا أبناء يتفق مع زميلكم خالد في اختيار ىذا الوقت؟المعلم:
 سبعة من الطلبب يرفعوف أيديهم كيقوؿ كل منهم: أنا أكافق خالد في السهر ليلبن للبستذكار.

 خالد أنت كزملبؤؾ تفضلوف ىذا الوقت بالذات؟ كبؼاذا يا المعلم:
لأف ىذا الوقت يتصف بابؽدكء، كعدـ الضوضاء، كيكوف التًكيز فيو عاليا كالتحصيل  الةالب خالد:

 مرتفعا.
 كأنت يا بؿمد ىل تتفق مع زميلك خالد؟ المعلم:

 أنا لا أتفق مع زميلي خالد. الةالب محمد:
 كبؼاذا لا تتفق معي يا خالد؟ خالد:

لأف ىذا الوقت الذم بزتاره أنت كزملبؤؾ، ىو كقت نوـ كراحة، كما أف السهر ليلبن بهعلنا  محمد:
 نصلي الصبح قضاءن بعد شركؽ الشمس.

 ماذا تريد أف تقوؿ يا عماد تفضل. المعلم:
بالإضافة إلذ ما ذكره بؿمد، فإف ىذا السهر يسبب لنا الكسل كابػموؿ نهارنا، كقد يغلب  عماد:
 النوـ عند الذىاب إلذ ابؼدرسة.علينا 

                                                           

 .273،274ص ، 2010، 1ط ،طر، قطرمناظرات ق عبد ابعبار الشرفي، دار مركز تركوين، ابؼرشد في فن ابؼناظرة ،سابيوف  -²
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من الأكقات  (بؿمد كعماد): لو بظحت يا أستاذم، ماذا يفضل الزميلبف (بـاطبنا أستاذه)خالد
 للبستذكار؟

: بكن نفضل الاستذكار نهارنا، كخاصة بعد الغداء كصلبة الظهر مباشرة، (بعد مشاكرة عماد)محمد
 واد.كذلك لإبقاز كاجبات اليوـ الدراسي في بصيع ابؼ

 كمتى يبدأ كقت النوـ كالراحة في نظركما؟ خالد:
: إف الوقت ابؼناسب للنوـ كالراحة يبدأ تقريبنا من التاسعة أك العاشرة مساءن  (بعد مشاكرة بؿمد)عماد

 .  كل يوـ
؟ المعلم:  من منكم يتفق مع كل من بؿمد كعماد في اختيار ىذه الأكقات ابػاصة بابؼذاكرة كالنوـ

يرفعوف أيديهم كيقوؿ كله منهم:أنا مع بؿمد كعماد في تفضيل ىذه الأكقات، لأنها تلبميذ كثتَكف 
تتيح لنا الفرصة الكافية للبستذكار، كإبقاز الواجبات ابؼدرسية، كما توفر لنا قسطنا من الراحة دكف 

 إرىاؽ أك قلق.
مع إلذ تعليقات التلبميذ يعلن ابؼعلم نهاية ابؼناظرة بابؼوافقة على رأم كل من بؿمد كعماد، كيست      

 .1"كيناقشهم في مزايا كعيوب كل رأم، مع تصويب أخطائهم كتقويم أدائهم الشفوم
 تلخيص المناظرة الأولى: -6-1

 الأكقات ابؼناسبة للبستذكار كابقاز الواجبات 
يستمع  نزلية،يدكر موضوع ابؼناظرة الأكلذ حوؿ الأكقات ابؼناسبة للبستذكار كابقاز الواجبات ابؼ    

السهر ليلب ىو  فأاظرة ، حيث يرل التلميذ "خالد" براء ابؼتعلمتُ ابؼشاركتُ في ىذه ابؼنآ إلذابؼعلم 
ف الليل كقت يتميز أذلك بعض زملبئو، كحجتهم في ذلك  ستذكار كيؤيده فيالوقت ابؼناسب للب

خر بفن د كالبعض الآيذ بؿمما التلمأبابؽدكء كيكوف التًكيز فيو عاليا، كبالتالر يسهل التحصيل، 
       ف السهر ليلب يسبب الكسل كابػموؿأار نهارا كخاصة بعد صلبة الظهر ك ساندكه يفضلوف الاستذك
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جودىا مع توضيح مزايا كل أك  أصحهاراء التلبميذ كبياف آلم نهاية ابؼناظرة بالتعليق على يعلن ابؼع
  .منها
تنظيم الوقت كاستنباط قيمتو، كحسن  برزىاأىداؼ أك عدة قضايا  إلذترمي ابؼناظرة الأكلذ     

 كبؿاكلةاستغلبلو، كالدعوة الذ التعلم كابؼذاكرة كحل الواجبات لتعزيز قدرات كمهارات ابؼتعلم ابؼختلفة 
 على حياتو العلمية كالعملية. اببهبالإاقناعو بضركرة التقيد بها بؼا بؽا من فضل ينعكس 

 ة التقويم للمناظرة الأكلذ بهب تدريب التلبميذ على:عملي إجراءعند  التقويم البنائي: -6-2
 _" نطق الكلمات نطقا صحيحا كاضحا في التعبتَ الشفوم كالقراءة ابعهرية .

 ف تكوف عربية صحيحة .أاني التي يريدكف التعبتَ عنها، ك _ اختيار الكلمات ابؼناسبة للمع
ـ رسالتو، كاختيار الوقت ابؼناسب اإبسلا بعد إابغديث كعدـ مقاطعة ابؼتكلم  بآداب_ التمسك 

 في ابؼستمعتُ. التأنتَللتحدث مع القدرة على 
 إلذموضوع يطرح عليهم بفا يؤدم  _ التحدث بطلبقة في بصل تامة، دكف تردد أك خوؼ عند مناقشة

 ، كزيادة نركتهم اللغوية.أفكارىمنراء إ
بتعبتَات على غرارىا  كيأتوفميذ بواكيها التلب اللغوية كتدريبات بكوية الأبماط_ استخداـ بعض 

.،ىم... نت تلميذ بالصف الأكؿ الاعدادم، ىي..أ، الإعدادمنا تلميذ بالصف الأكؿ أمثل)
ين كالدؾ؟...( أمثل) كالدم في ابؼسجد  بماطالأسئلة من خلبؿ بعض انتم...(، صياغة بعض الأ

 .1في أنناء تعبتَىم الشفوم" تًاكيب اللغوية الصحيحةالتى يتدرب التلبميذ على استخداـ حكذلك 
في خصم ابؼناظرة الأكلذ كاصل رشدم أبضد طعيمة تركيزه على ابؼهارات من استماع كحديث     

نشطة لعب الأدكار  أفية كالنحوية مثلما سبق ذكره في ، كعلى الدلالات الصوتية كالصر للؤصواتكنطق 
 لزيادة الثركة اللغوية لدل ابؼتلقي.
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 أولويات المحافظة على النظافة وعلى من تقع مسؤولياتها؟ ية:المناظرة الثان-7
يدكر موضوع ىذه ابؼناظرة، حوؿ آراء التلبميذ ابؼشاركتُ بالنسبة بعوانب النظافة كأكلوية "

الاىتماـ بها، حيث يرل بعضهم: أف نظافة الثياب تكوف أكلذ، لأنها تدؿ على مظهره ابػارجي، ثم 
ف النظيف يكوف صحيحا كبعيدا عن الأمراض، بينما يرل البعض الآخر: تأتي نظافة البدف، لأف البد

أف نبدأ من نظافة ابؼسكن كابؼكاف، لأنو يدؿ على نظافة من يسكن فيو، كدائمنا تكوف نظافة ابؼكاف 
 عنواف جيد لنظافة أفراده.

راء ابؼشاركتُ من كما يبتٌُ ابؼعلم في ىذه ابؼناظرة أبنية النظافة ابؼعنوية، حيث يستمع إلذ آ       
ا عن الرياٌء كالنفاؽ كالكذب كابػداع، كما  التلبميذ، في ضركرة أف يكوف ابؼسلم نظيفا في داخلو، بعيدن
يتيح الفرصة لكل فريق لتوضيح كجهة نظره من حيث مسؤكلية النظافة حيث يرل أحدىم: أنها 

على تنفيذه، بينما يرل الفريق  مسؤكلية ابغكومة، كالأجهزة الربظية، لأنها بسلك القانوف كالإشراؼ
الثاني: أنها مسؤكلية فردية تبدأ من الأفراد كابعماعات، حيث يقوـ كل فرد بواجباتو الكاملة ابذاه 
نظافتو، كنظافة بيئتو كشارعو، كيلتزـ بقواعد النظافة العامة، كبذلك تكوف ابؼسؤكلية مشتًكة بتُ 

 الأفراد كمؤسسات المجتمع الشعبية كابغكومية.
يعلن ابؼعلم نهاية ابؼناظرة بتوضيح كجهة نظر كل فريق، كبالتوفيق بتُ كل ىذه الآراء ابعيدة، 
موضحنا للتلبميذ أف الاختلبؼ في الرأم لا يفسد للود قضية، مع ضركرة الاىتماـ بدستول أداء 

 1"التلبميذ الشفوم.
 تلخيص المناظرة الثانية: -7-1

ككجهات النظر ما بتُ  الأفكار بشأنو نتيكتبا الآراءختلفت حولو كفي ابؼناظرة الثانية موضوع ا     
ؿ على تد الأنهف نظافة الثياب تكوف أكلذ أث انقسم فيو فريقاف أحدبنا يرل بمؤيد كمعارض، حي

فراده  أدليل على نظافة  لأنومن نظافة ابؼسكن كابؼكاف  نبدأف أخر يرل بابؼظهر ابػارجي، كالبعض الآ
نها مسؤكلية أما إهة نظره من حيث مسؤكلية النظافة لفرصة لكل فريق لتوضيح كجكما يتيح ابؼعلم ا
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يلتزـ بقواعد  من الأفراد كابعماعات حيث كله  أما ىي مسؤكلية فردية تبدإتقع على عاتق ابغكومة ك 
 النظافة العامة.

 بعيدة موضحا ا الآراء_ يعلن ابؼعلم نهاية ابؼناظرة بتوضيح كجهات النظر ابؼختلفة بالتوفيق بتُ 
 م لا يفسد للود قضية.أالاختلبؼ في الر  أف

خلبؽ النبيلة التي تزرع في المجتمع ف ىذه ابؼناظرة برمل في طياتها الكثتَ من ابؼعاني السامية كالأإ_ 
ككجهات النظر حوؿ ىذا  الآراءىتماـ بو كاحتًاـ نظافة البدف كابؼسكن كا﵀يط كالاحب  كأبنائو

 ابؼوضوع. 
 يرل رشدم أبضد طعيمة في تقويم ابؼناظرة الثانية بتدريب التلبميذ على: ويم البنائي:التق-7-2
بعيد كالدلالة الصحيحة  عرابها الصحيح الفهم اإبعض الكلمات التي يتوقف على  إعراب"_1

خطاء أت كأف يكوف معياره في ذلك تصويب ف بودد ما يراه مناسبا من ىذه الكلماأكللمعلم 
 دائهم في التعبتَ الشفوم كالقراءة ابعهرية. أعة، لتنمية التلبميذ الشائ

كتسلسلها  الأفكار، كحسن ترتيب خرينفهاـ الآإا، كالقدرة على ح_ نطق الكلمات نطقا صحي2
 كيكوف برقيق ذلك ميسورا، كلما كاف معلم قدكة لتلبميذه، كمتمكنا في ىذه ابؼهارات كالقدرات.

نهاء إف ابؼتكلم بصدد أشعر معها ابؼستمع بعية تدربهية ينهاء حديث كل منهم بنهاية طبيأ_ 3
كيفضل الاستعانة بابؼسجل الصوتي لتدريب على ىذه ابؼهارة كغتَىا من  حديثو، كليس بنهاية فجائية،

 ابؼهارات كتنميتها لدل الطلبب.
ا بصلة أك جابتهإسئلة التي تتطلب علبف نتيجتها، يوجو ابؼعلم بعض الأإاية ابؼناظرة كبعد _ في نه4

عبارة، كليس كلمة أك رمز، كما يتيح فرصة التعليق كابؼناقشة بؼا يستمع اليو التلبميذ من زملبئهم  
خطاء كالبعد عن العلمية، كضبط الكلمات ككضوح الصوت كبسثيل على اف يعتتٍ ابؼعلم بالتصويب الأ

 .1"ابؼعاني عند ابغديث
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كالكلمات  للؤصواتة على ابعانبتُ اللغوم كالنطقي _ في تقويم ىذه ابؼناظرة يركز رشدم أبضد طعيم
 كبرستُ الأداء اللغوم لدل ابؼتعلمتُ. كالقراءةخطاء لتنمية مهارتي التعبتَ كتصحيح الأ

 المفاضلة بين وسائل المواصلات المستخدمة للسفر بين البلاد العربية المناظرة الثالثة:-8
س مقرر على الصف الأكؿ إعدادم في القراءة في ىذه ابؼناظرة يستمد ابؼعلم موضوعها من در "
كالتي يتمتٌ فيها الكاتب إنشاء قطار دكلر يربط بتُ ىذه البلبد كيستطيع ابؼواطن  (ىذه أمنيتي)بعنواف 

العادم ركوب ىذا القطار، ليزكر أشقاءه كيلتقي بهم في ىذه البلبد، كنوع من التواصل كالتكامل على 
 طريق الوحدة ابؼنشودة.

كيستمع ابؼعلم إلذ آراء التلبميذ ابؼشاركتُ، في الوسيلة ابؼناسبة التي يفضلها كل منهم للبنتقاؿ       
بها بتُ الدكؿ العربية، فتَل أحدىم أف: الطائرة من أفضل ىذه ابؼواصلبت، لأنها أسرع الوسائل 

لثمن كلا يقدر ابؼتاحة، أأمنها، كأفضلها خدمة، كيعتًض عليو زميل آخر: بأف ىذه الوسيلة غالية ا
 عليها كثتَ من الناس، بالإضافة إلذ حوادث الطتَاف ابؼركعة.

كيرل تلميذ آخر أف: السفينة كابؼراكب ابؼائية، من أفضل أنواع ابؼواصلبت بتُ الدكؿ العربية       
كيتعرؼ ابؼعلم على سبب تفضيلو بؽذه الوسيلة دكف غتَىا، بالإضافة إلذ متعة السفر عبر ،

  ا يرل آخر أف: الوسيلة التي يفضلها ىي السيارة أك الباص، لأنها كسيلة رخيصة كأمينةبينم،البحر
 كقد يعارضو زميلو الذم يرل أنها: كسيلة بطيئة كتسبب للئنساف حوادث ستَ كبتَة كخطتَة.

كيتقدـ مشارؾ آخر، ليوافق الكاتب في تفضيل كسيلة القطار، لأنو من كجهة نظره أسرع       
ا بالنسبة لغتَه من ابؼواصلبت،كيوافقو زميل آخر ىذا الرأم  ابؼواصلبت البرية كابؼائية، كحوادنو قليلة جدن

ن الإنساف من زيارة كثتَ من البلبد العربية، كمشاىدة عواصمها عبر رحلة مضيفنا أف: القطار بييىكِّ 
 السفر كالتنقل، بالإضافة غلى ما بوققو ذلك من متعة كبهجة كسركر.

عليق على آراء التلبميذ، كبياف أجودىا، مع توضيح مزايا كل منها ، بالتم نهاية ابؼناظرةيعلن ابؼعل
 1"كمراعاة الأداء اللغوم الصحيح عند التحدث.
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ابؼفاضلة بتُ كسائل ابؼواصلبت ابؼستخدمة في السفر بتُ البلبد  تلخيص المناظرة الثالثة:-8-1
 العربية.
تُ البلبد بؼفاضلة بتُ كسائل ابؼواصلبت ابؼستخدمة في السفر بالثالثة برت عنواف ا ةناظر ابؼ      

 أفضلف الطائرة أتُ حوؿ ىذا ابؼوضوع، فتَل أحدىم راء التلبميذ ابؼشاركألذ إالعربية يستمع ابؼعلم 
خر باف ابؼراكب ابؼائية ختَ أخدمة، كيعتًض زميل  كالأحسن ئمنكالاسرع الأ لأنهاىذه ابؼواصلبت 

كسيلة رخيسة كمتوفرة  لأنهاخر السيارة أك الباص آبفتعة ك مربوة، كبىتار تلميذ  لأنهامن الأكلذ 
خر ليفضل آنظر بعض الزملبء، كيتقدـ مشارؾ  خطتَة فينها تسبب حوادث ستَ كبتَة ك ألا إللجميع 
 سرع ابؼواصلبت كحوادنو قليلة كبيكننا من زيارة الكثتَ من البلبد العربية.أ لأنوالقطار 

ف يكشف عن رغبات ابؼتعلمتُ كاختيارىم لوسيلة أيستطيع ابؼوجو ا النوع من ابؼناظرات من خلبؿ ىذ
ملي ابػوؼ ابؼواصلبت ابؼفضلة لديهم، كالتعبتَ عن حجتهم في ذلك بتلقائية كنقة بعيدا عن عا

 سلوب مهذب يتقيد بدا يناسبو من شركط.أظهار ركح التنافس كفق إكابػجل، كبرفيزىم على 
لذ توظيف ما اكتسبو إة تربوم بحت، يسعى ابؼتلقي فيها ف الغرض من ابؼناظر حيحة لأص الآراءفكل 

التغلب  بؿاكلامن معلمو، ثم يطبقها في ابغياة الواقعية مواجها صعوباتو كمشاكلو  بإرشادمن مهارات 
 عليها.

سبقها من  ما إلذيراعى في عملية التقويم في ابؼناظرة الثالثة بالإضافة  التقويم البنائي:-8-2
  :يلي مناظرات ما

 .1"كضوح ابؼقاطع الصوتية للكلمات، بدا بيكن ابؼستمع من فهمها كاستيعاب التًاكيب اللغوية"_ 
، أك كندـ، أك فرح... ابؼصاحبة بؼواقف التحدث مثل تعبتَات الوجو اذا كاف ابؼوقف بوتاج الذ حزف"_

 ارة باليد حسب طبيعة ابؼوقف.شالإ وافقة أك ابؼعارضة،س الدالة على ابؼأكحركات الر 
يرادىا إكالاحتًاـ... ك  كالتعاكف_ التدليل على أبنية بعض القيم التي تستنبط من موضوع ابؼناظرة،  

 بالأدلة كالشواىد ابؼناسبة.

                                                           

 .85،86اللغوية صالأنشطة طعيمة،  أبضدرشدم  :ينظر-¹



  عرض وتقديم

 
48 

 .نظرال_ تلخيص اراء ابؼتناظرين مع القدرة على مناقشتها كبياف بـتلف كجهات 
 هم، كذلك لتدريبهم على النقد ابؼوضوعي البناء. في مستول تعبتَات زملبئ آرائهم_ توضيح 

نومئ كنقوـ ببعض  أفمرا طبيعيا أيكوف  أفيث شيء طبيعي، كلدا بهب _ الابياءات في ابغد
 قناع ابؼستمعتُ .إناء التحدث في ابؼناظرة في سبيل ابغركات أن

لقاء إع ابعمهور كطريقة ريقة التواصل ملقاء ابؼناظرة الذم يتمثل في طإ_ مراعاة العرض الصوتي عند 
الكلمات فيجب توخي السرعة في الكلبـ، كحجم الصوت بحيث يكوف مناسبا لسياؽ ابغديث 

 .كالتنويع في طبقات الصوت تفاديا للرتابة التي تسبب ابؼلل
 بأسلوبابؼفاىيم فكار ك ت ابؼناسبة للتعبتَ عن بؾموعة الأم استخداـ الكلماأ_ العرض اللغوم 

 .1"خاص
 :والأنشةةاليب سالأ -9
للبشتًاؾ في ابؼناظرة مثل:  يقوـ ابؼعلم بالتمهيد ابؼناسب بؼوضوع ابؼناظرة، باستثارة دكافع التلبميذ"_

 الامتحانات ماذا تفضلوف من أكقات للبستذكار ؟ أبواببنائي على أنكم يا أبدا 
 مسؤكلياتها؟من تقع  ىي قيمتها كأبنيتها كعلى افة عند كل منكم؟ ماماذا تعتٍ كلمة النظ

 ابغوار، مع مراعاة العناية بدهارات التحدث كالقراءة ابعهرية.  بآداب_ حث التلبميذ على الالتزاـ 
_ بيكن تنظيم مقاعد التلبميذ تنظيما مناسبا تسهل فيو عملية ابغوار، ثم بزتَ التلبميذ ابؼستعدين 

 للمشاركة كتقسيمهم الذ فريقتُ ، مثلب) أ( ك)ب( .
اسب بؼا يذىب اليو كل منهم، مع ابؼناظرة بتوجيو سؤاؿ بؿورم كتقديم التعليل ابؼن إدارةم ابؼعل أ_ يبد

 يهم بلغة صحيحة ككاضحة.أتًاؾ للتلبميذ الذم لد يشتًكوا من قبل للتعبتَ عن ر تاحة فرصة الاشإ
 أكؿ بأكؿ كي لا يقلل دافعيتهم في أخطائهمفي تصحيح  ةداء التلبميذ كعدـ ابؼبالغأقويم _ ت

 ابغديث.
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  عرض وتقديم

 
49 

لذ تعزيز إشارة من يراه حسنا من الفريقتُ مع الإ مأنتيجة ابؼناظرة بابؼوافقة على ر  علبف عن_ الإ
 .1"ابؼناظرة إجراءالتلبميذ ابؼتميزين في التعبتَ كالأداء اللغوم السليم أنناء 

كتوجيهها بكو من حيث مراقبة الوقت،  بإدارتهاداء ابؼناظرة موجو يكتفي أكبالتالر يكوف ابؼعلم في 
خطاء كتلخيص أىم موضوعها الأساسي، ككذا تصويب الأ خرجت عن ما إذاالابذاه الصحيح 

فكار بذنبا للتكرار، دكف تدخل مباشر في ابؼناظرة، كبينح الفرصة بعميع ابؼتعلمتُ للمشاركة الأ
 ابػجولتُ منهم.يتُ ك خصوصا ابؼنطو  إليهمكاقحامهم في الدرس بتقديم أسئلة 

 بسر ابؼناظرة كفق اسلوب اخر بعدة مراحل حسب مرجع ناني:  فأكبيكن 
كذلك باختيار ابؼوضوعات التي تصلح للمناظرة، كالتي علان عنو : اختيار موضوع المناظرة و الإ"أ_

 تناسب الطلبب من كافة ابؼستويات.
 علبف عن موضوع ابؼناظرة، كابؼراجع ابؼناسبة كموعدىا._ الإ

للمناظرة: ابؼقدمة التي بهب اف تستجلب السامع، ابعداؿ كىو الغرض من  _ مراعاة الدعائم الثلبث
 ابؼناظرة، ابػابسة كفيها ينتهي الغرض بشيء مناسب من القوؿ 

 ب _ الاستعداد للمناظرة: 
 عداد مع مناقشة كل خطوة.نافستُ كعددىم، كمتابعة خطوات الإبرديد عناصر الفريقتُ ابؼت

 م.أعمة لكل ر الدا كالأساليبقديم الأدلة بؼاـ التاـ بابؼوضوع كت_ الإ
 ج_ ادارة المناظرة وتقويمها: 

ف يكوف طرحا تبادليا أصة لكل فريق بطرح كجهة نظره على الفر  إتاحة، ثم بإبهاز_ عرض ابؼوضوع 
 .إليهاكجزئيا بهدكء كنظاـ مع تسجيل أىم النقاط التي تم التطرؽ 

 1"ت كالانتقادات لكل فريقكتقديم ابؼلبحظا الآراءافة _ عند نهاية ابؼناظرة، يقدـ عرض كتلخيص لك
ابؼناظرة مستغلب خبرات التلبميذ السابقة  إجراءنشطة في ساليب كالأيستعتُ ابؼعلم ابعيد بهذه الأ      

                                                           

 .75،76،84،85،89اللغوية، ص الأنشطةطعيمة ،  أبضددم ينظر رش-¹
 .9،10،11ص خر،الأ كالرأم الرأمراىيم، ابؼناظرات إببؿمد  إبراىيمينظر، بؾدم -¹
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خطاء التلبميذ كحثهم على أخرل، ثم يهتم بقدر كبتَ بتصويب د الامستفيدا من معلوماتهم في ابؼوا
ـ العربية الصحيحة كالبعد عن العامية، كبسثيل ابؼعاني عند ابغديث، كغتَىا كضوح الصوت، كاستخدا

 من ابؼهارات.
 لكل منهم. متساكية بأعداداختيار فريقتُ "_ 

 عمار ابؼناظرين كخبراتهم .أتعتُ جانبي القضية لكل فريق حسب _ اقتًاح قضية ابؼناظرة ك 
 من القضية._ استعداد الفريقتُ بتكوين ابغجج الداعمة بؼوقفهم 

 خر على ىيئة المجالس النيابية. يب الغرفة بحيث يواجو كل فريق الآ_ ترت
تحدث الأكؿ لعرض ابغجة التي تم عضائها بدعوة ابؼأء بابؼناظرة بعد تقديم موضوعها ك _ البد

 عدادىا.إ
عرض  _ دعوة ابؼتحدث الأكؿ من فريق ابؼعارضة )الفريق الثاني( لعرض تفنيد موجز لتلك ابغجة، ثم

 حجتهم بدؿ ذلك.
_ دعوة متحدث من فريق ابؼعرضة) الفريق الأكؿ( لتفنيد ما جاء بو الفريق الثاني حتى انتهاء بصيع 

 ابغجج كحتى يتستٌ للجميع ابؼشاركة .
 .1"هاء ابؼناظرة كابؼطالبة بتقديم تلخيص بفا سبقتعلبف عن ان_ الإ
ا تستدعي فهم أنهنتيجة، كىي  إلذبؼناظرة نصل وع امن قضايا في موض تناكلوبناء على ماسبق       

قحاـ ابؼتعلمتُ في إلاكتساب ابػبرة في ابؼناظرة كىي طريقة  كأفضلساليب، تقاف الأإالنظريات ك 
ابؼختلفة  كالأنشطةلعاب ابؼتنوعة كالوقت كالأسلوب كجب استخداـ الأ التنوع كلأجلمناظرة حقيقة، 

 أنها إلاة حقيقية ا ليست منافسأنهمن  رغمفبالى ابؼناظرة، التدرب عل لأغراضم التي عادة ما تصمى 
 من برستُ أدائهم اللغوم. بسكن التلبميذ

 
 

                                                           

 .274،275ينظر، سابيوف كوين، ابؼرشد في فن ابؼناظرة ،ص-¹
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 الفصل الثالث: التمثيل المسرحي
 توطئة:

يعد التمثيل ابؼسرحي لونا بصيلب من ألواف التعلم كأسلوبا جديدا من أساليب التًبية كىو من 
  كختَ دافع للسلوؾ الطيب اىتدت إليو عبقرية الإنساف أعظم الفنوف إذ إنو أقول معلم للؤخلبؽ 

ىذا لأف دركسو لا تلقى بطريقة مرىقة أك بفلة بل بابغركة ابؼتطورة التي تبعث ابغماس كتصل مباشرة 
 إلذ القلوب.

رفيع  كتتجلى قدرة ابؼسرح التعليمي على برويل ابؼادة العلمية ابعافة إلذ فن مسرحي راؽو        
لؤ العقل كبيس شغاؼ القلب كليس من الضركرم أف تتم عرض ابؼادة العلمية ابؼسرحية ابؼستول ،بي

 بل إف غرفة الدرس أنسب مكاف بؽا. على خشبة ابؼسرح،
كابؼسرح ابؼدرسي كسيلة تربوية تعليمية ناجحة من خلبؿ ما يقدمو من عناصر العرض ابؼسرحي       

ادة الدراسية للطلبب إضافة للؤساليب التعليمية الأخرل ابؼختلفة لدا فإنو الأسلوب الأمثل لتقديم ابؼ
التي يستخدمها ابؼعلم في التدريس، كينقل خبرات بـتلفة من خلبؿ ما يقدمو ابؼؤدكف من معلومات 
كخبرات تعليمية متنوعة كمواقف تربوية تساعد على إكساب الطلبة مهارات بـتلفة بذعلهم أفرادنا 

كقد نبيت علميا أف التعليم عن طريق ىذه الوسائل ابغسية كالبصرية  نافعتُ متفاعلتُ مع بؾتمعهم،
كالأنشطة التعليمية أجدل كأكثر استيعابا من قبل الطلبب ،كبيكن من خلبؿ ىذه العملية برقيق 

 أىداؼ تربوية كتعليمية كاجتماعية كنفسية في شخصية ابؼؤدم كابؼتلقي على السواء.
ا حديثا، من أجل تعلم لغوم فعاؿ،نظرنا لاعتمادىا على كتعد مسرحة ابؼناىج ابذاىا تربوي

بفارسة اللغة الشفوية التي تيعد أكؿ قناة اتصالية عند استخداـ اللغة استخدامنا كظيفيا في بؾالات 
 التعبتَ الشفوم كالقراءة ابعهرية.

يسية نلمس كإذا تفحصنا كاقع العملية التعليمية في مدارسنا، أك دققنا النظر في الأساليب التدر 
أف النشاط التمثيلي لد ينل الاىتماـ الكافي كالتطبيق العملي الوافي، الذم بيكن أف يسهم في غرس 
ابؼعلومات كحسن إيصابؽا، لذا من المجدم أف يعرج ابؼختصوف على ىذا اللوف كتعزيزه لتطوير مباحثهم 
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إضافة إلذ ذلك ميل الطلبة كمناىجهم كصولان إلذ منظومة متكاملة من القيم التي يسهل بسثيلها، 
للمرح كابؼتعة كحبهم للؤنشطة كسران للجمود كالتي ييعد التمثيل أحدىا، فما ابؼقصود بالتمثيل 
ابؼسرحي؟ فيما تكمن أبنيتو؟ ما ىي الصعوبات التي تواجو ستَكرتو؟ كما أىم ابغلوؿ ابؼقتًحة 

 للنهوض بو؟
 مفهوم التمثيل والمسرحة:1-

كييقاؿ مثل الشيء بالشيء  ل في حالة التشديد كابؼبالغة،من مادة مثل، كمثَّ  "تأتيلغة: :التمثيل-أ
بسثيلبن أم شبهو، كقدره كصوره بكتابة كغتَىا حتى كأنو ينظر إليو، كبسثل الشيء بالشيء أم تصور 

تَمَثَلَ لَ فأََرْسَلْنَا إِ ﴿مثالو، كييقاؿ بسثل الشيء لو، كفي التنزيل العزيز  هَا رُوحَنَا فَـ ،أم ٭"﴾ياَهَا بَشَرًا سَوِ ليَـْ
 بروؿ إلذ صورة إنساف بعد أف كاف في صورة ملىك.

 .1ركاية بسثل طائفة من الناس بغادث برقق لا بىرج عن حدكد ابغقيقة أك الإمكاف" اصةلاحا:
بفتح ابؼيم مرعى ابؼسرح كبصعو  "ابؼسرح"بدعتٌ (سرح)جاء معتٌ ابؼصطلح في مادة لغة:" :المسرح-ب

 .2"ابؼسارح
كتعتٍ مكاف  "thèatraux"من الكلمة اليونانية "théatre"أيخذت كلمة مسرح "اصةلاحا:

 .3"الرؤية كابؼشاىدة العينية
 : التعليميأمفهوم المسرح المدرسي -2

ىو لوف من ألواف النشاط الذم يؤديو الطلبب في مدارسهم برت إشراؼ معلميهم داخل "
سي كعلى خشبتو...أك خارج الصالة في حديقة ابؼدرسة الفصل أك خارج الفصل في صالة ابؼسرح ابؼدر 

أك مساحتها، كإذا كاف ابؼسرح ابؼدرسي يقتًب كثتَا من ابؼسرح كفن من الفنوف الأساسية التي عرفها 
                                                           

 [17سورة مريم، الآية:] *
مي في تدريس بعض موضوعات النحو العربي على برصيل طلبة رائد بؿمد سلبمة أبو ىداؼ، أنر استخداـ ابؼسرح التعلي-¹

قسم ابؼناىج كطرؽ التدريس،كلية  الصف الثامن الأساسي، مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستتَ مناىج كطرائق تدريس اللغة العربية،
 .39، ص2009التًبية، ابعامعة الإسلبمية،غزة، 

 .182ابن منظور، لساف العرب، ص2-
 .9، ص2001، 2النص ابؼسرحي، دار فور، السوداف، ط شكرم عبد الوىاب،-3
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كمارسها الإنساف منذ العهود القدبية إلا أف ابؼسرح ابؼدرسي بوتفظ بفلسفة كأىداؼ خاصة تتناسب 
 .1"فهو عالد متكامل يلعب دكرنا عامنا رئيسينا في عملية التًبية كالتعليممع طبيعتو ككظيفتو الأساسية 

كفي ىذا الإطار فابؼسرح ابؼدرسي نوع من النشاط ابؼسرحي يتم داخل ابؼدرسة كيشكل جزءنا 
من العملية التًبوية، ليكمل عملية التًبية النفسية كالوجدانية كالفكرية لدل الناشئة من خلبؿ العركض 

 التي يقدمها على مدار العاـ الدراسي.ابؽادفة 
 مفهوم مسرحة المناىج:-3

كضع ابؼناىج ابؼدرسية في قالب مسرحي، من خلبؿ بذسيد ابؼواقف كالأحداث التي بسثلها في 
كييعرؼ بأنو طريقة لتنظيم ا﵀تول العلمي للمادة الدراسية، كطريقة للتدريس تتضمن "مكاف بـصص،

ا في مواقف، كالتًكيز على العناصر الأساسية ابؼراد توصيلها،ثم بسثيلها من إعادة تنظيم ابػبرة كتشكيله
قبل التلبميذ بغية تفستَ كتوضيح ابؼادة العلمية من خلبؿ حل موقف ابؼشكلة، برت توجيو ابؼعلم 

 .2"ابؼستمر
على مسرحة ابؼناىج   كلا يفوتنا أف ننوه عن الفرؽ بتُ ابؼسرح ابؼدرسي، كابؼسرح الذم يقوـ

رؽ من التلبميذ أعماؿ مسرحية لا تقوـ بالضركرة على منهج دراسي بعمهور يتكوف ـ فيو فً الأكؿ يقدف
تعتمد أساسنا على إشباع ىواية التمثيل، أما الثاني فيعتمد أساسا على ابؼواد  من زملبئهم كأساتذتهم،

 الدراسية.
دت على غرس بؾموعة من للمسرح ابؼدرسي أبنية كثتَة كمتنوعة ساعالمسرح المدرسي:أىمية -4

من ابؼواد التًبوية عية كالإنسانية كبرقيق عدة أىداؼ القيم كالعادات الأخلبقية كابعمالية كالاجتما
 أبرزىا:

غرس كثتَ من القيم الأخلبقية كالإنسانية كالدينية كالعمل الاجتماعي كابعماعي في نفوس "-1
 الأبناء.

                                                           
 .24، ص1996ينظر: بؿمد خضر، بذربتي في ابؼسرح ابؼدرسي، الكويت، دط، -1
، جامعة 3، العدد9المجلد مسرحة ابؼناىج رؤية حديثة في إدارة النشاط التعلمي الصفي، بؾلة متوف، ،أبضدكرغي سيد : ينظر -2

 .10،ص2017سعيدة، ابعزائر، 
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 كالعواطف.تنمية الإحساس بابعماؿ كتهذيب ابؼشاعر -2
إكساب الأبناء القدرة على التعبتَ من خلبؿ إنراء حصيلتهم اللغوية كتعديل بـارج الألفاظ -3

كالتدريب على الإلقاء ابعيد كالتعبتَ عن مشاعرىم كأحاسيسهم كانفعالاتهم من خلبؿ التعبتَ 
 بالصوت أك عن طريق قسمات الوجو أك الإشارة كالإبياءة .

 رافة النكتة عند الأبناء.تنمية ركح الفكاىة كظ-4
 التوعية بقضايا المجتمع كابؼسابنة في اقتًاح ابؼواقف ابؼناسبة بكوىا.-5
التعريف على حضارات كنقافات شعوب أخرل من خلبؿ نقل أعمابؽم ابؼسرحية كالتعرؼ من -6

 خلببؽا على طبائع ىذه الشعوب كعاداتهم كقيمهم كتقاليدىم.
إنساني متميز، كتنمية مواىبهم كقدراتهم في بؾالات ابؼسرح تعريف الأبناء بابؼسرح كفن -7

 .1"ابؼختلفة
كيرل أبضد علي كنعاف في كتابو أنر ابؼسرح في تنمية شخصية الطفل أف للمسرح ابؼدرسي أبنية 

 أخرل بسثلت في:
 يساعد الطلبب في مراحل دراستهم على النمو الصحيح."-1
كينمي نركتو اللغوية، كيزيد تعلقو  كالإلقاء ابغسن،يدرب الطالب على النطق السليم الواضح -2

 بالفصحى، من خلبؿ تنويع ابؼسرحيات.
 2."يساعد على تونيق الصلة بتُ ابؼدرسة كالبيئة، كيقدـ حلولا لكثتَ من ابؼشكلبت الاجتماعية-3
 رفع ابؼستول ابؼعرفي كالعلمي كالثقافي لدل التلبميذ كالطلبب.-4
 تلبميذ، كالعمل بركح الفريق.بث ركح التعاكف بتُ ال-5

                                                           
 . 36، 35ينظر: بؿمد خضر، بذربتي في فن ابؼسرح ابؼدرسي، ص-1
 2011، 2+1، العدد27تًبية، المجلدعلي كنعاف، أنر ابؼسرح في تنمية شخصية الطفل، بؾلة دمشق، كلية ال أبضد :ينظر-2

 .113ص
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يتضح بفا سبق ذكره أف ابؼسرح ابؼدرسي ركيزة أساسية كدعامة ىامة من دعائم التًبية كالتعليم، 
فهو بوقق أىدافا تربوية كتعليمية كقيم أخلبقية كدينية كاجتماعية ...ىذه الأىداؼ كالقيم تساعد 

 اء أيسسو.على تطور المجتمع كقياـ أفراده بدكرىم في تنميتو كبن
 مجالات المسرح المدرسي:-5

سد الدكر التعليمي بؽذا الفن كىي:  تيعتبر بؾالات ابؼسرح ابؼدرسي من أىم ابؼيادين التي بذي
: "تيعتبر التًبية ابؼسرحية نشاطا مكملبن للدركس الربظية ابؼقررة كتعتمدىا ابؼدارس التربية المسرحية-أ

ح ابؼنافسة بينهم في إطار ما يسمى بابؼسابقات الثقافية لتقريب ابؼسرح من ابؼتعلمتُ، كإضفاء رك 
كالفنية التي تنظمها كزارة التًبية كالتعليم، كىي تقوـ على متابعة النشاط ابؼسرحي كالإشراؼ على 

 .1"ابؼسابقات الدكرية بتُ ابؼدارس
كفي ىذا الصدد يتضح بأف العمل ابؼسرحي ىو نشاط ترفيهي يكشف لنا مواىب التلبميذ 

دراتهم كتنمية أذكاقهم الفنية، كتيعتبر التًبية ابؼسرحية نشاطنا يرافق العملية التًبوية التعليمية باعتبارىا كق
 فننا بصالينا يساعد ابؼتعلمتُ على إبراز ىوياتهم كمواىبهم في التمثيل كالأداء.

بوم ابغديث بؼا إف إدراج الدراما في التعليم أضحى من ضركريات الفعل التً " :الدراما التعليمية-ب
 2"برملو من كظائف علبجية خالصة، ترقى بأذىاف ابؼتعلمتُ إلذ برصيل ابؼعرفة بأسلوب مشوؽ كمثتَ

، فالدراما التعليمية 3"كما تتيح الفرصة للطلبب من أجل ابؼشاركة بفعالية في ابؼادة التعليمية ابؼطركحة"
ل ابؼسرحي الكامل إلا في حالة لا تيعرض في معظم الأحياف على ابعمهور أم لا تأخذ الشك

ابؼسرحية ابؼدرسية، كما نستطيع استخدامها كوسيلة خلبقة في الكثتَ من الأغراض التعليمية كذلك 
لقدرتها الفعالة على إظهار كصقل مهارات كقدرات الطفل من خلبؿ لعبو للؤدكار، كبذسيده بؼواقف 

 درامية متنوعة، فهي تعتمد على قدرات الطفل كحدىا.

                                                           
 .53، ص2005، 1صر، طكماؿ الدين حستُ، ابؼسرح التعليمي ابؼصطلح كالتطبيق، الدار ابؼصرية اللبنانية، القاىرة، م-1
بوحجر أحلبـ أمتَة، تعليمية مسرح الطفل بابعزائر، رسالة مقدمة لنيل شهادة دكتوراه في الأدب العربي، بزصص النقد الأدبي -2

 .37، ص2017 2016، 1ابغديث كابؼعاصر في ابعزائر، قسم اللغة العربية كآدابها، كلية الآداب كالفنوف، جامعة كىراف
 .59، ص2009، 2واصرة، أضواء على ابؼسرح ابؼدرسي كدراما الطفل، دار ابغامد، عماف، طبصاؿ بؿمد الن-3
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إعداد ابؼواد الدراسية للمناىج دراميا ككتابة "إف ابؼقصود بدسرحة ابؼناىج ىومسرحة المناىج: -ج
، أم كضع ابؼناىج 1"مسرحية تعتمد في مادتها على دركس منتقاة من ابؼناىج الدراسية العلمية

يمية الدراسية في قالب مسرحي، من خلبؿ بذسيد ابؼواقف كالأحداث كبسثيلها داخل ابؼؤسسات التعل
تو الأختَة نصنا دراميا شيقا فتصتَ ى"،كىي من احدث طرؽ التدريس كأبقعها في فهم ابؼادة الدراسية 

ييعبر عنو بأحداث كشخصيات ييسهل عليهم عملية الاستيعاب ابؼعرفي كترسيخ ابؼعلومات كتوضيح 
 .2"ابؼفاىيم كيكوف الطالب فيها مشاركنا كمشاىدن 

بيكننا الإغفاؿ أك التقليل من الدكر الذم بيثلو ابؼسرح ابؼدرسي في استنادنا إلذ ما سبق ذكره لا 
تثقيف ابعماىتَ فهو كسيلة من كسائل العلم كتوظيفو في ابؼؤسسات التعليمية أضحى ضركرينا بؼواكبة 

 التطورات ابغاصلة في بؾاؿ التًبية كالتعليم.
 معوقات وحلول المسرح المدرسي:-6

 ن العوائق كالصعوبات بسثلت في:يواجو ابؼسرح ابؼدرسي بصلة م
 غياب التخطيط العلمي."-1
 نقص الكفاءات.-2
 تدني الثقافة ابؼسرحية.-3
 عدـ كجود منهج كاضح للنشاط ابؼدرسي.-4
 عدـ كجود مسرح مدرسي في معظم ابؼدارس.-5
 قلة خبرة ابؼعلمتُ بالإشراؼ على ابؼسرح.-6
 ت التًبية.عدـ كجود مادة ابؼسرح في دكر ابؼعلمتُ ككليا-7
 .3"ضعف الإمكانات ابؼادية بفا يؤنر سلبنا على توفتَ احتياجات ابؼسرح ابؼدرسي، كبودىد نشاطو-8

                                                           
 .18كماؿ الدين حستُ، ابؼسرح التعليمي، ابؼصطلح كالتطبيق، ص-1
 .115بصاؿ بؿمد النواصرة، أضواء على ابؼسرح ابؼدرسي، ص -2
يلو، مذكرة لنيل درجة ابؼاجستتَ في أصوؿ التًبية، قسم العياش، كاقع الإعلبـ ابؼدرسي كتصور مقتًح لتفع أبضدينظر: علبء -3

 .40، ص2013أصوؿ التًبية، جامعة دمشق، 
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 كىناؾ معيقات أخرل بسثلت في:      
  قلة الاىتماـ بابؼسرح ابؼدرسي عمومنا، كافتقار ابؼمارسة الشمولية لو على ابؼؤسسات التعليمية"-1

صفية فقط، بفا يغذم الطرح السائد أف ابؼسرح كيجد للتًفيو، كلا بل كاقتصاره على النشاطات اللب
 بيكن استغلبلو في التًبية كالتعليم.

عب بناء مقررات دراسية كثرة ابؼواد التعليمية التي يدرسها ابؼتعلم منذ ابؼرحلة الابتدائية، يصٌ -2
 جديدة بفسرحة.

النص، كتهيئة ابؼتعلمتُ إلذ الإخراج  تتطلب كقت زمتٍ كبتَ من أجل الإعداد كالتحضتَ، ككتابة-3
 ابؼسرحي.

تتطلب متعلمتُ على قدر من ابؼستول اللغوم السليم، كابؼعارؼ كابؼهارات التي تساعد في الأداء -4
 .1"ابعيد للدكر

باعها لتفعيل كبرستُ النشاط ابؼسرحي في ابؼدارس تبعنا كبؽذه ابؼعوقات حلولان بهب الأخذ بها كتٌ 
 شحاتة في قولو:بؼا جاء بو حسن 

ربط الأنشطة ابؼدرسية كخاصة ابؼسرح ابؼدرسي بابؼناىج الدراسية كمن خلبؿ أىداؼ تعليمية "-1
قىق داخل قاعات الدرس، كمن خلبؿ بفارسة النشاط ابؼدرسي ابؼسرحي على السواء.  معلنة بري

ابؼقررات توفتَ الكتيبات ابؼصاحبة للمنهج ابؼدرسي كالتي تتضمن مسرحيات مدرسية بزدـ -2
الدراسية، بحيث يتضمن الكتاب ابؼدرسي تنويهات بها كبأبظاء مؤلفيها من ابؼبدعتُ كتوفتَىا في 

 ابؼكتبات ابؼدرسية.
 توفتَ النصوص ابؼسرحية ابؼناسبة لكل مرحلة تعليمية، كتنظيم مسابقات التأليف ابؼسرحي.-3
عند بناء ابؼدرسة  "مسرح لكل مدرسة"إنشاء ابؼسارح ابؼدرسية في ابؼدارس بحيث نرفع شعار -4

 ابغديثة.

                                                           
 .17ينظر: كرغي سيد أبضد، مسرحة ابؼناىج رؤية حديثة في إدارة النشاط التعليمي الصفي، ص -1
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إنشاء بؾلة للمسرح ابؼدرسي تيرصد فيها أنشطة ابؼسرح ابؼدرسي سنويا على مستول كزارة التًبية -5
 كتيعرض ملخصات للبحوث ابؼرتبطة بابؼسرح ابؼدرسي.

 .1"اد ابؼسرح ابؼثقفتُعقد لقاءات مع ابؼؤلفتُ ابؼبدعتُ كابؼمثلتُ ابؼشهورين كنػيقٌ -6
كخلبصة القوؿ فإف ابؼسرح ابؼدرسي ركيزة أساسية كبيئة تفاعل حقيقي، كإبهابي متى ما أيحسن 
التخطيط لو كىو كسيلة تيعتُ على تدريب التلبميذ على برقيق أداء لغوم كحركي يعزز من نقتهم 

 بأنفسهم كييكسبهم القدرة على التعبتَ عن مشاعرىم الذاتية كبناء مهارات بـتلفة.
ىذا كلو يبقى السؤاؿ مطركحنا عن السبب الكامن كراء تهميش مثل ىكذا نشاط في كرغم 

 ابؼدارس، كغياب ابؼؤىلبت التي تساعد على النهوض بو؟
 المهارات المستهدفة في نشاط التمثيل والمسرحة:-7

كعلى ابؼستول الإجرائي، كجب برديد العمل ابؼستهدؼ ابؼركب بؽذا النشاط مثلما سبقو من 
 ،كعليو بلتصرىا في بصلة النقاط: (لعب الأدكار، ابؼناظرات)أنشطة

 نطق الأصوات العربية من بـارجها الصحيحة، مع القدرة على التمييز بينها."-1
 انتقاء الكلمات العربية الفصيحة كالابتعاد عن العامية، كضبطها ضبطا لغويا صحيحا.-2
ل.استخداـ الألفاظ ابؼعبرة عن ابؼعاني بدقة، مع الت-3  حدث بطلبقة دكف تكرار بـي
 تنويع التنغيم في التعبتَ عن ابؼعاني، كفي القراءة ابؼوحية.-4
 عرض الأفكار بتًتيب كتسلسل، كالقدرة على إقناع الآخرين أنناء التحدث كالتعبتَ.-5
كالإبياء بالرأس، كحركات اليدين، كتعبتَات الوجو )استخداـ الإبياءات كالإشارات ابؼناسبة-6

 .(ت العتُكنظرا
 2"إنهاء ابغديث أك القراءة نهاية طبيعية تدربهية لا يفاجأي بها ابؼستمع-7
 تعلم أكبر عدد من الألفاظ، كإبراز ابؼهارات الكامنة لدل ابؼتعلم."-8

                                                           
 .40،41ينظر: علبء أبضد العياش، كاقع الإعلبـ ابؼدرسي كتصور مقتًح لتفعيلو، ص  -1

. 42رجع نفسو، صابؼ- 2 
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 اكتساب ابؼهارات اللغوية ، كتنمية قدرات التعليم بنحو بفتع كرشيق.-9
 لتالر اكتساب مهارتي الاستماع كالتحدث.كاحد، با إشراؾ حاستي النظر كالسمع في آفو -10
 .1"اكتساب خبرة مباشرة من خلبؿ اشتًاكو كمشاىدتو للمسرحية-11
تكوين الذكؽ الفتٍ لدل الطفل من خلبؿ اللمسات التي تم توظيفها في العرض ابؼسرحي من -12

 تسربوات كملببس، كإكسسوارات، كالتعرؼ على بـتلف الفنوف.
 خلبقية في شخص ابؼتلقي، كالتحلي بآداب ابغوار الناجح.غرس بـتلف القيم الأ-13
 .(كابعمل الإخبارية كالإنشائية)اط ابعمل كمعرفة مواطن استخدامهاالتعرؼ على بـتلف أبم-14
 .(كأسلوب الوصف كالسرد كابغجاج)التعرؼ على بعض الأساليب اللغوية-15
 امتلبؾ ملكة التعليل كابؼقارنة كالاستنتاج .-16
 .العلبقات بتُ الطفل كابؼعلم، كبتُ ابؼتعلمتُ فيما بينهم تقوية-17
تنمية الثقة بالنفس لدل ابؼتعلم، كالتخلص من العادات النفسية السيئة كابػوؼ كالارتباؾ -18

 .كابػجل
 .2"العمل على برقيق رغباتو كتفريغ شحناتو الانفعالية بطريقة جيدة كمثمرة-19
تَ من خلبؿ إنراء حصيلتهم اللغوية كتعديل بـارج الألفاظ إكساب الأبناء القدرة على التعب-20

 كالتدريب على الإلقاء ابعيد.
تدريبهم على التعبتَ عن مشاعرىم كانفعالاتهم بالصوت أك عن طريق قسمات الوجو أك الإشارة -21

 اءة.بيأك الإ
 .3"تنمية ركح الفكاىة كظرافة النكتة-22
 ابؼواقف من خلبؿ التدرب على التعبتَ عن نفسو.القدرة على التعامل مع ابؼشكلبت ك "-23

                                                           
 .356، ص2015، 1سعد علي زاير، بظاء تركي داخل، ابذاىات في تدريس اللغة العربية، دار ابؼنهجية، عماف، ط-1
مسرح الطفل في برقيق الكفاءة التعليمية كالتًبوية في ظل مناىج ابؼقاربة بالكفاءات، بؾلة بدر،  ينظر: فاركؽ سلطاني، دكر-2

 .814،815،816، ص2018، ابعزائر، ، بشار7، العدد10المجلد
 .25،26ينظر: بؿمد خضر، بذربتي في فن ابؼسرح، ص-3
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 تدريب التلميذ على النطق السليم الواضح، كالأداء ابؼعبر، كالإلقاء ابغسن.-24
 .1"تنمي نركتو اللغوية، كتزيد تعلقو بالفصحى، من خلبؿ تنوع ابؼسرحيات-25

التي تساىم في  كلعلو من ابؼفيد أف نؤكد أف التدريس ابؼمسرح من أبرز ابؼداخل التدريسية
توصيل ابؼعلومات إلذ ابؼتعلم في سهولة كييسر، كيتيح الفرصة أماـ التلميذ ليعبر عن إمكاناتو ابعسمية 
كابغركية كالعقلية بواسطة عمل يثتَ اىتمامو، كبهسد ابغقائق أمامو، ليزيد من كضوحها كالقدرة على 

 .استيعابها كاستًجاعها، لأنها خبرة ميعاشة في إطار مسرحي
 النشاط التمثيلي الأول: أقصة الرسالة العجيبة والوفاء بالدين -8
ملهم طالب مهذب كبؾتهد بوب العلم كابؼعرفة، كفي ذات يوـ كاف بينو كبتُ صديقو أبضد  "الراوي:

موعدان، كعندما نظر ملهم في ساعتوً، فوجئ ببقاء بطس دقائق فقط على موعده، فهركؿ مسرعان كىو 
 يقوؿ:
تأخرت على موعدم كىذا خطأ كبتَ.. كلكن ىذا صديقي ناصر، إنو قادـ بدراجتو لقد  ملهم:

مسرعان.. مرحبا بك يا ناصر.. كابغمد ﵁ على كصولك الآف حتى تنقذني من ىذا التأختَ فأركب 
 معك دراجتك.

 إذف ىيا معي ..أسرع يا ملهم ..أسرع يا صديقي. ناصرأفي عجلة :
ف موعدم مع أبضد، كلد يبق عليو إلا دقائق، أما أنت فما شأنك يا إنتٍ متعجل، لأ مُلهمأمستغربا :

 ناصر..؟
، كلا أحب أف أتأخر  ناصر:  لقد اقتًضت نقودا من صديقي بؿمد، كموعد سدادىا مساء ىذا اليوـ

 عن الوفاء بهذا الدين لصديقي بؿمد؛ حتى لا أرتكب ذنبان ..!!.

                                                           
ينظر: سيواني عبد ابغق، ابؼسرح ابؼدرسي كأنره في النمو اللغوم للطفل، مذكرة لنيل شهادة ابؼاجستتَ، لسانيات، قسم اللغة  -1

 62، 61، 60، ص2016،2017لقايد، كالأدب العربي، كلية الآداب كاللغات، جامعة أبو بكر ب
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د في موعده ا﵀دد، كما بسكن ناصر من سداد دينو كىكذا بسكن ملهم من زيارة صاحبو أبض الراوي:
لصاحبو بؿمد دكف أم تأختَ، كبعد ذلك عاد ملهم إلذ جده، فألقى عليو السلبـ كحياه، كحكى لو 

 قصة ما حدث..
إلا موعد رد الدين كالقرض يا ملهم، فإنو مهم للغاية يا بتٍ، حيث أمرنا  الجد أمبتسما ومعلقا :

 ديننا بذلك كدعا إليو.
 لقد عودتتٍ يا جدم دائما أف تأتيتٍ بقصة رائعة تؤيد ما تقولو لر. ملهم:
كلكن ىل حبك بؽذه القصص يا ملهم يكوف من أجل التسلية كالاستمتاع، أـ للعبرة  الجد:

 كابؼوعظة..؟
بصراحة يا جدم.. أحب قصصك بؼا فيها من عبر كعظات، كما أحبها كذلك بؼا فيها من ملهم:

 متعة كتسلية.
إذف لصراحتك ىذه يا ملهم، سأحكي لك قصة الرسالة العجيبة كالتي تعد ىدية لنا من  جد:ال

 حديث نبوم شريف ذكره البخارم في صحيحو .
كى عن تاجر طيب من بتٍ إسرائيل، بصع مالا كثتَان من بذارتو ابغلبؿ  كىذه القصة يا بتٍ بري

.. ككاف بىرج من مالو حق اليتامى حيث باع كاشتًل بصدؽ كأمانة، كابتعد عن الغش في بذارتو
 كابؼساكتُ.. كيسدد ديوف الغارمتُ الذين لد يستطيعوا سداد ديونهم.. ككاف رصيد الفقراء لديو ىائلب

عظيما..فكاف يبحث عن اليتيم كالفقتَ كا﵀تاج.. كعن التاجر الذم أسكنتو ابغاجة.. ثم يعطيهم 
رجل صالح أنفق   -يا ملهم -ف من بتُ ىؤلاء التجارلوجو ا﵁ تعالذ..فكسب كثتَان كربح أكثر..ككا

كل مالو في التجارة..كأصبح في حاجة إلذ قرض كبتَ بورؾ بو بذارتو كيسافر لأماكن بيعها..ففكر 
 ىذا الرجل الصالح في التاجر الطيب الغتٍ.. كقاؿ في نفسو:

 ما أحتاج إليو من إف صاحبي رجل غتٍ، كلديو أمواؿ كثتَة، كيستطيع أف يقرضتٍ الرجل الصالح:
 نقود..سأذىب إليو كإف شاء ا﵁ لن يردني..فهو معركؼ بالكرـ كحسن ابؼعاملة.
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كفي صباح اليوـ التالر، قصد الرجل بيت التاجر، كبؼا كصل إليو، سلم عليو كحياه.. ثم قاؿ  الجد:
 لو:

صاحب بذارة كما  بعضا..كإنتٍ إف كلبنا من بتٍ إسرائيل.. كيعرؼ بعضناالرجل الصالح أللتاجر  :
 تعلم. كلكتٍ في حاجة  إلذ قرض قيمتو ألف دينار..فهل ىذا بإمكانك.؟

نعم أنا مستعد لذلك..كما عليك إلا أف تأتيتٍ بدن يشهد على أنك قد استلفت متٍ  التاجر الةيب:
 ألف دينار.

 أخي ..كفى با﵁ شهيدان. ياالرجل الصالح:
يد كفيلب يضمنك، كيسدد عنك إذا عجزت عن سداد إذف فأر  التاجر الةيب أبعد لحظة صمت :

 ىذا القرض.
 يا أخي ..كفى با﵁ كفيلب. الرجل الصالح أبإيمان وثقة  :
كنعم با﵁ تعالذ.. فهو ختَ شاىد، كختَ كفيل..كقد صدقت يا  التاجر الةيب أبإيمان وتأثر :

 يل.أخي، فا﵁ ىو شاىدنا، كىو ختَ الشاىدين، كىو كافلك كىو نعم الكف
 أخرج التاجر ألف دينار، كقدمها لصاحبو، كقاؿ لو: الجد:

 خذ ابؼاؿ.. كقد رضيت بشهادة ا﵁ تعالذ ككفالتو. التاجر:
شكر الرجل الصالح التاجر الطيب، كاتفقا على موعد السداد، كانصرؼ الرجل راضيا.. ثم  الجد:

د ربحت بذارتو، كىو مسافر يرعاىا.. سافر بؼتابعة بذارتو، كقضاء حاجاتو. كمرت الأياـ ك الشهور، كق
كأصبحت الألف دينار جاىزة، كاقتًب موعد سدادىا... فاستعد الرجل الصالح للسفر كي يفي بدا 
عليو من دين في موعده ا﵀دد، فذىب إلذ الشاطئ كسأؿ عن أكؿ سفينة ستبحر للسفر، فلم بهد 

عده الذم قطعو على نفسو، كأشهد ربو سفينة برملو إلذ صاحب ابؼاؿ، فتألد أشد الألد أف بىلف ك 
على ذلك، كاكتفى بو كفيلب.. كفكر الرجل طويلبن، كاىتدل إلذ فكرة عجيبة، فجاء بخشبة كجوفها 
  فوضع ابؼاؿ في داخلها كأحكم الغطاء عليو، فلم يكن في عهده بنك أك بريد، أك فاكس أك ىاتف

 تعالذ)كفيلو كشاىده( كقاؿ: كتوجو إلذ ا﵁ -كلد يكن في عهده طائرات كلا سيارات
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اللهم إنك تعلم أف لعبدؾ الرجل الغتٍ ألف دينار عندم، كتعلم أنو عندما سألتٍ   الرجل الصالح:
كفيلب، كطلب متٍ شاىدان، قلت لو: ككفى با﵁ كفيلب، كإني بحثت كاجتهدت فلم أجد مركبا أك 

 سفينة توصلتٍ أك توصل ابؼاؿ إليو، كإني استودعتها إياؾ..
)مؤكدا متأنرا(: كىكذا يا ملهم..بعد ىذا الدعاء الطيب، رمى الرجل ابػشبة في البحر، كىو  لجد:ا

على يقتُ بأف ا﵁ عز كجل على كل شيء قدير، كىو كفيلو كشاىده.. كلذا لد يكن الرجل غبيا 
ة كلكنو فعل ما قدر عليو كفوض أمره إلذ ا﵁، فحفظ ابػشبة كجعل الأمواج تقذفها بذاه مدين

صاحب ابؼاؿ.. كبؼا كصلت أبؽم ا﵁ الرجل الغتٍ من بتٍ إسرائيل أف بىرج على شاطئ البحر، فتَل 
       ابػشبة كيأخذىا، كبهد بها الألف دينار كمعها رسالة توضح أف صاحبو قد أعياه السفر، كلد 

ا ستصلو إف شاء سفينة كلا مركبا، كبؼا ضاقت بو السبل أخذ بهذه الوسيلة، كىو على يقتُ أنه(بهد 
ا﵁ فأخذ الرجل مالو كتعجب من فعل صاحبو، كأيقن أف ا﵁ ىو ختَ حافظا كىو ارحم الرابضتُ .. 

 يصل لد، خشية أف يكوف ابؼاؿ كبعد فتًة طويلة عاد الرجل الصالح لصاحبو كمعو ألف دينار أخرل
في ابؼوعد ا﵀دد للسداد...  صاحبو أخبره بدا سره، كبأف الأمواج التي سخرىا ا﵁ قد جاءت بو كلكن

 ككاف ىذا من لطف ا﵁ كرعايتو كتدبتَه...
 !كما أبصلها من قصة !ما أركع ىذه القصة يا جدم ملهم:

كليس معتٌ ىذا أنو كلما، عجزنا عن إرساؿ رسالة ألقيناىا في البحر، فهذه القصة  الجدأمعلقا  :
ده ابؼؤمنتُ الذين صدقوا، كتوكلوا عليو كلد حدنت مع بشر أراد ا﵁ أف يعلمهم كيف يدافع عن عبا

بهدكا سبيلب لإنبات صدقهم، أما بكن اليوـ فقد أنعم ا﵁ علينا بالتقدـ العلمي، كجعل لنا من كسائل 
 ابؼواصلبت، كمن طرؽ الاتصاؿ أنواعا كثتَة كىائلة..يا ملهم. 

 أعرؼ ىذا طيبا يا جدم.. كجزأؾ ا﵁ ختَا... كزادؾ علما. ملهم:
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عد الانتهاء من بسثيل ىذه القصة، بقراءتها قراءة بموذجية موحية، أك بتمثيلها شفويا من كب
جانب التلبميذ، بوسن بابؼعلم أك الأب أك الأـ أف يستنبطوا معهم ما تتضمنو ىذه القصة من معاف 

 1نبيلة، كقيم تربوية."

 :والوفاء بالدينملخص قصة الرسالة العجيبة -8-1
الذم اقتًض نقودنا من صديقو بؿمد فحرص على سداد  حوؿ ملهمقصة تدكر أحداث ىذه ال

دينو في الوقت ابؼناسب، كقد ركل جده لو قصة مشابهة لقصتو، استنبطها من حديث الرسوؿ صلى 
ا﵁ عليو كسلم عن رجل غتٍ من بتٍ إسرائيل لديو ماؿ كثتَ اكتسبو من بذارتو ابغلبؿ، كفي يوـ من 

مل بالتجارة طالبا منو قرضنا كبتَنا كاف في حاجتو ككعده بقضاء ىذا الدين الأياـ جاء رجل صالح يع
 أنو لد في موعد بؿدد، كأشهد ا﵁ على كلبمهن كرغم كل الصعوبات التي منعتو من إيداع الأمانة إلٌا 

د إلذ خشبة فجوفها ككضع داخلها ابؼاؿ ابؼقركض بىلف بوعده، فعندما انقطعت بو بصيع السبل عىمً 
ه كجل كصلت الوديعة إلذ صاحبها الذم ستٌَ  ا﵁ أف تهتدم إلذ صاحبها، كىكذا بدشيئتو عزَّ كدعا 

 و كرعايتو كتدبتَه,و إلذ شاطئ البحر، ككل ىذا من لطف اللَّ اللَّ 
كبساشيا مع ما تم ذكره فإنو ينبغي على الإنساف أف يتمسك بدكارـ الأخلبؽ من حسن الظن 

مور، ككذا التحلي بالصفات ابغميدة كالأمانة، كالصدؽ كالوفاء، لأف و كالتوكل عليو في كل الأباللَّ 
ىذه الأخلبؽ تلعب دكرنا مهمنا في تكوين شخصية ابؼتعلم كتوجيو سلوكو، كتؤىلو ليكوف إبهابيا 

 كفعالان في ابغياة. 
 التقويم البنائي لقصة: الرسالة العجيبة والوفاء بالدين-8-2

 ائي عند بسثيل أحداث ىذه ابؼسرحية أف ييدرب ابؼعلم طلببو على:ييراعى في عملية التقويم البن
، كالتعود على القراءة بابؼعتٌ لا بالصوت،"-1  التحدث بصوت كاضح مسموع كمفهوـ
 الأداء ابؼعبر كابؼقنع، كبسثيل ابؼعاني بتجسيد ابؼشاعر اقتداءن بأداء ابؼعلم.-2
 هاـ ، كالنفي، كالتعجب، كالدعاء، كالنداء...تأمل بعض التًاكيب كالأبماط التعبتَية كالاستف-3

                                                           
 .123-119رشدم أبضد طعيمة، الأنشطة اللغوية، -1
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 .(النطق الصحيح، الضبط السليم، كحسن ترتيبها )تلخيص القصة تلخيصنا معبرنا كافينا مع مراعاة-4
 .1"استخلبص القيم كالأحكاـ بدا يناسب مستواىم العقلي كاللغوم-5
 ابؼواىب.الكشف عن قدراتهم ابؼتنوعة من بسثيل كقراءة كخطابة، كصقل ىذه "-6
 تنمية قدراتهم في استعماؿ اللغة العربية الفصيحة.-7
 مهارات الاستماع كآدابو )تنمية مهارات الاتصاؿ الشفوم للمتعلمتُ، متمثلة في بؾملها في-8

 (مهارات التحدث، مهارات القراءة، مهارة التعبتَ بكلب نوعيو
النطق، الانطواء، ابػجل، التوتر  )ابؼسابنة في علبج العديد من ابؼشكلبت السلوكية كالنفسية-9

 2("النفسي...
كبذدر الإشارة إلذ أف أداء نشاط التمثيل ابؼسرحي، مع ابغرص على تدريب ابؼتعلمتُ بفا سبق 
ذكره، يؤدم إلذ تطوير دافعية الطفل بكو التعليم بوصفو نشاطنا ينمي الأحاسيس الإبهابية،كالإدراؾ 

 اركتو في صنع ابغدث، كالتخلص من بعض الأمراض النفسية.السليم، كتغذية بـزكنو اللغوم، كمش
 : الثعلبان و الأسدلنشاط التمثيلي الثانيا-9

في إحدل الغابات البعيدة تصادؽ نعلباف معان، كذىبا يبحثاف عن الطعاـ، كفي الطريق ظهر  الراوي:
 أمامهما لأسد جائع كغضباف، فقاؿ الثعلب الأكؿ لصاحبو:

 لنا من حيلة تنجينا من ىذا العدك القادـ بكونا فكر بسرعة يا صاحبي.لابد  الثعلب الأول:
 كبؼا جاء الأسد ابعائع إليهما، تقدما إليو، ككقفا أمامو، كقاؿ الثعلب الثاني في أدب للؤسد: الراوي:

يك أيها ابؼلك، إنا قد كرننا أغناما عن أبينا، كاختلفنا أنا كأخي في تقسيمها، فجئنا إل الثعلب الثاني:
 يا ملك الغابة، لتقسيمها بيننا بالعدؿ، كما ىي عادتك.

سير الأسد بهذه الثقة، كمتٌ نفسو بأف يأخذ الأغناـ لو كيستولر عليها، فقاؿ بؽما بصوت  الراوي:
 قوم:

                                                           
 .117،124،125اللغوية، ص الأنشطة طعيمة،  أبضدينظر: رشدم -1
 .356ينظر:سعد علي زاير، بظاء تركي داخل، ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية، ص-2
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 ليذىب أحدكما لإحضار الغنم، كيبقى الأخر ىنا. الأسد:
تُ الأشجار، كلد يعد، فقاؿ الثعلب ذىب الثعلب الثاني) صاحب الفكرة( مسرعا، كاختبأ ب الراوي:

 :الأكؿ للؤسد
أف بىص نفسو بالأغناـ، فما  لقد غاب ىذا ابػائن، كلد يعد، كأخشى يا سيدم، الثعلب الأول:

 رأيك أف أذىب أنا لأحضره مع الأغناـ؛ لتأدبو أيها ابؼلك..؟
 اذىب مسرعا، كلا ترجع قبل إحضاره مع الأغناـ.  الأسدأواثقا :

ض الثعلب الثاني، كتسلق حائطا مرتفعا، كلد يعد. كبؼا تأخر ذىب الأسد يبحث عنهما رك الراوي:
 فرأل الثعلب الأكؿ فوؽ ابغائط، فقاؿ لو:

 انزؿ أيها الثعلب؛ لكي احكم بينك كبتُ صاحبك. الأسدأفي غيظ :
 لقد تصابغنا، فاذىب حيث شئت كشكرا لد نعد في حاجة إليك. الثعلبأبثقة :

 لأسد، كأطلق زئتَه عاليا.غضب ا الراوي:
 )ييسمع صوت زئتَ الأسد في غضب شديد(. الأسد:

. !!عجبا كا﵁ الثعلب الأول:  ما رأينا قاضيا يغضب من الصلح سواؾى
كبعد الانتهاء من بسثيل ىذه القصة، بقراءتها قراءة بموذجية موحية، أك بتمثيلها شفويا من جانب 

لأـ أف يستنبطوا معهم ما تتضمنو ىذه القصة، من معاف نبيلة، التلبميذ، بوسن بابؼعلم أك الأب أك ا
 كقيم تربوية.

 ملخص قصة: الثعلبان والأسد-9-1
تركم ىذه ابؼسرحية قصة نلبنة حيوانات أسد كنعلبتُ...، في إحدل الغابات التقى نعلباف 

و في قضية الأغناـ مع أسد جائع ففكرا في حيلة للهركب كالنجاة منو، بسثلت حيلتهما في الاحتكاـ إلي
ضر الأغناـ كعندما طاؿ عليو الأمد  التي صىعيب عليهما تقسيمها، فطلب الأسد من أحدبنا أف بوي
طلب الثعلب الثاني من الأسد باف يذىب كيتحرل في أمر صديقو لعلو ظفر بالأغناـ لنفسو فوافقو في 
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بئتُ ىركبنا منو، فتفطن ذلك بعشعو كطمعو فلما تأخر ىو الآخر ذىب ليبحث عنهما فرآبنا بـت
ا.  الأسد بؼكربنا كغضب غضبنا شديدن

ـ الإنساف بالعقل فهو من أىم ما بييزه عن غتَه من الكائنات فهو و كرَّ اللٌ  كبفا لا شك فيو أفَّ 
 يستغلو في التفكتَ كالتصرؼ في الأمور كحل ابؼشكلبت التي تواجهو كالتغلب عليها.

 التقويم البنائي:-9-2
 يم مسرحية الثعلباف كالأسد بورص ابؼعلم إلذ تدريب تلبميذه ما يلي:في عملية تقو 

برديد أنواع بعض الكلمات، من حيث أنواع بعض ابغركؼ كالظركؼ مع الفهم ابعيد كالدلالة "-1
 الصحيحة.

تصادؽ، حيلة، كرننا )استخداـ بعض الألفاظ كالتًاكيب في تعبتَات صحيحة من إنشائهم مثل-2
 (أغنامنا...

 ن ترتيب الأفكار كتسلسلها عند تلخيص القصة.حس-3
 (تصادؽ نعلباف، كاتفقا على...)النطق كالكتابة الصحيحة للفعل في حالة ابؼثتٌ مثل-4
 عدـ مقاطعة ابؼتكلم كاختيار الوقت ابؼناسب للتحدث، كغتَىا من آداب الاستماع كابغوار.-5
تعزيزية بؼواقف التحدث أك لمجالات  استخداـ ما يناسب توضيح ابؼعاني من إبياءات كإشارات-6

 .1"القراءة
كفي نهاية ىذا التقويم نستخلص أف ابؼتعلم يكوف قادرنا على ترتيب الأفكار كالنطق الصحيح 

 كبرديد نوع الكلمة من حيث كونها: مفرد أك مثتٌ أك بصع، كتصريفها كدلالتها.
 النشاط التمثيلي الثالث:ما أجمل الوطن-10

اؾ نلبنة أصدقاء يعيشوف معنا على مقربة من بعضهم البعض، بطة تعيش في بركة كاف ىن  الراوي:"
ماء صغتَة، كضفدع تعيش كسط ابغشائش في مستنقع ماء راكض، كحلزكنة تعيش ىادئة في منطقة 

 قرب ابؼستنقع، كفي ذات يوـ خرجت البطة قائلة في نفسها:

                                                           

 .133،134صالأنشطة  اللغوية، طعيمة،  أبضدينظر: رشدم 1-
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 حل إلذ كطن أفسح كأرحب.لقد سئمت ابغياة في ىذه البركة الصغتَة، كسأر  البةة:
 كبؼا بدأت الستَ في طريقها ﵀تها صديقتها الضفدع، فسألتها قائلة بؽا: الراوي:

 إلذ أين تذىبتُ يا صديقتي البطة؟ الضفدع:
 لقد ىجرت كطتٍ الصغتَ، كأريد كطنا أفسح كأرحب. البةة:

 ع.انتظرم لأرحل أنا معك، فقد سئمت ابغياة أيضا في ىذا ابؼستنق الضفدع:
 كبينما بنا تستَاف في الطريق، إذ رأتهما ابغلزكنة فبادرت بسؤابؽا: الراوي:

 إلذ أين تستَاف أيتها الصديقتاف؟ الحلزونة:
 إننا نبحث عن كطن جديد كنظيف، أفسح كأرحب. البةة والضفدع:

 سأرحل معكما حيث ابؽواء اللطيف، ىيا نبحث بصيعا عن مكاف جديد. الحلزونة:
بصيعا يبحثوف عن مكاف جديد، حتى استقركا على شاطئ البحر، فقالت البطة في  ذىبوا الراوي:

 سركر:
 !كما أكبر البحر !ما أفضل ىذا ابؼكاف البةة:

 !كما أنظف رمالو !ما أبصل ىذا ابؼكاف الضفدع:
 !كما ألطف ىواءه !ما أحسن ىذا ابؼكاف الحلزونة:
 الشرب منو صاحت البطة: استقر الثلبنة على شاطئ البحر، كبؼا أردفالراوي:
 !ما أشد ملوحة ىذا ابؼاء البةة:

 أما أنا فملوحة ابؼاء تلسع جلدم. الضفدع:
 ىيا بنا نرجع إلذ كطننا، فقد كرىت البقاء في ىذا ابؼكاف. الحلزونة متأثرة:

ن كىكذا أيها الزملبء الأعزاء بعد ىذه ابؼعاناة، كبعد كىذه الظركؼ القاسية، رجعت كل منه الراوي:
 إلذ كطنها، كىي تقوؿ مرددة:
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لقد شاىدت أكطانا كثتَة، فلم أر أبصل من كطتٍ، كسأبقى فيو طوؿ  كل واحدة من الثلاثة:
 1"حياتي
 :ملخص قصة ما أجمل الوطن-10-1

سد أبظى ابؼعاني التي برمل بعض ابؼبادئ كالقيم  ابؼسرحية الثالثة ريكيت على لساف ابغيواف، بذي
شخصية ابؼتعلم، أبرزىا حب الأكطاف كالتمسك بها، كالاعتًاؼ بابغق كحب التي تساعد على بناء 

ابػتَ، كمصاحبة الأخيار، كالاعتًاؼ بفضل ا﵁ تعالذ، كشكره على نعمائو، ثم الرضا بدا قسمو لنا 
كىذا من دلائل الإبياف كاقتداءن بالرسوؿ صلى ا﵁ عليو كسلم، عندما كقف ينظر إلذ كطنو ابغبيب 

و إلر، كلولا قومك أخرجوني و إنك لأحب بلبد اللَّ كاللَّ  »مة كىو مهاجر إلذ ابؼدينة فقاؿمكة ابؼكر 
 .«منك ما خرجت

كبساشيا مع ما تم ذكره، تستند ىذه القصة أساسا على شخصيات نلبث:البطة، كالضفدع 
ن ذرعنا كابغلزكنة، ابزذت كله منهن مكاننا تعيش فيو على مقربة من بعضهن البعض، كيبدكا أنهن ضق

من موطنهن فقررف الانتقاؿ إلذ آخر أفسح كأرحب، كبعد عناء طويل من البحث استقررف على 
شاطئ البحر حيث ابعماؿ كابؽدكء، خلبؿ فتًة كجيزة من ابؼكوث اندىشت كل من الضفدع 
كابغلزكنة، كالبطة من ملوحة ابؼاء، التي مابرحت تلسع جلدىن، كلد تركم ظمأىن، حينها تذكرف 

 ن بندـ كحسرة، كقررف العودة إليو بعد ىذه ابؼعاناة.كطنه
 التقويم البنائي لقصة: ما أجمل الوطن-10-2

عملية التقويم البنائي عند إعادة بسثيل قصة "ما أبصل الوطن" بالإضافة إلذ ما سبق  ييراعى في"
 التلبميذ على: تدريب

 كالوصل عند التحدث.إفهاـ الآخرين ما يقرؤكف، مع مراعاة النظم الصحيح للوقف -1
لد ماس كابؼنافسة بينهم، كإقباؿ من العناية بتوجيو التلبميذ كبتقويم أدائهم اللغوم، كإنارة ابغ-2

 يشتًؾ منهم على ابؼشاركة.
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التنويع في نبرات الصوت كفقنا للمعاني عند قراءة القصة قراءة موحية، أك عند قراءة القصة قراءة -3
 لبن معبرنا، كألا يكوف أداؤىم اللغوم على كتتَة كاحدة.موحية، أك عند بسثيلها بسثي

أريد كطننا أفسح  )الأساليب اللغوية ابعديدة كالتي كردت بالقصة مثلاستخداـ بعض -4
مع التدريب  (...!كما أنظف الرماؿ !كما ألطف ابؽواء !كأرحب...فقد سئمت ابغياة...ما أكبر البحر

 م.على استخداـ أساليب مشابهة من إنشائه
التعليل لأبنية بعض القيم ابؼستنبطة من القصة، كابغب كالتعاكف، كالاحتًاـ ابؼتبادؿ، كالاعتًاؼ -5

 .1"بابغق، كذلك بإيراد ما يناسب كل قيمة من أدلة كشواىد
لعب  )كفي الأختَ بهب الأخذ بابغسباف أف نشاط التمثيل كابؼسرحة كسابقو من النشاطات

نطق )مسعى لتكوين ابؼتعلم في مهارة التحدث فتجعلو قادرا على تسعى كل (الأدكار، ابؼناظرات
من كضوح  )كمهارة القراءة ابعهرية (الأصوات نطقنا صحيحا، كانتقاء الكلمات...كما سبق لنا ذكره

مهارة  ككذا (في القراءة، كالتمييز بتُ ابغركؼ كالتنويع في نبرات الصوت...مثلما أشرنا إليو سابقا
ا كاف متحدننا جيدنا.الاستماع كحسن الإ  صغاء، فكلما كاف ابؼتعلم مستمعنا جيدن

 الأساليب والأنشةة:-11
بعد التمهيد ابؼناسب لبداية القصة يعرض ابؼعلم الفكرة العامة على التلبميذ، بإنارة دافعيتهم 

ك غتَ كجذب انتباىهم موضحنا أىدافها كالقيم ابؼستنبطة منها كإبراز الشخصيات أك أبظاء ابغيوانات أ
 ذلك بفا يراه مناسبنا لعملية التمهيد، ليعلن من خلببؽا موضوع القصة.

 ييعلن ابؼعلم موضوع القصة كيقدـ لطلببو شخصياتها."-1
يوزع ابؼعلم على تلبميذه بطاقات القصة ابؼصورة، ثم يقوـ بقراءتها قراءة بموذجية معبرة، كبأسلوب -2

تذل بو.قصصي يتوافر فيو مقومات الأداء اللغوم ال  ذم بهب أف بوي
يتم تنظيم مقاعد الصف، بدا يناسب بسثيل القصة، كييفضىل أف يرتدم الطالب الذم يقوـ بدكر -3

 البطة مثلبن كجهنا يشبهها، أك زينا بفيزنا عليو صورة بصيلة ككبتَة للبطة، ككذا مع بقية التلبميذ ابؼشاركتُ.
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لأداء التلبميذ، الذم يقوموف بقراءة أدكارىم كمن ثم يدير ابؼعلم بسثيل القصة بالإشراؼ كابؼتابعة -4
 بسثيلها بقاعة الدرس أماـ زملبئهم الذين يستمعوف إليهم في ىدكء.

 عند الانتهاء من بسثيل القصة يعاد بسثيلها من قبل طلبب آخرين كىكذا.-5
أدائهم اللغوم ييستعاف بابؼسجل الصوتي ليتمكن ابؼعلم من مناقشة طلببو، في إبهابيات كسلبيات -6

 .1"اؿ في تنمية ابؼهارات اللغوية ابؼنشودةبفا يكوف لو الأنر الفعٌ 
 كىناؾ أساليب أخرل بيكن إبصابؽا في:

بصع ابؼعلومات عن الطلبب كإمكاناتهم التي توجو ابؼعلم كتساعده في تصميم فعاليات ابؼوقف "-1
 التعليمي.

 .2"قةإعداد نشاطات تقوبيية لستَ خبرات الطلبب الساب-2
 رفع مستول برصيل التلبميذ."-3
 تنمية ابؼهارات الاجتماعية كابعماعية للتلبميذ.-4
 3."يتطلب من ابؼتعلمتُ أك التلبميذ أف يقدـ الواحد شركحنا جيدة-5

 كبناءن على ما سبق ذكره في نشاط التمثيل كابؼسرحة نصل إلذ نتائج بصة كىي:
د على التشخيص كالتمثيل كالتنشيط من أجل التعلم أف ىذا الأختَ يعتبر نشاط فتٍ درامي يعتم

كالاكتساب داخل أسوار ابؼؤسسة التًبوية التعليمية من أجل تنمية كفايات ابؼتعلمتُ كالارتقاء بذكقهم 
هم ابعمالر، كتربيتهم على القيم الأخلبقية كالوطنية كالإنسانية كإكسابهم بؼهارات الفتٍ كتنمية حسَّ 

 لغوية كبرستُ أدائهم.
 "مسرحية الصفة كابؼوصوؼ"أنشةة لغوية:-12

يتم برضتَ القاعة  )اليوـ سنزكر ا﵀كمة بغضور جلسة حابظة بتُ فردين من سكاف مدينة القواعد"
تخيل للمحكمة

ي
 .  (من طرؼ الأستاذ كبعض الإكسسوارات البسيطة لإحالة ابؼتعلم إلذ الفضاء ابؼ
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طاقتتُ كبتَتتُ مكتوب على أحدبنا الصفة كالآخر يدخل التلميذاف إلذ القاعة، كعلى رقبتهما ب
 .ابؼوصوؼ

 (الصفة تلبحق ابؼوصوؼ كتقلده في مشيتو كتصرفاتو، يلتفت ابؼوصوؼ غاضبنا)
 كفاؾ بغاقنا بي، أتركتٍ كشأني بؼاذا تتبعتٍ يا رجل؟ تكاد بزنقتٍ.  الموصوف:

 كفاؾ بغاقنا بي...(يردد نفس الكلبـ الذم قالو ابؼوصوؼ)الصفة: 
 رباه خلصتٍ من ىذا الصمغ اللبصق. (كىو يتأففألموصوف: ا

 رباه خلصتٍ... (بصوت فيو سخريةأالصفة: 
 إنك تسجنتٍ. حد غتَم تلبحقو في ىذه ابؼدينة، أؼو أمالك أالموصوف: 

لا فأنا ظلك الذم بيشي كراءؾ، كسأتبعك في كل تصرفاتك شئت أـ أبيت  (ضاحكناأالصفة: 
 فأنت ابؼوصوؼ كأنا الصفة.

 لا ىذا ىراء، سأشكوؾ للقاضي، أمر لا يطاؽ... أمر لا يطاؽ.الموصوف: 
 (يتوجو التلميذاف بكو القاضي)

 السلبـ عليكم حضرة القاضي.الموصوف: 
ما  كما يا سيد صفة كسيد موصوؼ،و تعالذ كبركاتو، ىات ما عند كعليكم السلبـ كربضة اللٌ القاضي: 
 خطبكما؟
الرجل يلبحقتٍ في كل مكاف كيقوؿ تابع لر كعليو أف يرافقتٍ : سيدم القاضي، إف ىذا الموصوف

 .أينما كنت كحيثما ذىبت
آه فهمت، ىوف على نفسك يا سيد موصوؼ، فابؼسألة بكل بساطة ككما تقتضيو قواعد القاضي: 

تعريف  اللغة العربية، أف الصفة تتبع ابؼوصوؼ في التذكتَ كالتأنيث، كالإفراد كالتثنية كابعمع، كالتنكتَ كال
 كما يتبعو في علبمات الإعراب:الرفع كالنصب كابعر، على حسب قانوف بفلكة القواعد.

 .(يصافح ابؼوصوؼ الصفة كىو يضحك)
 : أنت قدرم إذنا.الموصوف
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أكيد يا صاحبي، فأنا صيغة تأتي بعدؾ لتصفك كتنعتك كتوضحك، فالصداقة ابغقيقية الصفة: 
 دائمة.

 .1"نا تاجنا فوؽ رؤكسنا: دامت لغتالصفة والموصوف معًا
 أسئلة ما بعد النشاط:-12-1

 تأتي الصفة لتصف ابظا قبلها ماذا نسمي ىذا الاسم؟-1
 ما ىو ابغكم الإعرابي للصفة؟-2
 كيف نعرب ابؼوصوؼ؟-3
 استنتج من ابؼسرحية السابقة فبم تتمثل تبعية الصفة للموصوؼ؟-4
 الصفة كابغاؿ؟ ؽ بتُلقد تناكلنا سابقنا درس ابغاؿ، كيف نيفرِّ -5

استنادنا على ما سبق يستطيع ابؼتعلم من خلبؿ ىذه ابؼسرحية التعرؼ على الصفة كابؼوصوؼ، 
كأحكاـ الصفة كتبعيتها للموصوؼ، كما تنمي القدرة لديو على استعماؿ الصفة كابؼوصوؼ في التعبتَ 

 بصورة كاعية.
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 ةالفصل الرابع: التقويم الموضوعي لمهارات التعبير والقراء
 توطئة: 

اللغة ظاىرة اجتماعية نقافية مكتسبة، كىي مرآة الفكر كأدائو، كبشرة العقل كنتاجو، ككسيلة 
ناع أك الفهم التواصل بتُ الناس، فيعبر بها الإنساف عما بىتلج صدره من أفكار كمشاعر، كبها يتم الإق

كنقلو من جيل إلذ جيل  لسلوؾ كالتفاىم بتُ البشر كىي كسيلة بغفظ التًاثكالإفهاـ أك تعديل ا
 لذلك تيعتٌ كل أيمة من الأمم بلغتها كتعمل على ريقيها كبرشد كل ابعهود لتعلمها كتعليمها لأبنائها.

صوات يعبر كمن ىنا عدت اللغة ميزة إنسانية خالصة، كىذا ما عناه ابن جتٍ في قولو "اللغة أ 
تصاؿ كالتعبتَ، كأف الفرد في عملية الاتصاؿ كالوظيفة الرئيسية للغة ىي الا 1"بها كل قوـ عن أغراضهم

كىذه ابؼواقف تتطلب  يكوف ضمن كاحد من ابؼواقف الأربعة: متحدنا أك قارئا أك مستمعا، أك كاتبا.
من الفرد أف يكوف ميلمنا على بكو كاؼ بدهارات كل فن حتى يكوف الاتصاؿ ناجحا، كمن منبرنا ىذا 

استنا ىذه كىو ملكتي القراءة كالتعبتَ في العملية التعليمية، إذ نريد الولوج بكم إلذ ما خصصناه في در 
 تعد من أىم ابؼهارات اللغوية، كأنشطة أساسية من أنشطة التواصل بتُ البشر. 

إف النظر إلذ اللغة على أنها كسيلة اتصاؿ يستلزـ النظر إلذ مهارة ا﵀ادنة بأنها أبرز مظاىر 
ل أبنيتها من جانب، كموقعها من ابؼهارات اللغوية من جانب التعبتَ الشفوم كما يستلزـ تعرؼ مد

آخر، فا﵀ادنة كسيلة ابؼرء لإشباع حاجاتو، كالتعبتَ عما في نفسو، كىي الأداة الأكثر تكراران كبفارسة 
في حياة الإنساف، كىي من الوسائل الفعالة في تدريس اللغة العربية، كما أنها سبيل التهيئة إلذ 

رل كمفتاح الدخوؿ إليها، كقد أنبتت الأبحاث قوة العلبقة بتُ التحدث كابؼهارات ابؼهارات الأخ
الأخرل، كبتُ التعبتَ كالقراءة، فالتحصيل القرائي يدؿ بوضوح على الدقة في التحدث كما أنو ينمي 
الثركة اللغوية، فالطالب القادر على الكلبـ سيصبح قارئا ناجحا، حيث يشكل الطلبة خبراتهم من 

ؿ اللغة الشفوية، كتيعد القراءة جزء مهم من ابؼنظومة التعليمية كاللغوية، تبرز أبنيتها أكثر استنادا خلب
إلذ كظيفتها، فاكتسابها السليم ضركرم للمتعلم كونها سبيلو إلذ ابؼعرفة، كأدائو في التطور الفكرم 
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تحدث من جانبتُ أساسيتُ كاكتساب ابػبرات ابؼختلفة، إذ تعتمد على الفنوف الاخرل كتلتقي مع ال
 بنا:"النطق كالأداء فكلببنا يوظف مهارات النطق ابؼختلفة كبوتاجها .

كنظرا للؤبنية التي بوتلها كل من التعبتَ كالقراءة في حياة البشر عامة كالتلميذ خاصة باعتباربنا 
 شكاؿ التالر:نشاطتُ أساستُ كلا غتٌ عنهما في العملية التعليمية التعلمية. كجب علينا طرح الإ

 ما مفهوـ التعبتَ الشفوم كالقراءة ابعهرية؟.-1
 فيم تكمن أبنيتها في العملية التعليمية؟.-2
 كما ىي أىم الصعوبات التي تواجهها؟.-3
 ككيف تقوـ عملية تقوبيها؟.-4
ا ىا عبر  الرؤيا يعبرٌ عبرَّ [عبر]جاءت لفظة التعبتَ في لساف العرب: مادة لغة:"  مفهوم التعبير:-1

تُونِ يأَيَّـُ  ﴿:ىا، فسرىا كأخبرىا بدا يؤكؿ إليو أمرىا، كما قاؿ سبحانو كتعالذكعبارةن كعبرٌ  ي هَا الملُأ أَفـْ
كُنْتْم للرُؤْيا تَـعْبُرونْ فِ   ﴾*ي رءُْياي إن ْ

 1، كعبر عن فلبف تكلم عنو، كاللساف يعبر عما في الضمتَ."ما في نفسو، أعرب كبتٌُ كعبر ع
ىو التبيتُ كالتصحيح كالإبانة كالإفصاح عما بهوؿ في الإنساف بلغة مكتوبة إذ في التعبتَ لفظنا 

 كمنطوقة بشكل مفهوـ كاضح.
لقد تعددت تعاريف التعبتَ كمفاىيمو كذلك بتعدد رؤل الدارستُ لو، فمنهم من اعتبره اصةلاحا: 

يف التي لتعار كسيلة لنقل الأفكار كمنهم من عده أدكات للكشف كالإفصاح. كفيما يلي بعض ا
 :توضح ذلك

كأحاسيس بعبارات كاضحة  التعبتَ ىو قدرة الإنساف على أداء ما في عقلو كنفسو من معافو 
صحيحة، فهو ابؼلكة التي تقدح في ذىن الإنساف ليتمكن من الإفصاح عما بهوؿ في خاطره بدرآة 

 عاكسة للمواقف التي يتعرؼ إليها في حياتو اليومية.
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إنساني فكرم يتم شفوينا أك كتابينا، عن طريق لغة ما، للئبانة  كمنو فالتعبتَ نشاط فردم
 كالإفصاح عما بهوؿ في ذىن الإنساف.

كىو "العمل ابؼدرسي ابؼنهجي الذم يستَ كفق خطة متكاملة للوصوؿ بالطالب إلذ مستول 
سليمة كفق نس ق فكرم بيكنو من تربصة أفكاره كمشاعره كأحاسيسو كمشاىداتو كخبراتو شفاىةن ككتابة ن

 1معتُ."
تأسيسا على ما قيل يغدك التعبتَ عملية تعليمية تعلمية تهدؼ إلذ تربصة الصور الذىنية التي 

 تكونت في عقل التلميذ مستعينا باللغة بغرض تبليغ رسالة أك التعبتَ عن رأم أك حاجة.
  ية التعليميةاللغة الشفوية الوسيلة الأساسية في العمل تعدمفهوم التعبير الشفويأالتحدث : -2

لأف النجاح في تنمية اللغة الشفوية لدل التلبميذ ضماف لتعلمهم ابؼدرسي، كبسكينهم من تعليم 
أنفسهم في ابؼواقف ابغياتية ابؼستقبلية، كما أف حياة التلبميذ داخل القسم كخارجو تعتمد اعتمادا  

التعبتَ الشفوم أساسنا مهما في  كبتَا على التعبتَ الشفوم بطريقة مباشرة أك غتَ مباشرة، لذلك ييعد
 العملية التعليمية، كما لو تعريفات متعددة لا تكاد بزرج عن بعضها البعض. كمنها:

" ىو ذلك الكلبـ ابؼنطوؽ الذم يعبر بو الفرد عما بهوؿ في نفسو من خواطر كىواجس -1
لومات، أك بكو ذلك كأحاسيس كما يزخر بو عقلو من رؤل أك فكر كما يريد أف ييزكد بو غتَه من مع

 2بطلبقة كانسياب مع صحة التعبتَ كسلبمة في الأداء."
ك يعرؼ كذلك: "بأنو ينقل الطفل ما بهوؿ في خاطره كحسو إلذ الآخرين مشافهة مستعينا باللغة -2

 3تساعد الإبياءات كالإشارات باليد كالانطباعات على الوجهة كالنبرة في الصوت."

                                                           
 1ق، دار الشركؽ، عماف، الأردف، طسعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبتَ بتُ النظرية كالتطبي-1

 .77ـ، ص2004
 .233ـ، ص1981، 3القلم، الكويت، طالابتدائية، دار بؿمد صلبح الدين بؾاكر، تدريس اللغة العربية في ابؼراحل  -2
 .141ـ، ص2006، 1عماف، الأردف، ط فهد خليل زايد، تدريس اللغة العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة، دار اليازكرم، -3
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لتعبتَ الشفوم من أىم النشاط اللغوم كابؼهارات اللغوية، كىو كبفا سبق ذكره نستنتج أف ا
جزء مهم في حياة الناس اليومية لأنو كسيلة من كسائل الاتصاؿ بتُ الأفراد كابعماعات كلو دكر ىاـ 

 في الرقي بعملية التعليم كالتعلم.
فن  فاىم، كىومن كسائل الإفهاـ كالت يعتبر التحدث كسيلة من كسيلةأىمية التعبير الشفوي: -3

 لنقل الأفكار كابؼعتقدات كالآراء كابؼعلومات كتتجلى أبنيتو في:   
 "كسيلة اتصاؿ بتُ الفرد كالآخرين-1
 1يهدؼ إلذ الفهم كالإفهاـ كبنا عنصراف أساسياف في جودة التعبتَ"-2
تب كمن بق الكتابة في الوجود، فنحن تكلمنا قبل أف نكيستمد التعبتَ الشفوم أبنيتو ككلبـ سً -3

 عد التعبتَ الشفوم مقدمة للتعبتَ الكتابي كخادما لو.  ثم يي 
 للمتعلم كعن طريقو يكتسب ابؼتعلم ابؼعلومات. اأساسي االتعبتَ الشفوم عنصر  -5
"أداة فعالة لتقوية الركابط الاجتماعية كالفكرية بتُ الأفراد، كيساعد على حل ابؼشكلبت عن -4

فالتعبتَ الشفوم 2كالفشل في التعبتَ يؤدم إلذ فقداف الثقة بالنفس."كمناقشتها،  الآراءطريق تبادؿ 
 يساىم في بستتُ العلبقات بتُ أفراد المجتمع كبول مشاكلهم ابؼختلفة عن طريق عملية التواصل.

"يساىم في بناء شخصية ابؼتعلم كينمي ذكقو الأدبي، كبىتبر مهارتو في استعماؿ النحو كالإملبء -6
 3كالأساليب."كتسلسل الأفكار 

كسيلة للفرد للتعبتَ عن مشاعره كآرائو كأفكاره، كيساعده على التكيف مع المجتمع الذم يعيش  -7
 ده على ابؼواجهة كيغرس فيو ابعرأة كالثقة بالنفس.فيو كييعوً 

 يساعد في تدريب الفرد على ابؼمارسة اللغوية كاستخداـ الألفاظ كالنطق بها. -8

                                                           
 ..19ـ، ص2009زىدم بؿمد عيد، فن الكتابة كالتعبتَ، دار اليازكرم، عماف، الأردف، د ط،  -1
 .52ـ، ص1999ر بؾدلاكم، عماف د ط، مغلي، الأساليب ابغديثة لتدريس اللغة العربية، داينظر: بظيح أبو  -2
 1ر كائل للنشر، عماف، طينظر:سعدكف بؿمود الساموؾ، ىدل علي جواد الشمرم، مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، دا -3

 .195ص ـ2005
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بوتلها التحدث باعتباره أىم ابؼهارات اللغوية كلو مكانة كمنزلة بتُ فمن خلبؿ الأبنية التي 
بـتلف الأنشطة التعليمية، كونو ضركرية حتمية لا بيكن لأم شخص الاستغناء عنو في بـتلف مراحل 
حياتو، يتضح لنا أنو أداة تواصل مع الأفراد كذلك من خلبؿ الكشف عما بيلكونو من مواىب 

 رجات ا﵀ادنة كابغوار في نشاطهم اللغوم الإنساني الفعاؿ.بسكنهم من بلوغ أرفع د
في ىذا العنصر ركزنا على نقاط مهمة سابنت في تفعيل كبقاح التعبتَ تيسير التعبير الشفوي: -4

 الشفوم في العملية التعليمية، أبرزىا:
 "تدريب ابؼتعلم على ابؼهارات اللغوية الأساسية لتجعلو مؤىلب للتعبتَ عن ذاتو.-1
إطلبؽ العناف للؤفكار التي تدكر في ذىن ابؼتعلم من غتَ إخضاعو كإجباره على التعبتَ في بؾاؿ -2

 كاحد.
ربط التعبتَ بعمليات التفكتَ الإبداعي كالابتعاد ما أمكن من ابعهود ابغاصل في انتقاء الألفاظ -3

 كابؼعاني.
لمتعلم كي يستطيع أف ينطلق بأفكاره الابتعاد ما أمكن من العيوب النطقية كاللسانية كالنفسية ل-4

 كتعابتَه إلذ ابؼستويات ابؼطلوبة.
ليستطيع ،صور أك تلفزيوف تقدـ للمتعلميمية كتكوف على شكل العاب أك استعماؿ الأنشطة التعل-5

 من خلببؽا بصع الأفكار كطرحها.
كابؼعاني للمتعلم التي  تعزيز قدرات ابؼتعلمتُ على التعبتَ، كتثبيت أكبر عدد من الألفاظ كالكلمات-6

 1تزيد منذ ختَتو اللغوية، بفا بذعلو متمكنا في استعمابؽا في التعبتَ كالربط كالإيضاح كإيصاؿ الفكرة."
 كيرل بؿسن علي عطية في كتابو أف ىناؾ نقاط أخرل بسثلت في:

يذ عن "حيسٍن اختيار ابؼوضوع، كأف بىتار التلميذ موضوع التعبتَ بنفسو، كأف يعبر كل تلم-1
 موضوع بييل إليو.

                                                           
 91تدريس اللغة العربية،صسعد علي زاير، بظاء تركي داخل، ابذاىات حديثة في  ينظر:-1
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توسيع بؾالات ابغديث، كتعدد الأنشطة،كأف يتم تقديم درس التعبتَ الشفوم بابؼناقشة تارة -2
 كبابغوار تارة أخرل، كالتنويع في ابؼواضيع. 

عدـ السخرية، كالاستهزاء بدا يتحدث بو الطلبة،كأف يستهزأ ابؼعلم من التعابتَ ابؼقدمة من طرؼ 3-
 لا تليق بابؼستول فيحط من معنوياتهم كبهعلهم بؿط سخرية من قبل زملبئهم. التلبميذ كلفظة

 إشراؾ ابعميع في ابؼناقشة مثل عرض، كتقديم الوسائل ابعماعية.-4
تشجيع ابؼتعلمتُ على ابؼطالعات ابػارجية، كالاستماع إلذ أحاديث كمقالات متنوعة،كأف يطلب -5

 يطلب منهم التعبتَ عنها.ابؼعلم من تلبميذه قراءة قصة معينة، ثم 
الإذاعة ابؼدرسية كابؼسرحيات، كاللقاءات لبة في أنشطة تستدعي الكلبـ مثل: إشراؾ الط-6

 الاجتماعية كابؼدرسية.
استعماؿ عناصر التعزيز، كالإرشاد كالتوجيو كالتخطيط ابؼتقن، كالتنفيذ الدقيق، كالتقويم الصادؽ  -7

 1لان."كلها بذعل من درس التعبتَ الشفوم فعا
كل ىذه النقاط ابؼهمة بذعل من التعبتَ الشفوم ذا فائدة تعود بثمار إبهابية على ابؼتعلم ببياف 
كتبياف قدراتو كمهاراتو اللغوية على اعتبار التعبتَ غاية تعليم اللغة فبدكف التعبتَ لا كجود للغة، كعلى 

يذ ابؼتمدرستُ كإبقاح العملية  ابؼعلم كضع خطة بؿكمة للتعامل مع ىكذا نشاط لضماف بقاح التلبم
 التعليمية من خلبؿ قيامو بعملية التقويم.

 يعتًض التعبتَ الشفوم عدة معيقات كىي :صعوبات تدريس التعبير الشفوي: -5
 ما يخص المعلم:-5-1
داف من قدرة العلم على القياـ بواجبو في دركس التعبتَ سواء "-أ كثافة ابغصص كعدد التلبميذ بوي

 الكتابي كإبناؿ ابؼعلم لتقويم أعماؿ ابؼتعلم التعبتَية. الشفوم أك
 

                                                           

 1 20ـ، ص2006، 1، عماف، الأردف، طبؿسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشركؽ ينظر:-
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طىريقة ا﵀اضرة بذعل ابؼعلم يتأنر بابغديث، كلا يفسح المجاؿ للمتعلم حتى يعبر إلذ جانب قلة -ب
 1القراءة لأف التعبتَ لا بهود إلا بكثرة القراءة."

 قلة الوسائل التعليمية ابؼساعدة، كا﵀فزة، كضيق الوقت.-ج
دـ استيعاب ابؼدرس لطلبتو في عملية التدريس، فقد يكوف غتَ مؤىلبن لعملية التدريس، أك بقده ع"-د

 غتَ متمكن من ابؼسؤكليات ابؼنوطة لو.
حىالات ابؼدرس النفسية، فقد يكوف ابؼدرس مريض نفسيا، أك لديو عاىة أك عيب كاف جسدينا -ه

 أك خلقي أك اجتماعي.
بقدرات ابؼتعلمتُ عما يقتل عندىم ابؼشاركة كالتعبتَ عن ذاتهم كما الاستهزاء  قىد يظهر ابؼدرس -و

 2بهوؿ في خاطرىم."
 ما يخص المتعلم: -5-2
 ابػجل كالاضطراب الذم ينتاب بعض التلبميذ.-أ

"حالة ابؼتعلم النفسية، فقد يكوف لديو عاىة نطقية)كالتأتأة، الثأنأة، كتلعثم اللساف، كالعيوب -ب
 النطقية الاخرل(.

 ابؼلكة اللغوية القليلة التي بيتلكها ابؼتعلم بذعلو غتَ قادر على الربط كمتابعة التعبتَ. -ج
تتيح لو الفرصة لتعلم أكبر  قلة امتلبكو للمهارات اللغوية من استماع أك حديث أك قراءة، بفا لا -د

 3عدد من الألفاظ التي تساعده على التعبتَ."
 
 

                                                           
ينظر، راتب قاسم عاشور، بؿمد فؤاد ابغوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، دار ابؼستَة، الأردف،  -1

 .210ص(، 2007)2(، ط2003)1ط
 .90صيثة في تدريس اللغة العربية، سعد علي زاير، بظاء تركي داخل، ابذاىات حد -2

. 89ينظر: سعد علي زاير، بظاء تركي داخل،ص - 3 
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زابضة اللغة العامية للغة العربية الفصحى، فالتلميذ بهد صعوبة في : يقصد بها م1" ازدكاجية اللغة"-ق
 التحدث باللغة الفصحى كالتعبتَ عن أفكاره. 

 ما يخص المنهاج:-5-3
"لا يوجد توجو حقيقي في تنمية ابؼهارات التعبتَية في بصيع مناحي فركع اللغة العربية من النحو -أ

 الأدب كالبلبغة كالنقد.
 دد يدرس فيو التعبتَ، أك مستلزمات تنمية مهارات التعبتَ.لا بقد منهاج بؿ-ب
ما، كيتًؾ  الطرائق التقليدية ابؼتبعة في التعبتَ، فنجد ابؼعلم يوجو ابؼتعلم إلذ التعبتَ عن موضوعو -ج

ابػيار للمتعلم في الكتابة، تاركا طرائق التدريس ابغديثة ابؼستعملة كالناجحة في كثتَ من البلداف 
 ابؼتقدمة.

لا يوجد تطبيق في طرائق التدريس ابغديثة، فنجد الباحث يكتب كيتعب نفسو، كتوضع دراستو -د
 2."على الرفوؼ دكف تطبيق فعلي في ميادين التًبية كالتعليم

تيعد ىذه الأسباب من أىم ابؼشاكل كالصعوبات التي تواجو مهارة التعبتَ الشفوم كتواجو ابؼعلم 
ابغواجز التي تعيقو في برصيلو الدراسي كالتي قد تسهم بشكل كبتَ في  كالتلميذ في ابغصة كىي بدثابة

تدني مستواه التعليمي، كمن الضركرم الاىتماـ بالتعبتَ كنشاط دراسي يكمل بصيع الأنشطة اللغوية 
 حتى يتمكن ابؼتعلم من تطبيق قواعد اللغة عند بردنو كمعابعة مشاكلو.

 شفوي: الحلول المقترحة للنهوض بالتعبير ال-6
عملية البحث التلميذ في التعبتَ الشفوم، كبعد بسبب الضعف كالقصور الذم يواجهو 

كالتقصي تم إبهاد طرؽ مناسبة لعلبج ىذا الضعف كذلك لتمكتُ التلميذ من ىذه ابؼهارة بطريقة 
 سليمة كصحيحة:

                                                           
ينظر:ملبحي نورة، شامي نصتَة، تعليمية التعبتَ الشفوم كدكره في إتقاف اللغة العربية "السنة الثالثة ابتدائي"أبموذجا، مذكرة  -1
        56ـ، ص:2015بن بوي الونشريسي،  أبضدنيل شهادة ابؼاستً، بزصص تعليمية، قسم اللغة كالأدب العربي، ابؼركز ابعامعي ل
                                                                                                                                                            90د علي زاير، بظاء تركي داخل، صسع -2
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عاني، كبذعل ابؼف حفظو كتلبكتو تيثرم الألفاظ ك كأىم علبج بؽذا الضعف ىو القرآف الكريم لأ-1
 ابؼتعلم طليق اللساف فصاحة. 

 "إفساح المجاؿ أماـ ابؼتعلم لاختيار ابؼوضوع ابؼرغوب فيو.-2
 إطلبؽ ابغرية للمتعلم مع ترميم الثغرات في التعبتَات الشفوية.-3
 1برقيق كحدة اللغة العربية كتكاملها."-4
 دينية أك الوطنية للتعبتَ عنها.خلق الدافع للتعبتَ، أم استغلبؿ بـتلف ابؼناسبات سواء ال-5
 تكوين معلمتُ مؤىلتُ للعملية التعليمية من أجل استيعاب الطلبة للدرس.-6
 برفيز التلبميذ على ابؼطالعة كالقراءة لإنراء رصيدىم اللغوم.-7
 كضع منهاج نوعي لتدريس التعبتَ كتنمية مهاراتو.-8
 العامية.استخداـ اللغة الصحيحة كالسليمة، كالابتعاد عن -9

 كثرة التدريب على التحدث، كإزالة ابػوؼ كالتوتر من نفوس التلبميذ بطرؽ بفكنة.-10
م في زيادة التلبميذ في التعبتَ الشفوم يسهسبق يتضح لنا أف علبج تدني  كبناء على ما

اليتهم في ابؼنزؿ، أك ا﵀يط، بفا يزيد من فع﵀يطتُ بهم سواء في ابؼدرسة، أك اتفاعلهم كتواصلهم مع 
 عندما يعبركف بشكل سليم كىذا ما يؤدم إلذ زيادة تفاعلهم في ابؼواقف ابغياتية ابؼختلفة.

إف التعبتَ الشفوم من أىم كسائل من الاتصاؿ اللغوم، فهو جسر التواصل الذم يربط بتُ 
ات ابؼتعلم كبؿيطو ابػارجي، كمن خلبلو تكوف لو القدرة على التعبتَ عما بهوؿ في خاطره من رغب

كأحاسيس، كالاىم من ذلك أنو يكشف للتلميذ مدل إمكاناتو كقدراتو على ابغوار كابؼناقشة، إضافة 
 إلذ أنو كسيلة ضركرية بؼعابعة العقد النفسية التي يتعرض بؽا التلميذ في بـتلف ابغياة التي يصادفها.

  

                                                           
، الأبنية، ابؼعوقات، البرامج التعليمية(، عالد ا ينظر: فًراس -1 ، 1لكتب ابغديث، عماف، طالسلبيتي، فنوف اللغة )ابؼفهوـ

  71ـ، ص2007
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 تقويم مهارة التعبير الشفوي" التحدث"-7
شفوم تقتضي عدة كسائل ترمي إلذ معرفة مدل النجاح أك عملية تقويم مهارة التعبتَ ال

الفشل في برقيق الأىداؼ ابؼنشودة بأحسن صورة كىدفو الرئيسي ىو برديد مستول الأداء الذم 
كصل إليو التلبميذ كبرديد نقاط الضعف كالقوة لديهم كالعمل على إصلبح ىذا الضعف كقياس قدرة 

كل صحيح، كذلك باستخداـ بطاقات خصيصا بؼلبحظة الطلبب على استخداـ اللغة الشفوية بش
...الخ الأداء الشفوم لديهم في بـتلف مراحل التعليم كمراعاة مستوياتها الصرفية كالنحوية كالدلالية

إبياءات كالإشارات، كالطلبقة كالصحة اللغوية(، "كذلك  ،) أصوات، ألفاظ :كالأداء اللغوم ابعيد من
شخصية للطالب، كهذا طالب طيب كذاؾ متسامح كالأخر مشاغب بعيدان عن التأنر للصفات ال

1ككغتَىا من الصفات الذاتية التي لا علبقة بؽا بددل جودة الطالب في أدائو بؼهارات التحدث".  
 عند قياـ التلميذ بعملية التعبتَ بهب أف يراعي:

1-.  رفع الصوت ك حفظو عند اللزكـ
 .استخداـ علبمات الوقف اسٍتخداما صحيحا-2
 استخداـ الإشارات باليد كالإبياءات كىذا يساعده على بزطي حواجز ابػجل كابػوؼ.-3
 استخداـ قواعد اللغة استخداما صحيحا.-4
 خةوات إعداد البةاقة الموضوعية لتقويم مهارات التعبير الشفوي:  -8
 ىدف البةاقة: -

رات التعبتَ الشفوم، من يتمثل ىدؼ البطاقة في تقويم أداء التلبميذ كابؼتعلمتُ لبعض مها
خلبؿ ملبحظة ابؼعلم لأدائهم في الأنشطة اللغوية، أك التعبتَ عن مواقفهم ابغياتية، "كقد كافق عليها 

 ا﵀كموف بعد استطلبع آرائهم، للتأكد من صدؽ ىذه البطاقة كصلبحيتها لقياس ما كضعت لو.
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 :محتوى البةاقة-
داء اللغوم ابعيد وم بهذه البطاقة بعض مستويات الألقد ركعي في صياغة مهارات التعبتَ الشف

الألفاظ، الطلبقة، القواعد، الأداء ابؼعبر من حيث بسثيل ابؼعاني، الإبياءات كىي: )الأصوات، 
 كالإشارات(، كقد بلغت عشر مهارات في ضوء آراء ا﵀كمتُ.

 تعليمات البةاقة:-
كذلك بؼستول أداء التلبميذ ابؼتميز  درجة،30هائية للتقويم في ىذه البطاقة ىيالدرجة الن

 كالأمثل لكل مهارة من مهارات التعبتَ الشفوم.
( كأماـ ابؼهارة التي تيؤدل بشكل متميز كدكف آية أخطاء، أنناء 3( في نهر الدرجة ))× توضع علبمة *

هارة تعبتَه الشفوم الذم اختاره، كالذم لا يستغرؽ أكثر من نلبث دقائق، كيكوف مستول توافر ابؼ
 لديو عاليان.

( كأماـ ابؼهارة التي يكوف التلميذ قادران على أدائها كلا تتعدل 2الدرجة )( في نهر )×توضع علبمة  *
 أخطاؤه مرة كاحدة كيكوف مستواه متوسطان.

لد تتجاكز أخطاء التلميذ فيها مرتتُ أك ( كأماـ ابؼهارة التي 1( في نهر الدرجة ))×توضع علبمة  *
 كوف مستواه متدنيان.نلبث مرات كي

( كأماـ ابؼهارة التي يكوف التلميذ فيها غتَ قادر على 0نهر الدرجة )( في )×علبمة  توضع *
 1استخدامها بأم شكل من الأشكاؿ، كتصبح ابؼهارة غتَ متوافرة لديو، كيكوف فاقدان بؽا."

ث كضح ىذه أىم الأىداؼ كالتعليمات التي نص عليها رشدم ابضد طعيمة في كتابو، حي
طريقة تقويم ابؼعلم لتلبميذه في مهارة التحدث ك التعبتَ الشفوم من خلبؿ بطاقة موضوعية لتقويم 

 ىذا النشاط. 
 كفيما يلي بطاقة تقويم مهارات التعبتَ الشفوم في صورتها النهائية: 
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  :مفهوم القراءة-1
قرأى الكتاب قراءة كقرآنا، تتبع كلماتو نظرا كنطق بها، كردت كلمة قرأ في ابؼعجم الوسيط ب:لغة:"-أ

كالصامتة، كقد جاءت القراءة كأكؿ أمر إبؽي كتتبع كلماتو كلد ينطق بها، كىنا إشارة للقراءة ابعهرية 
رَأْ ﴿ :ة غلى نبيو الكريم في قولوَّالعز بو ربتىوجو  نْسَانَ  خَلَقَ   1أ خَلَقَ  الَّذِي ربَِّكَ  باِسْمِ  اقـْ  مِنْ  الْإِ
رَأْ   2أ عَلَقٍ  نْسَانَ  عَلَّمَ   4أ باِلْقَلَمِ  عَلَّمَ  الَّذِي  3أ الْأَكْرَمُ  وَربَُّكَ  اقـْ  *  ﴾ 5أ يَـعْلَمْ  لَمْ  مَا الْإِ
تًابطة، كفعل مهارة القراءة عملية إدراكية تشتمل على بؾموعة معقدة من ابؼهارات ابؼ اصةلاحا:-ب

لم على القياـ بتحويل خطاب مكتوب إلذ خطاب منطوؽ تتجلى في قدرة ابؼتعبؼعابعة ابؼعلومات 
كمسموع، فمهارة القراءة ىي الرابطة بتُ اللغة ابؼنطوقة كاللغة ابؼكتوبة حيث تشتغل على التعرؼ على 
ابغركؼ كأشكابؽا، كبذميعها، كاكتساب رصيد معجمي يتجدد بفعل بذدد كاستمرار القراءة، فهي 

 نص مكتوب قصد فهم بعض بؿتوياتو، كنشاط ذىتٍ يعتُ بذلك عملية استخداـ حاسة البصر في
 1على الفهم من أجل استخراج ابؼعاني كالدلالات العامة في النص ابؼقركء."

كابعدير بالذكر أف القراءة تعد ابؼهارة الثالثة في ترتيب ابؼهارات التي يكتسبها الطالب في حياتو 
كبصرم بتُ القارئ كبتُ الرموز ذات الدلالات، بفا التعليمية الأكلذ، فهي عملية تفاعل فكرم كعقلي 

 يؤدم إلذ فهمو كتذكقو بؼا يقرأ .
"كالقراءة ليست مهارة آلية بسيطة كما أنها ليست أداة مدرسية ضيقة....، إنها أساسا عملية 
تأملية ذىنية كينبغي أف تينمى كتنظيم مركب يتكوف من أبماط ذات عمليات عقلية عليا، إنها نشاط 

غي أف بوتوم على كل أبماط التفكتَ كالتقويم كابغكم، كالتعليل، كحل ابؼشكلبت، إف القراءة إذف ينب
نشاط يتكوف من عدة عناصر: استقباؿ بصرم للرموز، كىذا ما نسميو بالنقد، كدمج ىذه الأفكار 

                                                           

 [5سورة العلق، الآية ]-*
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إذف تعرؼ مع أفكار القارئ، كتصور لتطبيقاتها في مستقبل حياتو كىذا ما نسميو بالتفاعل، القراءة 
 1كنطق كفهم كنقد كتفاعل، إنها نشاط عقلي يستلزـ تدخل شخصية الإنساف بكل جوانبها."

هىا ضركرية، كىي مهارات كتفستَا لذلك فإف القراءة تتضمن نلبث مهارات رئيسية متًابطة، ككل  
ؼ على متصلة لا منفصلة كمن الضركرم العمل على تنميتها كىي مهارة التعرؼ كابؼقصود بها التعر 

الكلمات بصريا كصوتيا كدلاليا، كمهارة النطق كنعتٍ بها نطق أصوات ابغركؼ نطقا صحيحا، كمهارة 
الفهم أم بسكتُ ابؼتعلم من معرفة معتٌ الكلمات كابعمل كالربط بينهما ربطا منطقيا كمنظما 

 كمتسلسلبن.
الرموز ابؼطبوعة، كفهمها  تعد نوع من أنواع القراءة كىي "التعرؼ على مفهوم القراءة الجهرية:-ج

 2كنطقها بصوت مسموع، مع الدقة، كالطلبقة، كبذسيد ابؼعاني."
" كتعتٍ أيضا التقاط الرموز ابؼطبوعة بالعتُ، كتربصة ابؼخ بؽا، ثم ابعهر بها باستخداـ أعضاء 

 3النطق استخداما صحيحا."
وبة كتيوظف بؽذه ابؼهمة حاسة النظر كمن ىذا ابؼنطلق فالقراءة ابعهرية تعتمد على فك الرموز ابؼكت   

كيعمل جهاز النطق على تصديق الرؤيا التي تنقل ىذه الرموز إلذ العقل الذم بولل ابؼدلولات كابؼعاني 
كييراعي في ىذه القراءة التلفظ السليم من بنية الكلمة كبـارج ابغركؼ، كتوصيل ابؼعتٌ بنبرات الصوت 

يب كالاستفهاـ كالإشارة كالتعجب كغتَىا من الأساليب كالتنغيم كذلك من خلبؿ بـتلف الأسال
 ابؼختلفة.

" كالقراءة ابعهرية تتطلب التعرؼ البصرم على الرموز ابؼكتوبة، كالإدراؾ العقلي بؼدلولاتها 
كمعانيها، كتزيد عنها التعبتَ الشفوم عن ىذه ابؼدلولات كابؼعاني بنطق الكلمات كابعهر بها، كىذا 

                                                           
، القاىرة، طعيمة، بؿمد السيد مناع، تدريس العربية في التعليم العاـ نظريات كبذارب، دار الفكر العربيأبضدينظر: رشدم  -1

 .121ـ، ص2000، 1مصر، ط
 .114صـ،2006ربي، القاىرة، مصر، د ط، مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، دار الفكر العأبضدعلي  -2.
حاتم حستُ البصيص، تنمية مهارات القراءة كالكتابة استًاتيجيات متعددة للتدريس كالتقويم، ابؽيئة العامة السورية للكتاب،  -3
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يتلقى فيو القارئ ما يػىقٍرؤه عن طريق العتُ كبرريك اللساف كاستغلبؿ الأذف، كأساس النوع من القراءة 
 ف تكوف ىذه القراءة بفثلة للمعتٌذلك النطق بابؼقركء بصوت عاؿو يسمعو القارئ كغتَه، كينبغي أ

 1طبيعية كخالية من التصنع كالتكلف كإجهاد الصوت."
د حد ريؤية العتُ للرمز كنشاط الذىن في إدراؾ معتٌ كنافلة القوؿ أف القراءة ابعهرية لا تقف عن

الرمز كلكنها تتعدل ذلك إلذ التلفظ بالصوت  ابؼعبر عما يدؿ عليو الرمز، فلب تكتفي فقط باستقباؿ 
-الرسالة من الرموز ابؼطبوعة، كلكنها تسعى من خلبؿ القارئ إلذ برقيق الكفاءة الإعلبمية للمتلقي

 السامع.
 :الجهريةأىمية القراءة -2
 " قياس نقاط القوة كنقاط الضعف في تعلم الطلبة للقراءة.-
 2تزكيد الطلبة بفرص تعلم ابؼهارات كتطبيقها في مهاـ تعليمية حقيقية."-
 " معرفة قدرة الطالب على نطق الكلمة نطقا سليمان.-
لا يفسد  سليمة بحيث يقف على كل كلمة كقوفاة الطالب على قراءة ابعملة قراءة معرفة قدر  -

 معناىا كلا يفككها إلذ كلمات خالية من ابؼضموف.
ثيل معناىا." - 3التعبتَ عن القصائد الشعرية كالأناشيد تعبتَا صحيحا، كبسى  
"تساعد التلميذ على النجاح في الدراسة فبدكف القراءة لا يتم فهم ابؼواد التعليمية الاخرل.-  
بسوين الابذاىات كابؼيوؿ بكو ابؼوضوعات كالأشياء ذاء عقلي كنفسي تساعد على تنمية الفكر ك غً  -

 كتساعد على بناء شخصية بفيزة فكريا كنقافيا.
كسيلة لاكتساب الفرد ابؼعلومات كابؼهارات كابػبرات ابؼختلفة. -   

                                                           
، 1بليغ بضدم إبظاعيل، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية أيطر نظرية كتطبيقات عملية، دار ابؼناىج، عماف، الأردف، ط  -1

 . 21ـ، ص2011
ة، ينظر، راتب قاسم عاشور، بؿمد فخرم مقدادم، ابؼهارات القرائية كالكتابية طرائق تدريسها كاستًاتيجياتها، دار ابؼستَ  -2

 .79ـ، ص2005، 1عماف، الأردف، ط 
ينظر، منصور حسن الغوؿ، مناىج اللغة العربية طرائق كأساليب تدريسها، دار الكتاب الثقافي، عماف، الأردف، د ط، -3
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1البعض، كما تعمل على تنظيم أفكار المجتمع كتقاربها." بعضهمبتربط أفكار الناس  -  
مع المجتمع الإنساني على حق الفرد في تعلمها." القراءة ىي أكلذ ابؼهارا- ت الثلبث التي بهي  
التًبية ابؼستمرة، التعلم مدل ابغياة، التعليم الذاتي شعارات لا تتحقق في حياة الإنساف إلا بوجود  -

 القراءة.
يستطيع ابؼتعلم من خلببؽا التعرؼ على أبماط الثقافة العربية كملببؿها. -  
يع الطالب بها برقيق قدر من الاستماع فهي مهارة قابلة للتنمية حتى بعد انتهاء القراءة مهارة يستط -

2الدراسة."  
"تعود القارئ الشجاعة كتيبعده عن ابػجل كتبعث فيو الثقة بالنفس. -  
تساعد على تذكؽ الأدب كبرسس ابؼواقف ابعمالية منو. -  
3كسيلة للكشف عن أخطاء النطق من أجل علبجها." -  

على شيء إبما يدؿ على أف القراءة بالنسبة للفرد عملية دائمة يزاكبؽا داخل  ؿٌ كىذا إف د
ابؼدرسة كخارجها، كلعلها أعظم ما لدل الإنساف من مهارات، فهي كسيلة اتصالية كأساس كل عملية 

 عقلية، كمفتاح بعميع ابؼواد الدراسية.
مع القارئ بؾتمع راؽو تبدك على أما بالنسبة للمجتمع فهي الأبقع للنهوض بو، كتنظيمو، فالمجت

 أفراده الوحًدة الفكرية كالثقافية.  
  الصعوبات التي تواجو التلاميذ في القراءة الجهرية:-3

يصادؼ التلبميذ بعض الأخطاء في القراءة، كعلى ابؼعلم الناجح أف يتعرؼ على ىذه الأخطاء 
ا يتلبءـ مع كل خطأ، كمن أىم الأخطاء مها ليستطيع القياـ بتشخيصها، ثم علبجها بدِّكيىعيها، كيقو

 كالصعوبات التي تواجو التلبميذ خاصة في ابؼرحلة الابتدائية نذكر: 
 )الكاؼ كالعتُ(. "تعدد صور ابغرؼ الواحد كأشكالو في أكؿ الكلمة كفي كسطها كفي آخرىا مثل-1
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 تشابو كثتَ من ابغركؼ، مثل)ج،ح،خ(، )ب،ت،ث(.-2
 مثل )ط،ت(، )س،ص(، )ذ، ط(. تقارب أصوات بعض ابغركؼ-3
 ابغركؼ التي تيكتب كلا تينطق، كابغركؼ التي تينطق كلا تيكتب.-4
 عىجٍز التلميذ على أداء ابؼعتٌ، كذلك لعدـ معرفتو من أين تبدأ ابعملة كأين تنتهي.-5
ة تكرار الكلمة الواحدة كثتَا، كقد يرجع ىذا إلذ صعوبة الكلمة التي تليها أك اضطراب في حرك-6

 العتُ.
 الإبداؿ كأف يضع التلميذ حرفا مكاف آخر كأف يقرأ كلمة)يعفو(، )يفعو(.-7
بدلا  «على عزـ أىل القدر تأتي العزائم»القلب كينشأ عن كضع كلمة مكاف أخرل، فيقرأ التلميذ -8

 .«على قدر أىل العزـ تأتي العزائم»من 
كقد يكوف ذلك نتيجة ضعف الإبصار  ابغذؼ، فقد ينسى التلميذ بعض الكلمات أنناء القراءة،-9

 أك السرعة.
 1القراءة ابؼتقطعة نتيجة عدـ فهم كظيفة علبمات التًقيم، أك عىدـ الفهم الكامل للمقركء. -10
 "البطء في القراءة كأف يقرأ حرفا حرفا، كلمة كلمة.... ك ىكذا. -11
، كالتًاجع البصرم أم عودة التثبيت البصرم أم إطالة النظر في الكلمة ابؼقركءة)التحديق( -12

 2البصر إلذ الكلمات التي قرأىا بفا يسبب البطء في القراءة."
 " صعوبة التعرؼ على أجزاء الكلمة كدبؾها. -13
 3صعوبة الربط بتُ الرمز ابؼكتوب كالصوت ابؼنطوؽ." -14

 

                                                           

.160-159مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، صأبضدينظر: علي  - 1 
.78ـ، ص2011، القاىرة، مصر، 1دلولات التعليمية،ط فوزم الشربيتٍ، عفت الطنطاكم، التعليم الذاتي، التعليم الذاتي بابؼ - 2 

-96ـ، ص2005، 1صلبح عمتَة علي، صعوبات تعلم القراءة كالكتابة التشخيص كالعلبج، مكتبة الفلبح، الكويت، ط  -3
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ة، كىناؾ كتوضيحا لذلك فالضعف القرائي ىو قصور الطفل في برقيق الأىداؼ القرائية ابؼنشود
عدة عوامل تتسبب في ىذا الضعف، منها ما يعود إلذ ابؼمارسات ابػاطئة للمعلمتُ كعدـ اىتمامو 
بتدريب الطلبب على التحليل كالتًكيب، كعدـ قدرتو على تشخيص العيوب القرائية، كعدـ تنويعو 

ية السنة الدراسية كعدـ للؤنشطة كالطرائق أنناء القراءة، ككذا جهلو بابؼستول اللغوم للمتعلمتُ في بدا
قياس قدراتهم القرائية، كأخرل تعود للطالب من حالة صحية كاجتماعية كاقتصادية فالبيئة ا﵀يطة 
بالطالب من فقداف الأبوين أك السكن غتَ ابؼناسب أك ابغالة ابؼادية ابؼتًدية تيؤنر كثتَا في اىتماـ 

تحدم ىذه الظركؼ كالتغلب عليها كأسباب الطلبب بالقراءة، كما قد تكوف حافزا لطلبب آخرين ل
تعود إلذ الكتاب كابؼنهاج كخلو موضوعات الكتب من الرغبة كالشوؽ للقراءة بحيث بييل إليها 

 ابؼتلقي، أك قد تفوؽ ىذه الأختَة طاقة الطالب.
بؼعابعة الضعف القرائي لدل التلبميذ نذكر أىم الحلول والاقتراحات لعلاج الضعف القرائي: -4

 ابؼقتًحات ىي: بعض
 " تدريب ابؼعلم تلبميذه على علبمات التًقيم من نقط كفواصل... كالوقف ابؼناسب عند كله منها.-
 إيضاح ابؼعاني كتدريب ابؼتعلم على قراءة ابؼواد السهلة ذات ابؼعاني الواضحة. -
اؽ، ككتابتها بطريقة تيستَ ابؼادة ابؼقركءة للتلميذ حتى يستطيع قراءة الكلمات كفهم معانيها من السي-

 صحيحة.
 تنمية مهارة الفهم كالاستبصار.-
 التأني في القراءة كفهم ابؼعتٌ.-
 1كتابة ابؼادة ابؼقركءة بأسلوب جيد، كبصل قصتَة خالية من ابعمل الاعتًاضية كالاستطراد."-
ابؼقاعد  "مراقبة ابؼعلم بغاستي السمع ك البصر عند الطلبب، ككضع ضعيفي البصر كالسمع منهم في-

 الأمامية من الصف.
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أف تكوف كتابة ابؼعلم على السبورة كاضحة كبخط كبتَ، كبهىٍديرٍ أف يكوف صوتو كاضحا بهب -
 كمسموعا حتى يتمكن التلبميذ ذكم الضعف البصرم كالسمعي من قراءة كتابتو، كبظاع صوتو.

برستُ أداء الطفل القرائي   توفتَ مناخ الاقتصادم كالأسرم كالنفسي كالاجتماعي، ابؼلبئم من أجل-
 1كما كشفت الكثتَ من الدراسات."

 تدريب التلبميذ على النظر إلذ الكلمة بعناية، كالبحث عن إشارات كمفاتيح بؼعرفة الكلمة."-
تدريب التلبميذ على تقطيع الكلمة إلذ مقاطع، كمزج ابغركؼ معا برفق حتى ينطق الكلمة، ىذا -

 الأقل. التكوين رصيد مائة كلمة على 
توجيو ابؼعلم للتلميذ من أجل مواجهة الكلمات، حتى يصبح بطريقة آلية على قراءة الكلمات التي -

 لد يتعرفها بدجرد النظر إليها.
مساعدة ابؼوجو للمتلقي عن طريق الإشارة إلذ الفركؽ ابؼميزة للكلمة كعن طريق اقتًاح حيل لسرعة -

 2التذكر."
 ى بذريد ابغركؼ كبرليلها كتركيبها من الأكؿ ابتدائي." الاىتماـ بتدريب الطلبب عل-
 الوقوؼ على أخطاء الطلبب، كإنراء ابؼنهاج بدا يعده من مواد قرائية إضافية.-
 تنويع الطرائق أنناء القراءة، كتنويع ابؼوضوعات بحيث بهد كل تلميذ ما يركقو .-
 3علبجية للضعف."إجراء فحوص تشخيصية في بداية ابؼرحلة الدراسية، كرسم خطة -
 "تأليف ابؼقررات الدراسية كفق شركط تراعي ميوؿ كرغبات التلبميذ كتراعي قدراتهم العقلية.-
إنشاء ركن للتعلم داخل الصف على شكل بؾموعات كتدريب التلميذ الضعيف على ابؼهارات -

 ابؼطلوبة.

                                                           
 .195-194طرؽ كأساليب تدريسها، ص منصور حسن الغوؿ، مناىج اللغة العربية-1
 .150-149طعيمة، تدريس العربية في التعليم العاـ نظريات كتعلم، ص  أبضدينظر: رشدم  -2
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على إنارة ميوؿ الطلبة كجذب  اختيار ابؼواد التعليمية التي تعتُ على التدريبات القرائية، كابغرص-
كعلى ىذا الأساس يتم علبج ضعف ابؼتعلمتُ في القراءة ابعهرية، لأنها من أىم  1اىتمامهم للقراءة،"

 ابؼهارات كتعد البوابة للولوج إلذ عدة مهارات تعلمان كفهمان.
 تقويم مهارة القراءة الجهرية:-5

التي تكشف الإجابة عنها مدل ما برقق  كبرت ىذا العنواف يكتب ابؼدرس بؾموعة من الأسئلة
ليس من الضركرم أف تأتي في التنفيذ الفعلي  الأسئلةكيلبحظ أف ىذه "من الأىداؼ السابقة، 

للدرس داخل حجرة الدراسة في نهاية الدرس، فهذه الأسئلة بيكن أف يسأبؽا التلبميذ أنفسهم كبهيبوف 
لبميذ عن الإجابة عنها، كقد بىصص ابؼدرس برت عنها بأنفسهم أك بهيب عنها ابؼدرس إذا عجز الت

التي سيجيب الطلبب داخل حجرة الدراسة كبعضها الآخر الذم  الأسئلةعنواف التقويم بعض 
 سئلة أف تكوف شاملة لأىداؼ الدرسكيشتًط بؽذه الأ، 2"سيجيبوف عنها في دفاتر الواجبات ابؼنزلية

للدرس من بدايتو إلذ نهايتو، حتى لا ييضل ابؼدرس  كبهب الأخذ بابغسباف أف التقويم عملية ملبزمة
بؼعاني الطريق كيبتعد عن الأىداؼ، مع إنارة لرغبة التلبميذ كدافعيتهم بكو القراءة بالكشف عن ا

حتى يتعودكا على القراءة في بـتلف ابؼراجع كالبحوث، كابؼعرفة ما بوتاجو ابؼتعلم من دركس الغامضة 
 نواحي القوة كالضعف أنناء تفاعلو مع الدركس. كجب على ابؼعلم التعرؼ على

كفي بؾاؿ تقويم القراءة ابعهرية كالتدريب على مهاراتها ينصح رشدم أبضد طعيمة باستخداـ  
البطاقة ابؼوضوعية كوسيلة فعالة في تقويم أداء الطلبب عند قراءتهم بؼا بىتاركنو أك بؼا ييقدـ بؽم من 

مراعاة بطسة مستويات من مستويات الأداء اللغوم ابعيد عند نصوص كمواد قرائية متنوعة، كيتم 
اللغوية، الأداء ابؼعبر من: بسثيل لأصوات، الألفاظ، الطلبقة، الصحة ا إعداد ىذه البطاقة كىي)

 ابؼعاني، الإبياءات كالإشارات(.
 

                                                           
ط، -ب، د-الآلية كتكنولوجيا التعليم، دار الكتاب ابغديث، دعبد ا﵁ العلي، الطفل كمهارات القراءة إشكالية القراءة  أبضد-1

 .30ـ، ص2003
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 تعليمات البةاقة: -6
ستول أداء الطلبب ابؼتميز كالأمثل (درجة، كذلك بؼ30الدرجة النهائية للتقويم في ىذه البطاقة ىي)-"

 بعميع مهارات القراءة موضوع القياس.
 ( في كل من:)×توضع علبمة -

( أماـ ابؼهارة التي يؤديها الطالب بشكل متميز كدكف أم أخطاء، يكوف مستول 3* نهر الدرجة )
 توافر ابؼهارة لديو عاليا.

 ؤىا مرة كاحدة كيكوف مستول الطالب متوسطا.( أماـ ابؼهارة التي لا تتعدل أخطا2*في نهر الدرجة )
( أماـ ابؼهارة التي لد تتجاكز أخطاء الطالب فيها مرتتُ أك نلبث مرات، كيكوف 1*في نهر الدرجة)

 مستواه متدنيا.
فيكوف  لب استخدامها بأم شكل من الأشكاؿ( أماـ ابؼهارة التي لا يستطيع الطا0*في نهر الدرجة )

 1"فاقدا بؼهارة القراءة.
كبفا لاشك فيو أف ىذه البطاقة تكشف عن نقائص التلبميذ كمواطن ضعفهم، ليسهم لاحقا في 
معابعة النقائص كسد الثغرات كبالتالر تنمية مهارة القراءة ابعهرية لديو، كفيما يلي بموذج لبطاقة 

 التقويم في شكل جدكؿ:
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 نقد وتقويم:
 العنوان مع المتن:مدى تةابق -1

 لبقة كطيدة بتُ العنواف كابؼضموفإف العنواف ىو العتبة الأكلذ لفهم أم كتاب، لأف ىناؾ ع
لبعنا على بؿتول كعلى الغالب ما تستهوينا الكتب بدجرد قراءة عنوانها، ليقع عليها اختيارنا، كبعد اطٌ 

ا للدكتور رشدم أبضد طعيمة بقد أنو الكتاب ابؼعنوف بالأنشطة اللغوية أنواعها معايتَىا استخداماته
أصاب في تركيب العنواف الذم تطابق إلذ حد كبتَ مع ابؼضموف، كحرم بنا الوقوؼ على ابؼعتٌ الذم 

 برملو ابؼصطلحات التي تشكل العنواف.
مفرد: نشاط، كىو العمل الذم يساعد في اكتساب ابؼتعلمتُ للجوانب ابؼعرفية "الأنشةة: -أ

دانية بفعالية، كتشتَ أيضا إلذ إبراز أبنية الفرد ابؼتعلم كفعاليتو في ابؼواقف التعليمية التي كابؼهارية كالوج
 1."يتعرض بؽا داخل الصف الدراسي أك داخل ابؼدرسة أك خارجها

 .2"أغراضهمكىي ما يعبر كل قوـ عن  "لغة "مشتقة من كلمة"اللغوية: -ب
نوعة من ابؼمارسة العملية للغة، يقوـ بها الطالب ييقصد بو بؾموعة ألواف م": الأنشةة اللغوية-ج

ب ابغديث كيستخدموف فيها اللغة استخدامنا موجهنا ناجحنا في ابؼواقف ابغيوية الطبيعية، التي تتطل
 .3"كالاستماع، كالقراءة، كالكتابة،

أما أنواعها ، معايتَىا، استخداماتها، استهدفت ابعانب التطبيقي من الكتاب فشملت بماذج 
 كتدريبات بؽا.

بضد طعيمة في اختيار العنواف من خلبؿ حضور عناصره في ننايا فصوؿ كقد كيفق رشدم 
 ية، لكنو براشى ذكرىا في العنوافالكتاب، كما أضاؼ مهاراتي التعبتَ كالقراءة إلذ الأنشطة اللغو 

                                                           
، مصر، 2006 9، ط2004 8ة، طحسن شحاتة، النشاط ابؼدرسي مفهومو ككظائفو كبؾالات تطبيقو، الدار ابؼصرية اللبناني-1

 .23ص
 .161، ص1413السيد ابعرجاني، معجم التعريفات، تح بؿمد الصديق ابؼنشاكل، دار الفضيلة، دط، القاىرة، مصر، -2
 4(، ط1962) 2، ط (1961) 1عبد العليم إبراىيم، ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية، دار ابؼعارؼ، القاىرة، مصر، ط-3
  .398، ص(1968)
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ها، معايتَىا، كلعلو كاف من ابؼناسب أف يكوف عنواف الكتاب الأنشطة كابؼهارات اللغوية: أنواع،
استخداماتها، كرغم كل ىذا بقد أف الكتاب لد بىرج عن إطار تعليمية اللغة العربية فكل ما عابعو 

 ابؼؤلف لو علبقة بهذا المجاؿ.
 الحكم على الكتاب في الحقل المعرفي الذي ينتمي إليو:-2

مي إلذ حقل للمؤلف رشدم أبضد طعيمة ينت "الأنشطة اللغوية"إف الكتاب الذم بتُ أيدينا 
ا تعليمية أنشطة اللغة العربية على مستول التنظتَ كالإجراء، حيث إنو يعاج   تعليمية اللغات كبرديدن
مواضيع من صلب الدرس اللغوم، فقد بزصص بذكر بعض الأنشطة اللغوية التي تساىم في فعالية 

رم رصيده اللغوم الدرس داخل الصف التعليمي، كبعض ابؼهارات التي تنمي قدرات ابؼتعلم كتيث
 كابؼعرفي.

 الآليات المنهجية المستعملة فيو:-3
يتضح لنا بالعودة إلذ فهرس ابؼوضوعات أف مؤلىف الأنشطة اللغوية بوتوم على بعض الآليات 

إلا أف الذم يشد  (تقديم كبطسة فصوؿ)ابؼنهجية، فنجده بوتوم على خطط بحث اشتملت على 
ياب التهميش إلا القلة القليلة، كما قاـ بتًبصة بعض العناكين الانتباه ىو غياب ابػابسة، ككذلك غ

 ع في اعتماده على ابؼصادر كابؼراجع بتُ العربي كالأجنبي.باللغة الأجنبية، كنوٌ 
ا كىو إحياء علوـ الدين لأبي حامد الغزالر كمراجع قدبية  استعمل رشدم طعيمة مصدرنا كاحدن

ية التي تواجو مناىجنا الدراسية ﵀مود كامل الناقة، أساسيات تعليم اللغة العربية كالتحديات الثقاف)
تعليم اللغة العربية كالتًبية الدينية لفتحي يونس كآخركف، الألعاب اللغوية في تعليم اللغات الأجنبية 

، كابؼراجع ابغديثة منها (مع أمثلة في تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها لناصف مصطفى عبد العزيز
العجيبة لعبد ابؼنعم ابؽاشمي، الشجرة التعليمية لعلي أبضد مدكور، مهارات اللغة العربية لغتَ الرسالة )

 .(ابؼتخصصتُ ﵀مد جهاد بصل
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 أبرز الإضافات النوعية التي جاء بها المؤلف من الجوانب المعرفية:-4
ؤلفات في رشدم أبضد طعيمة من أبرز ابؼؤلفتُ في بؾاؿ تعليمية اللغات، فقد صدر لو عدة م

  (1987)برليل ا﵀تول في العلوـ الإنسانية، مفهومو، أسسو، استخداماتو)نفس ابغقل كمنها 
للغة ، مناىج تدريس ا(1998) ة، إعدادىا، تطويرىا، كتقوبيهاالأسس العامة بؼناىج تعليم اللغة العربي

 .(1998) العربية في التعليم الأساسي
من أىم ابؼؤلفات التي أنبتت أف  (2005)كآخركف كيعتبر كتاب الأنشطة اللغوية لرشدم 

التعليم بفارسة كأداء يقوـ بو التلميذ كليس تلقتُ للمعلومات، كما يتسع مفهومو في ىذا الكتاب 
ليشمل كل موقف بير بو التلميذ، كلو كاف ترفيها يتزكد فيو بخبرة أك يتعلم معلومة أك يكتسب مهارة 

 أسلوب تربوم يتحقق معو ىذا مثلما يتحقق مع النشاط اللغوم. أك يغتَ قيمة أك ابذاه، كليس بشة
كبؽذا الكتاب قيمة كبتَة تصدر عن عوامل كثتَة لعل من أبنها أنو يسد فجوة في ابؼكتبة 
العربية، خاصة في بؾاؿ النشاط التًبوم، كما أنو يساعد معلمي اللغة كأكلياء الأمور في التغلب على  

ل على تثبيت العادات رسة الأنشطة ابؼدرسية اللغوية، كيساعد بشكل فعٌ كثتَ من تلك العقبات، كبفا
اللغوية الصحيحة، كفي تنميتها لدل التلميذ، كالذم ييكسب الكتاب قيمة علمية كنوعية ىو إرفاقو 

 لكل ما ىو تنظتَنا شيئنا من الإجراء متمثلبن في التدريبات اللغوية الواردة في نهاية كل فصل عدا عنصر
 عتراضات والانتقادات التي وُجهت للكتاب والكاتب:الا-5

بعد ىذه ابعولة ابؼمتعة في رحاب تعليمية الأنشطة اللغوية في عديد من أمهات ابؼراجع التي 
 ائفو، كبؾالات تطبيقو بغسن شحاتةالنشاط ابؼدرسي، مفهومو، ككظ)تنتمي إلذ بؾاؿ الدراسة مثل 

لسعد علي زاير كبظاء تركي داخل، مناىج اللغة العربية، طرائق ابذاىات حديثة في تدريس اللغة العربية 
، كتفحصنا للمواقع الإلكتًكنية لد نصادؼ أم انتقاد موجو (كأساليب تدرسيها بؼنصور حسن الغوؿ

للكاتب أك للكتاب، كقد تأكدنا من سلبمة ا﵀تول، كالتزاـ الأمانة العلمية بعدما لاحظنا تداخل 
 على ىذا ابؼؤلف  كجدنا في كثتَ من الأحياف أف بعض ابؼراجع اعتمدت ابؼعارؼ كتقاطعها، كقد

 مثلما اعتمد ىو الآخر على مؤلفاتو.
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أما ما لاحظناه بكن كطلبة أنناء دراستنا للكتاب كىذا من كجهة نظرنا أف الكتاب فيو نوع من 
فصل آخر، كما الإطناب كالتكرار، حيث الكثتَ من ابؼعارؼ التي بقدىا في فصل معتُ بقدىا في 

انتباىنا عدـ ذكره بػابسة الكتاب، بفا صعيب علينا الوصوؿ إلذ أىم النتائج التي استخلصها  شدٌ 
 رشدم أبضد طعيمة في كتابو.

من حيث قائمة ابؼصادر اعتمد الكاتب كثتَنا من ابؼراجع التي صنفها في قائمة ابؼصادر كابؼراجع 
بؼراجع بابؼنهجية ابؼعموؿ بها كالتالر: مصادر، مراجع، مراجع في التهميش، كلد يرتب ا الد بقد بؽا أنرن 

 أجنبية، مقالات، مذكرات، بؾلبت...
كفي الأختَ يبقى ىذا الكتاب الثمتُ فخرنا لتًاننا التعليمي اللغوم كمكسبنا بؼعلمي اللغة العربية 

الباحثتُ كالطلبب  ييرشد ابؼعلمتُ كابؼتعلمتُ كبىتصر عليهم ابعهد كالوقت، كمن ىذا ابؼنبر ندعو
لبع على كتاب الأنشطة اللغوية لرشدم ابؼقبلتُ على دراسة بزصص اللغة كالأدب العربي إلذ الاطٌ 

 طعيمة كالاستفادة من بـرجاتو.
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 خاتمة:
كبكن نستَ مع سفينة تعليمية اللغات في رحلتها ابؼضيئة ابؼمتعة اندىشنا حقان بدهارة الربابنة      

 عد خوض غمار البحث في ىذه ابؼادةلغويتُ الذين كانوا يواجهوف خفتها في بحار ابؼعرفة الواسعة كبال
كالوقوؼ على أىم ما برتويو من الاستًاتيجيات كالطرائق التدريسية كابؼهارات كالأنشطة اللغوية التي ،

تَ في كثتَ من أسهمت في النهوض بها، حتى أصبحت علمان قائما بذاتو، كبعدما صاغ لنا التفك
 القضايا التي تيعد ركيزتها الأساس، انتهى بنا التطواؼ إلذ ابؼلخص الآتي:   

ثل -1 النشاط اللغوم أحد النشاطات البيداغوجية كالتًبوية ابؼهمة في عملية بسدرس التلبميذ، إذ بيي
فكرية كبدنية الدعامة الأساسية لتنمية ابؼعارؼ كابؼعلومات لدل التلبميذ، فابؼعرفة تتطلب جهود 

 كجسمية من طرؼ الفرد كغايتو ابغصوؿ عليها.
ستًاتيجية لعب الأدكار أحد أساليب التعليم كالتدريب، حيث توفر فرص التعبتَ عن الذات كعن ا-2

 الانفعالات لدل ابؼتعلم، كتساعد في التعرؼ على أساليب التفكتَ كتشجع ركح التلقائية لديهم.
ابؼستهدفة في الدرس بصورة أسرع عن طريق ابؼمارسة التدريسية  الوصوؿ إلذ برقيق الكفاءات-3

 بنشاط لعب الأدكار.
إف تدريس إستًاتيجية ابؼناظرة يعمل على رفع التحصيل الدراسي، كرفع مستواىم من خلبؿ تقويم -4

 أدائهم بؼختلف ابؼهارات.
 ى النشاط الأدبي كالفكرم.ابؼناظرة دافع للبزدىار الفكرم، كالرقي العقلي، بؼا بؽا من تأنتَ عل-5
ييعد النشاط ابؼسرحي ابؼدرسي جزءان من العملية التًبوية فلو دكر فعاؿ في رفع مستول التحصيل -6

 اللغوم للتلبميذ لكونو يساىم في تعليم ابؼهارات كابؼفاىيم كالقيم كالابذاىات.
رة إشراؾ ابؼتعلم في العملية مواءمة مسرحة ابؼناىج للمدرسة البنائية ابغديثة، التي تؤكد على ضرك -7

 التعليمية، مع مراعاة العوامل ابػارجية في تنمية معارفو كاستغلبؿ مكتسباتو السابقة.
 التعبتَ الشفوم ىو ابؼمهد لبقية مهارات اللغة العربية كالقراءة كالكتابة.-8
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ر كأساليب يهدؼ التعبتَ الشفوم إلذ تنمية الرصيد اللغوم لدل التلبميذ من مفردات كأفكا-9
 كتراكيب، كذلك من خلبؿ العمليات العقلية التي يتضمنها كالتذكر.

يعاج  التعبتَ الشفوم بعض العيوب النفسية كابػجل كابػوؼ، كيزيل القلق كالتوتر الذم يصيب -10
 بعض التلبميذ، كيعكس أدائهم كمستول قدراتهم العقلية كابؼعرفية. 

بابها إليو، كمنها ما تعود  الشفوم صعوبات منها ما ترجع أستواجو التلميذ أنناء بناءه للتعبتَ-11
 ستاذ في حد ذاتو، كأخرل تعود على ابؼنهاج.لأاعلى 
تعتبر القراءة من أىم ابؼهارات ابؼكتسبة كىي مفتاح أبواب العلوـ كابؼعارؼ ابؼختلفة التي برقق -12

بشرم كآدابو كفنونو كىي الصدفة التي بقاحا كمتعة لكل فرد، كتيعد من أىم كسائل نقل بشرات العقل ال
 بسيز الشعوب ابؼتقدمة التي تسعى دكما للرقي كالصدارة.

في القراءة ابعهرية يػيعىوًد الطالب نفسو على سلبمة ابؼنطق كبصاؿ الأداء الصوتي كمراعاة الوقف -13
 كالنبر.

القدرة على نطق الأصوات برتاج القراءة ابعهرية إلذ بؾموعة من ابؼهارات ابػاصة بها تتمثل في -14
العربية بدقة ككضوح، القدرة على الضبط الصرفي كالإعرابي للكلمات، القدرة على الانسيابية كعدـ 

 التلعثم كالثقة بالنفس.
تقويم الأنشطة اللغوية من لعب الأدكار كابؼناظرات كالتمثيل ابؼسرحي ، كابؼهارات من تعبتَ -15

بعض التدريبات كالوسائل، لعمل الطلبب ابعماعي في  شفوم كقراءة جهرية عن طريق بزصيص
 الفصل، بفا يينمي لديهم الإحساس بابؼشاركة كالثقة بالنفس، كسلبمة اللغة كالأداء ابؼعبر.
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 قائمة المصادر والمراجع
 قائمة المصادر 

 القرآف الكريم عن ركاية كرش بن نافع 
تح عثماف، ابػصائص، تح بؿمد علي النجار، دار ابؽدل للطباعة، بتَكت ابن جتٍ، أبو الف .1

1952. 
ابن منظور، لساف العرب، تح أمتُ بؿمد عبد الوىاب، بؿمد الصادؽ العبيدم، دار إحياء التًاث  .2

 6ـ، المجلد1999، 2العربي، بتَكت لبناف، ط
 المراجع بالعربية 

إشكالية القراءة الآلية كتكنولوجيا التعليم، دار  أبضد عبد ا﵁ العلي، الطفل كمهارات القراءة .3
 2003ط، -ب، د-الكتاب ابغديث، د

 1اف سحتوت ، زينب جعفر،استًاتيجيات ابغديثة، مكتبة الرشد ،الرياض السعودية،طإبي .4
2014 ،2016 

 بليغ بضدم إبظاعيل، استًاتيجيات تدريس اللغة العربية أيطر نظرية كتطبيقات عملية، دار ابؼناىج، .5
 2011، 1عماف، الأردف، ط 

 1999 1، طجابر عبد ابغميد جابر، استًاتيجيات التدريس كالتعلم، دار الفكر العربي، القاىرة .6
 2009 2بصاؿ بؿمد النواصرة، أضواء على ابؼسرح ابؼدرسي كدراما الطفل، دار ابغامد، عماف، ط .7
متعددة للتدريس كالتقويم ابؽيئة حاتم حستُ البصيص، تنمية مهارات القراءة كالكتابة استًاتيجيات  .8

 2011العامة السورية للكتاب، دمشق، سوريا، د ط، 
 حسن شحاتة، استًاتيجيات التعليم ك التعلم ابغديثة كصناعة العقل العربي، الدار ابؼصرية اللبنانية، .9

 .2008، 1ط
نانية حسن شحاتة، النشاط ابؼدرسي مفهومو ككظائفو كبؾالات تطبيقو، الدار ابؼصرية اللب .10

 ، مصر2006 9، ط2004 8ط
راتب قاسم عاشور، بؿمد فخرم مقدادم، ابؼهارات القرائية كالكتابية طرائق تدريسها  .11

 2005، 1كاستًاتيجياتها، دار ابؼستَة، عماف، الأردف، ط 
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راتب قاسم عاشور، بؿمد فؤاد ابغوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق دار  .12
 (2007)2(، ط2003)1الأردف، طابؼستَة، 

طعيمة، الأنشطة  اللغوية أنواعها معايتَىا استخداماتها، دار الكتاب ابعامعي  رشدم أبضد .13
 ـ2005، 1العتُ، الإمارات العربية ابؼتحدة، ط 

رشدم أبضد طعيمة، بؿمد السيد مناع، تدريس العربية في التعليم العاـ نظريات كبذارب، دار  .14
 2000، 1ىرة، مصر، طالفكر العربي، القا

 2009زىدم بؿمد عيد، فن الكتابة كالتعبتَ، دار اليازكرم، عماف، الأردف، د ط،  .15
سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب كالبلبغة كالتعبتَ بتُ النظرية كالتطبيق، دار  .16

 2004، 1الشركؽ، عماف، الأردف، ط
 1س اللغة العربية، دار ابؼنهجية، عماف طسعد علي زاير، بظاء تركي داخل، ابذاىات في تدري .17

2015 
سعدكف بؿمود الساموؾ، ىدل علي جواد الشمرم، مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، دار  .18

 2005، 1كائل للنشر، عماف، ط
 .1999بظيح أبو مغلي، الأساليب ابغديثة لتدريس اللغة العربية، دار بؾدلاكم، عماف د ط  .19
 2001، 2ط ف،السودافور للنشر، رسرحي،داابؼ شكرم عبد الوىاب،النص .20
صلبح عمتَة علي، صعوبات تعلم القراءة كالكتابة التشخيص كالعلبج، مكتبة الفلبح  .21

 2005، 1الكويت، ط 
عبد الطيف ين حستُ فرج، طرؽ التدريس في القرف الواحد ك العشرين، دار ابؼستَة  السعودية  .22

 2009، 1ط
العامة كالالكتًكنية، المجموعة العربية  تيجيات التدريسعبد العظيم صبرم عبد العظيم،استًا .23

 2015، 6للتدريب كالنشر،القاىرة،مصر،ط
 1عبد العليم إبراىيم، ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية، دار ابؼعارؼ، القاىرة، مصر، ط .24
 (1968) ، 4، ط(1962) 2، ط(1961)
 1،طرمؤسسة قطر للنشر،قط ،مبر ر بلومز الذ فن ابؼناظرة،دإ عبد اللطيف سلبمي،ابؼدخل .25

2014 
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  2006علي أبضد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، دار الفكر العربي، القاىرة، مصر، د ط،  .26
، الأبنية، ابؼعوقات، البرامج التعليمية(، عالد الكتب  فًراس .27 السلبيتي، فنوف اللغة )ابؼفهوـ

 2007، 1ابغديث، عماف، ط
 1ربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة، دار اليازكرم، عماف، الأردف طفهد خليل زايد، تدريس اللغة الع .28

2006 
 1فوزم الشربيتٍ، عفت الطنطاكم، التعليم الذاتي، التعليم الذاتي بابؼدلولات التعليمية،ط  .29

 2011القاىرة، مصر، 
كماؿ الدين حستُ، ابؼسرح التعليمي، ابؼصطلح كالتطبيق، الدار ابؼصرية اللبنانية، القاىرة  .30

 2005، 1طمصر، 
  بؾدم إبراىيم بؿمد إبراىيم، ابؼناظرات الرأم كالرأم الآخر، دار الوفاء الإسكندرية .31

 12014ط
 1ية، دار الشركؽ، عماف، الأردف طبؿسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العرب .32

2006  
 3لم، الكويت طلابتدائية، دار القبؿمد صلبح الدين بؾاكر، تدريس اللغة العربية في ابؼراحل ا .33

1981 
 1،2011بؿمد عبد ابؼلك الزغبي، أصوؿ ابؼناظرة كركائع ابؼناظرات، دار التقول مصر، ط .34
 1996خضر،بذربتي في ابؼسرح ابؼدرسي،الكويت، دط،  بؿمد .35
 المراجع باللغة العربية   .36
 فدريسها، دار الكتاب الثقافي عمامنصور حسن الغوؿ، مناىج اللغة العربية طرائق كأساليب ت .37

  2009الأردف، د ط، 
ىاني إبظاعيل رمضاف، معايتَ مهارات اللغة العربية للناطقتُ بغتَىا، ابؼنتدل العربي التًكي د  .38

  2018 1ب، ط
 المراجع المترجمة  -2

مناظرات قطر، قطر  سابيوف كوين، ابؼرشد في فن ابؼناظرة ،نر، عبد ابعبار الشرفي، دار مركز .39
 2010، 1،ط
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 المعاجم -3
بعرجاني، معجم التعريفات، تح بؿمد الصديق ابؼنشاكل، دار الفضيلة، دط، القاىرة السيد ا .40

 1413مصر، 
بؿمد، نعيم العرقسوسي،مؤسسة الرسالة، بتَكت  القاموس ا﵀يط، تح، ادم،أبفتَكز  .41

  1996، 5لبناف،ط
بي عبد اللطيف الفرابي، معجم علوـ التًبية، مصطلحات البيداغوجيا كالديداكتيك، دار ابػطا .42

 ـ1994 1للطباعة كالنشر، ط
  الأكاديمية  لأطروحاتئل وااالرس-
 أطروحات الدكتوراه-

بوحجر أحلبـ أمتَة، تعليمية مسرح الطفل بابعزائر، رسالة مقدمة لنيل شهادة دكتوراه في  .43
الأدب العربي، بزصص النقد الأدبي ابغديث كابؼعاصر في ابعزائر، قسم اللغة العربية كآدابها، كلية 

 2016،2017، 1داب كالفنوف، جامعة كىرافالآ
فاعلية برنامج تدريسي قائم على التعلم عن طريق لعب الأدكار في  خالد بؿمد ابعهماني، .44

برستُ الاستيعاب القرائي لدل تلبميذ الصف الثالث الاساسي كتنمية ابذاىاتهم بكو القراءة،رسالة 
 2016لنيل درجة الدكتوراه في التًبية،دمشق ،

 الماجستير  رسائل-
 قسم ،ابؼاجستتَبظاء بن قلح، فن ابؼناظرة من مفهوـ تداكلر، مذكرة مقدمة لنيل شهادة أ .54

 2012_2011امعة بؿمد خيضر ،بسكرة،اللغات،جك  الآداب كاللغة العربية،كلية الآداب

نر استخداـ طريقة لعب الأدكار في تدريس القراءة على تنمية التفكتَ أالعماكم،  جيهاف أبضد .46
، رسالة مقدمة لنيل درجة ابؼاجستتَ، قسم ابؼناىج كطرؽ التدريس، كلية التًبية، ابعامعة أمليالت

 2009_2008غزة، الإسلبمية
رائد بؿمد سلبمة أبو ىداؼ، أنر استخداـ ابؼسرح التعليمي في تدريس بعض موضوعات  .54

جستتَ مناىج النحو العربي على برصيل طلبة الصف الثامن الأساسي، مذكرة لنيل شهادة ابؼا
غزة  قسم ابؼناىج كطرؽ التدريس،كلية التًبية، ابعامعة الإسلبمية، كطرائق تدريس اللغة العربية،

2009 
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سيواني عبد ابغق، ابؼسرح ابؼدرسي كأنره في النمو اللغوم للطفل، مذكرة لنيل شهادة  .48
 أبو بكر بلقايد كاللغات، جامعة ابؼاجستتَ، لسانيات، قسم اللغة كالأدب العربي، كلية الآداب

2016،2017 
 .53ـ، ص2002، 1عبد ا﵁ علي مصطفى، مهارات اللغة العربية، دار ابؼستَة، لبناف، ط  .49
علبء أبضد العياش، كاقع الإعلبـ ابؼدرسي كتصور مقتًح لتفعيلو، مذكرة لنيل درجة ابؼاجستتَ  .50

 2013في أصوؿ التًبية، قسم أصوؿ التًبية،جامعة دمشق، 
في التحصيل  كأنرهكابؼناظرة  الأقراف إستًاتيجيتي باستخداـتقديم التعلم  ،راتبؿمد مسلم البح .51

قسم ابؼناىج كطرؽ التدريس،كلية  ابؼاجستتَكالتفكتَ الاستقرائي، رسالة مقدمة لنيل شهادة 
 2013كسط ، ابعيزة مصر العلوـ التًبوية، جامعة الشرؽ الأ

 مذكرات الماستر  -
مية التعبتَ الشفوم كدكره في إتقاف اللغة العربية "السنة الثالثة ملبحي نورة، شامي نصتَة، تعلي .52

ابتدائي"أبموذجا، مذكرة لنيل شهادة ابؼاستً، بزصص تعليمية، قسم اللغة كالأدب العربي، ابؼركز 
 2015 ابعامعي أبضد بن بوي الونشريسي،

 والدورياتالمجلات  -3
 27، بؾلة دمشق، كلية التًبية، المجلدأبضد علي كنعاف، أنر ابؼسرح في تنمية شخصية الطفل .53

 .2011، 2+1العدد،
فاركؽ سلطاني، دكر مسرح الطفل في برقيق الكفاءة التعليمية كالتًبوية في ظل مناىج ابؼقاربة  .54

 2018، بشار، ابعزائر، 7، العدد10بالكفاءات، بؾلة بدر، المجلد
تعلمي الصفي، بؾلة كرغي سيد أبضد،مسرحة ابؼناىج رؤية حديثة في إدارة النشاط ال .55

 2017، جامعة سعيدة، ابعزائر، 3، العدد9متوف،المجلد
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