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 شكر وعرفان:
الكتاب كلد بهعل لو عوجا كالصلاة كالسلاـ على خاتم النّبيتُ  على عبده لله الذم أنزؿابغمد 

كسيد ابؼرسلتُ نبينا بؿمد صلوات الله كسلامو عليو كعلى آلو كأصحابو كإلذ من اىتدل بهديو كعمل 
 بسنتو إلذ يوـ الدين كبعد:

فاَذكُْرُكنِ أذَكُْركُْمْ لله عزّكجل أكلًن الذم كفقنا على إبساـ ىذه ابؼذكرة لقولو } نستهل الشكر
 الأستاذة  "بوصوار تقدَّـ بالشُّكر ابعزيل إلذكما ن،  152{ سورة البقرة الآية كلًَ تَكْفُرُكفِ  كَاشْكُرُكا لر 

 صورية" التي تكرَّمت بقبوؿ إشرافها على ىذه ابؼذكرة. 
 إلذ عمَّاؿ ابؼكتبة ابؼركزية لتعاكنهم الدَّائم معنا . كالشكر موصوؿ

نا الطَّلبة فشكرنا ابػالص إلذ كل من  قي بو أعزاءتم جناف ىذا العمل بأحلى بشرة نسكفي الأختَ بل
 حساف.الً فجزاء المحسنتُ، كقف بجانبنا كشجعنا كلو بكلمة

 
 مـريــم/أحــلام                                                                     

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 :إهداء
نْسَانَ بوَِالدَِيْهِ إحِْسَانًا}قاؿ  الله تعالذ: يْناَ الِْْ  -80-سور العنكبوت الآية {وَوَصَّ

، تقتصر الكلمات في حقها كتعجز الأقلاـ عن بلوغ مداىا إلذ التي أحاطتتٍ بابغب لً إلذ التي
 إلذ منبع ابغناف كمشرب الأمل كالأماف إلذ من كُضعت ابعنة برت أقدامها أمي ابغبيبة.

كالذم غمرنِ بحبو ، بضل ابظو بافتخارأكجهدم ابؼتواصل إلذ الغالر الذم ىدم سنوات كدّم أك 
 كأمدنِ بالقوة كالعزبية إلذ قدكتي كسندم كتاج رأسي أبي ابغبيبكعطفو ككجهتٍ 

 .كسندم في ابغياة إخوتي من أرل التفاؤؿ في عينيهمإلذ 
 بتدائي فاطمة الزىراءإلذ سندم ك أستاذتي في الطور الً

 أحلاـ : صديقتييا من لد تنجبك أمي  إليك -
 يذكركم. عفوا إذا ما سهوت عن ذكر أحد إف لد يذكركم قلمي فقلبي

 -لكم بؿبتي  -
 
 
 
 
 
 

 مريم

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 إهداء

نسْاَفَ بِواَلِدَيوِْ إِحْساَنناقاؿ الله تعالذ: }  -80-سور العنكبوت الآية  {ككَصََّيػنْاَ الِْْ
بكل افتخار  كابظإليك يا من أبضل  ،إلذ من أحاطتٍ بعطفو ككرمو كرعانِ

تي كسر كجودم إليك يا من  إلذ معتٌ ابغب كابغناف إلذ بسمة حيا ،كالدم العزيز
 .ؾ سر بقاحي أمي الغاليةؤ كاف دعا
 خوتي كأخواتيإإلذ  مكالسعادة بضحكته مالتفاؤؿ في عينيهأرل إلذ من 

 دكف استثناءكل العائلة   إلذ
 بظيحة، زينب، بصيلة، :مرميباتيحب كإلذ

 
 
 
 
 

 أحلام
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 مقدمة

بسم الله كابغمد لله فاتح البركات كرافع الدرجات كالصلاة كالسلاـ على رسوؿ الله خاتم 
 ما بعد:أالأنبياء كابؼرسلتُ سيدنا بؿمد النبي الأمتُ كعلى آلو كصحبو أبصعتُ 

فليس ، على الألفاظ كصيغها كأساليبهاامتازت اللغة العربية عن باقي اللُّغات العابؼية بحفاظها 
 فقد قامت ، لأفَّ الله عز كجل حفظها حتُ تعهد بحفظ كتابو العزيز، للتغيتَ كالتَّبدؿ إليها من سبيل

ىذا ابؼؤلِّف الذم استًسل ، لأنطواف صيّاح "تعلُّمية القواعد العربيّة"دراستها أبحاث كثتَة من بينها ب
 الألسنة كالأقلاـ.  اقوـ عليهم تلكونها العمود الفقرم الذعربيَّة ابغديث عن القواعد ال

: الية بحثنا كالآتيكحوؿ ىذا ابؼوضوع بنينا إشك، بحياة مستعملي اللُّغة ةقواعد اللُّغة مرتبط إذْ أف 
 ما مدل بقاعة تعلُّم قواعد اللُّغة العربيّة في العملية التعليمية التَّعلمية؟ ككيف كانت نظرة أنطواف صياّح

 لتعلُّمية القواعد العربيّة ؟

الأمر ، ا أساسينا ينهل منو جلّ ابؼعلمتُ كالباحثتُ في ابؼيدافكبيكن اعتبار ىذا ابؼؤلف مرجعن 
ما جاء  على الْطلاعفي إلذ جانب رغبتنا ، أدَّل بنا إلذ اختيار ىذا الكتاب كموضوع للدراسةالذم 

كانت  ك انت موافقة بػطة صاحب الكتاب كنشتَ إلذ خطتنا في ىذا البحث ك،بو أنطواف صياّح
  كالآتي:
كفيو يقوـ مستول ابؼتعلِّم على تناكلنا فيو التَّقعيد اللُّغوم  ،عنوانو التَّقعيد اللُّغوم الفصل الأكؿ  
عنوف بالأساسيات اللُّغوية ابؼأمَّا في الفصل الثانِ ، ابؼلاحظة كالًكتشاؼ كالفهم للقواعدب ابؼتعلّم

بوية التي على معلمكاللُّغوية  القواعد العربيَّة  التًّبوية تناكلنا فيو أىم الأساسيات اللُّغوية كاللُّغوية التًَّ
تمحور حوؿ مراحل تعلُّمية نشاط تعلُّمية القواعد العربية تبف عنو الفصل الثالث ابؼك ، الًلتزاـ بها

الرابع فكاف بعنواف ابؼخزكف ابؼعجمي تناكلنا فيو مراحل نشاط القواعد كتعلُّميتو. أمّا الفصل  ،القواعد
 للمتعلم كفيو كاف إدراج العمل ابؼعجمي في صلب دراسة النَّص كفي تكاملو مع القواعد الأخرل.



 ة ممقد
 

 ب 
 

 أمّا بالنسبة للفصل ابػامس ابؼعنوف بػػػػ: اللُّغة العربيَّة كتيستَ تعليمها فكاف عبارة عن بؾموعة 
 لعربيّة ابؼبنية على أساس منطقي. من ابغلوؿ لتبسيط تعليم قواعد اللُّغة ا

كقد انتهجنا ابؼنهج الوصفي ، التي توصلنا إليها من خلاؿ بحثناالنتائج الأختَ خابسة بصعت كفي 
 التحليلي بؼناسبتو لنوع الدراسة.

فيو منها على  ألّف ابؼوضوع إلًَّ أننا بقد الكثتَ بفنكبالرغم من بؿاكلة إعطاء ابعديد في ىذا  
  ابؼثاؿ:سبيل 

 نيس فربوة. لأتبسيط القواعد العربية -

 .سن علي عطيةلمح أساليب تدريس اللغة العربية -

 سن بطيس ابؼل..بغ في النِّحو العربي التفكتَ العلمي -

ضيق ، أما عن الصعوبات كالعراقيل التي كاجهتنا فتمثلت في: صعوبة التحكم في ابؼادة العلمية
 بها البلاد كالعالد بعامة. التي بسربسبب الظرّكؼ الصّحية  الوقت

 يفوتنا أف نتقدـ بالشكر للأستاذة الفاضلة بوصوار التي كجّهتنا كأرشدتنا في إبقاز ىذا العمل.لً
  

 
 

 بن ساحة مرم  
 برقػػػاد أحػػػػلاـ 

 2021/05/02تيسمسيلت في:
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 مدخل

صعوبة اشئة ابؼبتدئتُ أك للذين يشكوف من ة للنّ ىي الكتب التي كُضعت في القواعد العربيّ  كثتَة
 اد ه خدمة للغة الضَّ و ما كضع والكتب أف يػُبَسّطىذه ا ومن كاضعكبواكؿ ، مراجع النحو ابؼعركفة

عوبات رغم الصُّ ك زيد من ىذه الكتب تُضاؼ إلذ تلك.في كضع ابؼ ةعوبكمن ىنا كانت الصّ ، لأبنائهاك 
لأنطواف ة ""تعلُّمية القواعد العربيّ  كتابكمنها   1فت من أجل تيستَ القواعدو توُجد أعماؿ ألُّ إلًّ أنَّ 
ة عن تعلُّمية القواعد العربيَّ تحدّث ف ،الذم حاكؿ فيو تقدم  ابعديد في تعليم القواعد العربية صيّاح

 أفَّ يرل فهو طورمعو القواعد العربية تا تا متطورن غة كائنان حين اللّ باعتبار ك  ها،لتدريس ثلىطريقة ابؼعن الك 
كبذلك يكوف الكاتب قد فتح الطريق لتذليل بـتلف  ،ا دكر في تعليم القواعد العربيةبؽصيّة القواعد النَّ 

 .علمفرصة للإقباؿ على التَّ  ىعطأعراقيل ك الالصعوبات ك 

 اين معل دليلان  الذم يعُد"عد العربيةلقد كسَم أنطواف صيّاح كتابو بعنواف رئيسي كىو " تعلُّمية القوا 
كلعّل  لحات بؽا علاقة بالعنواف الرئيسيمابويلنا إلذ كجود مصط ىذا ،كاسع الأفق متعدد المجالًت

 .القواعد العربية، ىي: تعلُّميةىذه ابؼصطلحات كالتي بيكن اعتبارىا عتبات نصيّة بؽذا الكتاب 

 مية تعريف التعلُّ  /أولا 

لذ مساعدة ابؼتعلم إ ابؼنظمة كابؽادفةالنشاطات بؾموعة ابعهود ك " بقولو يعرِّؼ أنطواف صياّح التّعلُّمية 
الكفايات كعلى يل ابؼعارؼ كمكتسبات كابؼهارات ك على برص ملعلى تفعيل قدراتو كموارده في الع

  .2استثمارىا في تلبية الوضعيات ابغياتية ابؼتنوعة "

                                                           
  .    01ـ، ص:2006، 3عبد اللطيف سعيد، قواعد اللغة العربية ابؼبسطة، الطباعة على ابغاسب، ط 1
 . 39، ص:1ج، ـ2008، 1ط -بتَكت  -أنطواف صّياح، تعلُّميّة اللغة العربية، دار النهضة العربية، لبناف2
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 الشِّعرضرب من  كالتي تطلق على، (didactique) تعليمية فهي: تربصة لكلمة ديداكتيكالأمّا عن 
 . 1الذم يتناكؿ بالشرح معارؼ علمية أك تقنية

 2". م الآخرينلُّ التعليمية ىي تنظيم تع " أفبقولو: كما عرفها بركسو
لأشكاؿ  تنظيم دريس كتقنياتو ك تَّ ال ؽ: "ىي الدراسة العلمية لطر  كالآتي  عرفهاقد فبؿمد دريج أما

ستول العقلي ابؼعرفي ابؼقصد بلوغ الأىداؼ ابؼنشودة على  ،موافق التعليم التي بىضع بؽا ابؼتعلم
 3 "حركي سّ ابغكالًنفعالر الوجدانِ أك 

 تعريف القواعد العربية:/ثانيا   

"قعد بنو فلاف ، مفهوـ القواعد اللغة العربية لغة:جاء في لساف العرب لًبن منظور في مادة قعد /أ
كبصع قواعد في التنزيل ، أطاقو كقعد للحرب ىيأ بؽا ، كجاءكىم بأعدادىم كقعد بقرنو ، يقعدكف"

رَ كَاحًا فَـلَيْسَ عَلَيْهِنَّ جُنَ لايََـرْجُونَ نِ اللاَّتِي والقَواعِدُ مِنَ الن سَآءِ } احُ أَن يَضَعْنَ ثيَِابَـهُنَّ غَيـْ
نَة  زِ ب مُتَبـَر جَاتِ   4{ يْـ

لذم ىو دراسة أحواؿ لعربية االعلم  ةفها عند بعض النحاة العرب مرادفاصطلاحا :فقد كاف تعري ب/
الفكرة تبلورت عند بعض النحاة ابؼتأخرين كاقتصرت قواعد  هكمن ىنا يبدك أف ىذ، اللفظ العربي

 5.نحو على الْعراب كالبناء ال

                                                           
بؿمد صالح حثركبي، الدليل البيداغوجي بؼرحلة التعليم الًبتدائي كفق النُّصوص ابؼرجعية كابؼناىج الربظية، دار ابؽدل للنشر  1

 . 126ـ،ص:2012كالتوزيع، عتُ مليلة، ابعزائر ،)دط(، 
 .128ابؼرجع نفسو ص :2
،التعليمية كعلاقتها بالأداء البيداغوجي [لة الواحات كالبحوث كابعراياتبؾ]ر الدين أبضد قايد ،حكيمة سبيعي نو 3

 .36ـ، ص : 2010، 8كالتًبية،جامعة بؿمد خيضر بسكرة،ع
 .60سورة النور الآية :4
، تعليم لنحو العربي عرض كبرليل، مؤسسة ابؼختا5  .25ـ،ص:1،2007ط-القاىرة -ر للنشر كالتوزيع، مصرعلي أبو ابؼكارـ
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حواؿ أكاخر الكلم بحث فيو عن أيعلم الذم حو ىو نَّ لفا، لتفريق بتُ النحو كالقواعدكبإمكاف ا  
 .إعرابان كبناءن 

 1تسع لقواعد النحو كالصرؼ كالبلاغة كالأصوات ك الكتابةفتأما قواعد اللغة العربية 
الأكؿ كاف بعنواف : الفصل ما يليلذ بطسة فصوؿ بسثلّت فيإلقد قسّم أنطواف صيّاح كتابو 

من يبتٍ تلك  م منطلقا من مبدأ أفّ ابؼتعلم ىوغو يد اللُّ عقعن نشاط التَّ كفيو بردّث ، التقعيد اللغوم
 القواعد عن طريق ابؼلاحظة كالًكتشاؼ كالفهم. 

غوية التًبوية فقد أبرز فيو أىم الأساسيات التي من غوية كاللُّ لُّ عنوف بالأساسيات الأما الفصل الثانِ ابؼ
 .دراؾ اللغة لكل إنسافلْالأساسية إذ تعُد الركيزة ، كاجب ابؼعلم أف يأخذىا بعتُ الًعتبار

تعليم القواعد دّث فيو عمومان عن أىم مراحل بر فقد تعليم القواعد العربيةبعنواف ابؼأما  الفصل الثالث 
 العربية مُبرزان ابؼآذؽ التي يعانِ منها تعليم القواعد. 

 أفّ القواعد  تبالكافقد بتُّ م الفصل الرابع ابؼعنوف بتعلُّمية تنمية ابؼخزكف ابؼعجمي للمتعلِّ كفي 
د من خلاؿ تنمية ابؼخزكف في تعليم القواع اللمعجم دكرن  أف بل ،ر على النحو كالصرؼ فقطلً تقتص
ن بصلة من ابؼقتًحات بهدؼ تبسيط القواعد العربية كتيستَىا عكفي الفصل ابػامس بردّث  .ابؼعجمي

 للمتعلم .

بُويلنا إلذ تصريح الكاتب " كتاب "تعلُّمية القواعد العربية ةمقدمفي إفّ القراءة الفاحصة بؼا كرد     
ابؼباشر أنو من الضركرم كضع مؤلفات جديدة في تعليم القواعد العربية من أجل بربيبها للمتعلم كفتح 

فع كالفائدة كبىدـ إنتاجيتو اللغوية كاكتسابو الطريق أمامو للإقباؿ على التعلم الذم يعود عليو بالنَّ 
ىو تفعيل تعلُّم ك و فِ ابؼقدمة إلذ ابؽدؼ الرئيسي من مُؤلَّ  هكقد أشار في خضم ىذ ،2 ملكة لغوية

                                                           
أساليب حديثة في تدريس القواعد اللغة العربية، دار الشركؽ للنّشر عماف  ،كامل بؿمود بقم الدين،  الدليميطو حستُ 1

 .25ـ ص: 2004، 1الأردف،ط
 .10-8ص:  ـ2011دب(، )دط(، (دار النَّهضة العربية ،-دليل عملي -ينظر: أنطواف صيّاح، تعلُّمية القواعد العربية،2
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كالأرضية التي يرتكز عليها للإبداع ، القواعد العربية كتنشيط العمل فيو كجعلو حافزان للمتعلم 
 1.كالًستثمار كقت ابغاجة

راسات إفّ كتاب القواعد العربية من ابؼؤلفات الرائدة في بؾاؿ التعليمية كونو ينتمي إلذ حقل الد
التعليمية كيظهر ذلك جليان من خلاؿ تصفح الكتاب الذم بومل العديد من ابؼصطلحات كابؼفاىيم 

 .عليمية كقد سبق الْشارة إليهابالتَّ  ابؼتُعلقة

كيظهر ذلك في ابؼؤلفات التي ألُفت عن  ،أما عن تاري. البحث في ىذا المجاؿ فهو منذ القدـ
ماع بالسّ  ا راسخة اكتسبها منذ الصغر كلأنهَّ  العربي مها الطفليتعلُّ العربية فطرية ف، القواعد العربية

 في التًاكيب ابؼختلفةلً ك  ،لً بُىطئ في تصريف الكلمات كلً في ضبط أكاخرىا ،طق كالسليقةكالنُّ 
، كدخل الأعاجم فساد اللحن جراّء الًختلاط ،كلكن مع بؾيء الْسلاـ كتوسع فتوحاتو تغتَّ الأمر

غة ابؼنطوقة تلقائيا غويتُ بجمع شواىد اللُّ قاـ بؾموعة من اللُّ ،ة الفصيحةغة العربيَّ لامة اللُّ كخوفان على س
كيعُتبر الًبكراؼ ، ة بذرم على قوانتُ كمقاييسفاىتموا بالْعراب كوف العربيّ ، من أفواه العرب الفُصحاء

كقد كاف ، ب بـالفتها مراعاتها كبذنُّ ككل لغة بذرم على قوانتُ بهب ، في مفرداتها كمعانيها اعنها بغنن 
، ة سليقة بؽم كمن ىنا بدأ الًىتماـ بالْعرابالعربيّ  الألفاظ ذلك أفَّ  العرب بىطئوف في ابؼعانِ لً في

اىا ابن كما بظَّ   "غةصناعة اللُّ " حو أكالنَّ  مكعلى الأصح ظهر عل .حواستوجب ذلك كضع النَّ 
 2خلدكف.

لً بيكن  ،لاـ اللهفهو ك ،القرآف الكرم في خاصة، من اللحن وؼابػحو كىكذا كاف سبب نشوء النَّ 
كتلك ، ذا اضّطر علماء اللغة إلذ استنباط القواعد لتحمي القرآف من اللحن،لىا لذا كتغيتَ أبرريفو 

                                                           
  .12ص:تعلُّمية القواعد العربية،اح، أنطواف صيّ  ينظر:1
 -القاىرة -بؿمد علي النجار، بؿاضرات عن الأخطاء اللُّغوية الشائعة، معهد الدراسات العربية العالية ،مصر :ينظر2

 .02-01ـ،ص:1956
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كابؼبتدأ ، كابؼفعوؿ بو منصوب ، القواعد يقيسوف عليها سائر أنواع الكلاـ مثل : )الفاعل مرفوع 
 1ع...إلخ(.مرفو 

ة ىي العمود غة لأف القواعد العربيَّ ة ميداف تتجسد فيو بشرة تكامل كتعاكف علماء اللُّ فالقواعد العربيّ 
كبؼا كاف ، الفقرم الذم يشّد اللغة كالوسيلة التي يلجأ إليها الْنساف لضبط الكلاـ ابؼنطوؽ كابؼكتوب

لذا بقد أنطواف  ،لًبد من برقيقهاا ضركريان كحاجة ملحّة القيمة كاف تدريسها أمرن  ذهللقواعد كل ى
صيّاح يؤكد على ضركرة التأليف في ىذا المجاؿ من أجل إعطاء فرصة للمتعلمتُ للتقرب من القواعد 

 .كفهمها كاستثمارىا استثماران منتجان 

كلعلّ كتاب "تعلُّمية القواعد العربية"من الكتب التي حاكؿ فيو مؤلفو إبهاد حلوؿ بؼشكلات 
بل توجد مؤلفات أخرل  ، يكن أكلذ ابؼؤلفات في ىذا ابؼيدافلدك ، العربية خاصةن قواعدىاغة تعليم اللُّ 

سلّطت الضوء على ىذا ابؼوضوع منها : تدريس فنوف اللغة العربية بؼؤلفو علي أبضد مدكور تبسيط 
  .فو الديلمي طو علي حستُتدريس اللغة العربية بؼؤلِّ ، قواعد اللغة بؼؤلفو فربوو أنيس

 صاحبومرة العلمية لأفكار ف مهما كاف بزصصو ىو الثّ مؤلَّ أفّ ابؽدؼ لتأليف أم لًشك 
كذلك ،  قواعد العربية كتنشيط العمل فيهاتفعيل تعلّم ال كابؽدؼ كراء تأليف كتابو ىذا ىو، ةظريالنَّ 

إلذ إضافة ، 2دكف منها في إكساب كفايات لغويةيمتُ كجعلها بؿفزان بؽم يستفبربيب القواعد للمتعلّ 
غة العربية على حل مشكلات تعليم اللّ ، في لغة متجددة تستَ في طريق الْبداعغة العربية جعل اللُّ 
.  العموـ

يل عملية تعليم الدافع الأساسي للكتاب ىو تسه أفَّ الكاتب في مقدمتو ا أكرده بف كمنو نستطيع القوؿ
 3لذ جانب تنمية كتطوير طرائقها من أجل برقيق ابؽدؼ ابؼنشود. إالقواعد العربية 

                                                           
 .03ص:بؿمد علي النجار، بؿاضرات عن الأخطاء اللُّغوية الشائعة،ينظر : 1
 . 12ينظر: أنطواف صيّاح ،تعلُّمية القواعد العربية، ص: 2
 .12ص: ،ينظر: ابؼصدر نفسو 3
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القواعد  ابؼتعلم تَعلُم ىإفّ ابؼتصفح بؽذا الكتاب بهد أنطواف صياّح بواكؿ كضع الأرضية التي تُسهل عل
 .و إلذ برستُ تعَلُمو كالتّقرب منها فتدفع ب

بالأمانة  ىتثُبت للقارئ  أفّ الباحث قد برلّ إفّ العودة إلذ بعض ابؼراجع التي اعتمدىا أنطواف صيّاح 
فقد نقل ما كرد في بعض ابؼؤلفات كالكتب التي تتضمن موضوع تعلُمية القواعد العربية نقلان ، العلمية

 .الْشارة إلذ ذلك في نهاية كل فصلأمينان مع 
حيث  تقليدان من نوع جديدمية القواعد العربية " "تعلُّ بػػػػ:ف أنطواف صياّح ابؼوسوـ بيكن اعتبار مُؤَلَّ 

مع بابؼوضوع عرض العديد من الأفكار ك ابؼعارؼ من خلاؿ الرجوع إلذ مصادر كمراجع بزتّص 
تُ عن مككجو الْبداع ىو بؿاكلتو التي تسعى إلذ بربيب القواعد العربية للمتعلِّ ، كرؤيتوإضافة برليلو 

 .برقيق الأىداؼ ابؼرجوةلم من أجل عر عملية التَّ الطرؽ التي تيُسِّ  دبهاإطريق 
 .قواعد اللغة  العربية كتعلُّمها ابؼفتاح في تعليم، الزين عبد الفتّاح  -
 .ابؼنهج الصوتي للبنية العربية، شاىتُ عبد الصبور -
 .كتبويبها على أساسها منطقي جديدتبسيط قواعد اللغة العربية ، فربوة أنيس -
 .اللغة العربية أساليب حديثة في تدريس، كالدليمي  كامل بؿمود ، الدليمي طو حستُ  -
 .غةأساليب مناىج كبماذج في تعليم اللُّ نهاد  ابؼوسى  -

 إضافة إلذ ذلك بقد الكاتب قد اعتمد على مراجع أجنبية نذكر منها :
Borg. (2003)  teacher cognition   teaching  a   literature  in language awareness. 

 غة العربية كقواعدىا .كل ىذه ابؼصادر تعُتبر مصادر متخصصة في بؾاؿ التعليمية خاصة تعلُّمية اللُّ 
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 تمهيد:

فهي تعمل على تقوم ألسنة ، تعُدُّ قواعد اللُّغة العربيّة العمود الفقرم للغة نظرا لأبنيتها البالغة
خداـ ابؼفردات السليمة كالصحيحة كتعوّدىم على است، ابؼتعلِّمتُ كبذنبهم ابػطأ في الكلاـ كالكتابة

 ."تعلُّميّة قواعد العربـيـــةإليو الكاتب في كتابو:"ىذا ما أشار 

يطرح أنطواف صيَّاح في بداية فصلو بؾموعة من الأسئلة التي من ابؼمكن أف تتبادر إلذ ذىن      
 1القارئ كبسكِّنو من الًستفادة منها في ظل برفيز ابؼتعلِّمتُ كبربيبهم لنشاط القواعد.

ا حيَّة بحياة اللُّغة عينهافإذا كانت اللُّغة ح":يقوؿ الكاتب كمن  ،يَّة فقواعدىا لن تكوف جامدة لأنهَّ
تبعنا للاستعماؿ اللُّغوم الفردم الذم يؤكد بعضها يكوف إفَّ تطورىا فالطبيعي إذا كانت القواعد حيَّة 

في قواعد  ى استعماؿ ىذه الأشكاؿ اللُّغويةكيلغى بعضها الآخر انطلاقا من إقباؿ مستعملي اللُّغة عل
 2معيَّنة."

كفي ثنايا ىذا القوؿ بقد أنطواف صيَّاح يعتبر اللُّغة ابغيَّة ىي اللُّغة ابؼستعملة التي تنعكس على 
قواعدىا ابغيَّة؛ كمن الطبيعي أفْ تنمو كتتطور قواعد اللُّغة تبعان لًستعمابؽا اللغوم الذم يثبت كجودىا 

 مستعمليها لتحقيق غاياتهم. من خلاؿ عملية التَّواصل النَّاشئة في ظلّ 
ا همافي قوبؽ عبد ابؼنعم خفاجيك  بؿمد أبضد الربيع إلذ ىذا الباحثاف يشتَك  :" اللُّغة العربيّة بؿفوظة كخالدة لأنهَّ

 3{ إِنَّا نَحْنُ نَـزَّلْنَا الذ كْرَ وَإِنَّا لَهُ لَحَافِظوُنَ  لغة كتاب الله كلغة القرآف الكرم "جاء في قولو تعالذ:}
 4كركعة جرسها.، كبصابؽا كفصاحتها، كدقة تعبتَاتها، .فهي مقدمة لغات العالد في استعمابؽا كاكتمابؽا

فلازالت اللغة حية مرتبطة ، بناء ابغضارات كالأجياؿ أساس فالُّلغة بؿفوظة بحفظ القرآف لكونها 
كمن الطَّبيعي أفَّ اللُّغة العربيّة لغة :"بدستعمليها.كبقد في ىذا السياؽ مصابيح بؿمد يساند ذلك  بقولو

                                                           
 15، ص:القواعد العربية ينظر: أنطواف صيّاح،تعلُّميّة1
  .17ابؼصدر نفسو، ص:2
 .09سورة ابغجر الآية 3
 . 05ـ،ص:2003 ،1)دب (طينظر:بؿمد أبضد الربيع، عبد ابؼنعم خفاجي،دراسات في اللُّغة العربية، دار الكندم، 4
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العربيَّة من أمثاؿ: ركماف حيَّة حيث أصبحت أبموذجنا عابؼيا لًىتماـ علماء اللِّسانيات باللُّغة 
في مقالو الأصوات ابؼفخمة في اللغة العربيّة كاستعمابؽا للاستدلًؿ في التحليل الفونولوجي جاكسوف 

مقالً عن )بمط الصّرفيات   joseph. Greenberg)) جرينبرج كما كتب جوزيف،  للغة الْنسانية 
ذ، الأصوؿ( في اللُّغات السَّامية العربية بموذجا بؽذه اللغات بسبب كفرة ابؼعلومات ابؼعجمية  اللّغة فابزَّ

 1وتي."بؿافظتها النسبية في نظامها الصّ ك 

فأضحت تستقطب ، لُّغات العابؼيةمن الطبّيعي أف اللُّغة العربيّة احتلت مكانة مرموقة من بتُ الك 
على اعتبار أفَّ اللُّغة لًزالت مستعملة كقواعدىا  كىذا دليل كاؼِ ، العقوؿ ابؼتميزة في بؾاؿ اللِّسانيات

( في مقدمة michael prime)مايكل برام  جهة أخرل بقدكمن ، نمو كتتطور في ظلِّهاتلً تزاؿ 
فهي اللغة الأديبة التي توحد ، سأدرسها في ىذه الرسالة لغة حيّة رسالتو للدكتوراه يقوؿ:" إفَّ اللُّغة التي

كالوظائف ، تزاؿ مستعملة في ابؼدارس ك المحاضرات كالْذاعة كالصُّحف كالتمثيل الدُّكؿ العربيَّة كىي لً
 2الرّبظية الأخرل."

الوظيفي ابغيّ للُّغة ستعماؿ الًابؼذيعتُ كابؼمثلتُ دكر فاعل في ا كاف بؼستعمليها من الصّحفيتُ ك بؼ ك
العربية باعتبارىا رسالة برمل في مضمونها مقاصد بكو ابؼتلقي السّامع؛ فقد فرضت كجودىا في 

 المجتمعات في شتى ابعوانب ابؼتشعبة.
التَّطور اللُّغوم.كعلى ىذا فإفَّ التَّطور أساس كعليو فإفَّ القاعدة بسثل الأساس كالضَّابط للغة فهي 

سيما النظاـ النَّحوم ػػػ بطيء نتيجة بفارسة القاعدة سلطة ما بهب أف يكوف لً ما ىو  كلً اللُّغوم ػػػػ
كىو النِّظاـ النَّحوم الذم يكوف الأصل في قواعده  ،كينبثق ىذا في أنظمة النَّحو الثابت، كائن بالفعل

                                                           
، الدكيرة ينظر: مصابيح بؿمد،تعليمية اللغة العربية كفق ابؼقاربات النشطة من الأىداؼ إلذ الكفاءات، 1 دار طكسيج كوـ

 .155ـ، ص:2014)دط(، ابعزائر،
 .155ابؼرجع نفسو،ص: 2
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غة من النَّاحية في استعماؿ اللُّ  ابؼبنية على الوصف كالًستقراء كعدـ الًستجابة بؼا يطرأ من تغتَُّ 
 1النَّحوية.

كػػػما في القواعػػػػػد النّحوية ،  فتخضع القاعدة فيو إلذ إعادة النّظر في أساليب تقعيدىا لً في ذاتها   
رتبطة بثابت يقوـ عليها كياف الأمّة كىو ابؼتؤدم كظيفتها في إنتاج الكلمات كابعمل الصحيحة التػػػي 

 2مرفوعا كابؼفعوؿ منصوبنا كابؼضاؼ إليو بؾركر.يزاؿ الفاعل  القرآف الكرم؛ فما
 ، كتغتَُّ اللّغةكفي خضم ىذا الطرح بقد أنطواف صيّاح يعتبر القواعد كائننا حينا تػػنشأ في ظل اللُّغة  

بذاىل أنطواف صياّح النظرة الثانية للقواعد كىذا ما  فحتُ يؤدم بالضركرة إلذ مسايرة القاعدة بؽا؛ 
كابحنا للغة في ظلّ التَّطورات كالتَّغتَات التي تطرأ   يث اعتبر القواعدالباحث بطيس ابؼل. ح أشار إليو

 عليها.
فلا نعلم  ،تتشكل ضمن النص ابؼتكاملفهي إلذ تعلُّم القواعد كتعليمها يشتَ أنطواف صياّح كبقد 

ابؼعجم ، علم الدلًلةبذاكزىا إلذ قواعد لغوية أخرل ) ينبغي كإبّما ،كالصّرؼ للصرؼ ،النحو للنحو
 ةجديد وصكإنتاج نص وصالنَّص كتؤىلو لتحليل، الأداء ابؼعتٌ( التي بسكِّن ابؼتعلِّم من فهم النّص جيّدا

 3انطلاقا من النَّص بحد ذاتو.
 أ/مفهوم التّقعيد اللُّغوي:

بدعتٌ جلس من  فػَعُوؿ، قعودان على كزف فػَعَلَ ، لقد كرد مفهوـ التَّقعيد في ابؼعجم الوسيط: قػَعَدَ    
كيقاؿ: قاعدهُ بدعتٌ 4{وَقَـعَدَ الَّذِينَ كَذَبوُا اللَّهَ وَرَسُولَهُ كبصعها قواعد.كجاء في قولو تعالذ}، القياـ

الأمر الكليّ ينطبق على  أك، كالقاعدة من البناء:أساسو.كالقاعدة: ىي الضابط كالأساس، جالسو

                                                           
 .42ص:، كالتحليل، التفستَ ءلميّ في النَّحو العربي)الًستقراينظر: حسن بطيس ابؼل.، التَّفكتَ الع 1
 .42ص: ابؼرجع نفسو، 2
 .18ص: أنطواف صيػّػػاح، تعلُّمية قواعد العربية،3
 .90سورة التوبة، الآية4
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عاـ كمشتًؾ بتُ القادرين على  كىو دستور عربي وم"قانوف اللغُّ الكقواعد النحو العربي"، بصيع جزئياتو
 1الًستنتاج كمن بشة التّقعيد.

عتٍ بو كضع قواعد كضوابط للّغة في جوانبها الصَّوتية كالصَّرفية كالنَّحوية كالبلاغية كىذا نإذف فالتَّقعيد 
كمن بشة بيكن للعالد ، متعددةكتتبعها في أمثلة كبماذج ، بعد ملاحظة الظَّواىر اللُّغوية ملاحظة دقيقة

 القواعد اللُّغوية.  ئأفْ يستقر 

القاعدة النَّحوية باعتبارىا بؾموعة من القوانتُ نتجت عنو التَّقعيد اللُّغوم القانوف العاـ الذم كيعدّ   
اث العربيكالضوابط التي بركم النظاـ اللغو  فكانت البدايات الأكلذ في معرفة ، م للغة بؿددة في التًُّ

 ن من انتحاء بظت كلاـ العرب.كّ غة بوضع القواعد التي بسالدَّرس اللُّغوم كالعمل على تقعيد اللُّ 
ىو إلًَّ فحص للمادة اللُّغوية ثم بصعها  : "التَّقعيد بدفهومو العاـ ماكبقد أبضد بـتار عمر يعرّؼ التّقعيد

 2بركمها."بالفعل كبؿاكلة تصنيفها كاستنباط الأسس كالنّظريات التي 
فالتَّقعيد اللُّغوم في نظر أبضد بـتار عمر يقوـ على فحص ابؼادة اللُّغوية ثم بصعها كاستنباط الأسس 

 كالنّظريات التي تبُتٌ عليها اللُّغة. 
كعرَّفو حسن بطيس ابؼل. لقولو:" التّقعيد ىو ابعانب النّظرم ػػػ في ابؼوركث النَّحوم ػػ من السَّماع 

 لتيستَاىجو فيكوف مناط الًجتهاد كمدخل لم ينتمي إلذ نظرية النَّحو كمنكالقياس كىو الذ
 3يكوف في نظرنا بتيستَ التَّقعيد." الذم العلميّ الدقيق 

يتبتُّ لنا أفَّ التَّقعيد اللُّغوم كاف بؿور بحث عند القدماء انطلاقا من بصع اللُّغة بعد ماسبق بناءن على 
كىذا باتِّباع ابؼنهج ،ها عن طريق السّماع كالقياس من العرب الأقحاحملاحظة ظواىرىا اللُّغوية كتتبع

 العلميّ الدقيق في استقراء الظواىر اللُّغوية.

                                                           
 .748،ص: 2ـ، ج1373، 2مصر، ط ينظر: ابراىيم أنيس كآخركف،ابؼعجم الوسيط،دار ابؼعارؼ،1
2 ،  .80ـ، ص:1988، 6القاىرة، طأبضد بـتار عمر، البحث الُّلغوم عند العرب، دار العلوـ
 .40حسن بطيس ابؼل.، التَّفكتَ العلمي في  النَّحو العربي، ص:3
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غتَ أنَّو لأنطواف صيّاح مفهوـ جديد للتَّقعيد اللُّغوم بزتلف عن ابؼفهوـ القدم فتَل أنَّو:" عملية 
 1صياغة القواعد اللُّغوية العائد للغة معيّنة".

عمل ابؼتعلِّم  فيشمل، كابؼتعلِّموف على حد سواءيقوـ بو ابؼختصّوف  كيرل أفّ التقعيد نشاط فكرم
يتعلّم لغة معيّنة فيكوِّف قواعد بؽذه اللُّغة بغية اكتشاؼ قواعد لغتو كدراستها كتطبيقها من خلاؿ 

 النّصوص ابؼكتملة.
ل متعلّم مكتشف للقواعد من خلاؿ إذف فالتّقعيد في نظر أنطواف صياّح أصبح عملا يقوـ بو ك

 التػّػػػػػػػػػداكليّة(. ابؼعجميػّػػػػة، النػّػػػػػػحويَّة، ملاحظتو للنّصوص كدراستها كاستقراء الظّواىر اللُّغوية )الصَّرفػػػػػية
 2بالتالر تكوين الوعي اللُّغوم للمتعلمتُك 

 - ة من العرب الأقحاح مرتبطان بجمع ابؼادة اللُّغويقعيد اللُّغوم عند القدامى كاف كىنا بقد أفّ التَّ   
لأنّهم يقطنوف في كسط ابعزيرة العربية كلد بىتلطوا بالأعاجم؛كفي ىذا ابؼسار  -ىذيل، أسد، قبيلة بسيم 

أخذ أبضد بـتار عمر التّقعيد اللّغوم بدعتٌ الفحص للمادة اللّغوية ثم بصعها ثم استنباط الأسس التي 
ذاؾ ىو ابغاؿ عند حسن ، بىتلف عن رؤية القدامى في التّقعيد لّغة العربيّة ؛فهو لًتبتٌ عليها  ال

يسلك سبيل بطيس ابؼل. يتناكؿ التقعيد من الوجهة النّظرية للسّماع كالقياس ػػػػ في ابؼوركث النّحوم ػػ ل
 .التيستَ كتعليم النّحو

الذم شََلَُ الشّق التعليمي انطلاؽ من أنطواف صياّح أكجد مفهومان آخر للتّقعيد اللّغوم غتَ أف 
فهو يشمل عمل كل متعلّم يكوّف قواعده للغة معينة بهدؼ ، صوصابؼتعلّمتُ كملاحظتهم للنُّ 

ا ، اكتشاؼ قواعد النّص كبرليلها انطلاقان من النّصوص كمن الطبّيعيّ أفّ نشاط القواعد غدا تعقيدن
فابؼتعلّم عاجز على فهم ىذه القواعد ،  إفهاـ ابؼتعلمتُلغوينا بكل ما في العبارة من ابؼعتٌ للوصوؿ إلذ

                                                           
 .19قواعد العربية،ص:الأنطواف صيػّػػاح، تعلُّمية 1

 .19ص: ابؼصدر نفسو،2
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فانتفى ابؼتعلم كجودىا كعمل  مالد يقُم بإعادة صياغة القواعد العربيّة لتصبح جزءنا من بنيتو الفكريةّ
 1مرفوض لأنَّو مفركض.

عائقنا أماـ عربيَّة انطلاقا من كجهة نظر الكاتب حوؿ التَّقعيد اللُّغوم فقد شكَّلت القواعد ال  
فابؼتعلِّم لن يفلح في اكتساب القواعد كاستثمارىا في ابغياة العملية ما لد يقم بتقعيدىا ، ابؼتعلِّمتُ

كمن ثّم فإفَّ القواعد اعُتبرت لدل ابؼتعلِّم عملان ، لتصبح جزءنا من بـزكنو ابؼعجميّ ليستطيع استعمابؽا
عيد ىذه القواعد من خلاؿ ملاحظتو للنُّصوص مرفوضنا لأنوّ مفركض عليو ػإلًَّ إذا عمل على تق

كاستقرائها كبرليلها فيصبح ابؼتعلم مكتشفنا كاعينا بيلك ذختَة لغوية تساعده على كتابة نص بلغة 
 سليمة فصيحة.

كىذا ما أشار إليو بؿسن علي عطيّة في قولو:"إفّ تدريس النّحو لأغراض استعمالية لً لأغراض حفظ 
التي بيكن أف ينطلق منها ابؼدرس في تدريس مادة ، ل دركس النَّحو بابغياةكذلك أفْ تتص، القواعد
 2كإشراؾ ابؼتعلِّمتُ بالأنشطة الثقافية ابؼتنوعة تتجسد فيها تطبيقات بكوية."، النّحو

في دفع  كمنو فإفَّ تدريس القواعد ينبغي أف يكوف لغايات اجتماعية بحيث يكمن دكر نشاط القواعد
انطلاقا من نشاط القواعد الذم عَمِلَ ، بسكينو من تكوين شخصية كظيفية في المجتمعابؼتعلِّم بكو 

 ابؼتعلِّم على تقعيدىا في إطار نص.
يقوؿ أنطواف صياح:" كالتَّقعيد اللُّغوم الشامل لكل ما يساىم في فهم النَّص كتأليفو فهو يطاؿ كل 

كغتٍ عن القوؿ أفَّ ، الو علاقة بكتابة النَّصمالو علاقة  بقراءة النَّص بهدؼ الوصوؿ إلذ فهمو ككل م
ا تتعدّاىا إلذ بـتلف ، القواعد ضركرية لفهم النَّص كلكتابتو كلً تقتصر على قواعد الصرؼ كالنّحو كإبمَّ

 3العلوـ الأخرل."

                                                           
 .20ص:  ،أنطواف صيػّػػاح، تعلُّمية قواعد العربية 1
 .189ـ ص:2006، 1ينظر: بؿسن علي عطيّة، تدريس اللُّغة العربيَّة في ضوء الكػفػػايات الأدائية، دار الشركؽ، عماف،ط 2
 20ص:ابؼصدر السابق ،أنطواف صيّاح،  3
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في التداكلية(، علم ابؼعانِ، بكو، كفي ثنايا ىذا القوؿ بقد الكاتب يبرز أبنية القواعد اللُّغوبة )صرؼ   
فهمو  ان على قراءة النص قراءة سليمة كحيث بذعل ابؼتعلم قادر ، بناء كتشكيل نص متكامل كمتناسق

فأخذ ابؼفهوـ الأكسع للتَّقعيد كربطو بابؼتعلِّم الفاعل؛إذْ أفَّ التَّقعيد الشامل ىو ، اجيدن برليلا  كبرليلو
 في إطار نص.الذم يشمل القواعد اللُّغوية على حسب قواعد الصَّرؼ كالنَّحو 

التَّقعيد اكتشافيا بهذب انتباه ابؼتعلمتُ ليكتشف القواعد بنفسو كيصوغها في  ىذا ما بهعل عملا
 إنتاج أمّ تعبتَ سواء أكاف شفهينا أـ كتابينا انطلاقا من النَّص. 

النّظرية نطلق من إنتاج ابؼلفوظ ضمن عليمية يفي ىذا الطرح يقوؿ مصابيح بؿمد:"إف جوىر العملية التَّ 
 1كفهمها من قبل السّامع".الًستعماليةػػ من قبل ابؼتكلِّم،  التّداكلية

القوؿ قائلا:"الًختبارات كأف بىاطب ابؼعلَّم طلبتو بهذا (آخر في ىذا السياؽ:")... موضعكيقوؿ في 
ابؼلفوظ   لوشكّ ب اابؼتعلّم بؿيط فهم مضموف ىذا القوؿ مالد يكنفلا بيكن ، تنطلق الأسبوع القادـ

الة ابؼعجمية ، على الْجراءات التّقوبيية لًختبار مدل تعلُّمات الطاّلب، كوحدة بؿورية)الًختبارات(الدَّ
الة على الزمنية التي يشار إليها بداية ابؼدّة الزمنية المحددة الدّالة على ابؼدة  )الأسبوع(ثم ، ثم الوحدة الدَّ

اؽ التَّلفظي كالوضع الذم حدث فيو التَّلفظ. كلُّها عوامل إضافة إلذ السيّ ، الزمنية قدرىا سبعة أياّـ
 2مساعدة على إكساب اللُّغة كالتفاعل عند بظاع الكلاـ."

علم التداكلية من الأساسيات التعليمية التي تعتٌ بالدراسة اللُّغوية ضمن الوظيفة كبذلك يكوف    
ة( بكو ابؼتلقي ابؼستجيب بؽذه ابؼلفوظات الرسال(التّواصلية تنطلق من ابؼتكلِّم الذم بومل ملفوظات 

كعليو فإفَّ القواعد اللُّغوية التي يرتكز عليها ، من خلاؿ تأثره بالأداء اللُّغوم الذم أكصلو لو ابؼتكلِّم
 النَّص قد شَلت شتى ابعوانب التي تدرس ضمن النّص في برقيق قيم سامية تنمي مهارات ابؼتعلِّم

 كفي مواقف متنوعة.، كبذعلو متّصلان بابغياة

                                                           
 . 162مصابيح بؿمد، تعليمية اللُّغة العربية كفق ابؼقاربات النَّشطة من الأىداؼ إلذ الكفاءات،ص:1
 .163-162نفسو،ص:ابؼرجع 2
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ككامل  الباحثاف طو علي حستُ الدليمي متعلمتُ يقوؿلص الذم ينبغي تدريسو لكعن طبيعة النَّ   
عي فيها القيّم ص كطريقة تدريسو)...(قد رك :"كمن ىنا كبساشيا مع أىداؼ النّ بؿمود بقم الدين

 1بوية".السّامية كابؼعانِ التّهذيبية كابؼفاىيم الوطنيّة كالتَّوجيهات التًَّ 
 وص يفيد ابؼتعلمتُ كبوقق مقاصد النّص ستطيع القوؿ أفَّ تدريس القواعد عن طريقانطلاقا من ىذا ن

، لغوية:كالقدرة على القراءة السليمة دكف الوقوع في اللَّحنالهارات ابؼق يبرقابؼتمثلة في ابؼعلّم 
م بو خلاؿ انتباه ابؼتعلمتُ بؼا يق نككذا مهارة الًستماع م، كالكتابة السليمة التي لً تشوبها أخطاء

 من خلاؿ استقرائو للأمثلة. مستنبطنا قواعده، ،بؿللان إياهابؼعلِّم بقراءتو ابعهرية للنَّص
 2فمثلان في تدريس قواعد اللُّغة العربيّة بطريقة النَّص يتّبع ابؼتعلّم ابػطوات الآتية:

 :م بيهد بالتَّطرؽ إلذ الدَّرس السَّابق ليهيء كىي ابػطوة الثابتة في درس القواعد فابؼعلِّ التمهيد
 الطلبة للدَّرس ابعديد

 :من  ابؼعلم تَكزف، كالتلاميذ يقوموف بقراءة النص، يكتب ابؼعلِّم على السبَّورة النَّصكتابة النَّص
، على ابؼفردات أك ابعمل التي يدكر حوبؽا الدَّرس.كيفضل استخداـ كسائل الْيضاحخلابؽا 
 .رسالطباشتَ ابؼلوّف لكتابة ابؼفردات كابعمل موضوع الدّ كبخاصة 

 :يتطرؽ ابؼعلم إلذ  تأتي مرحلة التحليل كفيها  ،بعد أف بست كتابة النص على السبورةتحليل النَّص
 القواعد النحوية ابؼتضمنة في النّص.

 :ابؼعلِّم ىذه القاعدة بعد أفّ يصل معظم الطلبة على القاعدة الصحيحة يدكِّف القاعدة أو التعميم
 .ةسَّبورة بعد صياغتها صياغة صحيحبخط كاضح في مكاف بارز من ال

 :كيكوف في ذلك إجابة ، تعتٍ ىذه ابػطوة أف يطبق الطلبة على القاعدة الأمثلة الْضافيةالتطبيق
 بة بتأليف بصل معينة حوؿ القاعدةأك تكليف الطل، عن الأسئلة التي يوجهها ابؼعلم

 

                                                           
 .  71طو علي حستُ الدليمي، كامل بؿمود بقم الدين ،أساليب حديثة في تدريس اللُّغة العربية، ص:1
 .286-285ينظر: بؿسن علي عطيّة، الكافي في أساليب تدريس اللُّغة العربّية، ص:2
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آخر بىالف فكرة أنطواف صياح في تعلُّم قواعد العربية ضمن أسلوب النَّص* التي فهناؾ رأم 
 1بسكّنو من فهم النَّص كبرليلو كإنتاج نص جديد.

لموضوع ابؼراد لإذْ أفَّ الطريقة النَّصية لً بزلو من ابؼآخذ كصعوبة في ابغصوؿ على نص كاؼِ شامل 
كيتَّصف النص ":فيشتَ حستُ علي الدليمي، قواعد بىدـ ابؽدؼ الذم كضع لأجلوتدريسو في ال

عادة بالتَّكلف كالًصطناع إذا كاف ابؽدؼ تضمينو مسائل بكوية معينة بوتاج إليها درس معتُّ. كما 
فقد يضيع كقت الدَّرس كلً ، أفَّ ابؼعلم يستوفي خطوات طريقة النَّص بصيعها كبخاصة النَّص ابؼطوؿ

 2يصل إلذ القاعدة ابؼطلوبة."
 ب/المبادئ الأساسية للقواعد:

التًاتبية؛ فالتعميم يعتٍ أف أم ، الشمولية، أما ابؼبادئ التي تقوـ عليها القواعد تشمل: التعميم  
في  أم موقع من مواقع ابعملة  تعريف قواعدم منطلق من نظرية لغوية معينة يبقى عينو أينما كجد

كظيفة بكوية ة تنتظم فيها ك كحدة بؽا فئة صرفيّ  أمّ  أفَّ  ابهعتٍ أما الشمولية ن، ابؼعركفة في اللغة العربية
التًاتبية النحوية في ابعملة تعتٍ أف  ،كتعتٍكأم تصنيف لغوم يكوف شاملا برتلها في سياؽ ابعملة

لكل مفردة أك كحدة لغوية مرتبة برتلها في ابعملة كلً بيكن لأم كحدة لغوية أخرل أف برتل ابؼرتبة 
 3عينها في ابعملة ذاتها.

كلً  .(..(يقػػوؿ أنطػػواف صػػيّاح:"كلً تنػػتظم قواعػػد لغػػة معينػػة إلًَّ إذا قامػػت بتعريػػف ابؼفػػاىيم اللُّغويػػة   
 برديد ابؼفاىيم كبهعل ، ذلك إلًَّ إذا اتَّسمت بصفات منها:التًابط الذم ينفي التفكيك يكوف 

                                                           

ية تعتمد على تدريس القواعد من خلاؿ النُّصوص *أسلوب النَّص:كيسمى) أسلوب سياؽ ابؼتّصل (أك الطريقة ابؼعدَّلة عن الًستقرائ
 (.71دلًلة، معجمنا، )بلاغة( ينظر:ابؼرجع نفسو ، ص:  )صوتنا، صرفنا، فتدرس منها جوانب بـتلفة

 .20ص: أنطواف صياّح، تعلُّمية قواعد العربية،1
 72ص:ة العربية، أساليب حديثة في تدريس قواعد اللغ طو علي حستُ الدليمي، كامل بؿمود بقم الدليمي،2
 .20ينظر: أنطواف صياح، تعلُّمية قواعد العربية، ص: 3
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 صلات كثيقة في إطار النّظريػة اللُّغويػة، كالًقتصػاد اللُّغػوم شػرط كاجػب لكػل برديػد يقتصػر علػى بينها
طػػػػػق في كالتًتيػػػػب ابؼنطقػػػػػي يعػػػػتٌ بػػػػػالًحتًاـ أصػػػػوؿ ابؼن عػػػػدد مػػػػن ابؼفػػػػػردات مػػػػع قػػػػػدرتها علػػػػى التعبػػػػػتَ،

 1".التحديدات
 النَّظم :" عبد القاىر ابعرجانِ يقوؿ  ،على التًابط بتُ كحداتها اللُّغوية ةاللغة ككل نظاـ قائمف   

كتصور علاقة ، في معناه ىو تصور العلاقات بتُ الأبواب كتصور علاقة بتُ ابؼسند إليو كابؼسند
 2"بتُ الفعل كابؼفعوؿ بو كىلم جرا.كتصور العلاقة السببية ، التَّعدية بتُ الفعل كابؼفعوؿ بو

حسب عبد القاىر ابعرجانِ بؿصور في ارتباط ابؼعتٌ بابؼبتٌ على بكو إعراب كلمة "ضرب" لً فالنَّظم 
كبؽذا فإفَّ عزؿ ابؼستول  ،على كزف "فعل"كىو ماض  فهي بيكن إعرابها إلً بعد برديد جذرىا اللغوم 

لأفَّ ابؼستول الأختَ مصدر  ،ابؼستول الصَّرفي يشكل خللا على مستول ابؼعتٌالتًكيبي للغة عن 
ا ول القواعد مشتملة على مزيج من ىذجاءت مست)...(:"يقوؿ في ىذا الصدد بساـ حساف، للأكّؿ

 3كذاؾ يصعب معو إعطاء ما للنحو للنَّحو كما للصّرؼ للصّرؼ."
الًقتصاد اللُّغوم* على أنوَ :"ظاىرة لغوية تشتًؾ فيها اللُّغات الْنسانية  أفّ  أنطواف صيّاحكيرل  

فهي تعدُّ خاصية من ابػصائص ابؼميَّزة في النشاط القواعدم ، كلكنّها في لغتنا أكثر كضوحنا، بصيعنا
الْبهاز التي تهدؼ إلذ برستُ ابؼعتٌ كبذويد الكلاـ في اللُّغة العربية كىذا يتطلب البحث في طرائقو: ف

 4فرع من فركع ابؼعانِ يتضمن القوؿ القليل للمعتٌ الكثتَ."

                                                           
 .22ص: ف صياح، تعلُّمية قواعد العربية،أنطوا1
 .52،ص:1عبد القاىر ابعرجانِ، دلًئل الْعجاز، تح:بؿمد رضواف الد اية كفايز الدّ اية، دار الفكر، دمشق، سورية، ط2
 .178ـ، ص:1998، 3عناىا، عالد الكتب للنشر كالتوزيع كالطباعة، )د ب(، طبساـ حساف، اللّغة العربية مبناىا كم 3

كالتقتتَ، يقاؿ: فلاف)مقتصد في النفقة(،ك الًقتصاد اللُّغوم مبدأ في  * الًقتصاد اللُّغوم: من الفعل قَصَدَ، كالقصدُ معناه: الْسراؼ
بمطنا أك طريقنا في التعبتَ)ينظر: فاخر الياسرم، بحوث كدراسات  التعبتَ عن  ابؼقصدية أك ابؼعتٌ بصورة أقل جهد في النُّطق كأقصر

 .51ـ،ص:2011، 1دب(،ط(في تراثنا اللُّغوم، دار ابعامد،
4
 .22،ص:ابؼرجع السابق ف صياح، أنطوا 
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:" قوؿ معاكية بن أبي سفياف رضي كمثاؿ ذلك ككاف ىذا الأختَ مستعملان في كل عصر من العصور
فلو أفّ سائلا سألك عن الْبهاز ، الله عنهما لصحار العددم ما الْبهاز؟قاؿ: أف بذيب فلا تبطئ

كقولك لً تبطئ متضمن  ، كبقولك لً بزطئ تضمن بالقوؿ، ...((طئفقلت لً بزطئ كلً تب
 1..(كلو أفَّ قائلا قاؿ: لبعضنا ما الْبهاز؟ لظننت أنَّو يقوؿ الًختصار."بابعواب).
كما يزيد عن ىذا طريقة ، فرع من فركع الًقتصاد اللُّغوم يقوـ على ابؼعتٌ الكثتَ للفظ القليلفالْبهاز 

ألفاظ  -صيغ-:" حذؼ العامل مع بقاء الأثر الْعرابي من حيث ىو الْسقاطابغذؼ التي يعتٍ بها 
ا بؿذكفة كتلعب دكرنا في حالتي الذكّر ، داخل التًكيب في بعض ابؼواقف اللُّغوية كيرل النُّحاة أنهَّ

 2كىذه الصيغ يفتًض كجودىا لسلامة التًكيب."، كالْسقاط
لغة العربية يعمل على برصيل ابؼعتٌ الكثتَ للألفاظ فابغذؼ غاية بلاغية في حد ذاتو يزيد بصالية ل

في حالة حذؼ ابؼبتدأ كجوبنا إذا كاف النعت ابؼقطوع إلذ الرفّع في "ابؼدح"مثلان:مررت  3القليلة فمثلان:
أك الذَّـ بكو:مررتُ بزيدِ ابػبيثُ؛فابؼبتدأ في ىذه ابغالة بؿذكؼ كجوبا كالتقدير "ىو" ، بزيدِ كرمُ 

 ابػبيثُ(.، مل المحذكؼ كلكن أثره الْعرابي موجود.إذف التّقدير"ىو" يعود على )الكرمُ باعتباره العا
من  الْضمارك ، لذم يعتبر من ابؼظاىر العربيةإضافة إلذ ىذا بقد الطريقة الثالثة كىي الْضمار ا

بساّـ  الضمتَ ما يعوض الًسم سواء كاف في ابغاضر أك في الغائب كيكوف معرفة دائمنا يقوؿ
 4كالغرض منو الْثبات بو كالًختصار كالتقليل كذلك." اف:"كالضمتَ قائم مقاـ الًسم الظاىرحس

كعليو فإفّ الضمتَ قائم مكاف اسم بؿذكؼ في الكلاـ ليحلَّ بؿلَّو.كالضمتَ ما كُضع للمتكلِّم أك 
:"أنا  ىو".، أنت، ابؼخاطب أك الغائب مثلان

فتًض الًقتصار على أقل عدد من الكلمات للتعبتَ ، تاللُّغومهذه الفركع الثلاثة خادمة للاقتصاد ف  
التًتيب ابؼنطقي ثم انتقل إلذ  ،كىذا ما أشار إليو أنطواف صيَّاح ،على ابؼعتٌ الكبتَ في دقة متناىية

                                                           
 05، ص:1ـ، ج1965، 3القاىرة، ط ي:عبد السلاـ بؿمدىاركف، مكتبة ابػابقحابغيواف،تأبو عثماف عمركبن بحر،  ابعاحظ1
 .03ـ، ص:2006، 1عبد الله جاد، الًختصار بظة العربية، مكتبة الآداب، القاىرة، ط 2
 .255ـ ،ص:1980، 20ينظر: ابن عقيل، شرح الألفية، تح:بؿمد بؿي الدين عبد ابغميد،دار التًاث، القاىرة،ط 3
 .112-110 ينظر: بساـ حساف، اللغة العربية مبناىا كمعناىا، ص:4
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أثر كقد بتُّ بساـ حساف  ترتيب الوحدات اللُّغوية ترتيبا يقتضي كجود ابؼنطق كالعقل.الذم يشمل 
 ي على الوحدات اللّغوية في تكوّف بنيتها كترتيبها ترتيبنا صحيحنا يقتضي العقل مثلان:التًتيب ابؼنطق

ثم نطرح ، مثلان إذا قلنا ضرب موسى عيسى ،تشتمل على فعل كفاعل كمفعوؿ بو :في ابعملة الفعلية
اعتباره ت اللُّغوية كىو:"موسى"بالسؤاؿ أين الفاعل؟ فابعواب ىنا يعتمد على التًتيب ابؼنطقي للوحدا

 1حل ابؼرتبة الثانية كعلى أنَّو ىو من قاـ بالفعل.
:"التًتيب ىو كضع العلامات ابؼنطوقة أك ابؼكتوبة في سياقها الًستعمالر أف يرل عبد القاىر ابعرجانِك 

 2حسب رتب خاصة تظهر بها فوائد التقدم كالتأختَ."
رياضية متسلسلة منتظمة في قوالبها داخل إذف فالتًتيب ابؼنطقي يعامل الوحدات اللُّغوية كوحدات 

 .سياؽ استعمالر معتُّ 
 3:ح ىذا الكلاـ في ابؼخطط قانوف التَّعليق عند عبد القاىر ابعرجانِيتّضك  

 قانوف التعليق عند عبد القاىر ابعرجانِ
 

 تعلق الًسم بالًسم

 
 
 
 
 
 

                                                           
 .114ص:اللغة العربية مبناىا كمعناىا،ينظر: بساـ حساف، 1
 .188، ص:نفسوابؼرجع  2
،ج 1ع -بسكرة –امعة بؿمد خيضر عبد الرحيم البار، قانوف التعليق عند عبد القاىر ابعرجانِ، بؾلة اللغة العربية كآدابها،ج 3
 03ـ، ص:2018جواف2،15

ثلاثة عشر 

 موضعَا

تعلق الًسم 

 بالفعل

 

 عشرة مواضع

 تعلق ابغرؼ

 ابؼتعلق

 ةابعمل بدجموع 

ابؼتعلق بدا تعلق 

 العطف بو

ق ابغرؼ لتع

 بالفعل كالًسم
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أ/تعلق الًسم بالًسم:بصع ثلاثة عشر موضعا إعرابيا يكوف فيو الًسم متعلّق بالًسم كشَلها في نصو 
أك تابعا لو صفة أك تأكيد أك عطف بقولو:فالًسم يتعلق بالًسم بأف يكوف خبرا عنو أك حالً منو 

 1بياف أك بدلً أك عطفا أك حرفا بحرؼ كبأف يكوف مضاؼ الأكؿ إلذ الثانِ )...(
ب/ تعلق الًسم بالفعل: كضمن ىذا يدرج كل ما يأتي بدنزلة ابؼفعوؿ لفعلو من حيث التًتيب كليس 

التًكيب.بكو:علَّم الأستاذ  من حيث الوظيفة رتبتو تكوف شبيهة بدرتبة ابؼفعوؿ في بؾيئو في سياؽ
 مفعوؿ بو(.، فاعل، الطالبَ )فعل

 2ع كالآتي:فتعلُّق الًسم بالفعل  يكوف في مواض
، الفعل بكو قرأتُ الكتابَ بكتعلق ابؼفعوؿ بو ، 3{يَـفْرَحُ المُؤمِنُون{تعلق الفاعل بفعلو:بكو قولو تعالذ

تعلق ابؼفعوؿ معو بفعلو بكو:سرتُ ، ابؼستعمر نيلان تعلق ابؼصدر)ابؼفعوؿ ابؼطلق( بفعلو بكو : نلت من 
تعلق ابؼفعوؿ بو )ظرؼ الزماف كابؼكاف( بفعلو بكو: جئتكَ ليلان أنتظرؾ أماـ ، كزميلي إلذ ابعامعة

 4}كَمَنْ يػَّفْعَل ذَلِكَ ابِػْتػَغَآءَ مَرْضَاتِ الِله{ كتعلق ابؼفعوؿ لأجلو بالفعل بكو:، منزلك
تعلُّق ، بالفعل بكو:كاف غافلان)غافلان بدنزلة ابؼفعوؿ رتبة كىي خبر كاف منصوبنا أخواتهاتعلُّق خبر كاف ك 

داة تعلق التمييز بالفعل بكو: أقتنيّت أ، ابغاؿ بالفعل بكو:جاء مسرعنا؛)مسرعنا بدنزلة ابغاؿ ىنا(
 )بو  قلمنا؛)قلمنا بدنزلة ابؼفعوؿ

بدنزلة الوسط بتُ الفعل كالًسم كيدخل ضمن ج/ تعلّق ابغرؼ:كما يزيد عن ىذا تعلّقا بغرؼ يكوف 
ابؼتعلّق بدا تعلق بو العطف ، ىذا الوظائف التأثتَية ابعامعة بتُ الفعل كالًسم معا بكو:التقيتُ بفاطمة

مستدلً بعطف الواك كقولنا:جَاءَ زيدُ كبؿمد كأختَا ما تعلق بدجموع ابعملة كبصع في ىذا عوامل النفي 
 من الأدكات التي تساىم في نظم ابعملة.، اء كغتَىاكالًستفهاـ كالشرط كابعز 

                                                           
 .03ص:،  عبد الرحيم البار، قانوف التعليق عند عبد القاىر ابعرجانِ 1
 .05ص:ابؼرجع نفسو،  2
، الآية  3   .04سورة الركـ
 .114سورة النساء، الآية 4
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، كالًقتصاد اللّغوم، تنتظم قواعد لغة معينة كفق بظات بؿددة منها التًابط صيّاح:يقوؿ أنطواف     
كبهذه السّمات بذعل قواعد اللّغة ثابتة لً تتغتَّ كلً تتبدؿ إلًّ عند تغتَُّ ابؼعطيات ، كالتًتيب ابؼنطقي
كىو ما بهعل التَّقعيد اللُّغوم عملان لً بىلو من الصُّعوبة كيتطلب الكثتَ من ابؼراس ، االتي بنيت عليه

تعمل على جعل ابؼتعلم عنصرنا فعالًن مكتشفنا للمعرفة؛كيعتٍ ىذا أفّ الستَ بنشاط ، كابؼلاحظة الدقيقة
ايات اللُّغوية ليكوّف بؿفزا للعمل على اكتساب الكف، القواعد اللغوية عملا اكتشافينا بؿببنا للمتعلّم

 1ابؼتعلّم قواعده كينمي حسّو اللُّغوم.

فتغتَّت النّظرة إلذ القواعد كعلم  كمن خلاؿ ىذا نستنتج أفّ  كظيفة ابؼتعلِّم تبرز في بنائو للمعارؼ،   
على دراسة النُّصوص كاستقراء  انشاط القواعد مبنين كأصبح  بؾرد إلذ علم بذريبي يقوـ على ابؼعيارية

كتنمية حسّو اللُّغوم فدكره لد يعد يقتصر على اكتساب لْكساب ابؼتعلّم القدرة اللغوية الأمثلة 
ا أصبح ابؼتعلم بانينا للمعارؼ مستنتجنا للمعطيات اللُّغوية التي بذعل منو يعبرِّ كيفكر في  ابؼعارؼ كإبمَّ

إليو ابؼقاربة دعت كىذا ما  ،للمعرفة الد يعد مالكن  الذم لّمنفس الوقت.كما تغتَت النظرة إلذ ابؼع
كيتَّضح لنا  ،عارفوبؼ االتي بذعل ابؼتعلّم عنصرنا فاعلان في العملية التعليمية التّعلُّمية لكونو بانين  ،بالكفاءات

بػبرات؛ باعتباره ابؼكتشف للمعارؼ كا  ،مىذا من خلاؿ ما بيَّنو أنطواف صياّح لْعطاء أكلوية للمتعلّ 
ىو  كلكوّف ابؼدرّس موجّو للمتعلّم من خلاؿ ما بيتلكو من الكفايات الأدائية التي توجهو إلذ ما

كما  بهب فعلو في كل موقف من ابؼواقف  ،مطلوب فعلو في كل خطوة من خطوات إرشاده للمتعلّمتُ
التدريس ليست طريقة يقوؿ بؿسن علي عطيَّة:"إفّ كفايات  ،التي بيكن أفّ بيرَّ بها في أداء مهنتو

ا ىو برنامج )...( تهدم ابؼدرّس إلذ ما ابؼطلوب منو فعلو في كل خطوة من خطوات  التدريس إبمَّ
 تقدم الدّرس بنجاح.    تحضتَ متمكننا منها باستطاعتوفإذا كاف عارفا كفايات ال 2الدَّرس."

                                                           
  .22 -22ينظر: أنطواف صيّاح، تعلّمية قواعد العربية، ص:  1
 82بؿسن علي عطيّة، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، ص:2
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كفاية ترشد إلذ معرفة ىذه الكفايات:"كفاية ترشده على كجوب التَّمكن من مادة بزصصو  كمن 
كفاية ترشد ابؼدرّس إلذ ،  كفاية بسكن من صياغة الأىداؼ السُّلوكية،  مصادر خاصة بدادة الدَّرس

 1الْبؼاـ بنظريات التَّعلّم ".
قصد برقيق متعلم  ، الأستاذ الكفء ىو من بيلك ابؼعارؼ كيوصلها إلذ ابؼتعلّمتُ بأسلوب صحيح ك

 ع أفراد المجتمع.التَّواصل م على كفء لو القدرة

                                                           
 .83، ص:ابؼرجع نفسو 1
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 تمهيد:
، حظيت الدراسات اللغوية باىتماـ كاسع من قبل العلماء كاللغويتُ نظران لأبنية اللغة كمكانتها

فهي  ،كلتطوير  اللغة كالتعامل معها على مُسْتَعمليها الًرتكاز على أساسيات لغوية كلغوية تربوية
في بها مع غتَه كلً سيما بفهمها كبفارستها كالتواصل تسمح إذ ، الركيزة الأساسية لْدراؾ اللغة 

كالتي من خلابؽا يستطيع ، فابؼعلم الناجح ىو من يدرؾ تلك الأساسيات، ابعانب التًبوم التعليمي
ولو " إنها الأساس كىذا ماأشار إليو أنطواف صياح من خلاؿ ق، التعامل مع اللغة فهمان كاستيعابا

كمن ىنا نتساءؿ : فيم  1كلكل بمو في القدرة التعبتَية للإنساف" ،ابؼعرفة اللغويةفي  ابغامل لكل  تقدـ
 تكمن ىذه الأساسيات كما ضركريتُها بؼعلم القواعد العربية؟

كىو يرل بأنها  ،كاللغوية التًبوية ،لقد بتُ أنطواف صياح في كتابة أىم الأساسيات اللغوية
 تتمثل ىذه الأساسيات فيمايلي:ك  ،بعامة كبؼتحدث اللغة العربية خاصضركرية لدل الْنساف 

 /الأساسيات اللغوية واللغوية التربوية لمعلم القواعد العربية:1
 الأساسيات اللُّغوية:

 وظائف اللغة: -1
كأداة لنقل ، إف للغة أبنية كبرل في حياة الْنساف فهي كسيلة التفاىم كالتواصل بتُ الأفراد

كتتجلى أبنية ىذه الأختَة في الوظائف التي تؤديها كتتمثل في ثلاثة كظائف نذكرىا  ، الأفكار
هي"التي تربط فأما الوظيفية التواصلية ، كالوظيفة الرمزية، الوظيفة ابؼعرفية، كالتالر:الوظيفة التواصلية

ث ابؼتحدّ  التعابتَ كالأفكار من بدعتٌ عملية التواصل تسهل نقل 2بتُّ متحدث كسامع ككاتب كقارئ"
ركماف  العناصر مثلها يكى، يسمى بالشفرةأك ما، )ابؼرسل إليو( عبر قناة الًتصاؿ )ابؼرسل( إلذ السامع

 3:لآتيفي ابؼخطط اRoman Jakobsonجاكبسوف

                                                           

 .35ص: ،ف صيّاح،تعلُمية القواعد العربيةأنطوا1 
 .37ص: ،ابؼصدر نفسو 2
 .20ـ، ص: 2008، 1ط بتَكت، ابؼركز الثقافي العربي، ركماف جاكبسوف، أساسيات اللغة،3
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 الشفرة                                     

فالشق ، كلو عدنا إلذ التعريف السابق للوظيفة التواصلية بقد أف عملية التواصل برمل شقتُ
حيث يسمح ىذا التواصل ، الأكؿ يكمن في التواصل  الشفهي الذم بودث بتُ متحدث كسامع

ككثتَا ما ، ـ السامع بدكره استقباؿ تلك الرسالةفيقو ، للمتكلم بنقل أفكاره كالتعبتَ عنها بلغة سليمة
فمثاؿ ذلك ، هي أم التواصل عن طريقو ابؼشافهةيتعرض الفرد إلذ مواقف بوتاج فيها إلذ التعبتَ الشف

في ابعانب التًبوم التعليمي يقوـ ابؼعلم بشرح الدرس مستعملا الطريقة الشفهية كبأسلوب صحيح في 
 الشكل كابؼضموف.

 كالقارئ كاتبالواصلية تربط بتُ أم أف الوظيفة التَّ  ،الثانِ فهو بىص الكاتب كالقارئ أمّا الشق   
فنجد مثلا ابؼؤلفتُ أك الشعراء يكتبوف مؤلفاتهم ، كالرابط الأساسي ىو اللغة عن طريق كتابتها

أثر كن القارئ من فهمها كالتكأشعارىم في شتى المجالًت بلغة سليمة مستخدمتُ أسلوب الْفهاـ ليتم
بدعتٌ أف ، تصل إلذ درجة الًنفعاؿ إلذ مستول يكاد يقتًب من مستول أصحاب ىذه الآثارقد بها 

 ابؼلتقي يدرؾ معتٌ ما قرأه فالكتابة حلقة كصل بتُ الكاتب كالقارئ.
التي تقوـ على نقل ، أمّا عن الوظيفة الثانية التي أشار إليها أنطواف صياح كىي الوظيفة ابؼعرفية    
بدعتٌ أفّ اللغة ، 1ة كتدكينها مُعْتبرة أف ىناؾ قارئان افتًاضينا يقرأ ىذه ابؼادة ابؼعرفية كلو بعد حتُابؼعرف

  جهاز للمعرفة بواسطتها يتم اقتناء ابؼعارؼ كبالًعتماد عليها يتم خزف ىذه ابؼعارؼ من أجل
 
 

                                                           
 .37ح، تعلّمية قواعد العربية، ص:يّا أنطواف ص 1

 الملتقي المرسل

 السياؽ
 الرسالة

قناة الْتصاؿ     

الشفرة   
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الأنشطة التكوينية  حيث بقد ىذا النوع من ابؼعارؼ في كل، يستثمرىا ابؼتعلم كيستفيد منها أف
 1كالتعليمية ذات الصلة الوثيقة بحل ابؼشكلات كىي التي تقوـ على العقلنة كالتعليل.

من خلاؿ استعماؿ اللغة لأغراض فتتجسد من خلاؿ السلوؾ اليومي للإنساف أما الوظيفة الرمزية   
ادية بواسطة الرموز التي تفوؽ التواصل بدعتٌ أف استخداـ اللغة للدلًلة على الأشياء كابؼوجودات ابؼ

 2تشتَ إلذ ابؼوجودات.
كيرل البعض أف ألفاظ اللغة بسثل  ،كما أفّ الوظيفة الرمزية تُستخدـ للدلًلة على كل ماىو بؾرد

كالفرد يتعلم الرموز بالطريقة نفسها التي يتعلم بها ابغركؼ ، رموزنا إلذ ابؼوجودات في العالد ابػارجي
 3نظاـ اللغوم الذم بيكنو من إنتاج الكلاـ كفهمو.كالكلمات كابعمل كيكتسب ال
ـ اللغة كاستعمابؽا استعمالً ع الوحيد لقواجكاعتبرىا ابؼر  ،كظائف ثلاث اقتصر أنطواف صياح على

فهناؾ من نظر إليها من زاكية  ،توجد تصنيفات أخرل كضعها العلماء لوظائف اللغةغتَ أنو ، احين 
 زاكية نفسية فلسفية.كىناؾ من نظر إليها من ، اجتماعية

 4كمن ىذه التصنيفات بقد مايلي
  التصنيف الذم قدمو مالينوفسكيmalinowski))  حيث اقتًف بعملو في السياؽ(context)  

 .(Magical)كسحرية(programtice)مقامية  :كظائف اللغة إلذ فئتتُقسم  فقد(Meaning)كابؼعتٌ

خر بىتلف آكىناؾ تصنيف  (Morrativeكركائية )، ( Active)ثم قسّمها بعد ذلك إلذ فرعتُ فاعلة 
اىتم ىو حيث  (( K. Buhlerلروىو تصنيف العالد النمساكم كارؿ بعن تصنيف مالينوفسكي كى

كاللغة التمثيلية أما التعبتَية فربطها  (expessive)التعبتَية  الوظيفة الآخر بوظائف اللغة كما ميّز بتُ

                                                           
 .47ـ،ص:2006-ـ2005جامعة منتورم قسنطينة،  ،نظرية الوظيفية للنحو العربي، أطركحة دكتوراهال، ينظر: بوي يعطيش1
 37ص:تعلّمية القواعد العربية،اح، أنطواف صيّ  2
بؿمد فوزم بتٍ ياستُ، اللغة، نشأتها، خصائصها، مشكلاتها، قضاياىا، نظرياتها، مهاراتها، مداخل تعليمها، دار  3

 .26ـ، ص: 2001، 1اليازكرم،عمّاف، أردف، ط 
 . 105ـ،ص:2002) دط(،اث دراسات لغوية ،الرباط ،ينظر: بؿمود أبضد بكلة،اللساف العربي أبح4
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التعبتَية بزص ابؼتعلم الذم يستطيع التعبتَ عن حاجاتو كأفكاره  بالنفس أم ابؼتكلم أم أف الوظيفة
 غتَه.  إلذ

لقي الذم بدكره يتلقى الرسالة ابؼوجهة تأم ابؼ ؛أما عن اللُّغة النزكعية فهي تتجو بكو ابؼخاطب
أم  ؛ا عن التمثيلية فهي تسلك مسلك ابؼوجوداتأمَّ ، كيستطيع تربصتها في عقلو ،كيفكك رموزىا إليو

 كىو كظائف غتَ ابؼتكلم أك ابؼخاطب ثم التصنيف الذم جاء بو ركماف جاكبسوف  يءإلذ أم ش
التي مفادىا أف عملية الًتصاؿ تتطلب ستة عناصر أساسية  ،اللغة التي استلهمها من نظرية الْتصاؿ

الة كالرس (communication channel)كقناة الًتصاؿ  (receptor)كابؼلتقي  (emitter)ابؼرسل 
(message)  كالشفرة(code).  

حيث ، نستنتج بفا سبق أف للغة كظائف عديدة  كالتي من خلابؽا يستطيع الفرد التواصل مع غتَه  
إلً أفّ الوظائف الست التي جاء بها جاكبسوف شَلت عناصر  ،اختلف العلماء في تصنيفها كضبطها

فهي كظائف بزدـ كل ركن من أركاف ، عملية التواصل الأساسية للغة انطلاقا من نظرية الًتصاؿ
 .الًتصاؿأداة  ليو كالرسالة التي بسثل السياؽ كابػطاب اللغوم بدءنا من ابؼرسل إلذ ابؼرسل إ

 /نظام المشافهة والكتابة2
فالوجو الشفهي ، شفهي كنظاـ مكتوب لغات العالد بنظامتُ مهمتُ نظاـز كل لغة من تتميّ 

ا بكن كىذا الوجو بهعلنا نَستغتٍ بسهولة عمّا ، يتطلب كجود متحدث كسامع سواء كاف قريبا أـ بعيدن
هم في اكتساب مابؼكتوب  كالنظاـ، 1مضطرين لًستعمالو في اللغة ابؼكتوبة كعلامات الوقف مثلان 

فهما  ،الشفهي كابؼكتوب دكر في تعلم اللغة تُكُلّ من النظاملكبالتالر ، غة كقوانينهام اللُّ ردات كتعلُّ مف
في ، في التعلُم كالتعليم فهما ضركرياف عنهماإذ لً بيكن الًستغناء  ، بغقيقة كاحدةتُبيثلاف كجه

إذ ، بـتلف ابؼواقف التي يتعرض بؽاخِدْمَة ابؼتحدث باللغة العربية كفي إسعافو في التعبتَ عن أفكاره في 

                                                           
 .37ينظر: أنطواف صياح، تعلّمية القواعد العربية، ص: 1
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لً بيكن أف نتصور نظاـ شفهي دكف كتابي في عملية التعليم كالتعلم كلً بيكن أف يكوف كجود نظاـ  
 .1كتابي كفقط دكف نظاـ شفهي

شافهة، أما في ابعانب التًبوم التعليمي -
ُ
فهما ، فعلى ابؼعلم أف يدّرب طلابو على الكتابة كابؼ

فلابد من ابؼعلم أف ، فالكتابة تتطلب اتقاننا، لتعليم كالتعلمُ خاصة القواعد العربيةنظاماف مهماف في ا
 يدُرب تلاميذتوُ على بُفاَرَسَتِهَا بشكل سليم كصحيح.

فمثلا جلوس الطالب جلسة صحيحة يكوف فيها مسافة بينو ك بتُ الدفتً الذم يكتب عليو لً 
يكوف عليها الطالب تؤثر على خطو كيُصْبِحُ غتَ كاضح لأف الوضعية التي ، 2تقل عن ثلاثتُ سنتمتًنا

راد كتابتها بخط عكس ذلك بيسك القلم كبهلس بوضعية تسمح لو بكتابة النص أك ابعملة ابؼ، بسامان 
كذلك من كاجب ابؼعلم أف يعُود كيدرب بشكل جيّد تلامذتو نقل الكلمات ،كاضح كأفقي سليم

ابعر....الخ. فهذه ، الكسر، الرفع، بالنقط كالعلاماتبصورتها الصحيحة دكف برريف مع ربطها 
 ابؼسألة مهمة بالنسبة للمتعلم في تعلّمو لقواعد اللغة العربية متى يرَفْع كمتى يػَنْصُتْ .... الخ.

أما عن النظاـ الشفهي كذلك لو نصيب مِن تعلُّمو كمن كاجب ابؼعلم أف يدرب تلاميذتوُ  -
كابؼتخصصوف إلذ أف اللغة في أصلها عملية إرساؿ ابؼنطوؽ كاستقباؿ كفقد ذىب ابؼربوُف ، عليو

كابؼقصود بذلك أف يتدرّب ابؼتعلم كيفية إرساؿ الكلاـ عن طريق ابؼشافهة كالسامع بدكره  3مسموع.
 كيكوف كلامو بلغة صحيحة سليمة.، يستقبل ذلك الكلاـ

ية للمتعلم في تعليمو كإثرائو يشكل ابؼعجم الركيزة الأساسم:غوي للمتعل  المعجم اللُّ  -3
إفّ ، بؼفرداتافهو يساعد ابؼتعلم في إدراؾ معانِ ، كبماء حسّو اللُّغوم، بابؼفردات كعمق أفكاره

عمومنا  ةساب اللُّغتابؼتعلّم في إك وفهو ابؼنطلق الأساسي الذم ينطلق من، للمعجم أبنية كبتَة 
فهم ابؼفردات كترتيبها على شكل كتلة منظمة تساعد ابؼتعلم فابؼعجم ي، كاكتساب ابؼفردات خصوصنا

                                                           
 .38:أنطواف صياح، تعلّمية القواعد العربية، صينظر:  1
 ،ـ2006رم، الأردف، عماف، )دط(ينظر:فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ ابؼهارة كالصعوبة، دار اليازك  2

 .27 ص
 30، ص: ابؼرجع السابقاف صياح، ينظر: أنطو 3
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كللصيغة الصَّرفية في ، ككلما كاف الًستعماؿ اللُّغوم بؽذه ابؼفردات كلما بمت اللُّغة كتطورت، كشرحها
 1ها.في برديد ابؼعانِ كإدراك قاقيّة دكرتاللُّغات الْش

إدراؾ  ابؼتعلّم ت فيو ابؼفردات يستطيعمن خلاؿ الوحدات ابؼعجميّة كالسيَّاؽ اللغوم الذم كرد
بؼفردات كبالتالر يكتسب اابؼعجم يساعد ابؼتعلم في إدراؾ معانِ بدعتٌ أف  ؛كدلًلًت الألفاظ، ابؼعانِ

كعلم ابؼعجم نقطة اتصاؿ كالتقاء النحو كالصرؼ كابؼعتٌ في  2كيتسع معجمو اللغوم.رصيدا لغوينا 
ابؼعجم يساعد ابؼتعلم في معرفة قواعد النّحو فدؼ كالأضداد النص خاصة إذا كاف يعالج مسائل التًا

كليكوف الأمر كذلك فمن الضركرم حسب أنطواف صيّاح العمل على تنمية ابؼعجم اللغوم للمتعلم 
إلذ اكتساب  من خلاؿ تزكيده بابؼفردات كإدخابؽا إلذ ذاكرتو حيث يقوـ ابؼتعلم بحفظها بفا يؤدم

 .3كيعبر في بـتلف ابؼواقف ،يستطيع فيما بعد أف يبدعك للغوم تلك ابؼفردات لتوسع معجمو ا
ما كاف ابؼتحكم لّ م كيتطور بقدر مايشعر بامتلاؾ قدرة لغوية ىائلة أك كتعلِّ ابؼعجم ابؼينمو  كبقدر ما

كإف استخداـ ابؼعجم بيكننا من معرفة معانِ ، ذا سعة كبتَة في معجمو اللغوم كلما زاد فكره كإبداعو
معرفة الكلمات ك ، ف إلذ ذلك المحافظة على سلامة اللغة كدقتهاض، الغريبة أك الغامضةالألفاظ 

 4الدخيلةأك العربية الأصوؿ من ابؼعربة 
 المسّتويات اللغوية: -4

إلذ تنوع في يؤدم ، إف اتساع ابؼعجم اللغوم للمتحدث كعمق أفكاره كإحساسو ابعمالر الفتٍ
 في ابؼستول ابؼتأنق تتمثلك مستويات لغوية بـتلفة ك فينتج عن ذلمتحدث كآخر النتاج اللغوم بتُ 

 .5ابؼستول ابؼتقن ككذلك ابؼبتذؿ، ابؼستول العادم

                                                           
 . 39ص:  ،ينظر:  أنطواف صياح، تعلّمية القواعد العربية1
 .39ص: ابؼصدر نفسو،ينظر:  2
 .40ص: ،ابؼصدر نفسوينظر: 3
ص ـ، 1،2003دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع ، عماف، ط، ينظر: بؿمد سهلي التميمي، تغريد عودة التميمي، تأصيل كإبداع 4

117. 
 .40ينظر: أنطواف صياح، ابؼصدر السابق ص:  5



 الأساسيات اللغوية واللغوية التربوية لمعلم القواعد العربية                  دراسة الفصل الثاني:

34 
 

ليأخذ من بتُ  ،كحسن انتقائها ،فهو الذم بيتاز بتختَُّ الألفاظ أما عن المستوى المتأنَّق:
العبارات كالألفاظ التي بستاز بالدقة بدعتٌ أف ابؼتحدث يقوـ باختيار ، الألفاظ ابؼتًادفة ماىو أكثر دقة

ابؼستول ابؼتأنق في المجالس الًحتفالية كابؼناسبات كيكوف لأف ابؼقاـ يستدعي ذلك  ،كالأكثر كُضوحنا
أم أفّ ابؼتحدث ، براعتهم كقدرتهمكالذم تظهر فيو ، التي يبتعد فيها ابؼتحدث عن كلاـ الناس العادم

 .1واعد اللغة في أصواتها كتراكيبها احتًاما مطلقايبرز قدرتو على التعبتَ بُؿتًمنا ق
لأف ربط اللغة بالمجتمع يؤدم إلذ اختلاؼ ابؼستويات  ،فلو علاقة بالمجتمع أما المستوى العادي 

كليس ىذا فحسب بل حتى اختلاؼ ، كىذا راجع لًختلاؼ طبقات ابؼتكلمتُ الًجتماعية ،اللغوية
 العلاقات في  بؼستول التّحدث بظية مستول ليس ة الرَّ فابؼناسب ،ابؼناسبات تفرض ذلك التغيتَ

فابؼتحدث مع عائلتو كأكلًده ليس ابؼتحدث إلذ رؤسائو كمن  ،العادية اليومية كلً في العلاقات العائلية
 2ىم أعلى منو منزلة.

كىو ذلك ابؼستول الذم يكوف فيو ابؼتحدث في مرتبة عالية في الكلاـ  أما المستوى المتقن:
ىذا ما جعل التًبويتُ بييلوف إلذ ىذا النوع من ابؼستول  ،دقة كضبط ابؼفرداتلبحيث بيتاز كلامو با

 3خاصة في الكتب.
  كلكن إذا كاف ابؼعلم في صدد تعليم طلابو الوجو الشفهي كالكتابي فهو مضّطر إلذ استعماؿ -

ابؼكتوب  كافة ابؼستويات اللغوية من أجل الوصوؿ إلذ إتقاف كل من التعبتَ الشفهي كالتعبتَ الكتابي
 فابؼعلم لو دكر كبتَ في ىذا التوجو.، باللغة العربية الفصحى

سواء كاف  بصيعها في تعليم اللغةاستخداـ ابؼستويات اللغوية  من الضركرم نستنتج بفا سبق أنهّ 
 التعبتَ بنظامية الكتابي كالشفهيكحتى ابؼبتذؿ كابؼتقن لو دكر في تعليم ابؼتعلم متأنقا أك عاديا 

 

                                                           
 .02ـ، ص: 2010حسن بضزة، ابؼستويات اللغوية ابؼعاصرة، ابعامعة الأمريكية، بتَكت،)دط(،1
 .03ص: ،2008 جامعة الشارقة،)دط(، نور ابؽدل لوشن، مباحث في علم اللغة كمناىج البحث اللغوم، 2
 .04ابؼرجع نفسو،ص:3
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 /القواعد اللُّغوية والضمنية والعلميّة:5
ىا بعتُ ك تعتبر القواعد الضمنية كالعلمية أساسنا لغوينا مُهمنا على مُعَلِمي القواعد العربية أف يأخذ

 أنطواف صياح بتُ القواعد الضمنية كالقواعد العلمية.كبييز ، مالًعتبار في تعليم القواعد لطلابه
بؾموعة القواعد كالأسس كابؼفاىيم التي يبتٌ عليها الًستعماؿ اللغوم ىي الضمنية القواعد ف

بدعتٌ أف الفرد بُىزف  1، للأفراد كفي أساسها مكتسبة كمتضمنة في ذىن كل متحدث للغة معينة
كعند ما يكوف بحاجة إلذ الكلاـ يعود إليها بطريقة لً شعورية  في ذىنو التي اكتسبها  معارفو اللغوية

 أم أفّ لكل متكلم لغة. ؛ليُوظفّها
قواعدُ ضمنية كامنة ضمن كفايتو اللغوية كيلجأ إليها دكف بزطيط لذلك كلما احتاج إلذ  -
 .2الكلاـ

استبطن قواعدىا   إذالً بيكن لأم متحدث أف يكتسب ملكة التحدّث في لغة من لغات العالد إلًَّ  -
 3 .على اعتبار أف فهم لغة الْنساف عائد إلذ بمو الفكرم، الضمنية كحوّبؽا إلذ جزء منو لًيتجزأ

أم كلما اتسع فكر الْنساف بابؼعارؼ اللغوية فإنو يكتسب ملكة لغوية يستحضرىا أثناء الكلاـ من  
 فهي بدثابة ملكة لًشعورية.، خلاؿ إنتاج بصل يفهمها

واعد اللغوية العلمية فهي  تقوـ على تسجيل القواعد الضمنية في مقولًت خاصة أما عن الق 
فردم إلذ حيز العلم ك ابؼعرفة ابؼشتًؾ بتُ الضمتٍ الفينقلها من ابغيّز ، بكل لغة من لغات العالد

 لعلميةبدعتٌ أف القواعد ا  4،ابؼتحدث بلغة معينةكبتُ كل من يتحدث ىذه اللغة أك من تعلّم قواعدىا
ابؼعرفة كالقواعد يل القواعد الضمنية حيّز العلم ك ذلك من خلاؿ تسجك  ،لة للقواعد الضمنيةمُكمِّ 

بدعتٌ أف القواعد العلمية كُصفت أساسا ، تتوسّع  كتتدخل في إطار علمي منظم بيتاز بالتجريد
                                                           

 .42القواعد العربية، ص :أنطواف صياح، تعلّمية  1
أبحاث في اللغة كالأدب ابعزائرم، جامعة بؾلة بنية التًكيب النحوم كعلاقتو بالدلًلة دراسة لنموذج شعرم ، صفية طبتٍ، :ينظر 2

 4ـ ص:2010، 6بؿمد خيثر، بسكرة، ابعزائر، ع
 .05ص:  ،ابؼرجع نفسو3
 .42، ص: ابؼرجع السابقينظر: أنطواف صيّاح، 4
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إلذ برديد  من خلاؿ التحليل العلمي الذم يهدؼ، الًبكرافاتاللُّغة من ابػطأ ك للحفاظ على سلامة 
كونها بستاز بتحديد النظاـ   ،لغاتالكىي قواعد خاصة بكل لغة من ، بنية اللُّغة ككصفها ك تفستَىا

ننا من التحكم في نظاـ اللغة، الذم تتكوف منو اللغة ، ك بالتالر إفَّ استعماؿ القواعد العلمية بسكِّ
 1لك اللُّغة.فتكوف لدينا معرفة بكوية ضمنية خاصة بكفاءتنا اللُّغوية ضمن ت

 ،م بصورة مستمرةعلِّ تأماـ ابؼ،كأف يضعها أخذ بعتُ الًعتبار ىذه ابؼسألةأف يكمن كاجب ابؼعلِّم  -
فالًستعماؿ اللُّغوم الضمتٍ عند ابؼتعلم بهعلو يتألف معها ففي حديثو يستخدـ الفعل ابؼاضي كالفعل 

دراكو للقواعد العلمية بُسكِنُوُ من التعرؼ كلكن من خلاؿ إ، ز بينهمايِّ بم الفعل الأمر دكف أفك  ابؼضارع
 2على قوانتُ الظواىر اللغوية.

يقوـ عن عمل أك حدث معتُ ك كعليو فدكر ابؼعلِّم ىنا أف يضع ذىن ابؼتعلم الفعل الذم يعبر 
ىذا ليس فقط خاص بدرحلة ك  ابؼتعلم ىو الأخر بدكر الربط بتُ ابؼفهوـ ك الوحدة اللغوية دخل خرج

ك الوصل ، كابؼرحلة الًبتدائية فهذه ابؼسألة تتعلق بكل من يتعلم في أيَّة مرحلة من مراحل التعليممعينة  
قُدراتو فهو من يستطيع توصيلها إلذ ك بتُ القواعد الضمنية ك القواعد العلمية راجع إلذ مهارة ابؼعلم 

 3حد ذاتو.خبرة ابؼعلم في ك  ابؼتعلم ك بربيب تلك القواعد إليو فهذا يقف عند جدارة
 القواعد النِّصية: -6
بطريقة م ك ذلك من خلاؿ دراسة النَّص لقواعد النَّصية دكر كبتَ في تعليم القواعد للمتعلِّ ل

فالقواعد النصية تقوـ على دراسة طرائق تُكوف النصوص بحيث يكوف النص   4صحيحة كمتماسكة.
انبو ابؼختلفة بدا يساير اللغة صوتا ك كيدُرس ىذا النص درسان لغوينا من جو ، كتلة متكاملة الأفكار

 5مبتٌ ك ذكقا ك بلاغة ك بكونا.
                                                           

 .06ينظر: صفية طبتٍ، الأبعاد التعليمية للقواعد السنوية، ص: 1
 .43ينظر: أنطواف صيّاح، تعلُّمية القواعد العربية ،ص: 2
 .43، ص:ابؼصدر نفسوينظر: 3
 .44ينظر : ابؼصدر نفسو، ص:4
 .62ـ، ص: 2000 حسن عبد البارة عصر، الًبذاىات لتدريس اللغة العربية، مركز إسكندرية للكتاب،الأزاريطة، مصر، 5
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كالتي تشكل خطوة ، إضافة إلذ التوسع الذم أدخلو مفهوـ القواعد النَّصية على ميداف القواعد -
  .انفتاح على النص للوقوؼ على أسسو ك أبعاده ك تشكُلاتو

 دراسة اللُّغة:الوحدة اللُّغوية في النَّص و تنوع ميادين -7
 لقد تنّوعت الدراسات اللُّغوية كتشعّبت فأخذت من كل مستول من مستويات الدراسة  -

فمن علم الصوت أساسا لبناء اللغوم إلذ علم الفونولوجيا التي تدرس  ،كتوسعت فيو ك تعمقت
البلاغة كاف لو رؼ ك النَّحو ك حتى ابؼعتٌ ك علم وتية إلذ علم الصّ احية الصّ من النّ ، غةكظائف اللُّ 

بذَّليها في النص ك ما يسميّو  لكن ىذا التَّوسع ك التَّعمق لً يلي كحدة اللغة في 1من الدراسة. نصيب
تأتي ص كحدة ك فالنَّ  ، التي برتل مركزنا مهمنا في الأبحاث اللغوية ابغديثة، علماء اللغة بابؼقاربة النصّية

 2ناه ضمن الوحدة.غالعلوـ اللُّغوية لتشرح 
بوية غيتَ التَّ كمع   ت الذم شهدتو ابؼنظومة التًَّ منذ الًستقلاؿ كصُولً إلذ ابؼقاربة النَّصية التي غتََّ

فعلى ابؼعلِّمتُ بقدر  ،تدكر حولو بـتلف التعلُّمات عدَّ فيها النَّص بؿورنا رئيسيناحيثُ  ،طريقة التَّدريس
ص كتعاملو الذم يشكل دأ كحدة النَّ أف يتمسكوا بدب، ما يعتمدكف على اختصاص العلوـ اللغوية

غة ية تستند إلذ اللُّ بل كسعت الفكرة إلذ بناء النص كعملية فكرية معرف، 3ضابط إيقاع العمل فيو
ث ابؼتحدِّ على أبنيتهما في بضاية الكاتب ك  حو بل أبقتالنّ رؼ ك كمفرداتها كعباراتها كلد تبعد دكر الصّ 

التي يعُبر بها الكاتب من أجل  في تكوف النص ك الطريقة تبقىلغوم ك لكن الأكلوية من ابػطأ الُّ 
كىذا ليس بالأمر السهل فهو بدثابة صناعة كحرفة بيتلكها الكاتب أك  ،قيإيصاؿ ابؼعتٌ كابؼقصد للمتلّ 
 4ابؼتحدث كبهتهد في إتقانها.

الصرفية كفق القاعدة النحوية ك  لنَّحوم أك الصَّرفي بيكن تصحيحوبدعتٌ أف ابػطأ على ابؼستول ا
أم على الكاتب أك ، لكن بناء نص ككتلة متماسكة بؽا معتٌ كمَقْصَدُ مفهوـ يصل إلذ ابؼلتقي

                                                           
 .45اح، تعلّمية القواعد العربية، ص: ينظر: أنطواف صيّ 1
 .46ينظر:ابؼصدر نفسو، ص:  2
 .46ص:  ،ابؼصدر نفسو ينظر: 3
 .46ص: ،ينظر: ابؼصدر نفسو 4
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فْ بها النصوص من أجل بناء نص صحيح متماسك يعبر عن ابؼعتٌ ابؼتحدث معرفة الطريقة التي تُكَوَّ 
 ابؼقصود.
 البنية العميقة والبنية السطحية: -8

ا على معلم قواعد اللغة  البنية العميقة كالبنية تمهيد: السطحية مفهوماف أساسياف كمهماف جدن
 1نظر لدكربنا الأساسي في تعليم القواعد العربية.، العربية إدراكها

لقد كاف الفضل في ظهور كإقرار مفهوـ البنية العميقة كبتحولًتها كأساس لتغتَ البنية السطحية  -
  نعوـ شومسكيكالعالد  ،HARRIS) )ز.ىاريس لدالعا إلذ ،ابؼتمثلة بالوحدات اللغوية الظاىرة

(NOAM CHOMSKY).كلكن يعود الًستعماؿ الأكؿ  2في أكائل الستينات من القرف الثالث
في مؤلفو الشهتَ " مظاىر ، إلذ تشارلز ىوكيت، بؽذين ابؼصطلحتُ ) البنية العمّيقة كالسطحية(

أما  بنية عميقة كبنية سطحية"، لكل بصلة بنيتتُ  :كقدـ تعريفا في قولو، ("5691)، النظرية التًكيبية
بدعتٌ أفّ البنية العميقة تشكل ، البنية العميقة فهي شكل بذريدم داخلي يعكس العمليات الفكرية

من خلاؿ ، منو البنية السطحيةتنبثق كىي بسثل التفستَ الدلًلر الذم ، نواة ابعملة كىي الأساس فيها
كل الفيزيائي للجملة أم الشّ  لثكأما عن البنية السطحية فهي التي بس، ةسلسلة من الْجراءات التحويلي

 3.الشكل التًكيبي بوصفها بؾموعة من الأصوات أك الرموز

كقد جاء نعوـ تشومسكي بالبنية العميقة كالسطحية كرد فعل على البنيوية التي لً تهتم من اللغة 
تي تشومسكي بالبنية السطحية كتهمل العلاقات الإلً بجانبها الظاىرم أم التًكيبي أم ما يُسميو 

كما يرل تشومسكي أف للجملة بعدين بنا: البعد الظاىر كالذم   .بيكن أف تقوـ بتُ بـتلف ابعمل
كالذم أطلق عليو بالبنية ، أما البعد الثانِ فهو البعد ابؼقصود أك ابؼعتٌ العميق، بظاه بالبنية السطحية

 .4العميقة
                                                           

 .46ص:  ،ف صياح، تعلّمية القواعد العربيةينظر: أنطوا 1
 . 46ابؼصدر نفسو،ص: 2
 .212ـ، ص: 2007، 3ط  -ابعزائر -النشأة كالتطور، الساحة ابؼركزية، بن عكنوفينظر: أبضد مومن، اللسانيات 3
 .334ينظر:نور ابؽدل لوشن، مباحث في علم اللغة كمناىج البحث اللغوم، ص:  4
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ؾ قوانتُ تنظم العلاقة بتُ ابؼعتٌ ابؼقصود ) العميق( كابؼعتٌ الظاىر )السطحي( يبتُّ أف ىناكما  
أنطواف صيّاح في كتابو بينو ما ىذا ك ، 1كيكمن ىذا النظاـ في برويل البنية العميقة إلذ بنية سطحية

بالنسبة  كإف عملية التحويل، حويل الذم يبُتُ البنية السطحية مع إزالة اللُّبس عنهاأبرز دكر التّ حيث 
لو تساعد على الفهم كما يصعب على ابؼتعلمتُ استيعابو كفهمو كتكمن ىذه الصعوبة في عدـ 

ىذا التحويل يزُيِلُ اللبُس كالغموض على ابؼتعلم كما لو أبنية كبتَة في فهم ك  ،التفريق بتُ البنيتتُ
كتكمن  ،واعد التشومسكيةكالذم بوتل مكانة رئيسية في الق، ابؼسائل اللُّغوية كخاصة قواعد العربية

الذم بيثل  مهمتها في برويل البنية العميقة إلذ البنية السطحية كقد مثلها تشومسكي بابؼخطط التالر
 .2برويل البنية العميقة إلذ البنية السطحيّة

 
 

 ابؼعتٌ
 /الاستعمال اللُّغوي بين الخطأ والشيوع:9

إف ما بوتَّ العقل البشرم كثرة الأخطاء الشائعة على الرغم بفا قدّـ من بؿاكلًت للتغلُب  
حيث  ،سواء كاف ذلك في تعبتَىم الكتابي أك الشفهي ،لأنها لً تزاؿ تسيطر على التلاميذ 3عليها

دث أنطواف صيّاح عن ىذه ابؼسألة كجعلها أساسا كقد بر، أنهم يقعوف في أخطاء لغوية تعيق تعلمهم
حيث  ،لأنها مسألة مهمة جدنا ،مهمنا على معلم القواعد العربية الًلتفات إليها كأخذىا بعتُ الًعتبار

لغوية الّ كىناؾ من يقع في ابػطأ كيركب الأخطاء ، أف ىناؾ من يػَلْتَزـِ بقواعد اللغة العربية كيتبعها كلينا
وجد أخطاء لغوية بكوية يقع فيها ابؼتعلموف تكما ،  4ذلك نصب ابؼرفوع كرفع ابؼنصوب بأنواعها كمثاؿ

كنذكر على سبيل ابؼثاؿ:كاف بػَتَُْ ابغضور ثلاثتُ سيدة كىذه ابعملة خاطئة في لفظو ثلاثتُ كالصواب 
                                                           

 .345نور ابؽدل لوشن، مباحث في علم اللغة كمناىج البحث اللغوم، ص:  ينظر: 1
 .207 أبضد مؤمن، اللسانيات النشأة كالتطور، ص: 2
 .115ـ، ص:2009فهد خليل زايد، الأخطاء الشائعة ) النّحوية، الصَّرفية(،دار اليازكرم، الأردف ،عماف، )دط(،  3
 .47ينظر: أنطواف صياح، تعلّمية القواعد العربية، ص: 4
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بؼذكر السالد عقود ابؼلحقة بابعمع االقولنا )كاف بتُ ابغضور ثلاثوف سيَّدة( كالتعليل ثلاثوف من ألفاظ 
كفي مثاؿ آخر أمشى على الرصيف كىذا ابػطأ كتابة كلمة ، كىي اسم "كاف" فجاءت مرفوعة بالواك

 .1أمشى دكف ياء لأنو فعل أمر مبتٍ على حذؼ حرؼ العلة
أشار أنطواف صيّاح إلذ كجود أخطاء بزرؽ القاعدة الصرفية النحوية كليس ىذا فحسب إبما  قدك 

اـ كمتحدث باللغة العربية الفصحى لً يستخدـ ابغركات من أجل توصيل تشكل نقُصنا في النِّظ
 ابؼعرفة كأف كلامو مفهوـ دكف حركات.

خر من ابػطأ يقوـ على استعماؿ صيغ غتَ معركفة كإبناؿ الصيغ ابؼعركفة في نوع آكما أنَّو يوجد 
على أك بصعنا مذكرنا سابؼا مثاؿ: مقرّ التي بذمع ، كجمع بعض ابؼفردات بصعنا مؤنثا سابؼا  ،اللغة العربية

 مقار.
. لذلك فابؼتعلم  بوتاج إلذ على ك استند إلذ استندفي خطأ آخر  استبداؿ حرؼ بآخر كما كفي 

استخداـ ابؼهارات التي ك ، كذلك مراجعة الدركس،  مراقبة من قبل ابؼعلم من ناحية التًكيز أثناء الدرس
 أخطائهم كالقراءة ابؼستمرة. تساعد التلاميذ على إدراؾ

قع فيها إلذ بكوية كتركيبة كدلًلية ثم يقوـ بتحليل  ك  كذلك يقوـ ابؼتعلم بتصنيف الأخطاء التي  -
العربي سليمانِ كرشيد ابػدبيي فإف ابػطأ يسلك مسلكتُ فابؼسلك  فكحسب الباحثا 2كل منها.

الأكؿ: ىو جعل ابؼتعلم يتحرر من عقدة أف ابػطأ ظاىرة سلبية كآفة تعُيق مساره التعليمي بل نقُحمو 
  .في جو يشعر فيو كيكتشف فيو ابػطأ كبواكؿ أف بىرج منو بؼساعدة ابؼدرس

تعلم بضركرة التعلم الذم يتطلب من ابؼتعلم جهدنا كبتَا مع كأما عن ابؼسلك الثانِ فهو: إشعار ابؼ
 . 3كزرع ركح ابؼواجهة، التَّحلي بالصبر

 
                                                           

 .207ـ ص2011، 2ط زىدم بؿمد عبد، بماذج في التطبيق اللغوم ابؼتعامل كالأخطاء اللغوية الشائعة، دار الصفاء، عماف، 1 
 .101ـ ،ص: 2005، 1العربي سليمانِ،رشيد ابػدبيي، قضايا تربوية كرىاف جودة التًبية كالتكوين، الدار البيضاء، ابؼغرب، ط 2
 .101:ابؼرجع نفسو،ص:ينظر3
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 1كما كضعا بؾموعة من ابؼراحل بؼعابعة ابػطأ كىي:
خطاء الأقبة تلاميذه يكشف بدعتٌ أف ابؼعلم أثناء مرا، الكشف عن الأخطاء كالتوقف عندىا -أ

 .الكراـ دكف اىتماـا كلً بير مركر ىكيقف عند
اب الرئيسية سبالأالبحث عن مصادر الأخطاء: كذلك من خلاؿ بؿاكلة معرفة ابؼعلم  -ب

 لًرتكاب تلك الأخطاء
ستول ابؼتوجد أخطاء على  أنو تصنيف الأخطاء حسب بؾالًتها كمستوياتها كيعتٍ ذلك -ج

بذكر القواعد الضابطة كابؼعيارية  بعد ذلك يقوـ ابؼعلم، كذلك الصرفيك كالنحوم أالتًكيبي أك الدلًلر 
 .التي توجو تلك الأخطاء كتتحكم فيها

أم استخداـ ابؼعايتَ ابؼساعدة في تصحيح  ؛عايتَ الدنيا كمعايتَ الْتقافابؼ ء كفقتقوم الأخطا -د
  .لْدراؾ الأخطاءكىي بدثابة خطوة مهمة  ،ككذلك يقوـ ابؼعلم بوضع حصص الدعم ،الأخطاء

لذلك ، موف من الأىداؼ ابؼرجوةا كصل إليها ابؼتعلِّ من خلاؿ م ددة منظمة برَُ إف التقوم عملي
ا أثناء عملية التعلمينبغي تقوم نتائج التَّ  لأنو يكشف عيوب ابؼتعلم ، عليم باستمرار فهو مهم جدن

من خلاؿ ،ك بؿاكلًن التقدـ في التّعلم ،ن ابؼتعلم من إدراؾ ما يتعلموكأخطائو فتقوم الأخطاء اللغوية بسكّ 
 2ككشفها كإبهاد ابغلوؿ للخركج منها كبزطيها. ءه.م ابؼعلم لو يستطيع معرفة أخطاتقو 

ا من ، نستخلص في الأختَ أف الًلتزاـ بقواعد اللغة العربية كتطبيقها من ابؼسائل ابؼهمة جدن
 .كاجب ابؼعلم التمسك بها لتعليم تلاميذه

يقوـ  ،اللُّغوية ابؼكتوبة أك ابؼسموعة مثتَات متنوعة تعتبر الظواىرالاستراتيجيات اللُّغوية: -10
صياح كىذا ما أطلق عليو أنطواف  ،الْنساف بالًستجابة بؽا عن طريق الفهم كالْنتاج اللغوم

                                                           
 .101ص: ،قضايا تربوية كرىاف جودة التًبية كالتكوين العربي سليمانِ كرشيد ابػدبيي، 1
 .102ص:  السابق،ابؼرجع  ينظر: 2
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ولوج إلذ التعمق في ىذه كقبل ال 1باستًاتيجيات الفهم اللغوم كالًستًاتيجيات الْنتاج اللغوم، 
 يجية.ستًاتلً إلذ مفهوـ اتَشنابؼسألة 

ولوج إلذ التعمق في ىذه كقبل ال 2، باستًاتيجيات الفهم اللغوم كالًستًاتيجيات الْنتاج اللغوم
  إلذ مفهوـ الْستًاتيجية.تَشيابؼسألة 
ستًاتيجية ىو مصطلح عسكرم ايشتَ الأدب التًبوم إلذ أف مصطلح  ستراتيجية:مفهوم الا -

استخداـ الْمكانيات كابؼواد ابؼتاحة بطريقة مثلى برقق الأىداؼ ابؼرجوة ثم انتقل إلذ ميداف  صد بو يق
 3التخطيط ابؼدنِ كانتشر استخدامو في بؾاؿ التدريس.

فهم اللغوم الأكلذ بظاىا استًاتيجيات ال :ستًاتيجياتالًنوعتُ من بتُ  فقد ميزّ أنطواف صياح
 ستًاتيجيات الفهم اللغوم فهي بؾموعة العملياتأما عن ا ،غوملْنتاج اللا كالثانية استًاتيجيات

بدعتٌ أف ىذا  ،فهم ابؼعانِ ابؼعركضة كفق الكلاـ ابؼسموع أك ابؼكتوببالفكرية اللغوية التي تسمح لو 
 .4و كاكتسابو القدرة على ابػطابستًاتيجيات يكوف منذ حداثة سنِّ من الً وعالنَّ 
 اللُّغوم فقسمها أنطواف صياح إلذ قسمتُ:ا استًاتيجيات الفهم أمَّ 

ستًاتيجية التي تسمح لًكتعتٍ بها تلك ا ؛غوم التًكيبيةستًاتيجيات الفهم اللُّ / القسم الأكؿ: ا1
أم أنو يكتفي بفهم تركيب  ؛بؼستمع معتُ بفهم تركيب كلاـ معتُ دكف  الولوج إلذ فهم معناه

 الكلاـ بفا يتكوف.
ستًاتيجيات الفهم اللُّغوم تشمل ا غوم ابؼعنوية كجيات الفهم اللاستًاتي/ القسم الثانِ: 2

فينتقل السامع من الفهم السطحي  ،في كلاـ معتُ، التًكيبية كتستند عليها من أجل فهم ابؼعتٌ الباطن
 5إلذ الفهم ابؼتعمق بدختلف درجاتو.

                                                           
 .49ينظر: أنطواف صياح، تعلُمية القواعد العربية، ص: 1
 .49، ص: ابؼصدر نفسوينظر: 2
 .23ـ، ص: 2014، 1إبياف بؿمد سحتوت، زينب عباس جعفر، استًاتيجيات التدريس ابغديثة، مكتبة الرشد، ط 3
 .49السابق، ص:  صدرينظر: أنطواف صياح، ابؼ 4
 .50ص: ، ابؼصدر نفسو ينظر:  5
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اللغوية التي تسمح لو بوضع غوم: فهي بؾموعة العمليات الفكرية أمَّا استًاتيجيات الْنتاج اللُّ 
ستًاتيجيات الفهم الًإتقاف مع ،ابؼعانِ في قالب لغوم خاضع لقوانتُ خاصة بلغة من لغات العالد

معنوية دلًلية ، بكوية، اللغوم التي تستلزـ معرفة القواعد اللغوية كىي قواعد صوتية فونولوجية صرفية
 .1كالتي بيثلها الْنساف  بالفطرة كالًكتساب

ك لكن ، ستًاتيجيات الفهم اللُّغومالْنتاج اللُّغوم تفتًض إتقاف ااستعماؿ استًاتيجيات  كإفَّ  
 ستًابذيات الفهم اللغوم لً تتطلب كجود استًابذيات الْنتاج اللُّغوم.إتقاف ا

غوم. ستًابذيات اللغوية بصفو عامو يدفعنا إلذ الًنتقاؿ إلذ مسألة التعاطي اللُّ لًإف الكلاـ عن ا
 :2غوممن التعاطي اللُّ  صياّح عدّة أشكاؿ ز أنطوافيَّ بحيث م
 .غوم الًستهلاكيالتلقي اللُّ -1
 .الًستيعابيغوم التلقي اللُّ -2
 .غومالْنتاج اللُّ  -3

قي عندما يسمع أك يقرأ دكف أف بههد نفسو بعملية لّ الأكؿ فيقف عند ابؼستمع أك ابؼت فأمّا
أما عن ، فيكوف لو موقفان سلبيان من ذلك، عابيستو يستهلك فقط دكف الًنَّ أبدعتٌ  ؛عابيالًست

غوم لقي اللُّ ابؼتلقي ابؼستوجب للإنتاج اللغوم فيجتهد في فهم ك استعاب ك ىذا ما بظاه بالتِّ 
 الًستيعابي.

التعبتَ ك  ،ك تطوير أفكاره ،لغوية جديدة أبماط قي بهدؼ اكتسابو ك يقرأه ابؼتلّ عيسم يمامثل فتكي
فهو يقوـ على ، أما عن الْنتاج اللغوم ،لكنو غتَ منتج ،بهابياإفهنا يقف بذلك موقفا ، عنها

فينتقل ابؼنتفع بلغة ، غوم الشفهي ك الكتابياستعاب ابؼعطيات اللغوية ك استخدامها في التعبتَ اللُّ 

                                                           
 .50:صينظر: أنطواف صياح، تعلُمية القواعد العربية،1
 .51ص: ينظر:ابؼصدر نفسو، 2
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نتاج موقف الْ إلذ، معينة من لغات العالد من ابؼوقف السلبي الًستهلاكي كمن ابؼوقف الًستعابي
 .1بهابيلْا

 الاشتقاق في اللغة العربية: -11
اللغوية ك  ابغصيلة  تنمية اللغة العربية في متعلّم  ستخدمهايليات التي الآ يعُد الًشتقاؽ آلية من

أكثر  كىو أخذ كلمة أك، أكصفة أخرل ك ىو عملية استخراج لفظ من لفظ، الثراء بدفردات جديدة
 .2ابؼأخوذ منو في اللفظ ك ابؼعتٌ بصيعاتناسب بتُ ابؼأخوذ ك كجود مع 

كىو توليد لبعض الألفاظ من بعض كالرجوع بها إلذ ، أما الًشتقاؽ عند العرب فهو علم تطبيقي
بدعتٌ أف  ؛غة كتتسعوسائل التي تنمو بها اللُّ الفالًشتقاؽ بهذه الصورة ىو إحدل  ،أصل كاحد

 .3تحدث أك الكاتب أف يعُبر عن أفكارهالًشتقاؽ يوُلد مفردات جديدة يتمكن من خلابؽا ابؼ
ك الذم ينحصر بؾالو في أخذ ، كما عرفّو الغرب أنو أحد فركع علم اللغة التي تدرس ابؼفردات

 .4ألفاظ القاموس كلمة كلمة
يرل أنطواف صياّح أف الًشتقاؽ يشكل الأساس في تكوين الوحدات اللغوية في اللغة العربية ك 

ابؼقصود بذلك أكزاف ك  دات الفعلية كأخرل بـتصة بالوحدات الًبظية.من خلاؿ أكزاف بـتصة بالوح
 .5ختصة بالوحدات البسيطةابؼبـتصة بالفعل مثل: ضرب على كزف فعل كالأكزاف 

فهو ، الأبظاء ابؼشتقة كالأبظاء ابعامدة بتُ ىو بسييز القواعد العربية عند أنطواف صياّح الًشتقاؽف
 ها مشتقة أم أف ىناؾ ماىو منتج كلُّ  غتَ مشتقة كأف الأبظاء في اللغة يرل أنو لً توجد أبظاء

                                                           
 .51ص:أنطواف صياح، تعلُمية القواعد العربية، ينظر: 1
 .78ـ، ص:  1990حاتم صالح الضامن، فقو اللغة، كلية الأدب، جامعة بغداد، ،)د ط(،  2
 .79ينظر: ابؼرجع نفسو، ص:3
 ـ 1999، 6التّواب، فصوؿ في فقو اللغة، مكتبة ابغائص للطباعة كالنشر كالتوزيع، القاىرة، ط ينظر: رمضاف عبد 4

 .290ص: 
 .54ص: ابؼرجع السابق، ينظر: أنطواف صيّاح، 5
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كىناؾ ماىو غتَ منتج الذم بظاه بالأبظاء ابعامدة التي لً بؿل بؽا ، كىو بىتص بالأبظاء ابؼشتقة 
 من الًستعماؿ.

فع ىذا يعود عليو بالنَّ  فَّ من الضركرم توضيح مسألة الأبظاء ابؼشتقة كابعامدة للمتعلم لأ إفِّ 
 صحيحان. كيكمن ذلك في بناء القواعد بناءن ، الفائدة

في زيادة ابؼخزكف فهو يساىم ، لمتعلمتُأبنيتو بالنسبة لإلذ ضركرة الًشتقاؽ ك  قد أشارك 
ع معجمو يتوسك  القدرة على التعبتَقدمة في اكتشاؼ معانِ ابؼفردات ك اكتساب طرؽ متابؼفرداتي لو ك 

 1غوماللُّ 
 حو:الإسناد في النَّ -11

بحيث ، الْسناد في النحو الأساس ك ابؼفهوـ ابؼركزم في اللغة العربية كمنو يتحدد ابؼسند إليو يعُدُّ 
خر على كجو الْفادة التامة بحيث يكتمل معتٌ إلذ آضم تركيب لغوم بأنو عبارة عن  يعرؼ الْسناد

 الْسناد نوعاف :كتفاء بالتًكيبتُ ليصّح ابغديث ك ك بيكن الً ، ابعملة
 ك النوع الأخر ىو الْسناد التبعيكإسناد الفعل إلذ الفاعل  الأصلي ىو الْسناد :النوع الأكؿ

 .2يكوف ذلك بالتبعية في الْبداؿ ك العطف بابغركؼك 
ا الركن الثانِ فيتمثل ك أمَّ ، لذ المحكوـ عليوإ كما للإسناد ركناف بنا: ابؼسند كىو ابغكم ابؼراد إسنادهك  

 3 .ابؼسند إليو كىو ابعزء المحكوـ عليوفي 
يعتبرالْسناد في النحو من ابؼسائل ابؼهمة في تعليم القواعد العربية منذ البداية انطلاقا من ابؼرحلة  -

بعضهما البعض. كمنو إلذ كضع  ابؼفردات بابؼتعلم الأساس الرابط للمفردات يدرؾ  كبإدراكو الًبتدائية
لتي تلعبها في ابعملة انطلاقا من مفهوـ الْسناد مسألة مهمة كونها تساىم كإعطائها الوظيفة اللغوية ا

                                                           
 .54ص:أنطواف صيّاح، تعلُّمية القواعد العربية، ينظر :1
 .107ـ، ص:  1986،  1بتَكت، ط بدم، معجم ابؼصطلحات النحوية كالصرفية، دار الفرقاف، بؿمد اللَّ  2

 .108ص: ،ابؼرجع نفسو 3 



 الأساسيات اللغوية واللغوية التربوية لمعلم القواعد العربية                  دراسة الفصل الثاني:

46 
 

فهذا  موف عندما يغصوف في تفاصيل قواعدية لً بوسنوف ربطهاقع فيها ابؼتعلِّ يفي حل ابؼشكلات التي 
ا في إبهاد الطريقة الأنسب لفهم اللغة كاستعمابؽا.  العنصر مهم جدن

 ة:غة العربيَّ للُّ الفعل والتعبير عن الزمن في ا -13
كىذا مايقع فيو ، يؤكد الكاتب في ىذه ابؼسألة على ضركرة التعبتَ عن الزمن في اللغة العربية

إلذ أمرين الأمر الأكؿ  يتمثل في طريقة اللغة العربية في التعبتَ عن الزمن ذلك رجع يابؼعلموف ك 
كأما الثانِ فيكمن في ربط الفعل ، كالسبب ابغقيقي في التمييز بتُ الفعل ابؼاضي كالفعل ابؼضارع

ابؼاضي بالزمن ابؼاضي كالفعل ابؼضارع بالزمن ابغاضر برت تأثتَ اللغات الأجنبية عن الزمن في أبعاده 
 .1اللغة الفرنسيةىو ابغاؿ في متنوعة كما ك تشعب ىذا التعبتَ إلذ أزمنة ، الثلاثة
(présent, passé, passé simple, Imparfait…….) 

ابغقيقة العلمية التي يراىا أنطواف صياح كالتي بهب الًنطلاؽ منها أف الفعل ابؼاضي ىو كل ا أمَّ 
يتم بعد الًنتهاء كلد  ،طور الْبقاز كأف الفعل ابؼضارع ىو كل فعل العمل في، فعل تم إبقاز العمل فيو

يغة الفعل التي لً ينبثق من ص فعل الأمر لً يكوف إلً في زمن ابؼستقبل ؛ كأفَّ الزمن منو فيو كأما 
 تعبتَ عنها من ضركرم الًلتزاـ إذف فإف التمييز بتُ الأزمنة كال، علاقة بؽا بالزمن كإبما من معتٌ الفعل

 .2في اللغة العربية
 ربوية:غوية والتُّ الأساسيات اللُّ 

 العلاقة بين المعرفة اللغوية والممارسة التعليمية: -1
قها أصبحت التعليمية مركز استقطاب بلا منازع في الفكر اللسانِ ابؼعاصر من حيث تطبي 

طبُِقَتْ  الً بىفى عن أحد كخاصة إذ اسانية إذ أصبح مفهوـ التعليمية أمرن للابغصيلة ابؼعرفية للنظرية ا
 .3في المجاؿ التًبوم كالتعليمي

                                                           
 . 56، تعلّمية القواعد العربية، ص: أنطواف صياحينظر:  1
 .  57، ص:ابؼصدر نفسو  2
، العناصر، الأسس، التنظيمات، التطوير، مكتبة الأبقلومصرية 3 ينظر:حلمي أبضد الوكيل، بؿمد أبضد ابؼفتي، ابؼناىح، ابؼفهوـ

 .07ـ ص:1999، 1القاىرة، ط
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كوف ابؼعلم بيارس مهنة التعليم ،  نب القواعدماابعربطها أنطواف صياح بابؼعرفة اللغوية خاصة  كقد
فمن فاضت معرفتو اختار ، فهو مطالب بتوصيل ابؼعارؼ لتلامذتو باختيار الطريقة ك ابؼنهج ابؼناسب

نو بهذا يتخلى عن إكتابو ففي   ت معرفتو التزـ بداىو كاردكمن قلَّ ، يناسب متعلّميو ك ماىو لًزـ بؽم ام
 1دة تعليمية لناحية العمق ك التوسع ابؼطلوبتُ.حريتو العلمية في انتقاء ما

ك عليو ، وسع في ابؼعرفة القواعدية بذعل من ابؼعلم ينظر إلذ ابؼفاىيم القواعدية نظرة شاملةتَّ الإف 
 لتي بسيز بتُ معلم ذم خبرة كاسعةابؼعرفة القواعدية شرط من شركط بذويد الطريقة التعليمية فهي ا فإفَّ 

أف ابؼعرفة القواعدية إلذ   أنطواف صياحتَشيك ، معلم في معرفة ضيقة ك بؿدكدةمعرفة مكثفة ك بتُ ك 
ليست مرتبطة بابغفظ ك إبما ترتبط بددل التفكتَ اللغوم لدل ابؼتعلم في ابؼسائل النظرية التي تطرحها 

  .2مىذه القواعد ك في استثمار ىذا التفكتَ في تنمية ابغس اللغوم للمتعل
م على ابؼعلم اختيار أسلوب يقوـ ىذا التفكتَ في مواقف بـتلفة يتعرض بؽا ابؼتعلّ كمن أجل استثمار   

ك التي تكوف دافعنا قوينا بؼتابعة الدرس ك يتمكن ابؼعلم بهذا  ،على الأشياء ابغسية ابؼشوقة للتلاميذ
 القاعدة النحوية إذ يتوصل ابؼعلم مع تلاميذه إلذ فهم ابؼوضوعإفهاـ الأسلوب إلذ 

ا عن عرض القاعدة ك ة بشكل يكاد يكوف القاعدك   3.تفستَىا بصورة بؾردةبؿسوسنا بعيدن
يركف في  للتنكتَ اللغوم تأثتَ مباشر على سلوؾ ابؼتعلمتُ في تعلُمهم القواعد اللغوية لأنهم إفَّ   

رقى بو يل كيعن الفرؽ في التفاص يغوم الذم يبعد تعلُم الواععمق اللُّ تَّ الإلذ  بذلياتو عند ابؼعلم دعوة
يعتٍ ذلك أفّ ك ، 4اللغوية التي تشكل إحدل بذليات فكر الْنساف ابؼبدع ك ابػلّاؽ إلذ مراقبة الظواىر

لقواعد لينبثق ىذا في تػَعَلْمهم ك  ،سلوؾ ابؼتعلمتُ على سلوؾ ابؼعلم ك تفكتَه اللغوم لو تأثتَ مباشر
كابػيارات فابؼعلم ىو ابؼبدع في اختيار الكيفية التي يقدـ بها ابؼادة ابؼعرفية ك توصيل ابؼعلومات ، اللغوية

 .كالقيم للمتمدرستُ
                                                           

1
 .57،ص:مية القواعد العربيةلُّ تع اح،ينظر: أنطواف صيّ  

 . 61: ابؼصدر نفسو، صينظر:  2
 .187طو على حستُ الدليمي، كامل بؿمود بقم الدليمي، أساليب حديثة في تدريس قواعد اللغة العربية،ص: 3
 .61، ص: ابؼصدر السابقينظر: أنطواف صيّاح، 4
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 م:غوي للمتعل  الوعي اللُّ  -1
إف الوعي اللغوم للمتعلم يكمن في اكتسابو كقدرتو على تعلم اللغة كالقدرة على بسييز مكوناتها 

 .1نتاجالْللتمكن من الْبداع اللغوم ابؼتمثل في الفهم كالًستيعاب ك كاستيعاب دكر كل منها 
 غوم.الًصطلاحي للوعي اللُّ لتعمق فيو نقف عند التعريف كقبل الولوج إلذ تفاصيل ابؼوضوع كا

مهاـ تصحيح فقرات لغوية كيتضح من خلاؿ ، بأنو حل مشكلات لغوية "بورؾ: وعرففقد 
 حل ابؼشكلات، فرضياتال، ختبارالً، بؼلاحظةكيتضمن استًاتيجيات معرفية مثل: ا

كمن منظور معرفي فإف الوعي اللغوم عملية تعلم لغة كاعية على مستول ما كراء ابؼعرفة في إطار  
 2".ابؼدخل ابؼتمركز حوؿ ابؼتعلم

غوم يتدرجّ من الصفر فػَيَكُوف عند الْنساف ما يسمى بالوعي الفونولوجي أم اللُّ  إف الوعيّ 
إف لد يتوفر ىذا الشرط لن يتمكن من ، كالتي بسكنو من القراءة كىي شرط أساسي فيهاالأصوات 

، نهايتها أكفيفي كسطها  كات سواء كقعت في بداية ابؼفردة أتعلّم القراءة كالكتابة كبُىلط بتُ الأصو 
 .3اللغوية موزرُّ الكمنو ينتقل إلذ ، لكن إف بسكن ابؼتعلم من إدراؾ الوعي الفونولوجي يستطيع التعلم

ينتقل ابؼتعلم من الوعي الفونولوجي ابػاص بالصوت اللغوم الذم يساعده على القراءة بشكل 
صحيح ككتابة ابغركؼ كتابو صحيحة إلذ الوعي النحوم الذم يقوـ على ربط ابؼفردات ببعضهما 

لنحوم كما يعُرؼ الوعي ا،  4البعض بهدؼ التعبتَ عن اختبار الوجود من خلاؿ العبارات كابعمل
كىو مهارة ما كراء لغوية تعكس القدرة على معابعة أك ابغكم ، أيضا بأنو معرفة التًاكيب النحوية للغة

  ملة على أساس تطبيق قواعد النحوعلى ترتيب الكلمات في سياؽ ابع

                                                           
 .61: ،صمية القواعد العربيةلُّ تع اح،أنطواف صيّ  ينظر: 1
سعاد جابر بؿمود حسن، فاعلية برنامج أنشطة لغوية مقتًح في تنمية الوعي اللغوم لدل طالبات كلية التًبية بالمجمعة باستخداـ 2

 .318،ص: 2019، 62(، بؾلة كلية التًبية، جامعة أسواف، عweb2بعض الأدكات ابعيل الثانِ للانتًنت )
 .62، ص: ابؼصدر السابقف صياح، ينظر: أنطوا 3
 .61ص:  ،ابؼصدر نفسوينظر:  4
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  .1يعرؼ كذلك بأنو القدرة على فهم أبماط كبنية قواعد في لغة معينة
حوم يتطلب معرفة النظاـ للوعي النحوم يتضح لنا أفّ الوعي النَّ كمن خلاؿ التعاريف السابقة 

 كتصحيحها. الأخطاء شفلكالتًكيبي للغة كالوقوؼ عند قواعدىا 
الذم  (Brimo)كقد أكد ذلك بربيو، تأثتَا بالغنا على تعلم القراءة يؤثرحوم كما أف الوعي النَّ 

  ابؼباشرة للوعي النحوم على القراءة كالفهمابؼباشرة كغتَ الآثاراستخدـ النمذجة البنيوية لتحليل 
 فهم القرائي للمراىقتُفي الفي شكل كبتَ  مساىيحيث توصل ىذا الأختَ إلذ أفّ الوعي النحوم 

 .2كما لو تأثتَ على القراءة كالكتابة
كذلك ، في تػَعَلُم كل من مهارتي القراءة كالكتابةبتَنا ا كلوعي النحوم دكرن لنستخلص بفا سبق أف 

ما تقدّـ ابؼتعلم في  ماكل  إلذ أنوّ بحيث أشار أنطواف صياح، من خلاؿ ضبط القواعد كالًلتزاـ بها
كتسب الوعي ابؼعنوم الذم يشكل ابؽدؼ ا لعبارات كابعمل لب ابؼفردات كالعبارات كفي تركيبو اكتسا

 .3الأبعد لكل عملية تواصل لغوم
ختص بدراسة معانِ الألفاظ كالعبارات كىو العلم ابؼ يكتسب ابؼتعلم الوعي ابؼعنوم:"كحتُ

حيث يتطلب ىذا النوع من الوعي فهم العبارات كابعمل ، كالتًاكيب اللغوية في سياقاتها ابؼختلفة
م يدرؾ ابؼعانِ ككسائل التعبتَ عنها كبهد الطرؽ ابػاصة فإف ابؼتعلِّ ، 4كالأساليب في سياقاتها ابؼختلفة"
 تداكلر الًستعمالر الذم يسمح لويصل إلذ مفهوـ الوعي الكمنو في تعبتَه الذاتي منتجنا كمبدعنا 

دراؾ مقاصد ابؼتكلم كالكاتب حتى لو لد تكن بارزة في كلامو.كما أفّ الوعي التَداكلر بيثل قمة بإ
حيث ربطو أنطواف صياح بالْحساس اللغوم للإنساف الذم شكل عمّقنا ضركريا ، الوعي اللغوم

 .5مي بؼن بيارس مهنة التعليمعرفتو اللغوية خاصة في ابعانب التعلُّ للإبداع كالْنتاج ككعينا بؼ
                                                           

 .321سعاد جابر بؿمود حسن، فاعلية برنامج أنشطة لغوية مقتًح في تنمية الوعي اللغوم، لدل طالبات كلية التًبية، ص: 1
 . 321ص: ابؼرجع نفسو،2
 .62، ص: تعلُّمية القواعد العربيةينظر: أنطواف صياح،  3
 .321ص: ،ابؼرجع السابقجابر بؿمود حسن، 4
 .62، ص: ابؼرجع السابقأنطواف صياح،  ينظر: 5
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 ابعانب الًستعمالر للغة ضركرم في ابعانب التعليمي لأنو بيثل قمة الوعي اللغوم  عتٌ أفَّ بد -
 فمن خلالو يستطيع كل من بيارس مهنة التَعليم إبهاد الطريقة ابؼناسبة لتعليم اللغة.

 مالذم يسمح بتعلُّ ك لكل إنساف  اعلى أبنية الوعي اللغوم كونو ملازمن كما أكد أنطواف صياّح 
كىذا ما تبُينو درجة التفاكت بتُ  ،فهو قابل للنمو كالتطور ،خرآإلذ ن إنساف مكىو بىتلف  ،غةاللُّ 

 .1البشر
كذلك غوم بقاحو مرتبط بوعيو اللُّ ابؼعلم ف ،أك للمتعلّم  سواء للمعلم غوم أبنية كبرلاللُّ  للوعيّ  ك

كقد كجدت  من خلاؿ حاجتو إلذ الوعي بأبنية اللغة حتى يتمكن من التخطيط كالًستجابة لتلاميذه
دراسات أف ابؼعلمتُ ذكم الوعي ابؼرتفع أكثر حساسية للصعوبات كمساعدة طلابهم في تعلم اللغة 

 .بصورة أفضل
ة يابؼعرف ويؤثر على قدراتو الفكرية كمهارات وتكمن في كونففائدة الوعي اللغوم للمتعلم  كأمّا

انعكس ذلك على ، ما كاف كعي ابؼتعلمتُ مرتفعنا علمان فكل ،الًنتباه، الذكاء، منها الذاكرةك لديو 
 .2 ُـغوم مُقَدَّ دُ الدقة النحوية كبالتالر التًكيب اللُّ فمثلا الًنتباه يػُوَلَّ  ،قدراتهم كتنمية مهاراتهم

 -للمتعلم كتنمية ابؼهارات اللغوية )الًستماع غوم أبنية بالغة اللُّ  لوعيّ لأفّ نستخلص في الأختَ    
لو دكر الذم الوعي النحوم الًنتقاؿ إلذ  ، ثمّ القراءة( ككذلك ينتج عن ىذا الأختَ الوعي الفونولوجي

علم كسائل غة كاكتساب ابؼفردات كالعبارات كمنو يكتسب كعينا معنويا الذم يدرؾ فيو ابؼتفي تعلم اللّ 
كعليو يَصِل إلذ الوعي التداكلر ،  يستطيع من خلابؽا التعبتَ فيبدع في ذلكتيالتعبتَ كبهد الطرؽ ال

ككذلك لأصحاب مهنة التعليم بهدكف ، الذم ينعكس عليو بالْبهاب فيصبح قادرنا عل استعماؿ اللغة
 الطريقة الأنسب لتعليم طلابهم.

 
 

                                                           
 .63ص:،تعلُّمية القواعد العربيةأنطواف صياح،   1
 .325، ص: اللغومسعاد جابر بؿمود حسن، فاعلية برنامج أنشطة لغوية مقتًح في تنمية الوعي 2
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 ية:الخطأ اللغوي من وجهة نظر تربو  -3
إذ لً بيكن للمتعلم أف يستَ في تعلّمو للغة دكف ارتكاب  ؛لً يتجزأ من التعلم ايعتبر ابػطأ جزءن 

كمهما حاكؿ أف لً يقع في ابػطأ حتُ يطُبق القواعد النحوية كمهما حاكؿ ابؼعلم بذؿ جُهْد  ، ابػطأ
 .1كرة تعلُمو للغةابؼتعلمُ بوتاج إلذ ذلك ابػطأ كي يتعلم باعتباره صتَ  بؼنع ذلك إلً أفّ 

فهي الطريقة المجدية ، علُّميمرحلة تعلمية في مسار ابؼتعلم التّ  هعتبر تبحيث ، للخطأ بهابيةالْنظرة ال إفَّ 
ا لِمَا يتعلمُو إلًّ أف ىناؾ موقفتُ ابذاه ىذه ابؼسألةبؼعرفة أخطائو  من يرل فهناؾ ، كيصبح كاعينا كمدركن

كىناؾ من يرل أف ابػطأ أمر سلبي بدثابة ، مضركرم كطبيعي للمتعلِّ بهابي كىو أمر إابػطأ سلوؾ أفَّ 
 ر لصاحبها.غتَفجربية لً تُ 

بُواسب ابؼتعلم  إذْ تنظر إلذ ابػطأ نظرة مشينة  التقليدية درسةابؼ وقف السلبي بقدفمن أصحاب ابؼ
. 2ة التًكيزقلّ  كابػطأ في نظرىم ناتج عن، غوم أك الذىتٍللخطأ اللُّ  وحسابنا عستَنا جراّء ارتكاب

كقلة ذكاء ابؼتعلم بفا ، كذلك ضعف الذاكرة الذىنية،  كعدـ الًنتباه لدل ابؼتعلم، كالسهو كالشركد
فهذا ما كانت عليو الثقافة التًبوية ، غتَ كفء كلً يستحق الشهادة كالنجاح افي الواقع تلميذن  وبهعل
بؼتعلم في مسائل لغوية عادية كبسيطة كلً كخاصة إذا أخطأ ا سلبيةليدية كنظرتها إلذ ابػطأ نظرة التق

 .3سيما الأمور النحوية كالصرفية كالْملائية 
إذا تنظر إلذ ابػطأ نظرة ابهابية  ،ابغديثة كابؼعاصرة درسةأصحاب ابؼ فهم أما ابؼوقف الْبهابي

طأ في لأف ابػ، فهي تعطي للخطأ أبنية كبرل، كتػَعُدُه كسيلة من كسائل التعلم كالتكوين كالًكتساب
كما ،  أك نقص معارفو كقلة ذكائو الفكرم، دّؿ على تدنِ مستول ابؼتعلمينظر التًبية  ابغديثة لً 

ا في بناء ابؼعرفة ابغقيقية ابؼدرسة التقليديةيعتقد أصحاب  بل على العكس بسامنا فهي طريقة مهمة جدن
 بؼنظومة التًبوية.لً بيكن تفاديها في ا، كضماف ستَكرتها كتعميق التكوين على أسس علمية

                                                           
 . 63، ص:ينظر:أنطواف صياح، تعَلُمية القواعد العربية1
، 2006  1، منشورة عالد التًبية، مطبعة النجاح ابعديدة، الدر البيضاء، ابؼغرب، طد الكرم غريب، ابؼنهل التًبومعبينظر: 2

 .72ص: ،1ج
 .73ص: ابؼرجع نفسو، ينظر: 3
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كبَظحت الأبحاث منذ سنوات في التًبية Astolfie  ستولفي دث في ىذا السياؽ العالد أفقد بر
كخاصة  في الديداكتيك بابؼركر من تصور سلبي للخطأ إلذ تصور إبهابي لو بحيث أصبح اعتباره  

عن ربط الأخطاء بعدـ مبتعدين ، 1كوسيلة دقيقة للوقوؼ على الصعوبات التي يعانِ منها التلاميذ
فهم ما يدكر في أ سيكوف من ابؼمكن إعادة برديد آخر للخط ،م فبتصورهىبانتاكقلة ، تركيز التلاميذ

بدعتٌ أف كشف الأخطاء كإدراكها تعطي فرصة للمتعلم أف  ؛بجعلو أكثر فاعلية في التعليم ،القسم
 فعّاؿ. تكوف مشاركتو بشكل إبهابي ك درس ك كيتفاعل في حجرة ال ،كيستمر في تعلُّمو ،يتعلم من جديد

من  اأساسين  إذ يعتبره عاملان  ،بقد أنطواف صّياح من أصحاب النظرة الْبهابية للأخطاء ك 
التي يقع فيها كإذا مرّ عليها  اءهلّم أف يتعلم دكف أف يكتشف أخطكلن يستطيع ابؼتع، عوامل التعلُّم

ه كتعلم منها فهذه عبرة تصلح ءدكف أف يدرم فلن  يستطيع التقدـ في تعلُّمو إلً إذا أكتشف أخطا
 .2لكل ميداف من ميادين ابغياة بدا فيها التًبية كالتعليم

ت السيئة عن كجهة نظرنا فإف الأخطاء ليست من ابؼسائل ابؼشينة كالسلبية كليست من السلوكيا اأمَّ 
فنحن كطلبة نرل الأخطاء تساعدنا في إدراؾ ، التي لً تغتفر كما يعتقد أصحاب التًبية التقليدية

فهي بدثابة مراحل ، ابػطأ كتصويبو كلولً الأخطاء التي نقع فيها بؼا استطعنا الستَ قُدمنا بكو الأماـ
 .ك ابؼعارؼ من أجل التعلُّمبرة كالتجربة كخاصة إذ كررنا تلابػبقتازىا للتعلم من أجل اكتساب 

 

                                                           
 63ينظر:أنطواف صياح، تعَلُمية القواعد العربية، ص: 1
 .64ص: ابؼصدر نفسو ، :: ينظر2
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 تمهيد:
غة العربية خاصة في نشاط القواعد العربية أنهم لً اللُّ  من الصعوبات التي يعانيها جل متعلميّ 

كالسبب في ، يتقنونو كإف أتقنوه لً بهيدكف توظيف معطياتو في برقيق التواصل الشفوم أك الكتابي
 1صذلك ىو تدريس ىذا النشاط بدنعزؿ عن النَّ 

 يمية القواعد العربية:أهداف تعلُّ أ/
 لػالأكلذ فهي تشكة في ابؼرحلة ػم خاصػة في التعليػن ابؼسائل ابؼهمػة مػتدريس القواعد العربي إفَّ 

ـ ألسنة ابؼتعلمتُ كتساعدىم على إذ أنها تقوِّ ، الركيزة الأساسية التي ينطلق منها ابؼتعلم من أجل التعلم
في ذاتها إبما ىي  افهي ليست ىدفن ، حيحا دكف ارتكاب أخطاء لغويةتكوين ابعمل تكوينا  سليما ص

 2كمن إبهاز أىداؼ تعليمية القواعد العربية كالآتي:تك  ،بتَ التواصل بشكل صحيح كسليمعأداة للت
لتعبتَ بطريقة كسيلة منظمة يستثمرىا ابؼتعلم من أجل تلبية حاجاتو كا القواعدتعتبر /1

 .صحيحة كأسلوب صحيح

تساعد القواعد العربية ابؼتعلم على الفهم كسرعة الًستيعاب لأف أم خلل في تطبيق /2
 .ىذه الأختَة في نص مسموع أك مقركء يؤدم إلذ اختلاؿ ابؼعتٌ

 3زيادة الثركة اللغوية لدل ابؼتعلم من خلاؿ ما يقرأ من نصوص كشواىد./3     

 إكسابو ابؼلكة اللغوية التي لً تتاح إلًَّ إف أكبر ىدؼ يسعى ابؼعلم إلذ برقيقو لدل ابؼتعلم ىو 
 4بابؼمارسة كمن مزاياىا:

                                                           
 .    73ح، تعلُّمية القواعد العربية، ص: يّا أنطواف ص:ينظر 1
 .74:ينظر: ابؼصدر نفسو، ص 2
 1لنشر كالتوزيع، عماف، الأردف طبؿمود الساموؾ، ىدل علي جواد الشمرم، مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، دار كائل ل3

 .229ـ، ص:  2005
 .229: ص ـ،2004 ،5ابؼصرية اللبنانية للنشر كالتوزيع،القاىرة طحسن شحاتة،تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيق، دار  4
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كفهم السياؽ كمتطلبات ، تدريب ابؼتعلم على توظيف القواعد توظيفا قائما على إدراؾ ابؼعتٌ -
من يها ابؼتنوعة كإبراز ما فمع تنمية الذكؽ الفتٍ لدل ابؼتعلم من خلاؿ تعاملو مع النصوص ، ابؼقاـ

 .كصور بصيلة أساليب راقية

 هل استًجاعها كتوظيفها عند ابغاجة.سيتنظيم ابؼعلومات اللغوية حتى  -

 ،أف أىداؼ القواعد العربية كلها تصب في مصب كاحد كىو نفع ابؼتعلمبفا سبق نستخلص 
ساف كتعصمو من الوقوع في تضبط الكلاـ كاللِّ ، بحيث تعتبر كسيلة كليست ىدفا في حد ذاتها

 خاصة مع إدراؾ ابعملة كبسييز عناصرىا.الأخطاء اللغوية 

 يعانِ تعليم القواعد اللغوية العربية من بصلة من ابؼآذؽ أبنها:مآذق تعليم القواعد العربية:ب/

 / انقطاع العلاقة بتُ تعليم القواعد كاللغة في أبعادىا التعبتَية:1

مر يفصل قواعد اللغة عن من ابػطأ اعتبار ابؽدؼ من القواعد العربية فهمها كتطبيقها فهذا الأ
كلتكوف القواعد اللغوية بؾدية ينبغي استثمارىا ، كالأصل أف القواعد نشاط خادـ لركافد اللغة، التعبتَ

كقد أشار الكاتب إلذ ضركرة تدريس القواعد عن طريق النصوص فهو يعدىا طريقة ، في التعبتَ اليومي
 ناجعة.

 1كالنحو إبما يتعدل ذلك إلذ علوـ اللغة. كإفّ فهمنا للقواعد لً يشمل فقط على الصرؼ
 ملة:بعر في  تعليم القواعد على قواعد ا/الًقتصا2

خاطئة كصوابها أف إتقاف قواعد  لْعداد نص فكرةن  مؤىلان بؼؤلف فكرة إتقاف قواعد ابعملة عدَّ ا
)قواعد فقواعد بناء النص تشمل قواعد بصلة ، بناء النص ىي التي تساعد الدارس على كتابة نص

مة ءملا، دراسة الأنساؽ ابؼعنوية  ابؼمتدة على مساحة النص، دراسة أدكات الربط، ربط ابعملة
 2دراسة علامات الوقف أك علامات الكتابة في النص(.، ابؼفردات كالعبارات للنص

                                                           
 .77أنطواف صباح، تعلُّمية القواعد العربية، ص: :ينظر 1
 .78، ص:ابؼصدر نفسوينظر: 2
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 / إبناؿ الأبعاد ابعمالية للنص في تعليم القواعد:3
كونهم يهتموف ،  التي يقع فيها معلمو القواعد العربية يعد إبناؿ الأبعاد ابعمالية للنص من ابؼآذؽ

فهو الأرضية ، متناستُ أفّ للنص أبنية بالغة في تعليم القواعد العربية ،الوقوع فيهابهتنبوف بالأخطاء ك 
ص يدرس دراسة دقيقة من عدة أشار الدليمي إلذ أفّ النَّ فقد ، 1التي يبتٌ عليها تدريس القواعد العربية

حوية بهذا الأسلوب يكوف تعلم القاعدة النَّ ، يساير اللغة صوتا كمبتٌ كمعتٌ كبلاغة كبكواجوانب بدا 
 2سبيلا للوصوؿ إلذ أىداؼ متعددة.

ليس ىذا فحسب إبما على ضركرة التدرب على بذنب الأخطاء  إلذ أنطواف صيّاحذا أشار ل
 ليم القواعد.ابؼعلم النظر إلذ النص كإبراز خصائصو الفنية كابعمالية من أجل تع

 / الْغراؽ في الفوائد كالشواذات كالتعليلات كالتفستَات ابؼعنوية:4
لقد اعتبر ابؼؤلف الْغراؽ في الفوائد كالشواذت من الأخطاء التي يقع فيها ابؼعلموف في تعليمهم 

دم إلذ كىذا يؤ ، كونها ابعزء ابؼهم غتَ ابؼستعمل الذم برشى بو كتب القواعد العربية،  القواعد العربية
كالأصح أف يكتفي ابؼعلم بتعليم القواعد ذات ، نفور ابؼتعلمتُ من تلك القواعد التي لً فائدة منها

تصار على ما لو فائدة في فهم قكالمجدم أكثر الً، الصلة بالنصوص ابؼعاصرة كترؾ ما ىو معمق 
قواعد كالتًكيز عليها القاعدة.كمن ابػطأ أيضا إكثار التفستَات ابؼعنوية التي لً تساىم في فهم ال

 .مكالْبداعي لدل ابؼتعلِّ  عد التي تقف أماـ الْنتاج اللغوميشكل تكثيفا للقوا

 / ابؼوسوعية في تعليم القواعد:5
تعتبر ابؼوسوعية من ابؼسائل التي بىطئ فيها معلمو القواعد العربية في تدريس تلك القواعد 

بفا يصعب على ابؼتعلم ،  ابؼفاىيم القواعديةبحيث يستخدـ مؤلفو كتب القواعد أسلوب التوسيع في
إذ تشكل ابؼوسوعية عائقا ، الْبؼاـ بها كنطقها كونها تفوؽ موسوعية ابؼتعلم كما بيلكو من رصيد لغوم

أماـ ابؼتعلم في إمكانية فهمو لدركس القواعد كبالتالر يتلقى إشكالً في تعبتَه الشفهي 
                                                           

 .78تعلُّمية القواعد العربية، ص:  صباح،أنطواف  ينظر:1
 .07تدريس اللغة العربية، ص:ينظر: طو حستُ الدليمي، كبؿمود بقم الدليمي، أساليب حديثة في 2
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واعد بيكن تركو بؼن شاء للتوسع أكثر كالًكتفاء فقط بدا ىو فالتفاصيل كالتعمق في شرح الق،كالكتابي
 1مفيد للمتعلم.

 غة إلذ القواعد:/نظرة بعض معلمي اللُّ 6

كإرغاـ ابؼتعلمتُ على ، إفّ نظرة معلمي القواعد العربية إلذ القواعد نظرة الًلتزاـ ابغرفي بؽا
كالأصح أف تكوف النظرة ، كالتجديدكقتل ركح الْبداع ، حفظها يشكل عائقا في تعلم العربية لديهم

كبالتالر يتمكن ، النصوص ابؼستثمرة في تدريس تلك القواعد ىشاملة ذات توجو كاسع مبتٍ عل
 2لأنها بزدمو في التعبتَ بأشكالو.،  تقبلهاتُمابؼتعل

 3:كبيكن إضافة مايأتي ما ذكره الكاتبعلى صر مآذؽ تعليم القواعد العربية لً تقت
 باع الطريقة الناجحة لتوصيل القواعد إلذ أذىاف ابؼتعلمتُ.تّ اافتقار ابؼعلم إلذ  .1

رست القواعد بطريقة فإذا دُ ، طريقة تدريس القواعد بؽا دكر كبتَ في صعوبة أك سهولة القواعد .2
ا آلية كجافة  أما إذا ركعي في تدريسها الطريقة التي تثتَ شوقهم كتستدعي ،لً تستثتَ التلاميذ فإنهَّ
يرجع إلذ الطريقة ابؼستخدمة  بدعتٌ أف حب التلاميذ للقواعد ككرىهم كنفورىم منها، اىتمامهم

 من طرؼ ابؼعلم كمدل مهارتو في ذلك.

يؤدم إلذ بفا ، أف ىناؾ بصلة من ابؼآذؽ التي تقف عائقا أماـ تعلم ابؼتعلمتُبفاّ سبق نستخلص 
كإبما في كوننا نتعلم العربية قواعد ، "كجوىر ابؼشكلة ليس في اللغة ذاتها،القواعد العربية نفورىم من

ها بذرعا عقيما بدلً من تعلمها لساف أمة كلغة عُ كقوالب صماء نتجرَّ ، صفية كإجراءات تلقينية
 4حية".

                                                           
 .80ينظر، أنطواف صباح، تعلُّمية القواعد العربية، ص:  1
 .81ينظر، ابؼصدر نفسو، ص:  2
 .209ـ، ص:  2005زكريا إبظاعيل، طرؽ تدريس اللغة العربية، دار ابؼعرفة ابعامعية، مصر، )دط(،  3
 .25ـ، ص:1991القاىرة، )دط (، علي أبضد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، دار الشواؼ،  4
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العربية لطلابو لتوصيلها بطريقة كعليو من كاجب ابؼعلم إبهاد الطريقة الأنسب لتدريس القواعد 
 سهلة كىذا يقف كراء خبرتو كمهارتو في ابؼيداف.

 ج/ مراحل تعليم القواعد العربية:
 بيرّ تعليم القواعد العربية بدراحل مهمة تتمثل في الآتي:

  َّص برليلا معنويا بلاغيا بصاليا:مرحلة برليل الن 

كذلك باختيار ، لم لتدريس القواعد العربية لطلابوتعد ىذه ابؼرحلة الأرضية التي يرتكز عليها ابؼع
ا كىذا التناسب ا بصالين بلاغين ، النص ابؼناسب مع تلك القواعد كالنص الذم اختتَ بولل برليلا معنويا

 صيربط أنشطة اللغة العربية ببعضها البعض كبهعل نشاط القواعد نشاطا لغويا يساىم في بناء النَّ 
، ن ىذه القاعدة عائقا أماـ تعلم ابؼتعلمتُ كاكتسابهم لتلك القواعدكيعتبر الًنزياح كالعدكؿ ع

 1ص.فالقواعد ليست لذاتها إبما من أجل إتقاف طرائق بناء النَّ 
 :مرحلة برديد أىداؼ النشاط القواعدم 

  تتميّز ىذه ابؼرحلة بأربعة أنواع من الأىداؼ كقد أشار إليها ابؼؤلف كىي: الأىداؼ العامة
 كالْجرائية.، ابؼختصة، ابػاصة ك

أما عن الأىداؼ العامة تعود إلذ أىداؼ تعليم القواعد العربية التي حددىا ابؼنهج كمنو إلذ 
ن العربية التي حددىا ابؼنهج كلك الأىداؼ ابػاصة كالتي تعود ىي الأخرل إلذ أىداؼ تعليم القواعد

 .ىذه ابغلقة عليمي كلسنة من سنواتحلقة من حلقات السلم التَّ  تعتبر
ا عن الأىداؼ ابؼختصة فهي تنبع أمَّ ، فهذاف النوعاف من الأىداؼ بردد مرة كاحدة في بداية السنة

 من طبيعة الدرس كمن مستول العمق الذم بيكن أف نصل إليو من خلاؿ معابعة درس معتُ في سنة

                                                           
 .82ينظر: أنطواف صباح، تعلُّمية القواعد العربية، ص:  1
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طوات التفصيلية التي تنوم ا تستنتج من ابػكأما عن الْجرائية فقد حددىا الكاتب بأنهَّ ، دراسية معينة
 1متوقعتُ بصلة من النتائج. رسالقياـ بها لشرح مفصل للدَّ 

  مركزان على مفهوـ قواعدم لغوم:، ابكوين ، امرحلة برليل النص برليلا صرفين 

انطلاقا من الوحدة العضوية التي يتسم ، اا بكوين ففي ىذا العنصر نقوـ بتحليل النص برليلا صرفين 
كلفهمو ، س القواعدم ابؼراد معابعتور التًكيز على مفهوـ قواعدم معتُ أم مفهوـ الدَ بها النص مع 

رفية الصَّ  كىذا يتطلب دراسة الوحدات، عمق فيو بهب ربط ابؼعطيات الصرفية بابؼعطيات النحويةكالتَّ 
 2ص.حوية لنتمكن من استثمارىا في إبراز بصالية النَّ كالنَّ 

 اللغوم: مرحلة اكتشاؼ ابؼفهوـ القواعدم 

يتم التًكيز في ىذه ابؼرحلة على كشف ابؼفهوـ القواعدم من قبل ابؼتعلمتُ كذلك من خلاؿ 
قراءة النص عدة مرات كتكوف القراءة موجهة توجيها صرفيا بكويا كفيو يستنتج ابؼتعلموف القاعدة 

مع ، بؼناسبكيلعب ابؼعلم دكر التوجيو كالْرشاد كذلك عن طريق طرح السؤاؿ ابؼناسب في الوقت ا
 3متُ في كشف ابؼفهوـ القواعدم.حتُ يبقى الدكر الرئيسي للمتعلِّ  تقدم مساعدة لطلابو في

 :مرحلة ربط القاعدة الصرفية النحوية بسائر القواعد ابؼدركسة 

 ،في ىذه ابؼرحلة على ضركرة ربط القاعدة الصرفية النحوية بسائر القواعد ابؼدركسةيؤكد الكاتب 
يدعو ابؼعلم بأف إذ ، باعتبار القاعد اللغوية كتلة كاحدة لً بيكن أف تستقيم إذا لد برتـً باقي القواعد

و فرصة التقدـ ئرؼ في ذىن ابؼتعلم كإعطاابدا يتم تدريسو بهدؼ ترسي. ابؼع بقساالدرس اليربط 
 4غوم.كالزيادة في رصيده اللُّ 

                                                           
 .83ينظر: أنطواف صباح، تعلُّمية القواعد العربية، ص: 1
 .86ينظر: ابؼصدر نفسو، ص: 2
 .87 – 86ينظر: ابؼصدر نفسو، ص:  3
 .89 – 87، ص: ابؼصدر نفسو ينظر: 4
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 :مرحلة التدرب من خلاؿ النصوص ابؼكتملة 

بحيث يرل ، بر ىذه ابؼرحلة من ابؼراحل الأساسية لتعليم القواعد العربية على أكمل كجوتعت
لذلك يدعو إلذ ، ابؼؤلف بأف الكتب ابؼدرسية لد تعد تفي بالغرض لتدريس تلك القواعد كالْبؼاـ بها

ضركرة كضع بسارين إضافية مصدرىا النصوص ابؼكتملة ابؼأخوذة من كتب كمراجع غتَ الكتب 
كأيضا ربط ابؼدرسة ، فهذا يساعد ابؼتعلم على ربط ما يراه كيطلع عليو كما يسمعو بدا تعلمو، رسيةابؼد

 1بالواقع ابػارجي فهذا ينمي ملكتو اللغوية.

 :مرحلة كضع رسم بيانِ للمفهوـ القواعدم ابؼدركس 

بوضع  ؿَّ دك ، تهدؼ ىذه ابؼرحلة إلذ ترسي. ابؼفهوـ القواعدم ابؼدركس الذم توصل إليو ابؼتعلم
كخط عمودم فهذاف ابػطاف بدثابة تربصة كتوضيح ، خط أفقي، ابؼعلم ربظا بيانيا بوتوم على خطتُ 

حتى يستطيع  مىذه ابػطوة يتمكن ابؼعلم من تثبيت القاعدة في ذىن ابؼتعلِّ  فيك  للقاعدة ابؼستنتجة
 2استثمارىا كقت ابغاجة.

 :مرحلة كضع ترسيمة للمفهوـ القواعدم ابؼدركس 
كذلك بوضع ترسيمة تعطي ، تعد ىذه ابؼرحلة تكملة بؼا ىو ناقص في ابؼرحلة التي سبقتها

صرفية أـ بلاغية معنوية فهذه الطريقة تسمح للمتعلم ، مفهوما شاملا للقاعدة سواء أكانت بكوية
 3التقليل من الكلاـ من خلاؿ الًقتصار على كضع بيانات توضّح ذلك.، بتذكر ابؼفاىيم القواعدية

 /طرائق تعليم قواعد العربية:د
إفّ درس القواعد تغلب عليو العلمية لذلك بقد طرائق تدريس تلك القواعد مرىوف بالتفكتَ 

ىناؾ أكثر  فإفَّ ، كنظرا لطبيعة مناىج القواعد كموضوعاتها، كالتحليل كالقدرة على الًستنباط كالقياس
                                                           

 .89-88ينظر: أنطواف صيّاح،تعلُّية القواعد العربية ، ص: 1
 .89ابؼصدر نفسو، ص:  ينظر: 2
 .91ينظر: ابؼصدر نفسو، ص:  3
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حداىا على حسب تقديره إ ابؼعلم أف بىتارغة العربية على من طريقة تستخدـ في تدريس قواعد الل
كقد أشار  1عليمي.مستواىم التَّ ك قدرات ابؼتعلمتُ حسب  تطلبات ابؼوضوع الذم يدرسو كذلكلمل

يرل أف الطريقة المجدية في تعليم القواعد اللغوية ىي الطريقة التكاملية  وفهأنطواف صيّاح بؽذه الطرائق 
 2ية:لآتكالتي تبتٌ على الأسس ا

 من الْنطلاؽ من النص كاستثماره كاكتشاؼ ابؼفهوـ القواعدم من خلاؿ استخداـ النص -1
 .ـ ابػاص بهاأجل اظهار القاعدة كاعطاء ابؼفهو 

التي تدفع ابؼتعلم بكو اكتشاؼ القاعدة بنفسو كيلعب  كالًستكشافية الًستقرائيةالتزاـ الطريقة -2
 .جراء تطبيق حوبؽاإك   تلك القاعدةابؼعلم دكر المحفز كابؼيسر لًكتشاؼ 

ع بدا لْنتاج كالْلذ اإلى بسارين متنوعة تدفع بابؼتعلم التدرب عن طريق النصوص ابؼكتملة ع-3
 .ماللغو 
اء بؼا يلبي استًاتيجيات التعلم كضع رسم بيانِ كترسيمة موجزة بدعطيات ابؼفهوـ القواعدم سو -4

 كالْدراؾ.جل التًسي. أتقدم شرح يلخص فيو ابؼضموف من  كأ

تعتبر الطريقة التكاملية من الطرائق ابؼعتمد عليها في التدريس كفقان بؼنهاج ابؼقاربة بالكفاءات 
يع فركع اللغة العربية تدرس كفق صورة متكاملة مفج ،التي تتخذ من ابؼقاربة النصية أساسا بؽا

شريطة  ،ريسي الواحدكثر من طريقة تدريس في ابؼوقف التدأحيث يستخدـ فيها ابؼعلم  ،3كموحدة.
كذلك كفق خطوات ابؼوقف التعليمي  ،خرل انتقالً طبيعيا ليس مفاجئاألذ إف ينتقل من طريقة أ

                                                           
 .172ينظر: بؿسن علي عطية، أساليب تدريس اللغة العربية، ص: 1
 .  94، ص: تعلُّمية القواعد العربيةنظر: أنطواف صيّاح، ي 2
 .115فؤاد ابغوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرم كالتطبيقي، ص: ينظر: راتب قاسم عاشور، بؿمد  3
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كىذا ، طريقة ابغوار كابؼناقشة ....الخلذ إثم ينتقل  ،لقاءلْااستخداـ طريقة بابؼعلم  أف يبدأك التدريسي
 1عليمي.مع ابؼوقف التَّ  بهابياإيساعد على التفاعل أكثر داخل حجرة الدرس تفاعلا 
م كذلك لًختياره الطريقة ابؼناسبة لتحقيق ىذا كفي ىذه الطريقة يكوف برقيق ابؽدؼ مرىوننا على ابؼعلِّ 

 ابؽدؼ.
 2:تتمثل فيدائو للموقف التدريسي أتتضمن الطريقة التكاملية ثلاث خطوات أساسية يتبعها ابؼعلم في 

بسهيدية لتهيئة ابؼتعلمتُ بؼوضوع الدرس كجذبهم إليو عبارة عن مقدمة  كىوالتمهيد للدرس:-1
عن طريق طرح أسئلة تتعلق ببعض ابؼفاىيم ابػاصة  ،بحيث يكوف التمهيد سريعا كمثتَا كمشوقا

تربطها  ،أك ذكر حدث جارِ يتناكؿ مفهوما أك عدة مفاىيم بؽا ،بالدرس ابؼاضي لربطو بالدرس ابغالر
 بدوضوع الدرس ابغالر.

بؿتول الدرس: ىو عبارة عن عرض كتقدم عناصر ابؼوضوع كأفكاره الرئيسية كالفرعية عرض -2
 بورة بدشاركة ابؼتعلمتُ كتفاعلهم معوسّ سجلها على الكي ،التي بهب على ابؼعلم تناكبؽا بالشرح الواضح

 منبؽا كذلك عن طريق طرح بؾموعة ، لًّ بعد تأكده من فهم ابؼتعلمتُإ أخرللذ فكرة إكلً ينتقل 
سئلة تساعده على ابؼتابعة كربط  موضوع الدرس بحياتهم كبالكتاب ابؼدرس كبالمجتمع الذم يعيشوف لأا

 فيو.
ملخص الدرس: كىنا يقوـ ابؼعلم بتلخيص عاـ كموجز سريع بؼوضوع الدرس كابػلاصة -3
كمنعا ، مفكارىم كمفاىيم الدرس في ذاكرتهأمتُ على تثبيت بهدؼ مساعدة ابؼتعلِّ ، منها ةابؼستفاد
 في نهاية ابغصة. أذىانولتشتت 

 3:لآتيبفيزات نذكرىا على الوجو ا طريقة التكامليةللك 

                                                           
ـ 2011، 1ط مركز نوف للتأليف كالتًبصة، التدريس "طرائق كاستًاتيجيات" بصعية ابؼعارؼ الْسلامية، بتَكت، لبناف، 1

 .171ص:
 .171ص : ،ابؼرجع نفسو 2 
 .171ص:ابؼرجع السابق، مركز نوف للتأليف كالتًبصة،  3
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 كالتي تظهر نوع الذم بيكن برقيقو كاستخدامواكتساب مبادئ تربوية حديثة مثل مبدأ التَّ -1
 .دريسيعليمي التَّ التعليمية ابؼناسبة للموقف التَّ  كالأنشطةتدريس كالوسائل الاختيار طرؽ في 

تساىم ىذه الطريقة في زيادة التفاعل بتُ ابؼعلم كابؼتعلم من خلاؿ استخداـ طرؽ تدريس -2
 .متنوعة

 .صية ابؼتعلم بشكل متكاملتساعد على تنمية شخ-3
 .عليميبهابية في ابؼوقف التَّ لْتنمية ابؼركنة في التعامل كابؼشاركة ا -4
عليمية في ابؼوقف كالوسائل كالنشاطات التَّ  تنمية ركح التجديد كالتحديث في طرؽ التدريس-5

 .عليميالتَّ 
 غوية:تمارين القواعد اللُّ -ه

برتل التمارين اللغوية مكانة ىامة في العملية التعليمية فبواسطتها يتمكن ابؼعلم من التعرؼ على 
 كما تعتبر ىذه،  كمقدار الصعوبات التي تعتًضهم ،مستول تلاميذه اللغوم كمدل قدرة كل منهم

ـ في باب تعليم علم خاصة التمارين القواعدية التي لً يكتمل الكلاالأختَة عنصرا فعالً في عملية التَّ 
ىم ما بييز تلك إلذ أ شار أنطواف صيّاحأكقد ، بهالً بعد بزصيص حيز لتمارين إالقواعد اللغوية 

 1بعاد نذكرىا على الوجو التالر:أالتمارين القواعدية في ثلاث 
إذ لً بيكن ، غوم: يتمثل ىذا الأختَ في النظرية اللغوية الكامنة كراء ىذه التمارينالبعد اللُّ -1

بؼن يضع ىذه التمارين أف يهمل الأسس اللغوية التي تبتٌ عليها اللغة العربية كالأسس النظرية لعلوـ 
 اللغة التي تتطابق مع طريقة تعلم ابؼتعلم للغة.

 فينفسي: يقوـ ىذا البعد على كاضع التمارين للصعوبات النحوية كدكرىا غوم الَّ البعد اللُّ -2
 علم كاختيار الطريقة التي برفز ابؼتعلمتُ لقياس درجة قدراتهم اللغوية.التَّ 

                                                           
 .91أنطواف صياح، تعلُّمية قواعد العربية، ص: 1
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بوم: يتمثل في دكر ابؼعلم في كضع بسارين القواعد للمتعلم كىو الذم بىطط بؼدل البعد التًَّ -3
قع ىذه الصعوبة كبالتالر تكوف علاقة تربوية بينهما يتحكم فيها ابؼعلم م بدكره يتو كابؼتعلِّ ، الصعوبة

 مكتنعكس على ابؼتعلِّ 

 :شروط التمارين القواعدية 
 1غوم فيواللُّ  الْبداعلذ تعبتَ كخلق ركح إة ابؼتعلم تلبية حاج-1
التمارين بحيث تكوف أمثلة  2الًنطلاؽ من النصوص ابؼكتملة كالتعبتَ عنها بطريقة بصالية-2

كلًتكوف أمثلة كبصلا جافة حتى ، بغياةاكفقرات من مواضيع ذات صلة ب، نصوصا أدبية ك آيات قرآنية
 ينفر التلاميذ من القواعد.

ف تكوف غتَ أكالتي بهب  ،لذ التفكتَإابؼتعلم  تَثاد عن التًدد كالتكرار ككضع ما يالًبتع-3
 بعيدة عما بيكنو القياـ بو .

عنها  كالْجابةل على ابؼتعلم القياـ بدا ىو مطلوب منو هُ سْ يَ التمارين لِ الدقة في كضع -4
 3.أسلوب دقيق ككاضحب

 : 4أنواع نذكر منها:أربعة إلذ التّمارين القواعدية  قسمتنأنواعها 
 .ك بظات قواعدية من نص مدركسأبسارين استخراج بفيزات /1 

 .لقواعد بؿددة ص كتطبيقانَّ اللاقا من بسارين استبداؿ كبرويل انط/ 2
ف نطلب تأليف نص بدوصفات صرفية كبكوية أفهوـ ابؼدركس كابؼانطلاقا من  إنتاجبسارين /3

 .بؿددة
 .تتًكز حوؿ مفهوـ ابؼدركس كما سبق من درس ابؼفاىيم القواعدية  إعراببسارين /4

                                                           
 95ينظر: أنطواف صياح، تعلُّمية قواعد العربية، ص: 1
 .66-65ص: ـ،1،2005ط لأردف،ابظيح أبو ابؼغتٍ ،الأساليب ابغديثة لتدرس اللغة العربية، دار البداية، عماف،  2
 .135ص:  ـ،2000، 2الْسلامية ،عالد الكتب القاىرة، طفخر الدين عامر ،طرؽ التدريس باللغة كالتًبية  3
 .96ص: ،ابؼصدر السابقأنطواف صياح،  4
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على  ىافنذكر لتمارين القواعد اللغوية  لأخر نواع أكرىا الكاتب ىناؾ ذ التي  الأنواع إلذضافة إ
 1الآتي:الوجو 

كلية أك  التطبيق الذم يقوـ بو ابؼدرس عقب كل قاعدة جزئية  ذلك ي:كىةرين الشفوياالتمأ/
التي  لابؼعلم جاىدا لًختيار الوسائ عىكلتحقيق ابؽدؼ ابؼرجو من التمرين الشفوم يس، في درس بعينو

 تتلاءـ مع طبيعة تلامذتو كطبيعة التمرين الشفوم.
م كىي تلك التطبيقات التي تستدعي من ابؼتعلِّ  :التمارين الكتابية)التطبيقات التحريرية(ب/
ا التطبيق ذيقتصر دكره على عرض أسئلة ى الأختَا ذنها كتابيا دكف مساعدة ابؼعلم كىالًجابة ع

التمارين  جابة ابؼتعلمتُ يأتي دكر ابؼعلم لتصحيح ىذهلْثم بعد ا ،بإحدل الوسائل دكف شرح كمناقشة
 .ىم بأنفسهمءثم يتًكهم يصوبوف أخطا

م يربظو ذشكل الطريق اليباع شركطها تّ اك  ،ضبط بسارين القواعد اللغوية أفَّ بفاّ سبق  نستخلص
الركيزة  فهي بدثابة، جل تعليم تلامذتو كتدريبهم على التمارين بؼعرفة مستواىم اللغومأابؼعلم من 

لذا من كاجب  ،ةحويخاصة التمارين ابؼتعلقة بنشاط القواعد النَّ  ،كبقاحهملاميذ ساسية لتعليم التَّ لأا
متبعا في ذلك أىم الشركط من  ،رت من أجل التمارينطَّ بعاد التي سلأف يأخذ بعتُ الًعتبار اأابؼعلم 

 .أجل بلوغ ابؽدؼ
 

 

                                                           
 .135-134ص: أنطواف صياح، تعلُّمية قواعد العربية، 1
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 تمهيد:
كمعجمي لكونو ، كبكوم، كدلًلر، كصرفي، لطابؼا عُرفت اللُّغة بأنساقها ابؼتفرعة من نسق صوتي

بفثلا بؽذه الأنساؽ التي تعُالج اللُّغة من خلالو؛ بإنتاج اللُّغة كتوظيفها كالْبداع في صياغة بؾموعة 
 ابؼفردات اللُّغوية للتَّعبتَ عن ابؼعانِ كابؼواقف ابؼختلفة في ظلّ سياؽ بؿدد.

  من ابؼمكن أف تثتَ انتباه ابؼتلقي يطرح أنطواف صياّح في بداية فصلو بؾموعة من الأسئلة التي 
 في معرفة ابؼخزكف ابؼعجمي للمتعلّم كمحور رئيسي في تعلّم اللُّغة.

يقوؿ أنطواف صيَّاح إفَّ تنمية ابؼخزكف ابؼعجمي للمتعلِّم يقتضي دراسة ابؼعجم اللُّغوم للمتعلّم 
طة التقاء الصَّرؼ كابؼعتٌ في اللُّغة. فإذا  فهو يشكل نق، باعتباره مكوِّننا أساسينا من مكونات تعلُّم اللُّغة

كاف علم النَّحو يدرس أصوؿ تركيب ابعملة كشركطها فابؼعجم ىو الذم يؤمن لعلم النَّحو العدَّة التي 
 1تبتٌ عليها ابعملة.

 إذْ أنوّ يشكل ميداف الًلتقاء، علاقة تربط النَّحو كالصّرؼ كابؼعتٌ بابؼعجممعتٌ ذلك أفّ ىناؾ 
 للمتعلم. ة الكلاـ كالنَّص كأثره على إبماء ابغصيلة اللُّغويالعلوـ في

حو في الصناعة ابؼعجمية لكونها تهدؼ لأبنية النَّ  توضيحهم كىذا ما أكده أصحاب ابؼعاجم في
النحو لًزـ على كضبط دلًلة الكلمة كتأثتَ ذلك ، إلذ برقيق عدة كظائف أبرزىا تأكيد صحة اللساف

أدل خاصة إذا ، كلً بيكن الًستغناء عنو، كغايتو إظهار الفركؽ في معانِ الكلمات ،للكلاـ ابؼركب
كبؽذا السبب بعأ ابؼعجميوف القدامى إلذ توظيف النحو لضبط اللُّغة فالدلًلة ، إلذ فساد ابؼعتٌ كاللُّبس

غالبنا ماتبتٌ على ابؼعتٌ الذم بزتص بو اللَّفظ في السياؽ الُّلغوم. النحوية
2 

يستغتٍ ابؼعجم عن النَّحو لأنهما بيثلاف كجهاف بغقيقة كاحدة  نقوؿ أنَّو لً بيكن أفمن ىنا 
 لأفَّ ابؼادة التي يقدمها ابؼعجميّ تكوف في صورة بكويَّة.

                                                           
م، جامعة قاصدم ينظر: مشرم عبد الناصر، العلاقات الدلًلية بتُ ابؼعجم كالصَّرؼ، ابؼلتقى الدُّكلر الأكؿ في ابؼصطلح النَّقد1
 .109،110ص: ،ـ2011 -كرقلة-رباحم
 .105ص: علمية قواعد العربية، أنطواف صياح، 2
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 ذلك لأفَّ ك ، فتكمن علاقتو بابؼعجم في برديد دلًلًت الصيغة بواقع اللُّغة أمّا عن علم الصَّرؼ
أم حسب ابعذكر كالسوابق كاللواحق ، الكلمات حسب بنيتها الشّكليةدكر في تصنيف بؽذا الأختَ 

كحسب مشتقاتها كفي برليل العلاقة الداخلية التي تربط مفردات ابؼعجم كفصائلو ابؼختلفة.فإفَّ ىذا 
ابؼفردات التي ، ابؼشتقات:يعود بالنفع على الباحث ابؼعجمي الذم يعمل على دراسة الكلمات مثل

 1كالسوابق.بؽا نفس اللواحق 
ف ابؼعجم يعتٌ بالقضايا لكو إذف فالعلاقة الرابطة بتُ ابؼعجم كالصرؼ ىي علاقة تكاملية 

 الصَّرفية كالًشتقاؽ كبرديد جذكر الكلمات.
غوم للغة معينة كابؼعجم اللغوم للمتعلم؛إذ أف ابؼعجم اللُّغوم ابؼعجم اللُّ  أنطواف صياّحكيعرؼ 

بينما ابؼعجم ، على عدد لً متناه من ابؼفردات برددىا سياقاتمل تيأخذ ابؼفهوـ الواسع الذم يش
 2اللغوم للمتعلم ينتقي من الأكّؿ ما يناسب ابؼتعلّم في اختيار ابؼفردات كربطها بالوجهة الًستعمالية.

أم ىو ابؼخزكف ، بروؿ إمكانية صياغة الكلاـ كالتواصل بو فّ ابؼعجم اللغوم للغة قدرة بيتلكها الفردإ
 تي الذم بيثّل جزءا من قدرة ابؼتكلم ابؼستمع اللغوم.ابؼفردا

في جعل أثر السياقات اللغوية على ابؼفردات من الوجهة الًستعمالية التي أفَّ  أنطواف صياحيرل 
ترد فيو ابؼفردات كالعبارات.إذ أفّ السياؽ اللغوم تابع بغركية ابؼعانِ كلطواعية ابؼفردات في التعبتَ 

 عنها.
ابؼوقف  السياؽ أك أف يعتبر القوؿ بقد فاف ديك في كتابو" النص كالسياؽ"كفي صميم ىذا 

 3.لُّم اللّغةفي تع كبتَ  لو تأثتَ عامل سحرم

                                                           
 .111ص: ، العلاقات الدلًلية بتُ ابؼعجم كالصَّرؼ،رينظر:مشرم عبد الناص1
 .108ص: ينظر: أنطواف صياح، تعلُّمية قواعد العربية،2
 .195ص: ،ـ2009، 2طللنشر كالتوزيع ،عماف،ينظر: إبراىيم بؿمود خليل، في اللسانيات بكو النّص، دار ابؼستَة 3
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كردت كحدىا معزكلة السياؽ فلن يكوف  ما لنأخذ ابعملة الآتية: تلك الطاكلة كثتَة الضحك فهي إذا
ة خالصة صحيحة بينما معناىا غتَ منطقي مع أنها من الناحية النحوي ابؽا معتٌ كيرفضها السامع فورن 

 1فيجعل من التًكيب مرفوضا من حيث ابؼعتٌ.
إذف فالسياؽ ىو المحدد للنظاـ اللغوم الكلي الذم يشمل معجم ابؼتعلم الذم بيده بدفاىيم 

 خالصة لْثراء فكره اللُّغوم.
فهو لً ، معينةعدد من ابؼفردات بركمها سياقات  على ملتيشأفَّ ابؼعجم  أنطواف صياحيرل 

لً بىتلف عن ابراىيم بؿمود خليل ك  )ابؼعجم (بىتلف عن الفاسي الفهرم في برديد ابؼخزكف ابؼفرداتي
 في جعل أثر السياؽ في فهم معتٌ الكلمات داخل نص.

ابؼفردة كالعبارة لً تدخلاف إلذ الذاكرة الطويلة فتستقراف في ذىن  يقوؿ أنطواف صيّاح:" إفَّ 
كالتأثتَ الذم ، فيوكُضِعتا  إلً إذا ارتبطتا بالسياؽ الذم  ابؼتعلم كتشكلاف جزءا من بـزكنو ابؼعجمي

 2يتًكو النص الذم بوملهما."
ا إلً من السياؽ كفي ضوء ىذا بيكننا القوؿ إفَّ العبارات كابؼفردات كابعمل لًبيكن برديدى

 الذم بيثل جزءا كبتَا في فهم النص كما لو أثر في بقاء ابؼفردات في ذىن ابؼتعلِّم.
كعليو فإف أنطواف يوضّح الغاية من تعلُّمية تنمية ابؼخزكف ابؼعجمي للمتعلم من كوف ابؼعجم 

، النحوية، الصرفيةكجعلو يكتشف بفيزات الوحدات اللغوية  ،يساعد ابؼتعلمتُ في تنمية ثركتو اللغوية
كتنمية ابغدس اللغوم للمتعلم ، كما يكسبو القدرة على انتقاء ابؼفردات كالعبارات في التعبتَ،  )الدلًلية

كبدكرىا في تأدية ابؼعتٌ فكل ىذه الغايات  ،ابؼبتٍ على إحساسو اللغوم بالوحدات اللغوية ابؼختلفة
 3تنبثق في إطار السّعي ابغثيث للمعلّم بععل العمل ابؼعجمي بؿببا كشيقا للمتعلمتُ.

                                                           
 .196ينظر: إبراىيم بؿمود خليل، في اللسانيات بكو النّص، ص: 1
 .110ص: أنطواف صياح، تعلُّمية قواعد العربية، 2
 .111- 110ص:،ينظر: ابؼصدر نفسو 3
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إلذ الغاية من تعلُّمية ابؼخزكف ابؼعجمي كستَكرة الكفاية اللُّغوية  (izeequirdo)كيشتَ إيسكتَدك
 1تغتَات المحددة بالشَّكل الآتي:بالابؼرتبطة 

 .فظ بها كبظاعها كمعرفة النطق بهاتعرؼ الوحدة ابؼعجمية عند التل .1
 .القدرة على كتابتهابعجمية تعرؼ الوحدة ابؼ .2
 .القدرة على توظيف ابؼفردة كفق ابؼعتٌ ابؼناسب للسياؽ الذم ترد فيو .3
 .بسكتُ ابؼتعلم من التوظيف البراغماتي للوحدة ابؼعجمية في الوضعية ابؼستهدفة .4
 .البراغماتي للوحدة ابؼعجمية في الوضعية التواصلية ابؼستهدفة معرفة التوظيف .5
 معرفة ابغمولة الثقّافية للوحدة ابؼعجمية. .6

أىداؼ تنمية أفَّ  افدعمورة خدبهة كعزاـ عمورة بودِّ  ةكمن كجهة نظر أخرل بقد الباحث
 2:بدا يأتيم خزكف ابؼعجمي للمتعلِّ ابؼ

 .لدل التلاميذلتّواصلية تنمية القدرة التعبتَية كا-
كالدراسات ابغديثة تثبت ، بسكتُ ابؼتعلّمتُ من التواصل كالْبداع بسرعة في تعلم اللغة العربية-

 .عجم بسكن من اكتساب كتابة لغويةأف معرفة ابؼ
 ىي أعماؿ ترمي إلذ تيستَ عملية التّعلم على كل راغب (lexique)إفَّ دراسة ابؼعجم -

 .في تعلّم لغة ما 
 يستطيعك ، إكساب ابؼتعلّم كفاية معجمية بحيث يستطيع فهم ابؼفردة أثناء القراءةيهدؼ إلذ  -

 التّعرؼ على اللفظة في شكلها ابؼكتوب. 
 

                                                           
 (،ت)د، 1، ع2،مج في العلوـ الْنسانيةىشاـ كىاس، الكفاية ابؼعجمية كاستًاتيجيات تعلّم ابؼعجم، بؾلة ابؼيادين للدراسات  1

 .149ص:
دراسة تطبيقية كتاب فقو  –عمور خدبهة كعزاـ عمورة، معاجم ابؼعانِ دكرىا في تنمية الثركة اللَّغوية لدل متعلّمي اللّغة العربيّة  2

 .46ص: ـ،2015،2016 -ابعزائر -مذكرة بررج ابؼاستً، جامعة درارية -اللُّغة كسر العربية للثعالبي
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لد يعط أبنية بؼعايتَ اكتساب الكفاية ابؼعجمية للمتعلِّمتُ من كونها  غتَ أف أنطواف صياح
 1ابؼعايتَ في مستويات أربعة: تنعكس على كتابات ابؼتعلمتُ كانتاجاتهم ابػطابية كتتمثل ىذه

 التنوع ابؼعجمي: من خلاؿ استثمار ابؼرادفات كالأضداد كتفادم التكرار. 
 درة لًيعلمها إلً ابؼلم باللغة كتبرز عندما يقدّـ ابؼتعلم مفردات نا: ابغنكة ابؼعجمية

 .خصائصهاك 
 عة كالأبظاء و الغزارة ابؼعجمية: التي تتمثل في توظيف مستعمل اللغة كحدات معجمية متن

 .كالأفعاؿ كمشتقاتها
 قلة الأخطاء ابؼعجمية:كىذا ما يثبت الوعي ابؼورفولوجي بابؼفردة ككظائفها النحوية كدلًلتها ،

 .ما كدقيقا كملائما للسياؽ اللغومككيفية استعمابؽا استعمالً سلي
تقف عند  كفي ختاـ ىذا القوؿ بللص إلذ أف الكفاية ابؼعجمية للمتعلّم ىي عملية معقدة لد

كفاية العايتَ التي تفيد ابؼتعلم في اكتساب بؼامعرفة ابؼفردات ربظا كمعتٌ فقط كإبما بذاكزتها إلذ 
 ابؼعجمية.

 أ/أساسيات تعلُّمية تنمية المخزون المعجمي للمتعلّم:
يسرد الباحث أساسيات تعلُّمية تنمية ابؼخزكف ابؼعجمي للمتعلّم كالتي تشمل عملية اكتشاؼ ابؼعتٌ 

غتَ الواضحة لتي تثتَىا ابؼفردات كالعبارات في النّص من خلاؿ: إزالة الًلتباسات ابؼعنوية ا
كابؼسابنة في دفع ، التقاط التلميحات ابؼعنوية التي ضمنها الكاتب في نصّو كالتعمق في أبعادىاك ،ابؼعتٌ

الكاتب من خلاؿ  كاكتشاؼ مقصديةّ، لذ الأماـ في النّص انطلاقا من السياؽ الذم بوددهإابؼعتٌ 
 2طرحو للأفكار كالعبارات كمدلولًتها الثقافية.

                                                           
 .147ىشاـ كىاس، الكفاية ابؼعجمية كاستًاتيجيات تعلّم ابؼعجم، ص: 1
 .112ص: ينظر: أنطواف صيّاح، تعلمية قواعد العربية، 2
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إذف فابؼؤلف بوصر أساسيات معجم ابؼتعلم في إزالة الغموض ابؼعنوية التي تشكل خللا في 
ككذا بعض الْشارات التي يشتَ إليها الكاتب برمل في مضمونها دلًلًت ، اكتشاؼ ابؼعتٌ في النص

 انطلاقا من السياؽ الذم حدده كالأفكار التي استقاىا. ة ابؼتكررة للنصكأبعاد بيكن فهمها من القراء
 ب/ العناصر المساهمة في تكوّن المعنى في النّص:

لً يدرؾ ابؼعتٌ في نص من النصوص إلً من خلاؿ الثوب اللغوم الذم  :"يقوؿ أنطواف صياح
على التسلسل ابؼنطقي بتُ بوملو كيعبر عنو كتتلخص عناصره في أدكات الربط بتُ ابعمل الدّالة 

كاستحضار كل زمن ، )ابؼستقبل، ابغاضر، ابؼاضي (كالتعبتَ عن الزمن في النص كالتنويع في، الأفكار
كسلاسل ابؼعانِ ابؼبثوثة كالتَّقدـ ابؼعنوم في ، ككذا أبظاء الْشارة كالأبظاء ابؼوصولة، من الأزمنة للتعبتَ

 1"نتقاؿ بتُ الأفكار.الً
حركؼ  (بناء على ىذا القوؿ يتبتُّ لنا أف العناصر ابعوىرية التي بذعل النص متًابطا منها 

كلُّها أدكات تساىم في ،  )كالتعبتَ عن الأزمنة، أبظاء الْشارة، بظاء ابؼوصولةالأك ، العطف حركؼ ابعر
 تشكيل ابؼعتٌ في النص كالتي يسعى القارئ إلذ إدراؾ معانيها.

من  كبهعلُها وكانسجام النّص يولر أبنية للعناصر ابؼسابنة في برقيق اتّساؽ من ىنا بقد الكاتبك 
 الأساسيات التي يبتٌ عليها النَّص.

كالتي تعمل على فهم النَّص كالقدرة  ،لكن ابؼؤلّف لد يشر إلذ ابؼعايتَ الشّكلية التي يبتٌ عليها النص
 2كالآتي:(debougrandبوجراند) على برليلو كالتي عدّىا دم

يعمل على تنمية  ،الًتّساؽ:يقصد بو التًابط الرصفي للعناصر اللغوية على سطح النص-1
؛ فتجعلهم يفهموف )ابؼعجميَّة، الصّرفية، النّحوية  (الكفاءة النّصية للمتعلم في ضوء الوحدات اللغوية

تاج نصوص كإن، ينمو لديهم الأداء بحيث يستطعوف بؿاكاة تلك النّصوصك النّصوص التي تلقى إليهم 
 جديدة.

                                                           
 .113ص: ،واف صيّاح، تعلمية قواعد العربيةأنط 1
، ابعزائر2  .81ص: ـ،2008 1ط ،ينظر:بؿمد الأخضر الصبيحي، مدخل إلذ علم النّص كبؾالًتو التطبيقية، دار العربية للعلوـ
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فتظهر فائدتها في برستُ قدرة ابؼتعلّم في ، الًنسجاـ: يتعلق ىذا بابعانب الباطتٍ للنّص  -2
 ككذا تنشيط ذاكرة ابؼتعلّم.، اكهينسج ابؼلفوظات كتفك

إذ يستلزـ منو مراعاة  ، ابؼقصديةّ: يتمثل دكرىا في مقاربة تصور ابؼعتٌ كما ىو عند ابؼرسل -3
 التعبتَعن قصده.كيفية 

الأستاذ موقف التّلميذ بذاه مايلقى إليو من  ةيقصد بها في ابغقل التّعليمي مراعاةابؼقبوليّة: -4
حيث تقدّـ لو بؾموعة من ابؼلفوظات التي بهتهد في إبراز نصّيتها حتى يتمكن من فهمها ، الأمثلة

 كضعنا كاستعمالًن.
فيو الرسالة التعليمية ضركرم جدّا لنجاح العملية السيّاؽ:إفَّ رعاية ابؼوقف التي تلقى  -5
لتحدد للمعلِّم طريقة أدائو كترتيب ، فالنّصوص ابؼهيّأة للتدريس بؽا مقامها ابؼنبثقة منو، التّعليمية

 أفكاره في ابؼوقف التّعليمي.                            
 ابؼتشاكلة النّصوص التّقريب بيية بذعلو قادرا على تكسب ابؼتعلم قدرة استذكار  التّناص: -6

 .كيتدرب على القراءة مابتُ السّطور، فيتعلّم ثقافة الربّط كالًستنتاج
 الْعلامية:تعتٍ ابعدّة أك التّنوع التي توصف بو ابؼعلومات في بعض ابؼواقف. -7

 1كن تصنيفها إلذ ثلاثة أصناؼ:بيكيرل سعد مصلوح بخصوص ىذه ابؼعايتَ أنوّ 
  ساؽ كالًنسجاـالأكّؿ:كيشمل معيارم الًتّ الصِّنف. 
 ل معيارم ابؼقصديةّ ك ابؼقبوليّةالصّنف الثاّنِ:يتّصل بإنتاج النّص كمتلقيو. كيشم. 
  يندرج ضمن معيار السّياؽ ك التّناص.ك الصّنف الثالث:يتّصل بظرّكؼ إنتاج النّص كتلقيّو 

 ج/ مراحل تعلّمية تنمية المخزون المعجمي للمتعلّم:
كىو مابهب حليل ابؼعجميّ حقّو تال ليل النّص كافينا إلً إذا كفيكلً يكوف بر"أنطواف صياح  يقوؿ

 2".القياـ بو قبل الوصوؿ إلذ أم مستول من مستويات التحليل الأخرل

                                                           
 .82ص: بؿمد الأخضر الصبيحي، مدخل إلذ علم النّص كبؾالًتو التطبيقية،1
 .114ص:،واف صيّاح، تعلمية قواعد العربيةأنط2 
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للكاتب رؤية خاصة للعمل ابؼعجمي من حيث ىو ابؼدخل أك العتبة التي يلج منها ابؼتعلّم ك 
 منطقينا كافينا بعد ملاحظتو الدقيقة في ضوء ابؼفردات كالعبارات ابؼكوّنة للنَّصلتحليل النَّص برليلان 

كمعرفة الفركؽ ابؼعجميَّة ككيفية تفستَىا كاستثمارىا في بسارين معجميّة قصد ترسيخها في ذاكرة ابؼتعلّم 
 انطلاؽن من النَّص بحد ذاتو.

عجمي للمتعلّم على النّص دكف تنمية ابؼخزكف ابؼ فاقتصرت نظرة الكاتب في معرفة مراحل
طاء اىتماـ لْستًاتيجيات  ابؼتعلّمتُ في تعلّم ابؼعجم كالتي بذعل ابؼتعلّم يكتسب كفاية تواصلية إع

 بلغتو كسرعاف مايتحوّؿ نشاط ابؼتعلّم إلذ بفارسة لًكاعية فيصبح عملو ميكانيكينا.
استًاتيجيات التَّعلم    (chamot)كشاموت  ( omalley chamot)أكمالرف كيعرض الباحثا

كالًحتفاظ ، من طرؼ ابؼتعلّمتُ فتساعدىم على الفهم كالتَّعلم كأفكػػػػػػػػػار ك سلوكػػات بفيزة توظّف
 1كتقسَّم الًستًاتيجيات إلذ ثلاثة أصناؼ:، بابؼعلومات ابعديدة

 تشتمل الًستًاتيجيات ابؼيتامعرفية على:الاستراتيجيات الميتامعرفية:/1
ك قريبة ابؼدل بؽا علاقة بقضية لغوية أك أابؼتمثل في برديد أىداؼ بعيدة ابؼدل التصميم: ك -

 مهارة لسانية لد تكتسب.
 كبرديد ابؼشكلات كالتقوم الذّاتي.، الًنتباه كالتدبتَ الذاتي كتنظيم الذاتي-

كىي بؾموعة من ابػطوات كالعمليات الذّىنية ابؼعتمدة من طرؼ /الاستراتيجيات المعرفية:2
كابؼتمثلّة في التكرار كىي تكرار توظيف اللّغة بهدؼ التَّمكّن من  (بؼتعلّمتُ بؼعابعة ابؼعطيات اللّغويةا

 .)بززينها كاستعمابؽا في مواقف بؿددة 
:ترتبط بالأنشطة التي بيارسها ابؼتعلّموف كالتي بؽا القدرة /الاستراتيجيات السوسيوعاطفيّة3

 شاعر كأحاسيس النّفسية التي تعرقل عملية التّعلُّم.ابؼالعاطفي للمتعلّم كضبط  على إثارة الًستعداد
السؤاؿ الآتي: ماىي الًستًاتيجيات الأبقح في برقيق فعل  كانطلاقنا من ىذه الًستًاتيجيات نطرح

 التعلّم ابؼعجمي؟

                                                           
 .151- 150ص: ىشاـ كىاس، الكفاية ابؼعجمية كاستًاتيجيات تعلّم ابؼعجم،1
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اتيجيات لى اختيار الًستً عبوتاج ابؼتعلّموف على اختلافهم  بهيب في ىذا بولتوف حيث قاؿ:"
كما أفَّ بؽا تأثتَا كاضحنا في بنية ابؼعجم ،  التي تناسبهم في تعليم ابؼفردات كفي مواقف تعلّمية بـتلفة

 1الذىتٍ."
ا عكحقيقة أفّ اختيار لً ن ستًاتيجية بعيّنها كاعتبارىا ىي الأبقح في تعلّم ابؼفردات يعدُّ أمرنا بعيدن

اللغة؛ إذ يبدك كمن خلاؿ احتكاؾ ابؼتعلّمتُ تفاكت كبتَ في لتعلّم  الواقع ك ابؼمارسة الديداكيكية
ليبقى المجاؿ مفتوحنا أماـ ، عتٌ ابؼفردةمصوص ابؼقركءة ككيفية البحث عن طرائق الْقباؿ على النَّ 

 ما داـ بلوغ الثركة ابؼعجميّة الذَّىنية منظمنا كسهل التّوظيف. ناسبةختبار الطريقة ابؼلإلابؼعلّمتُ 
 

                                                           
 .153،ص: عجمية كاستًاتيجيات تعلّم ابؼعجمينظر:ىشاـ كىاس، الكفاية ابؼ1
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 :تمهيد
ا العمود الفقرم الذم يشدُّ اللُّغة كالوسيلة التي تصوف ، لطابؼا عرفت قواعد اللُّغة العربية على أنهَّ

، كعبارات سليمة، لتعبتَ عمَّا في نفسو بلغة صحيحةلكالتي تعتُ ابؼتعلِّم  ، اللِّساف كالقلم من ابػطأ
فقد تعسّر على ابؼتعلّم إدراكها كفهمها. فقد دعت ، كبؼا كانت بؽذه القواعد صعوبات في تعلُّمها

عن طريق كضع مقتًحات ناجعة ابغاجة ابؼلّحة إلذ النظر في تيستَ قواعد العربيّة كتبسيطها للمتعلّمتُ 
 في العملية التعليمية التّعلمية.

، كتنحتٍ إلذ الًقتصاد في ابعهد كالوقت، كتتطلب الكفاءة، فابغياة ابغضرية تفرض السرعة
 كالتيستَ ليس أمرنا مصطنعنا كإبّما فرضتو ابغياة فرضنا طبيعينا لً مناص منو.

 أ/ مقترحات في باب الصَّرف: 
اح من ابؼقتًحات لتبسيط قواعد اللُّغة العربيّة :الًقلاع عن التمييز بتُ الأبظاء يقوؿ أنطواف صيّ 

أفَّ  كىذا ما نراه في ابؼفردات العربية، إذ لًمعتٌ للتمييز بتُ ابؼشتق كابعامد، ابعامدة ك الأبظاء ابؼشتقة
القوؿ أفَّ اللُّغة العربيّة لغة لً مفردة في اللُّغة العربيَّة تنتج إلًَّ عن طريق الًشتقاؽ. كإلًَّ فلماذا 

 .1اشتقاقية؛ كبؼاذا ىذا ابػطأ الفادح في التفريق بتُ ابؼفردات ابعامدة كابؼفردات ابؼشتقة
 لنا الكاتب الكلمات القابلة للاشتقاؽ كالكلمات غتَ ابؼشتقة ػ بتُّ بناء على ىذا القوؿ 

 ها مالو اشتقاؽ غتَ منتج. كمن، ابعامدة ػ فكل الأبظاء مشتقة فمنها مالو اشتقاؽ منتج
كلكن التفريق بينهما أمر صعب على ابؼتعلّم فيقع في حتَة ما الفرؽ بينهما؟ ضفْ إلذ ىذا أفَّ 
ابغياة تفرض التيستَ كالتسهيل كفق مايتلاءـ مع متطلبات العصر فلماذا ىذا التَّعقيد؟ فلزـ تعميم 

 قابلة للاشتقاؽ.الكل ابؼفردات العربيّة   على القاعدة
كتعميم  صادر الأفعاؿ الثلاثية ماىو أكثر شيوعنا كاستعمالًن ميقوؿ أنطواف صيَّاح الًقتصار على 

كالًقتصار في أكزاف الفعل ابؼاضي على اثتٍ عشر كزننا ، التَّصغتَ على بعض ابؼفردات القابلة للتّصغتَ

                                                           
 .129العربية، ص: ينظر:أنطواف صيّاح، تعلُّمية قواعد1
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كالًقتصار في أكزاف الفعل الثلاثي المجرد باعتبار مضارعو على ، كالأخذ بدا ىوأكثر شيوعنا كاستعمالًن 
 1يػَفْعُلُ(. -فػَعُلَ ، يػَفْعَلُ  -فَعِلَ ، يفْعِلُ  -فػَعَلَ  ،يػَفْعَلُ  -الآتية:)فػَعَلَ  مسةالأكزاف ابػ

كالْقلاع على برريك ، يػَفْعِلُ من بتُ أكزاف الفعل الثلاثي المجرد -فاعتمد على إزالة الوزف فَعِلَ 
        أكبكوية لو مثل: فػَعَلَ  ةلًكظيفة صرفي كتسكينها لأفَّ ىذا الصائت، فعل ابؼاضي بالفتحةلًـ ال
 فػَعَلْ 

 الًستغناءك ، 2ك كتبتْ ، كالدليل على ذلك تغيب الفتحة في تصريف الفعل مع بعض الضمائر: كتبتا
، كفي النصب كابعزـ لن يكتبا "تكتبا"نقوؿ  "تكتباف"على النوف في الأفعاؿ ابػمسة فبدلًن من القوؿ 

؛ إذْ يعرؼ ىذا برت مبدأ  كلد تكتبا.كيتًؾ لأدكات النصب كابعزـ لتبياف أفَّ الفعل منصوب أك بؾزكـ
 3الًقتصاد اللُّغوم في علم اللُّغة.

كالًقتصار على الأصلي  منوكمن الْسهاب ابؼمل الذم لًتقع ، الْقلاؿ من التفاصيل الفرعية-
ذ)بوفظ كلً يقاس عليو مثلا الفعل ابؼضعف في اللهجات العربيّة بقد قبيلة بكر الشائع كترؾ الشّا

ىذه ابغالة كجب الأخذبدا ىو مستعمل  كنظرنا لشذكذ، مدّت-يبقوف التشديد كيأتوف الضمتَ مثل:مدَّ 
-مدّ ، شددت -أسند إلذ تاء الضمتَ مثل:شدّ  فالفعل ابؼضعف يفك الْدغاـ في ابؼاضي ابؼسند.إذا

 4ساف.كىذا التيستَ لنطق بالكلمة نظرا لثقل اللِّ مددت 
كبكن نسلم أفّ لكل علم مصطلحاتو التي لًغتٌ عنها ، رفيةالًقلاؿ من ابؼصطلحات الصَّ -

ككثرة ابؼصطلحات التي تفوؽ مستول ابؼتعلمتُ فهي تعسر عليهم فهم ذاؾ ، لتسهيل ذلك العلم
 .العلم

                                                           
 . 131-129ص: ،اف صيّاح، تعلُّمية قواعدالعربيةأنطو  1
 .132ص: ابؼصدر نفسو، 2
 . 134-133ص: ابؼصدر نفسو،3
 .21ص: ـ،1975 )دط(، عبد العليم ابراىيم، الْملاء كالتًقيم في الكتابة، مكتبة غريب، مصر، 4
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فعاؿ الثلاثية لأكابؼشبهة بأم شيء؟كابؼثاؿ من ا ،بؼاذا الصّفة ابؼشبهة" :أنيس فربوة يقوؿ
كقس على ىذا ابؼصطلحات الغريبة التي لًبد بذاكزىا لتبسيط على ابؼتعلم ، كاللفيف ابؼفركؽ

 1."إدراكها
كإذا قلنا ، فَكَرُـ أصلي، معرفة ابؼتعلمتُ الزائد من الأصلي في الكلمات كقولنا كَرَُـ خالدُ 

تي إلذ زيادة في ابؼعتٌ كما قيل في زيادة  ابؼبتٌ زيادة في ابؼعتٌ أزيادة حرؼ ي أك أكرـ فمجرد"تكارما"
 2كيقوؿ ابن القطاع الصقلي :" اعلم أف أكّؿ مايلزـ الطالب بؽذا العلم معرفة الزائد من الأصلي."

ية  التدرج في تعليم ابؼادة من البسيط إلذ ابؼركب كمن ابعزء إلذ الكل كالربط بتُ العناصر اللُّغو 
كىذا التًابط يساعد ابؼتعلّم في تذكر ، كالربط بتُ الفعل كمصدره، بط بتُ ابؼفرد كابعمع كابؼثتٌكالرَّ 

حيث يستطيع ابؼتعلّم الربط بتُ العناصر اللغوية انطلاقنا من ابؼطرّد من ، دركس بتسلسل كمراجعتها
عملية النّمو اللُّغوم إلذ جانب البتٌ الصّرفية كتأختَ الشّاذ منها كلو كاف مستعملان كذلك بؼسايرة 

 3إعطاء الأكلوية إلذ الأصلي من الأبنية اللُّغوية على الفرعي منها:
 الفرع                 الأصل                 

 ابؼثتٌ/ابعمع ابؼفرد
 الفعل ابؼضارع/الأمر الفعل ابؼاضي

 البناء الْعراب في الأبظاء
 الْعراب البناء في الأفعاؿ

 الأصلية كالفرعية في النحو العربي

                                                           
 .20ـ،ص:2006، 1ط ة، تبسيط قواعد العربية كتبويبها على أساس منطقي جديد،دار لنوادر للنشر، لبناف،أنيس فربو 1
 ،1999-القاىرة -تح:أبضد بؿمد الدام،مطبعة دار الكتب ابؼصرية ،بؼصادرابن القطاع الصقلي،أبنية الأبظاء كالأفعاؿ كا 2

 .47ص:
رسالة دريس القواعد في الكتاب ابؼدرسي ابؼقرر للسنة الأكلذ متوسط، كماؿ عذاكرل،دراسة كصفية مقارنة كتقوبيية لت  3

 .28-27ـ،ص:2009-2008ابؼاجستً،جامعة بن يوسف بن خدة 
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كىذا القوؿ مبتٍ ، الًبتعاد عن التمييز بتُ الكلمات القابلة للتثنيةكالكلمات غتَ القابلة للتثنية-
على تتبع الأساليب الفصحى فتوجد كلمات صُرّحت العرب في كلامها كلد يرد بؽا التثنية ككاف قوبؽم 

 1بينها:مبتٍ على بؾموعة من الًعتبارات من 
، فظ على العموـ بأف كاف يصلح للمثتٌ كابعمع امتنعت العرب من تثنيتو كبصعوإذا أفاد اللَّ 

كلكن ىذا موجود في اللَّهجات العربية القدبية في قبيلة بتٍ أسد يلحقوف التثنية كابعمع بالفعل 
كبئسوا الظابؼوف  ، بدؿ من القوؿ نعم الرجلاف أبضد كبؿمد، فيقولوف:نعما الرجلاف أبضد كبؿمد

ق قاعدة جديدة للمتعلّم كخلق الًستثناءات من القوؿ بئس الظابؼوف غتَىم.فلماذا خلْ بدلً ، غتَىم
 2التي تعرقل فهم ابؼتعلّم؟كلأجل تيستَ علم الصّرؼ كجب تثنية كبصع الكلمات القابلة للتثنية كابعمع.

 :ب/مقترحات في باب النَّحو
عن فرض برريك أكاخر ابؼفردات إلًَّ عند التَّخوؼ من  الْقلاعفي ىذا الباب:"  يقوؿ أنطواف صياّح

حصوؿ لبس في ابؼعتٌ فينطلق الأخذ بهذا الًقتًاح من الأمور الآتية: إفَّ العرب يقضوف بالتسكتُ عند 
لوضوح ابؼعتٌ إفَّ العرب يقضوف بتحريك السّاكن  الوقف فهم لًيعتبركف ابغركات لًزمة أك ضركرية

كذلك كجود جوازات عديدة للكلمة الواحدة في الكثتَ من ،  لغرض لفظي منعنا لًلتقاء الساكنتُ
 كيا نفسي اصبرم.كىذه التغتَات في ابغركات لً، كيا نفسَ اصبرم، الأحياف كقولك يانفسُ اصبرم

أكاخر تؤدم إلذ تغيػّرُ في ابؼعتٌ. ضف إلذ ىذا عدـ كجود صلة في ابغركات الْعرابية التي تقتًف ب
كذلك من ابؼمكن حذؼ ابغركات الْعرابية في نهاية ابؼفردة في النّص ،  الأفعاؿ كمعانِ ىذه الأفعاؿ

كجب  ادلًلين  اكإف كاف ذلك التَّغتَُّ أحدث لبسن  حتى، كالتي من ابؼمكن أفْ يطرأ أمّ تغتَ في ابؼعتٌ
صّوتي للمفردة كأف نقوؿ بيكن إلغاء الصوائت التي تشكّل جزءا من ابؽيكل ال فلا، كضع ابغركات

                                                           
 3ع  -1جامعة أـ القرل، ط-ينظر:عبد الربضاف بؿمد إبظاعيل، ابؼنهج الوظيفي لظاىرة التثنية، ابؼملكة العربية السعودية 1

 .82ـ، ص: 1405-1406
 .21ص: فربوة، تبسيط قواعد العربية كتبويبها على أساس منطقي جديد،أنيس  2
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بينما حركة ابؽاء بيكن ، فابغركة على التّاء كاجبة لأنّها جزء من ابؽيكل الصّوتي، دخلتُ إلذ بيتِو
 1."حذفها

منهم ، إفَّ النظر في ىذا الباب يذكّرنا بدحاكلًت  العلماء القدامى الذين نادكا بتيستَ النّحو
كأكّؿ بؿاكلة في تيستَ النّحو بنحو  فعلي بؿاكلة ابن مضاء ، الكسائي كضع كتابا بظاّه "بـتصر النّحو"

كاعتًاضو على تقدير العوامل ابؼقدَّرة كمتعلّقات المجركرات ، الذم دعا إلذ إلغاء نظرية العاملالأندلسي 
كالًقتصار على ما يفيد اللُّغة تَ الوظيفية.ثم طلب إلغاء التمرينات غ، ابؼستتًة في ابؼشتقات كالضمائر

.كاقعن   كمن خلاؿ ىذا نستنتج أفَّ القدامى كاف بؽم الفضل في تبسيط قواعد النّحو.2ا كفعلان
أمَّا ابعاحظ فقد كجّو نصحنا إلذ معلمي اللُّغة العربيَّة قائلان:أمَّا النّحو فلاتشغل قلب الصّبي منو 

كشعر ، إف كتبو كمن مقدار جهل العواـ في كتاب، إلًَّ بقدر مايؤديو إلذ السلامة من فاحش اللَّحن
فهو مشغلة عمّا ىو أكلذ بو من ابؼثل كالشّاىد ، كبفاّ زاد عن ذلك، كشيء إف  كضعو، إف أنشده

ا يرغب في بلوغ غاية النّحو كبؾاكزة الًقتصاد من لًبوتاج إلذ ، كابػبر الصادؽ كالتعبتَ البارع كإبمَّ
كعويص النّحو لً بذدم في ابؼعاملات تعريف جسيمات الأمور كتدبتَ ابؼصالح للبلاد كالعباد )...( 

 3كلً يقطر إليو شيء.
كالًبتعاد ، من خلاؿ ىذا القوؿ نستنتج أفّ ابعاحظ يوجو العناية إلذ أساسيات القواعد النَّحوية

كالًقتصار عمَّا بوتاجو الدَّارس من ابؼادة التي برميّو ، ما أمكن عن الفرعيات التي تشوش ذىن  ابؼتعلّم
 اللَّحن.من الوقوع في 

                                                           
 .137-135ص: أنطواف صيّاح، تعلّمية قواعد العربية، 1
 .125ص: ينظر: ابعاحظ أبو عثماف عمرك بن بحر،ابغيواف، 2
 ـ2015، 1كالتوزيع،الأردف، طدار ابؼنهجية للنشر سعد علي زاير،بظاء تركي، ابذاىات ابغديثة في تدريس اللغة العربية، 3

 68ص:
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في تبسيط القواعد النَّحوية كإبراىيم مصطفى الذم دعاإلذ الًبتعاد أسهم كمن المحدثتُ بقد من 
كبناءن على مقتًحاتو التي ، كالًحتكاـ في الْعراب إلذ ابؼعتٌ، كإلغاء نظرية العامل، عن الفلسفة

 1تًحات:فقد أقر المجمع ىذه ابؼق، ـ1945عرضت على بؾمع اللُّغة العربيّة في عاـ 
  .التقديرم كالمحلي في ابعمل الًستغناء عن الْعرابتُ-
الرفّع كالنّصب كابعرّ كابعزـ كالًكتفاء بألقاب بناء :إلغاء العلامات الفرعية في الْعراب كىي -

 .كالفتح كالكسر كالسّكوف، الضّم
بصيع  كقد تلابنا تكملة، إقامة صرح النَّحو على ركنتُ أساستُ بنا:ابؼوضوع كالمحموؿ-

في تيستَ  –التي سبق ذكرىا  –ابؼفعولًت كحذؼ الْعلاؿ كالْبداؿ الصَّرفيتُ إضافة إلذ المحاكلًت 
نظرا بؼا بوملو النَّحو من أبنية كبتَة كعلى مرّ العصور ابتداء من القرف الثانِ ، النّحو قدبينا كحديثنا

النَّحو متواصلة في تيستَ القواعد حتى لًزالت جهود علماء  ،إلذ يومنا ىذا، ابؽجرم بعد كضع النّحو
 يستقيم اللِّساف كيبتعد عن اللِّحن كالزلل في الكلاـ.

 2كمن بتُ المحاكلًت التي بيكن أخذىا بعتُ الًعتبار بؼعابعة تبسيط النَّحو العربّي:
كعد ، يةتصفية ابؼادة النّحوية من تعدد الآراء النَّحويةّ تبعنا لًختلاؼ ابؼدرستتُ الكوفية كالبصر -

 3كبذنُّب تقدم الأكجو الْعرابية للمتعلّم إلًَّ بدا بىدـ الواقع.، الْكثار من ابؼصطلحات كالتَّعريفات
من الأساليب التي تستعمل في تبسيط النّحو الصّورة التي تعرض فيها القواعد على ابؼتعلّم  -

كالأقواس)  (كالأسهم ، (بقد الصياغة الرياضية كعلامات ابعمع:)+، قدر الْمكاف؛حتى يستوعبها
 .كالرّسوـ البيانية  ككل مايساعد في إبراز العلاقات البنيوية التي تربط العناصر اللُّغوية

                                                           
 .69:ص سعد علي زاير،بظاء تركي، ابذاىات ابغديثة في تدريس اللغة العربية، 1
 .69ص: ،ابؼرجع نفسو 2
 .70،ص:ابؼرجع نفسو  3
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بوية لتحصيل النّحو النّظرم ىي التي الربضاف يقوؿ عبد   ابغاج صالح:" إفَّ أحسن الطرؽ التًَّ
فيها إلذ العلاقات كالعمليات على شكل رسومات بيانية بسيطة يشار  تقدّـ معلوماتو كقوانينو

 1"بالرّموز
مثل:العلاقة الظرّفية ، ربط القواعد بابؼفاىيم كالعلاقات التي تعبّر عنها بعض الباحث النّحوية-

 2كغتَىا.، كالعلاقة السببية)...(، كالعلاقة ابغالية
يب الكتاب في أسال، وية الوظيفية التي تستعمل بكثرة في ابغياةحعلى ابؼباحث النّ  التًّكيز-

 ابؼعاصرين كالقدماء.
ابؼلائمة كابعو  كطرائق التّدريس ابؼستعملة الوسائل التّعليميةالًىتماـ بابؼوقف التّعليمي ك  -
 .فسيةلكي يتماشى مع الدّراسات النّ ، كالنشاط السائد في كل من ابؼدرس كالتلاميذ ابؼدرسي
الًقلاؿ من ك  ،ابهاعييستطيع ابؼتعلّم است بؼيسرة التيضبط ابؼناىج النّحوية كاستعماؿ اللُّغة ا -

 3ابؼصطلحات الصَّرفية كالنَّحوية.
أفَّ  فيو بهب أف يكوف التوكيد في تدريس القواعد على لفظة "أنشئ"لً "أعرب" كبفاّ لًشك 

ىوملاحظة التّوكيد في ابؼدارس  ء التَّفكتَ كالقياس كابؼنطق.كمالْبما العربية كاف في يوـ مضى مادةعلم 
كستَل القارئ أفَّ الْعراب ، بصلا فيها كذا ككذا"تبكاُ  "كأبدلً من "أنشئ"، على " أعرب" الثانوية

 4تقمَّص إلذ برليل ابعملة إلذ عناصرىا لفهم ابؼعتٌ ككفى. في اقتًاحنا قد
فلا يعلّم ىذه السنة ، القواعد للمتعلّمتُ بهب أفّ يكوف تعلّم قواعد اللُّغة كل سنة تصبح كحتى
ينهي  بل بهب أفّ تتكرر بصيعها على قدر.فلا، النَّعت( ك كالسنة ابؼقبلة )ابؼبتدأ، الفعل(، مثلا)الضمتَ

 5الدّراسة الثانوية حتى يكوف قد حذؽ قواعد الًشتقاؽ كالتًّكيب. الطالب مرحلة
                                                           

 .69-68:ص ،ص4اثر اللسانيات في النهوض بدستول مدرسي اللُّغة العربية، بؾلة اللسانبات، العدد عبد الربضاف ابغاج صالح، 1
 70ص: ،ريس اللغة العربيةبظاء تركي، ابذاىات ابغديثة في تد ،ينظر: سعد علي زاير 2
 .70ص: ابؼرجع نفسو،3
 .21ص: ينظر:أنيس فربوة، تبسيط قواعد العربية كتبويبها على أساس منطقي جديد، 4
 .22ابؼرجع نفسو، ص: ينظر: 5
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قدرات في تعلّم قواعد العربيّة كيكوف انتهاجها على حسب  التدريسية نويع في استعماؿ الطرائقالت
 ابؼعدّلة ...(.، الًستكشافية، الًستنباطية ، ابؼتعلّمتُ )الًستقرائية

 ج/ مقترحات في باب الكتابة:
يسرد أنطواف صياح بعض ابؼقتًحات التي يراىا تناسب ابؼتعلّمتُ في استعاب اللُّغة العربيّة كالتي 

:ىذا تكتب ى كحذؼ الألف التي ، اذاتشمل:ابغرؼ المحذكفة إلذ الكلمات التي حُذفت منها مثلان
كحذؼ بنزة ، تعقب كاك ابعماعة في الفعل لأفّ كجودىا غتَ مبرر في التمييز بتُ الأبظاء كالأفعاؿ

كحذفها ، إلذ ابؼعتٌ ابؼقصودفي الوصوؿ  اكلً يشكل ىذا إضرارن ، الوصل تطبيقنا بؼبدأ جواز بساكن
تَ الكتابة خصوصنا عندما تقع ىذه كيساعد في تيس، يسهل على ابؼتعلّمتُ حفظ قواعدىا ابؼتشعبة

كأكساطها بالشَّكل  في بداية ابؼفردات كذلك تدكين ابغركات،  ابؽمزة في كسط الكلمة فتحذؼ 
 1الآتي:

 الفتحة 
 الضمة . 

 الكسرة 
ابؼقوّـ الأساسي في  اكلً بذعلو بىطئ في القراءة لأنهّ ، كىذه ابغركات تيسر للمتعلّم اتقاف الكتابة

 ضبط الكلاـ العربي قراءة ككتابة.
، رل جديدةأخسيضع أماـ التّلميذ صورة ، فتغتَّ صورة الكلمة بعد دخوؿ بنزة الًستفهاـ عليها

صبح ألتلك الكلمة التي طابؼا مرّت في بؾالًت القراءة كبكوىا حتى ثبتت صورتها ابػطيَّة في ذىنو ك 
-) أ إذا ، أئنَّك(-مامو:)أئنَّك أليها كأف تكتب عا في سرعة بدجرد النَّظر التقاطها بصريا كالنُّطق به

لتي تدخل على الكلمات ابؼبدكءة اكيقتضي ىذا الًعتبار بنزة الًستفهاـ مثل بقية ابغركؼ ، أئذا(
 2بهمزة قطع.

                                                           
 .139-138أنطواف صيّاح، تعلّمية قواعد العربية،ص: 1
 .114ص: أنيس فربوة، تبسيط قواعد العربية كتبويبها على أساس منطقي جديد، 2
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كىذا ، الأفعاؿيلزـ تعميم القاعدة في الأبظاء ابؼثناة كالتي تنتهي بهمزة في آخر اسم حابؽا كحاؿ 
فعل"بدأ " في ابؼثتٌ الكفي ، بؼسايرة التحليل النَّحوم كتيستَه مثل: كلمة مبدأ تكتب في ابؼثتٌ مبدآف

ك"مبدآف"؟ ، كنظرا للحتَة التي يقع فيها ابؼتعلّم في طرح السؤاؿ ما الفرؽ بتُ "يبدأاف"، تكتب "بدأا "
ا الآخر جاء زن و ف الًثنتُ كالثانية ابظا مهمألتو خر جاء بعد بنز أليست الكلمة الأكلذ فعلا مهموزا الآ

 1بعد بنزتو ألف التثنية؟
فما الدَّاعي على حذؼ الذم يكلّفنا قبل الْقداـ عليهن ، ذؼ الألف من كلمتي ابن كابنةح

تلك الضريبة الفكرية الفادحة؟ كماذا بودث في عالد الكتابة العربيّة لو كُتِبَت كل كلمة منها دكف 
 فأمُّ اختصار يطلب في الكلمة الثلاثية؟، للاختصارلوف ابغذؼ الفهم فيقو 

كىي ، للمعلمتُ تعمل على تبسيط قواعد اللُّغة العربية كتيستَ تعليمها تلك بعض ابؼقتًحات ابؼوجهة
تفعيل تعلُّم القواعد العربية كتنشيط  كالعرض منهاليها عمقتًحات مبنية على الأسس اللغوية ابؼتعارؼ 

 غة.يفيد منها ابؼتعلّم في اكتساب الكفاية اللُّ ، فيها.كجعلها عملان بؿببنا بؿفزان العمل 
 

                                                           
 .115:ص أنيس فربوة، تبسيط قواعد العربية كتبويبها على أساس منطقي جديد :ينظر 1
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 1/مدى مطابقة العنوان مع المتن

من خلاؿ داستنا لكتاب أنطواف صياح يتَّضح بأفَّ العنواف يتناسب مع مضموف الكتاب كذلك 
في:التَّقعيد ة العربية" قضايا أساسية كبسثلت لأفَّ الكاتب تناكؿ في طياّت كتابو:"تعلُّمية قواعد اللُّغ

التًبوية التي تندرج في مهمَّات ابؼعلّم الأساسيات اللُّغوية كاللُّغوية ، اللُّغوم كعلاقتو بالعملية التًبوية
 قواعد العربيّة )الطريقة النَّصية كالطرائق النّاجحة في تعليم ال، كاللازمة على ابؼدرّس الأخذ بها

كأثر ابؼعجم في تنمية ابغصيلة اللُّغوية ، كبالنّظر إلذ ابؼآذؽ التي تكتسح قواعد العربيّة، التكامليّة(
 للمتعلّم.

 الكتاب في الحقل المعرفي الذي ينتمي إليه:الحكم على /2
في جلب انتباه القارئ ، من خلاؿ عنواف الكتاب "تعلُّميّة قواعد العربية" يتَّضح أبنيتو

إذْ تناكلو العديد من الكتاب كعلماء التًّبية منهم: طو ، كللموضوع مكانة مرموقة في السّاحة التّعليمية
بؿسن علي عطيّة في كتابو ، حديثة في تدريس اللّغة العربيةأساليب حستُ علي الدليمي في كتابو 

زكريا ، نيس فربوة في كتابو تبسيط  قواعد العربيّة أ، تدريس اللُّغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية
 علي ابضد مدكور في كتابو" تدريس فنوف اللُّغة العربيّة".، إبظاعيل في كتابو طرؽ تدريس اللُّغة العربية

علت مكانتها في السّاحة التعليمية نظرنا لأبنية تعليم القواعد ، مثل ىذه العناكين كإفّ 
فالكتاب بذربة جريئة لْعادة النَّظر إلذ ، في تقوم الألسنة من الزلل كاللحن كانعكاسها على ابؼتعلّمتُ 

نقاط القصور التي  كاستدراؾ، قواعد اللغة العربيّة باعتبارىا نشاطان مرفوضنا لأنو مفركض على التلميذ
 بذعل ابؼتعلّم يسأـ منها كينفر.

كبكن ندرس في كتابو ليس أمامنا إلًَّ أف ننوه إلذ مواطن ابِعدّة فيو التي لًبيكن بأمّ حاؿ من 
كىذا ىو ابعديد الذم لذ تدريس القواعد عن طريق النِّص، الأحواؿ نكرانها كابؼتمثلة في:الدعوة إ

ا فقد كاف منذ القِدـ كالدليل كتاب)الكامل( الواقع أفَّ ، أضافو الكاتب ىذا الأمر لد يكن جديدن
كأخذ ، فهما يدعواف إلذ تدريس اللُّغة عن طريق النُّصوص، ككتاب )الأمالر(لأبي علي القالر، مبردلل
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بعتُ الًعتبار لوظيفة ابؼتعلّم إذْ ىو المحور الأكّؿ الذم يستكشف القاعدة من خلاؿ ملاحظتو 
تقرائو للأمثلة كفق مايتطلب الفهم كالًستيعاب كالتّحليل بدلًن من الرؤية التّقليدية التي للنُّصوص كاس

 اقتصرت على ابؼعلّم باعتباره ملقننا كمالكنا للمعرفة كابؼتعلّم ىو ابؼستهلك السلبي للمعارؼ.
ث كعليو فإفّ النظرة ابعديدة التي أتى بها أنطواف صياح كانت نظرة بـالفة للقدامى من حي

فابؼؤلّف ابّزذ رؤية جديدة كىي تعليم القواعد بالطريقة النّصية على خلاؼ القدامى ، طريقة التَّعليم
 الذين اعتمدكا الطريقة التلقينية في تدريس القواعد العربيّة.

 كمن جهة أخرل سننبو إلذ مواطن القصور التي حدثت أثناء عرضو كابؼتمثلة في:
الكتاب قد تناكؿ مواضيع كانت  علمنا أفَّ ، وذة من كتب أخرلإبناؿ التوثيق للمعلومات ابؼأخ -

غتَ أفَّ أساس بحث  في القدم: كالتقعيد اللُّغوم مثلان كاف بؿور بحث كاستقراء في التًاث العربّي 
 .الكاتب بذاىل ىذا الأمر

غة لكتابيو من خلاؿ دراستنا بؽذا الكتاب تبتَُّ لنا أفَّ أنطواف صياح كانت أفكاره بؾرد إعادة صيا -
يل حاصل فقد سبق افّ كىي بؾرد برص، (1، 2اللُّغة العربيّةجتعلُّميّة ، السّابقتُ) أنطواف صيّاح

 تطرّؽ إليها.
ضفْ إلذ ىذا ما بؼسناه من دراستنا للكتاب أنَّو أخذ موضوع التَّقعيد اللغوم بابؼفهوـ الواسع  -

 ل لنشاط ابؼتعلّم بـالفة للقدامى.الشام
بقد الكاتب اقتصر على ثلاث كظائف لغوية كاعتبرىا ابؼرجع الوحيد لقواـ اللّغة كاستعمابؽا  كما -

حيَّا غتَ أف ىناؾ تصنيفات أخرل كضعهاعلماء اللّغة فهناؾ من نظر إليها من زاكية  استعمالًن
 نظر إليها من زاكية نفسية فلسفية.اجتماعية كىناؾ من 

تناقض من خلاؿ طرح أفكاره مثلان طرح فكرة تطويع  كفي بعض الأحياف بقد الكاتب يقع في -
 مآذؽ تعليم قواعد العربية. في  ارل يراىا إغراقن كمن جهة أخ، القواعد بقواعدىا كفوائدىا

 الوعي...(، الفهم، النَّص، مثل: )التّقعيد، تكرار العبارات كالكلمات دكف إعطاء مرادفات بؽا
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الفصوؿ دكف إعطاء مبررات كإجابات مفصلة للأسئلة كثرة طرح الأسئلة في بداية كل فصل من -
مثلان في قوؿ: بؼاذا تعلمية القواعد العربية؟ىل تتغتَ القواعد لتغتَّ طريقة تعليمها؟بؼاذا التَّقعيد 
اللغوم؟أليس بؿصورنا باللُّغويتُ الدَّارستُ؟كلُّها أسئلة برتاج إلذ شركحات مفصلة كإجابات شافية 

 ارئ فهمها أك غموض مصطلحاتها.حتى لً يتعسر على الق
فيما بىص ابؼادة ابؼعرفية ابؼستحضرة لًحظنا الآليات المنهجية المستعملة في الكتاب: -2-1

حيث بعأ الباحث في استحضارىا إلذ مصادر في الدّراسات اللُّغوية العربيّة  ، بانّها مستوفاة كقيّمة
 لسيبويو."الكتاب"، كتاب "ابػصائص" لًبن جتٍ

 مابردَّ ثنا عن الشواىد ابؼستخدمة في بحثو بقدىا نادرة كيعود ىذا لصعوبة ابؼوضوع الذم تناكلو.كإذا 
تعتبر الببليوغرافيا من أىم العناصر التي يتم من خلابؽا التّعرؼ على مدل تشبع الببليوغرافيا: -2-2

تساعد الباحثتُ في حيث  البحث بابؼعارؼ كابؼعلومات بؼا بؽا من دكر ىاـ في تفعيل البحث العلمي
 إعداد ابؼواد الصادرة بلغة من اللُّغات.

ذكر الباحث في نهاية كل فصل قائمة ابؼصادر كابؼراجع فكانت بفزكجة بتُ القدم كابغديث 
سيبويو  ، القواعد النَّحوية( ككتاب ابن جتٍ: "ابػصائص"، بؾاؿ التخصص )التعليمية في كىي كلّها

حديثة ككتاب بؿسن علي عطية "الكافي في أساليب تدريس اللُّغة كمراجع ، في كتابو: "الكتاب"
طو علي حستُ الدليمي ككامل ، أنيس فربوة  في مؤلَّفو:"تبسيط قواعد الُّلغة العربيَّة كتبويبها"، العربيَّة"

ند إلذ كما أنَّو است،  التَّعليمية، بؿمود الدليمي في كتابهما :"أساليب حديثة في تدريس اللُّغة العربيَّة"
 claque,E,didactique du lexique-مراجع أجنبية  تصب في حقل التعليمية نذكرمنها: 

 -Paveau M.A, la langue sans classe de la grammair scolaire 

كذلك ، كابؼهمّة في الرسائل العلميّة ةتشكل ابؽوامش أحد ابعوانب الأساسي :وقيمتها /الهوامش3
ابؼناسب بؽا ككضعها في ابؼوضع ابؼناسب يعتبر دليلان على الفهم الدقيق للمادة لأفَّ استخداـ الصحيح 

، كتنسبها إلذ أصحابها، ككما أفّ للهوامش عدّة مهمّات كالتي بدكرىا توثّق النّصوص ابؼقتبسة، العلّمية
كما أفَّ ،  ثكابّزاذىا لتنبيو القارئ كتذكتَه بنقطة سابقة أك اللاحقةفي البحث كابؼتعلّقة بدوضوع البح
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ابؽوامش تعمل على توضيح بعض النّقاط كشرحها سواء تم عرضها في ثنايا ىذا ابؼوضوع أكلًن بالْضافة 
كينصح القارئ بالرجوع ، إلذ مصادر أخرل غنية بابؼعلومات فيما بىص ابؼوضوعإلذ أفّ ابؽوامش تشتَ 

 إليها.
البنية الضمنية ، ابؼقاربة النَّصية، نَّصعدـ الْشارة على ابؼفاىيم التعليمية في ابؽامش كأسلوب ال -

.)...( 
على التوثيق ابؼتتبع أكادبييا كىذه نلاحظ أنَّو لد يعتمد ، كفي العموـ كمن خلاؿ اقتباسات الباحث -

 من الصعوبات التي كاجهتنا أثناء الدّراسة ليتمكن من ابغكم على مدل أمانتو العلمية. 
 الانتقادات والاعتراضات:/4

معرفتنا كما توصلنا إليو بعد البحث انَّو لً توجد انتقادات كاعتًاضات بيكن توجيهها في حدكد 
غتَ أفّ تلك التي تعلّقت بعدـ التَّقيد بدنهجية البحث الأكادبيي فمنهجيتو في الكتاب ، للكاتب

ن تقاة مفكاف الأجدر بأف يوثػػػق ابؼعلومات كالأفكار ابؼس ،يبـتلفة عن منهجية البحث الأكادبي
 إلذ الكتب في نهاية كل فصل.  بدلًن من أفْ يشتَ، الكتب
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اح توصلنا إلذ بصلة من النتائج بسثلت يّ دراستنا لكتاب تعليمية قواعد العربية لأنطواف ص من خلاؿ   
 في:
نشاط فكرم يقوـ بو ابؼتعلم من خلاؿ ابؼلاحظة  نظر الكاتب ىو هةم من كجغو قعيد اللُّ التَّ  .1

، كالًكتشاؼ كالفهم للنصوص كصياغة القواعد اللغوية كتطبيقها كاستثمارىا في الْنتاج اللغوم
 .الشفهي كالكتابي

ضركرة تعليم القواعد النحوية عن طريق النصوص بؼا بؽذه الطريقة من فوائد ذلك أنها بزضع  .2
ة لنشاط القواعد من نشاط فهم كتغتَّ النظر ، ص كفق ما يقتضيو من مراحللأسلوب النَّ 

لغوم  م كخلق حسّ ستيعاب إلذ نشاط ابؼلاحظة كالًستيعاب كالًكتشاؼ لتكوين كعي ابؼتعلِّ كا
 .وص كاكتشافها إلذ خلق نصوص جديدةلديو انطلاقا من ملاحظة نص

كجوب كعي ابؼعلم للمفاىيم الأساسية كالأساسيات اللغوية التي لً بزفى عن ابؼمارسة الفكرية  .3
للمعلمتُ في برستُ تعليمهم كالنظر إلذ الأىداؼ التًبوية التي لً بيكن برصيلها إلً إذا كاف 

كثانيها التفكتَ ، صعيدين أكبؽما التفكتَ النظرم للمفاىيم اللغوية التي يعلمهاالتفكتَ مبنيا على 
 .ة كذلك لبناء شخصية فاعلة للمدرسفي طريقة ابؼتعلم في تعلم القواعد اللغوي

طالع كيؤلف بصورة سليمة يإف ابؽدؼ من تعليمية قواعد العربية ىو جعل التلميذ يقرأ كيكتب ك  .4
 .من ابػطأ مهما كاف نوعون كخالية حبعيدة عن اللَّ 

أصبح عمل قواعد اللغة العربية عملا مرفوضا لأنو مفركض كىذا بالنظر إلذ ابؼادة التي سبق  .5
بوف نشاط غتَ أف النظر إلذ الطريقة ابؼلائمة للمتعلمتُ بذعلهم بو، ها القواعدبذكرىا كالتي تكتس

 .القواعد كلً ينفركف منو
 ع للمتعلمتُ في استثمار معارفهم ك خبراتهم في شتّى كالأساسي كابؼشجّ يعتبر ابؼعلم المحور الأكؿ  .6

لأنها ، كما سبق الذكر،  فمهمة ابؼعلم مهمة حساسة تقتضي الوعي بالقواعد اللغوية، وانبابع
 ستَة العلم كابؼعلم ىنا قائد بؼ، بداعالًكبرفظها من اللحن دكف أف بسنع عنها ، للّغةحافظة 
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ابؼعلم  ابؼعلم ابؼادة العلميّة التي يعلّمها كلّما كاف كعيو لكيفية كاف  كعي املّ فيهاّ. فك كابؼعرفة
 .نها بؿولً إياىا إلذ مادة تربويةكيفية الًنتقاء مل كاف كعيوُ ابؼادة العلمية التي يعلمها كلما  

 ابؼعتٌ العاـ في إنتاج نصوص أخرلم مفردات من النص الكامل فيستكشف يكتسب ابؼتعلّ  .7
م على ترسي. ابؼفردات كالعبارات ابؼشركحة كابؼفاىيم تعلِّ ابؼتساعد بسارين تنمية ابؼخزكف ابؼعجمي  .8

 .مللمتعلِّ  ابؼخزكف ابؼعجميّ بذلك ابؼعجمية التي بنيت عليها ىذه الشركحات كتنمي 
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