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مَا يَشْكُرُ لنَِفْسِهِ  ﴿  21آ ية  سورة ًللٌن ﴾ وَمَنْ يَشْكُرْ فَإنَِّ

 من لم يشىر اًناس لم يشىر الله غز ﴿رسول الله صلى الله ػليو و سلم  كال

 ﴾و جي

آأحمد الله ثؼالى حمدا نثيرا طيبا و مبارنة ملئ اًسموات و الأرض ػلى ما آأهرمني بو 

 من اتمام ىذه الدراسة اًتي آأرجو آأن ثنال رضاه .

لى كل من :  ثم آأثوجو بجزيي اًشىر و غظيم الامتنان ا 

حفظيا  الله وآأطال في عمرىا ًتفضليا اًىريم  *ًزرق زاجية*فاضلة : الدنتورة اً

 بال شراف ػلى ىذه الدراسة و تىرمها بنصحي و ثوجيهيي حتى اتمامها.

لى آأغضاء لجنة المناكشة الدكاترة اًىبار حفظيم الله و رػاىلٌ و جؼليلٌ هبراسا منيرا  و ا 

 ؼرةة:ينيران ًنا درب اًؼلم و الم

حورية* آأشىرىا جزيي اًشىر ػلى ما كدمتو ًنا طيلة المسار الدنتورة *ػيسى 

 الدراسي و الأس تاذة *ميزايتي مريم* جزاىا الله كل خير.

 آ مي آأن ينال عملً اعجابىن و ثناؤهن ػلى عملً المتواضع



 

   

 

نجازه. آأكدم  الحمد لله الذي آأنار ًنا درب المؼرةة وآأػاهنا ػلى آأداء ىذا اًواجب ووةلنا في ا 

لى جدي حبيبي المتوفي " وآأى  بوكطيفة مبروك".دي ىذا اًؼمي المتواضع ا 

ن الموت حق واًفراق صؼب وكل ما اش تد الحزن شي اًتفىير وعجز اًللم ػلى اًتؼبير  ا 

ل ما آأمر الله بو  ًيو راجؼون–ول هلول ا  نا ا  نا لله وا  دغيت ةلبيت هداء ربي ةلو آأن الموت  -ا 

ىنها الأكدار هي اًتي تختار رحمم الله   جناثو.يا غالي وآأسىنم ةس يح يلبي ةدية ًفديناك وً

لى الذي آأوصاني الله بو برا اىدي تخر حسانا وآأىدى لي س نين عمري جي ا  الذي ثؼب وا 

غطاياك. ل راوؼة شىرا وثوكيرا ًكل اسجد لك  -والدي حبيبي–من آأجي تحليق آأمنياتي 

ل في نهاية الأحداث وآأنا آأرى هفسي دائما في اًبداية  آأس تطيع آأن آأكول لك شىرا ةييي ل ثلال ا 

 ل ينضب... حفظم الله ًنا وآأًبسم ثوب اًصحة واًؼاةية.آأنهي من خيرك وغطائم الذي 

هراما لحنانها ودعميا لي في كل  جلال وا  لى آأغلى من وضؼت الجنة تحت آأكدامها. آأنحني ًيا ا  ا 

 احبم. -آأمي الحنون–آأغلٌلي ونجاحاتي 

ل ػلى غزهم، الأخ الأنبر: غبد  خوتي الأغزاء اًتي ل ثنفع غيوني ا  لى شموع حياتي ا  ا 

لى  لى من ىو موجود في آأحشائها، وا  اًرزاق، هصر الدين، ونتىوتي آأمين، وننة اًؼائلة ةاطمة وا 

 كل ػائلة بوزارة وبوكطيفة دون اس تثناء.

لى آأس تاذتي وفخري "ًزرق زاجية" اًتي لم  تحرمني من دعميا وثنائها واىدي ثمرة جهدي ا 

لة ونجمة ساطؼة حلٌك الله وشفاك وحفظ الله لك آأطفالك.  ػلى مجيوداتي، دمت متأأً

لى كل ػامي في جامؼة "آأحمد بن يحي اًووشريسي". لى كسم اٌلغة اًؼربية وآ دابها وا   تحياتي ا 

. 
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كتتداكلذا  على بساط الدناقشةأصبحت قضية تعليمية النحو العربي من القضايا التي تطرح         
أقلاـ الدختصتُ على اختلاؼ آرائهم. ففي ذلك ما يساعدنا على جلاء موقع العربية كلضوىا 
كلضتها في أذىاف الناس. بعد أف شاب ىذا الدوقع سحب من الغموض كالغلط كالتشويو كبذلك 

الخلط كيزداد الأمر سوءا في مستول الحديث اليومي حيث تصبح اللغة كلضوىا كالقائمتُ  يكثر
 كاستخفاؼ. على تدريسها موضع ....

إف تعليم اللغة العربية عامة كتعليمية النحو خاصة من الضركريات في الددارس العربية 
حظيت القواعد النحوية بالاىتماـ في مناىج التعليم في مؤسساتنا. كفي  كالجزائرية خاصة. حيث

ىذا الإطار سعت الدكلة الجزائرية غلى كضع مناىج تربوية جديدة شهدت فيها العديد من 
  الإصلاحات مست ىياكل الدنظومة التًبوية تٔا فيها الدناىج كطرؽ التدريس القدلؽة كالحديثة

 بنية على أساس بيداغوجيا الدقاربة بالكفاءات.كذلك بتطبيق مناىج جديدة م
كمن ىنا جاء عنواف مذكرتي "تعليمية النحو في ظل الدقاربة بالكفاءات من خلاؿ كتاب 

شعبة". ككاف اختيارم لذذا الدوضوع لعدة أسباب منها: حداثة طريقة  -السنة الأكفُ ثانوم
ذا معرفة الغاية من تدريس القواعد النحوية التدريس بالدقاربة بالكفاءات في الدنظومة التًبوية، كك

بالاعتماد على الدقاربة النصية كتٖديد الذدؼ من تدريس النحو في الدرحلة الأكفُ من التعليم 
الثانوم بالإضافة إفُ معرفة العلاقة بتُ النص كالقواعد النحوية، إثراء الدكتبة العربية بهذا النوع من 

 البحوث.
يطرحها البحث فهي: كيف يتم تدريس القواعد النحوية من خلاؿ أما عن الإشكالية التي 

الاعتماد على الدقاربة بالكفاءات؟ كقد انبثقت عن ىذه الإشكالية تساؤلات أبرزىا: ما مفهوـ 
تعليمية النحو العربي؟ كما فائدة تدريس النحو بالدقاربة النصية؟ كىل للمقاربة النصية دكر فعاؿ في 

 تعليمية النحو؟ 
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جاء تْثي ىذا في مدخل كفصلتُ: الأكؿ نظرم كالثاني تطبيقي، فالددخل عبارة عن  كقد
تٖديد مفاىيم كمصطلحات خاصة بالدوضوع. فالفصل الأكؿ عافً مفهوـ النحو كذكرنا  أنواعو 
كطرؽ تدريسو بالإضافة إفُ مشكلات تدريسو ثم تطرقت فيو إفُ الدقاربة بالكفاءات حيث تعرفت 

ءة كالكفاية. ثم عرجت لدفهوـ الدقاربة ككذلك مفهوـ الدقاربة بالكفاءات على مفهوـ الكفا
بالإضافة إفُ أنواع الكفاءات. أما بالنسبة للفصل الثاني قسم إفُ مبحثتُ حيث في الدبحث الأكؿ 
تعرفنا فيو على طرؽ كأساليب التدريس بالدقاربة بالكفاءات ككذا التدريس بالدقاربة النصية. كفي 

ثاني عافً تدريس القواعد النحوية في ظل الدقاربة بالكفاءات من خلاؿ كتاب السنة الدبحث ال
الأكفُ ثانوم، حيث قمت بتحليل لزتول الكتاب كعلاقة الكتاب بالتلميذ كالأستاذ، قم تطرقت 
إفُ طرؽ كأىداؼ تدريس القواعد النحوية في السنة الأكفُ ثانوم. كفي الأختَ تٖدثت عن 

ة كأعطيت لظوذج  لتصميم درس قواعد اللغة، كلأجل بسط القوؿ في ىذه التطبيقات النحوي
الفصوؿ كاف لازما توظيف الدنهج الوصفي الذم يكفل بياف الغاية من تدريس النحو بالدقاربة 

 بالكفاءات من خلاؿ كتاب السنة الأكفُ ثانوم."
بية لأنطواف صياح. كقد اعتمدت في تْثي على تٚلة من الدراجع أبرزىا: تعليمية اللغة العر 

الددخل إفُ التدريس بالكفاءات ﵀مد الصافٌ......، علم اللغة التطبيقي: عبده الراجحي. 
 مفاىيم تربوية تٔنظور حديث: عزيزم عبد السلاـ...

أما عن العراقيل كالصعوبات الدعتًض كوف الدوضوع حديث الدنشأ فلم أجد دراسات بصورة 
لإضافة إفُ قلة الدصادر كالدراجع ىذا من جهة مع صعوبة اقتنائها جاىزة ككاملة اعتمدت عليها، با
 كالحصوؿ عليها من جهة أخرل.
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ىذه الدقدمة أتوجو بالحمد كالشكر ﵁ عز كجل الذم أعانتٍ على ىذا البحث ككفقتٍ  كفي
لطلب العلم، كمن علي بنعم كثتَة لا تعد كلا تٖصى فلو الحمد كالشكر كالثناء الحسن. ثم أتوجو 
بالشكر كالتقدير كالدعاء لأستاذتي القديرة "لزرؽ زاجية" في كلية الآداب كاللغات تّامعة 

ت أتٛد بن لػي الونشريسي على تشجيعي كقبوؿ الإشراؼ على ىذا الدوضوع كالدوافقة تيسمسيل
 عليو ليكوف رسالة علمية لنيل شهادة "الداستً".

كفي الأختَ أقوؿ بأف ىذا جهد بشرم، فإف كاف صوابا فمن الدوفُ عز كجل، كإف كاف خطأ 
 فمن نفسي كا﵁ كفِ التوفيق.
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 تمهيد:
قبل الولوج إفُ تعليمية النحو العربي لابد من التعرّؼ على العملية التعليمية التعلمية 

 تأخذ في الاعتبار كافة العوامل الدكونة للتعليم.)الديداكتيك( باعتبارىا معرفة علمية خصبة 

 (:La didactiqueتعريف العملية التعليمية التعلمية: )الديداكتيك  -1

 لغة: -أ
من فعل تعلم يتعلم، تعلما، الأمر أتقنو »كلمة تعليمية مصدر صناعي لكلمة تعليم فهي 

 "(.didactique، كاللفظ مصطلح حديث يقابل الدصطلح الأجنبي )"1«كعرفو

تعليمية، تعليمات، علم التدريس، علم التعليم، »"(: تعتٍ: didactiqueديداكتيك )"
"( كتعتٍ didaskein" (من الأصل الإغريقي) "didactikosالتدريسية، كالديداكتيك أك) "

، كقد تطور مدلوؿ كلمة ديداكتيك ليصبح يعتٍ التعليم أك فن التعليم، كىكذا فَ تكن 2«التدريس
 التعليمية في البداية تٗتلف كثتَ عن العلم الذم يهتم تٔشاكل التعليم أم البيداغوجيا.

 اصطلاحا: -ب
التعليمية نظاـ الأحكاـ الدتداخلة كالدتفاعلة ترتبط بالظواىر التي تٗص عملية التعليم 

كتطبيقاتها كالتعلم، فتحدد كتدرس كتٗطط الأىداؼ التًبوية كالكفاءات كلزتوياتها، الاستًاتيجيات 
 .3التعليمية كالتعلمية

أما ديداكتيك اللغات فهي لرموعة الخطابات التي أنشئ حوؿ تعليم كتعلم اللغات سواء 
تعلق الأمر بلغات الدنشأ أك اللغات الثانية كقد نشأت ديداكتيك اللغات في بدايتها مرتبطة 

                                                           

 .15، ص:2004لبناف، د.ط، _عبده الراجحي، علم اللغة التطبيقي، دار النهضة العربية، بتَكت -1
 .10، ص:1998، 1النصوص القرآنية، طبعة النجاح الجديدة، الدار البيضاء، ط. لزمد البرلعي، ديداكتيك -2
 .10:، ص2005، 1لدعلم إعداده كتدريبو ككفايتو، دار الصفاء للنشر، ط.اتٚانة لزمد عبيد،  -3
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حقوؿ مرجعية لستلفة طورت  باللسانيات التطبيقية مهتمة بطرائق تدريس اللغات ثم انفتحت على
"(didactique des languesلراؿ البحث في ديداكتيك اللغات )"

1
. 

الديداكتيك اشتق من البيداغوجيا موضوعو التدريس، كقد استخدمو "لالاند" 
"(Lalandكمرادؼ للبيداغوجيا أك للتعليم)"2. 

كإننا عندما نتحدث عن التعليمية بصفة عامة كتعليمية اللغات بصفة خاصة فإننا في 
الحقيقة نتحدث عن تقنية من التقنيات، أك بالأحرل علم تطبيقي قائم بذاتو لو مرجعيتو الدعرفية 

 .3كمفاىيمو كاصطلاحاتو كإجراءاتو التطبيقية، كيتطور حسب مبادئ كمناىج خاصة

مركز استقطاب بلا منازع في الفكر اللساني الدعاصر من حيث أنها إف التعليمية أصبحت 
الديداف الدتوخى لتطبيق الحصيلة الدعرفية للنظرية اللسانية، كذلك عندما تستثمر النتائج العلمية 
ا﵀ققة في ميداف البحث اللساني استثمارا كاعيا في ترقية طرؽ تعلم اللغة كتعليمها، كتذليل 

 .4ض الدتعلم كالدعلم على حد سواءالصعوبات التي تعتً 

فالديداكتيك نهج أك أسلوب معتُ لتحليل الظواىر التعليمية، فهو الدراسة العلمية لتنظيم 
كضعيات التعلم التي يعيشها الدربي لبلوغ ىدؼ عقلي أك كجداني أك حركي، كما تصب الدراسات 

الدكر الأساسي تٔعتٌ أف دكر الددرس  الديداكتيكية على الوضعيات العلمية التي يلعب فيها الدتعلم
ىو تسهيل عملية تعلم التلميذ بتصنيف الدادة التعليمية تٔا يلائم حاجات الدتعلم، كتٖديد الطريقة 
الدلائمة لتعلمو مع تٖضتَ الأدكات الدساعدة على ىذا التعلم، كىذه العملية ليست بالسهلة، إذ 

عرفة الطفل كحاجاتو كالبيداغوجيا لاختيار الطرؽ تتطلب مصادر معرفية متنوعة كالسيكولوجيا لد
                                                           

، 2013بوعلامات لعرج، تعليمية النحو العربي في الابتدائي "طرؽ ككسائل" مذكرة مقدمة لنيل شهادة الداجستتَ،  -1
 .7-6ص:

   1الإرساؿ  -السنة الأكفُ–كماؿ عبد ا﵁ كعبد ا﵁ القلي، مدخل إفُ علوـ التًبية )الجزائر( لطلبة اللغة العربية كآدابها  -2
 .27ـ، ص:2005ملمح أساتذة التعليم الأساسي )عن بعد(، 

 .129، ص:1998، 1ط.سوريا، -مازف الوعر، قضايا أساسية في علم اللسانيات الحديث، طلاس، دمشق -3
 .130الدرجع نفسو، ص. -4
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الدناسبة، كينبغي أف يقود ىذا إفُ تٖقيق أىداؼ على مستول السلوؾ، أم أف تتجلى نتائج التعلم 
على مستول الدعارؼ العقلية التي يكتسبها الدتعلم، كعلى مستول الدهارات الحسية التي تتجلى في 

 .1لوجدانيالفنوف كالرياضيات، كعلى الدستول ا

ىو عملية نقل الدعارؼ  "(:instruction enseignementالتعليم: )" مفهوم-1-1
كالدعلومات من الدعلم إفُ الدتعلم في موقف يكوف فيو للمدرس الدكر الأكثر تأثتَا حتُ يقتصر دكر 
التلميذ على الإصغاء كالحفظ، كما يعتبر التعليم رسالة إنسانية كتربوية يعتٌ بتدريب الدرء منذ نعومة 

ؼ إزاء الآخرين كاكتساب الخبرات كالدهارات أظافره على التعرؼ بأمور الحياة كعلى كيفية التصر 
بهدؼ تنمية مواىبو كمداركو، كمساعدتو على تٗطي الدشاكل، كإلغاد الحلوؿ لذا، كعلى الإبداع 
كالابتكار في لرالات تٗصصو ما يؤىلو لاستلاـ الدسؤكليات القيادية، كبناء لرتمع راقي يستَ لضو 

 .2الأفضل

تفتقد إفُ مدارس التعليم كالتدريب كانت تعاني الكثتَ من  إف المجتمعات القدلؽة التي كانت
الدصاعب، كظلت غائرة في التخلف كالعداكة، كلكن عندما سنحت الفرصة لذا لأف تعتمد التعليم 
كسيلة لنموىا، كتثقيف شعوبها تراىا ت٘يل إفُ التقدـ كالتطور تٓطى ثابتة ككاثقة كالتعليم في الدفهوـ 

يها من لغد في نفسو القدرة على إيصاؿ الدعلمتُ كالدعلمات ككليات التًبية الإدارم مهنة يلجأ إل
لتدريب مثل ىؤلاء الددرستُ كتزكيدىم بالخبرة التعليمية اللازمة لكي يقوـ تٔهنتو على ختَ ما يراـ 

 كفي ضوء ما تعلموه كدربوا عليو.

كالدتعلم كالأسلوب، كنعتٍ لا لؽكن للتعليم أف ينجح إذا فَ تتعاكف فيو عناصر ثلاثة: الدعلم 
بالأسلوب الطريقة التعليمية التي يعتمدىا الدعلم لإلصاح عملو انطلاقا من الوسائل الإيضاحية 
ككصولا إفُ طرؽ الإقناع كالإفهاـ التي تٖتاج إفُ معلم ماىر كمدرؾ لدنتو، لذذا لا لؽكن للشهادات 

                                                           

 .28عبد ا﵁ كعبد ا﵁ القلي، مدخل إفُ علوـ التًبية، ص:كماؿ   -1
 لبناف-، دار النهضة العربية، بتَكت-عربي فرنسي إلصليزم-جرجس ميشاؿ جرجس، معجم مصطلحات التًبية كالتعليم  -2

 . 192-191ص:د.ط، د.ت، 



 تحديد المفاهيم والمصطلحات الخاصة بالموضوع دخـــل:                      م
 

 
8 

عتمدة في لراؿ التعليم كالددعومة بالخبرة كحدىا أف تؤسس لنجاح الدعلم، كإلظا الطريقة الفنية الد
 كالثقافة.

إف من يعلم يدعم في الوقت ذاتو ثقافتو كيزكدىا بالدعرفة كالخبرات التي تستجد لديو أثناء 
التعليم، كىذا ما يساعد في التثقيف الذاتي للمعلم كفي تثقيف الآخرين، كيؤدم بالتافِ إفُ لزو 

 .1راز مواىبهم كتكيفهم الاجتماعيالأمية كمساعدة الدتعلمتُ على إب

 "(:apprantissageالتعلم )"مفهوم  -1-2

عَلِمَ، يػَعْلَمُ، عِلْمنا، نقيض جَهِلَ، كيقاؿ: رجل علامّة كعليم، كنقوؿ: ما علمت تٓبرؾ،  لغة: -أ
مِنْ  وَاللَّهُ أَخْرَجَكُمْ ، قاؿ تعافُ: ﴿2أم: ما شعرت بو، كأعلمتو بكذا، أم: أشعرتو كعلّمتو تعليما

 .3﴾نَ بُطوُنِ أمَُّهَاتِكُمْ لََ تَـعْلَمُونَ شَيْئًا وَجَعَلَ لَكُمُ السَّمْعَ وَالْأبَْصَارَ وَالْأَفْئِدَةَ لَعَلَّكُمْ تَشْكُرُو 

ىو سلوؾ مكتسب لػدث نتيجة تفاعل الفرد مع الآخرين كنتيجة لظوه اللغوم،  اصطلاحا: -ب
، كتٔا أنو سلوؾ 4وظفها في تعاملو مع غتَهفيكتسب الفرد كلمات جديدة ثم يتعلم كيف ي

مكتسب لػدث نتيجة تفاعل كتواصل الفرد مع أفراد بيئتو لصد لزمود عبد الحليم منسي لػصره في 
 : 5ثلاثة مفاىيم كاف لذا أثر كبتَ في التدريس كالدناىج كىي

 :التعلم كعملية تذكر  (يرتبط ىذا الدفهوـ بنظرية "ىاربتHarbet القدلؽة التي نصت على )"
أف الطفل يولد كىو صفحة بيضاء، كعلى ىذا الأساس تم تفستَ التعلم بأنو عملية تٗزين 
للمعلومات كاستًجاعها عند الحاجة عن طريق التذكر، كقد أثر ىذا الدفهوـ في الدمارسات التعليمية 

                                                           

 .193-192:، ص-عربي فرنسي إلصليزم -معجم مصطلحات التًبية كالتعليمينظر: جرجس ميشاؿ جرجس،  -1
 .152:، ص8الخليل بن أتٛد الفراىيدم، معجم العتُ، باب )ع ؿ ـ(، ج: -2
 . 78:سورة النحل، الآية -3
 .12:، ص2001، 1الأردف، ط. -سعيد حستٍ العزة، صعوبات التعلم، الدار العلمية، عماف -4
 .26:التطبيقات، مكتبة الألصلو مصرية، القاىرة، ص,النماذج ,منسي، التعلم, الدفهوـ لزمود عبد الحليم  -5
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كرتب ا﵀تول ترتيبا منطقيا فقسمت الدعارؼ إفُ عدد من الدواد الدراسية، كحدد لزتول كل مادة، 
 في كتاب مدرسي مقرر ليسهل حفظو.

 :ارتبطت ىذه النظرية بالفيلسوؼ الإلصليزم "جوف لوؾ  التعلم كعملية تدريب العقلJohn) 
look"(   التي نسبت إليو نظرية التدريب الشكلي أك العقلي، كىي تركز على فكرة أساسها أف

ملكة التفكتَ كالتذكر كالتخيل كأف التعلم يتم عن طريق العقل مقسم إفُ عدد من الدلكات مثل 
تدريب ىذه الدلكات، كما اىتمت ىذه النظرية ببعض الدواد الدراسية كالرياضيات كاللغات 
باعتبارىا أقدر على تدريب ىذه الدلكات لكن ما يلاحظ على ىذه النظرية أف الدراسات 

التدريب مبدأ معتًؼ بصحتو كأنو ينتقل بشركط  التجريبية أثبتت خطأىا تْكم أف مبدأ انتقاؿ أثر
 معينة كفي حالات خاصة.

 :التعلم عملية تغيتَ كتعديل في السلوؾ، يتم من خلاؿ تفاعل  التعلم كعملية تعديل السلوك
الفرد مع بيئتو، فينتج عنو تعتَا جسميا كانفعاليا كعقليا، كيكتسب ألظاطا سلوكية جديدة، كتسمى 

 .1ة كمن الخبرة يكتسب الدعارؼ كالدهاراتىذه العملية بالخبر 

 مكونات العملية التعليمية التعلمية:-1-3
التعليمية ليست لررد تأمل في الدسائل البيداغوجية كإلظا ىي استغلاؿ للواقع التعليمي 
كتناكلو بالدراسة كتٖليل كضعيات التعلم الدختلفة بكل مكوناتها )معلم، متعلم، مادة تعليمية(، من 

 وفتَ فعالية أكبر.أجل ت

 كمن الدعركؼ لديك أخي الدعلم أف العمل التعليمي يركز على ثلاثة أقطاب ىي:

للمعلم دكر أساسي كفعاؿ في العملية التعليمية التعلمية، إذ يستطيع تٓبراتو ككفاءاتو  المعلم: -أ
ليس مقتصرا على  أف لػدد نوع الدادة الدراسية كاتٕاىاتها كتبسيطها على فكر الدتعلم كدكر الدعلم

                                                           

 .27ص:  التطبيقات، النماذج ،لزمود عبد الحليم منسي، التعلم، الدفهوـ  -1
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حشو الدتعلم بالدعلومات كلكن العبرة ىي إعداد للمستقبل إعدادا سليما كلذلك لابد أف تتوفر في 
 الدعلم شركط ىي:

أف يكوف متخصصا ملما بكل مفاىيم التدريس كنظريات التعلم مستخدما طرائق إستًاتيجية  -
 .1كطبيعة الدادة الدراسية

 يث يوفر جو التعلم إدارتو، لنشاطات الحجرة الدراسية.أف يتقمص الدعلم دكرا قياديا، تْ -
توفتَ الجو الدناسب في الصف من خلاؿ تكوين علاقات اجتماعية ككذا كشف ميوؿ  -

 كاتٕاىات الدتعلم كمساعدتو على تنمية قدراتو، القدرة على التعبتَ كالتوضيح كالاستماع.
 ميذ أك عدـ فهمو.القدرة على التعرؼ على الكلمات التي تدؿ على فهم التل -
 القدرة على البحث كالاطلاع الدستمر. -
 القدرة على طرح الأسئلة كإتاحة الوقت للتفكتَ كاحتماؿ تأجيل الاستجابات. -
 القدرة على إدراؾ الفركؽ بتُ التلاميذ كتقدير سلوكهم. -

كلدا كاف الدعلم ىو صانع الدتعلم، كالقطب الفعاؿ في العملية فقد قاـ الباحثوف خلاؿ 
نصف الأكؿ من القرف العشرين بدراسات كثتَة حاكلت تٖديد ملالزو من تٕميع صفاتو العقلية ال

كالنفسية كالاجتماعية، حيث ساد في الثلاثينات توجو ينطبق عن كوف فاعلية التعليم ىي من 
 .2الآثار الدباشرة لشخصية الدعلم كخصائصو الجسمية كالنفسية

(" ست خصائص للمعلم الناجح ىي: Welker) كانطلاقا من ىذا التوجو حدد "كالكر
 .3الدراقبة الذاتية، ضبط النفس، الحماس، التكيف كالدركنة، الجاذبية، العقل في الحكم، بعد النظر

يعد الدتعلم لزور العملي التعليمية التعلمية التي تتوجو إفُ عملية التعليم، لذلك فإف  المتعلم: -2
ظر إليو من خلاؿ خصائصو الدعرفية كالوجدانية كالفردية في تنظيم التعليمية تبدم عناية كبرل لو فتن
                                                           

 .40، ص:2003، 2سهيلة لزسن، كاظم القتلاكم، الددخل إفُ التدريس، دار الشركؽ للطباعة، راـ ا﵁، الدنارة، ط. -1
 .40سهيلة لزسن، كاظم القتلاكم، الددخل إفُ التدريس، ص. -2
 .40الدرجع نفسو، ص. -3



 تحديد المفاهيم والمصطلحات الخاصة بالموضوع دخـــل:                      م
 

 
11 

العملية التعليمية التعلمية كتٖديد أىداؼ التعليم كالدراد تٖقيقها فيو فضلا عن مراعاة ىذه 
 الخصائص في بناء ا﵀تويات التعليمية كتأليف الكتب كاختيار الوسائل التعليمية كطرائق التعليم.

بتُ الخصائص التي لغب توفتَىا في الدتعلم حتى يكوف قادرا على عملية التعلم ما  كمن
 يلي:

 :ىو عملية لظو داخلية تشمل تٚيع جوانب الكائن الحي، كتٖدث بكيفية غتَ شعورية  النضج
فهو حدث لاإرادم يوصل فعلو بالقوة خارج إرادة الفرد، كلؽس ىذا النضج الجوانب التالية: النمو 

 ، النمو الانفعافِ، النمو الدعرفي، النمو الاجتماعي.العقلي
 :يعرؼ بأنو مدل قابلية الفرد للتعلم، أك مدل قدرتو على اكتساب سلوؾ أك مهارة  الَستعداد

معينة إذا ما تهيأت لو الظركؼ الدناسبة، كيعد الاستعداد أىم عامل نفسي في عملية التعلم لأنو في 
 .1فعل التعليم كالتعلم لررد جهود مبذكلة ىدراغالب ىذا العامل الدساعد يبقى 

  :كالدافع في أبسط تعريفاتو ىو حالة داخلية مرتبطة تٔشاعر الفرد توجو لضو التخطيط الدَّافع
للعمل مهما لػقق مستول لزدد من التفوؽ يؤمن بو الفرد كيعتقده فالدافع إذف عامل يهدؼ إفُ 

 .2ىدؼ معتُ يرغب في الوصوؿ إليو استشارة سلوؾ الدتعلم كتنشيطو كتوجيهو لضو
تعد الدناىج الدراسية أحد ا﵀اكر الأساسية للعملية التًبوية  المادة التعليمية )المنهاج(: -3

كالتعليمية، فالدناىج الجيدة ىي التي تتصف تّودة الأىداؼ كتعمل مكوناتها الأخرل على تٖقيقها 
 من الدعارؼ كالدهارات كالقيم كالاتٕاىاتكالتأكد من بلوغها حسب نوع الأىداؼ كتصنيفاتها 

كحسب مستوياتها من الدعارؼ الإدراكية الأكلية إفُ الدستويات الدعرفية العليا كالدعقدة، كمن مهاراتها 

                                                           

 .288، ص:2000لبناف، د.ط، -ار إبراىيم الجيار، دراسات في تاريخ الفكر التًبوم، دار ىناء للنشر، بتَكتسيد -1
 .288الدرجع نفسو، ص: -2
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البسيطة إفُ الدركبة كمن القيم كالاتٕاىات الانطباعية الدتغتَة إفُ الاتصاؼ بنظاـ ثابت كمتكامل 
 .1بعضها البعض من القيم كالألظاط الدتسقة مع

الدنهاج ىو لرموعة من الدواد الدراسية موضوعاتها يتعلمها التلاميذ، حيث ىذا الدفهوـ 
الدعارؼ »تقليدم للمنهج، كما فهمو الدارسوف على أنو الكتاب الددرسي، كلكن في حقيقتو ىو 

ية ىي مركز الدطلوب تدريسها لخصائصها البنيوية كالوظيفية كدرجة تعقيدىا، إف الدادة التعليم
العملية التعليمية التقليدية، حيث مؤلفي البرامج الدراسية إفُ الخزاف الدعرفي كالإنساني الدخبأ في 
ثنايا الكتب كالوثائق، كمن ىنا يأتي عمل الدعلم في النقل كالتلخيص كالتًكيب، كتصبح كظيفتو 

عل أىداؼ ىذا النوع من الأساسية حفظ الدعلومات كترديدىا ثم حشوىا في عقل التلميذ، كلشا لغ
التعليم يقتصر على الاكتساب الدعرفي للمعلومات دكف مراعاة اىتماـ التلميذ كحوافزه، كيبقى ما 
ىو لرهوؿ مقص من ىذه الدمارسات التعليمية، في ىذه الحالة يصبح الدعلم الناجح ىو من 

يمية الحديثة فتتجاكز ىذا ، أما الدادة التعل2«يستطيع أف يقدـ أكبر عدد من الدعارؼ خلاؿ درسو
 الحد الضيق لدا ىو أكسع كأدؽ، كىي في ىذه الوضعية خاضعة لشركط أربعة كىي:

تعدت فكرة البرنامج الذم يعده مؤلف لغلس مفردا أماـ أكراقو ينجح أك يفشل تبعا لصفاتو بل  .1
ا يقابلها من ىو برنامج يعده فريق تربوم ذك خبرة عالية ينطلق من لرموعة من الأىداؼ، ليدفع م

لزتويات تكوف منظمة على شكل نشاطات لستلفة لؽكن أف تتلاءـ مع مستويات كحاجات كميوؿ 
 رغبات التلميذ كاتٕاىاتو.

لغب على الدتعلم انتقاء الدادة كترتيب عناصرىا تبعا لألعيتها أك ما يناسب الأىداؼ ا﵀دكدة،  .2
 كذلك خلاؿ حصة أك حصص تدريبية معينة.

 الدراسية الدعطاة إفُ صياغة أقل اعتباطا كأكثر تنظيما كدقة كفعالية.تٖويل الدادة  .3

                                                           

التطبيقية لطلبة السنة الثالثة ليسانس، تٗصص: لسانيات تطبيقية، معهد الدكتورة لزرؽ زاجية، لزاضرات في التعليميات  -1
 .25ـ، ص:2020-2019الآداب كاللغات، جامعة تيسمسيلت، 

 .23-22:، ص2008-2007مقراف يوسف، دركس في اللسانيات التعليمية، كزارة التعليم العافِ كالبحث العلمي،  -2
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بناء على طرح الدادة التعليمية كتنظيمها يكوف من قبل الدعلم على شكل سلوكات كنشاطات  .4
يقوـ بها التلميذ، كليس على شكل ملخصات للمعلومات، كما أف الدادة في عملية التدريس 

 .1كسائل بلوغ الأىداؼ ا﵀ددةالحديث لا تعتبر إلا كسيلة من 

كإذا توفرت ىذه الشركط في الدادة التعليمية كضبطت تقنيات تصميم البرامج كتٖديد 
الوسائل التعلمية بالإضافة إفُ الدنهاج الذم ىو عبارة عن لرموعة من العمليات الدراسية الدخططة 

لتقونً يتجو الاىتماـ فيو إفُ كالدؤلفة من الدضامتُ كالأىداؼ، الطرائق، الوسائل، الأساليب كا
أنو كثيقة تربوية رسمية »مساعدة الدتعلمتُ على النحو الشامل كالدتوازف كعلى تعديل سلوكهم، كما 

تشمل الدضامتُ كالأىداؼ كالطرائق في مرحلة تعليمية معينة تْيث يقدـ الدنهاج الدطالب 
بغي إتباعها لإيصاؿ الدعارؼ للمتعلم البيداغوجية التعليمية كالطرؽ النموذجية كالبرامج التي ين

 .  2«كلؼلص الدعلم في آخر الدطاؼ إفُ عملية التقونً

أكضح إذا كانت الأقطاب الثلاثة متمثلة في الدثلث التافِ: ت٘ثل العملية التعليمية  كبعبارة
فإف التعليمية تٗص الأضلاع الثلاثة لذذا الدثلث أم أنها تنصب على دراسة العلاقات بتُ 

 الأقطاب الثلاث.

 

 

 

 

 

 

                                                           

 .24-23:مقراف يوسف، دركس في اللسانيات التعليمية، ص -2
 .24ص: ،الدرجع نفسو -2

 الدعلم

 الدنهاج الدتعلم

 التعليمية
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 أهمية العملية التعليمية التعلمية: -1-4
ألعية كبتَة في حياة الفرد كالمجتمعات، كفيما يلي لرموعة من إف للعملية التعليمية التعلمية 

 النقاط التي توضح ألعية التعليم:

 دعم النمو الاقتصادم للدكلة، كما ينتج عنو من رفع مكانتها بتُ تٚيع دكؿ العافَ. -
ثقافة الفرد لغعل منو مواطنا صالحا يعرؼ معتٌ حب الوطن ليحتـً القوانتُ كالأنظمة ككل  رفع -

 ما يتعلق بها.
 رفع الدستول التعليمي للأفراد يقلل من خطر ارتكاب الجرائم. -
رفع الدستول التعليمي بتُ الجماعات لػسن من العلاقات فيما بينهم نتيجة لرفع مستوياتهم  -

 الأخلاقية.
يرفع الدستول الحضارم للمجتمعات، كيساعدىا على مواكبة مستجدات كتطورات التعليم  -

 العصر.
رفع الدستول التعليمي للفرد لغعل منو شخصا ناجحا طموحا يسعى كراء تٖقيق أحلامو بكل  -

.  قوة كعزـ
  التعليم يساعد على توثيق كل الأحداث العامة في تاريخ الأمم ككذلك ثقافات الشعوب -

 .1عد جيل كمنع اندثارىاكنقلها جيلا ب

                                                           

 .44:ـ، ص2000، 1أفناف نظتَ دركزة، النظرية في التدريس كترتٚتها عمليا، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف، ط. -1
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 مهيد:ت

التطرؽ إفُ بعض الدفاىيم العامة كالأىداؼ الدرجوة من تعليم النحو في الددارس كآثاره  قبل
 على التحصيل الدراسي للتلاميذ لغب أكلا أف نطرح السؤاؿ التافِ:

 ىل العرب قدلؽا كانوا يعتمدكف قواعد لضبط قواعدىم؟

ائهم اللغوية الجواب يكوف بالطلع لا، فَ يكن ىناؾ أم قاعدة توجو لغتهم كتصحح أخط
بل إف نطق العرب بلغتهم كاف سليقة كسجية، كلن يكونوا تْاجة إفُ قواعد يضبطوف بها الألسنة 

 أك يعرفوف بها الأساليب.

اللغة العربية مفخرة أىلها في كل زماف كمكاف، كالعرب قوـ يعتزكف بلغتهم كفصاحتهم 
 إلصازاتهم العظيمة.اعتزازا كبتَا، كيصح أف يكوف النحو مفخرة العرب ككاحد من 

إف ما تٖتويو ىذه الدراسة ما ىو إلا لزاكلة بسيطة في حاجة إفُ تعميق كركية لأف ميداف 
التعليمية )الديداكتيك( كاسع كلزطاتو متعددة كمتشابكة، كلأف إشكالية تدريس القواعد العربية 

تعليمها كفي قراءتها لأنها تدخل )النّحو( في الددرسة الجزائرية في الطور الثانوم كبتَة كمعقدة في 
ضمن إشكالية أكبر ىي امتلاؾ الأمة العربية عامة كالجزائر خاصة الوعي الكافي على ترقية اللغة 
العربية كالإعلاء من شأنها كامتلاؾ الاستمرارية في تطوير أساليب تعليمها كطرائق توصيلها للناشئة، 

 في الددرسة الجزائرية تّميع مراحلها ألفيناه يعاني نقصا لكن إذا جئنا إفُ كاقع تعليمية النحو العربي
فالدتعلم لػفظ القاعدة النحوية، كحيث لػاكؿ لشارسة ما لػفظو في خطاباتو اليومية أك في تعبتَاتو 

 الشفهية كالكتابية فإنو يفقد الصلة بتُ التنظتَ اللغوم كالحقل الذم تعمل فيو اللغة.
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 تعليمية النحو العربي: -1

 / مفهوم النحو:1-1

العارفوف بلسانهم كلغتهم، أنهم يسموف  -الدتًتٚوف-)لضا( ثبت عن أىل اليوناف فيما ذكر لغة:  -أ
علم الألفاظ كالعناية بالبحث لضوا كيقولوف كاف فلاف من النحويتُ، كلذلك سمي )لػنا 

لنحو: إعراب الكلاـ ا»الإسكندراني لػتِ النحوم( الذم كاف حصل لو من الدعرفة بلغة اليوناف، ك
العربي، كالنحو: القصد كالطريق، يكوف ظرفا كيكوف اسما، يػَنْحُوهُ كيػَنْحَاهُ لَضْونا، كانػْتَحَاه، كلضو 
العربية منو، إلظا ىو انتحاء سمت كلاـ العرب في تصرفو من إعراب كغتَه كالتثنية كالجمع كالتحقتَ 

يس من أىل اللغة العربية بأىلها في الفصاحة كالتكبتَ كالإضافة كالنسب كغتَ ذلك، ليلحق من ل
فينطق بها كإف فَ يكن منهم أك إف شدّ بعضهم عنها ردّ بو إليها، كىو في الأصل مصدر شائع أم 

، كبناء على ذلك 1«لضوت لضوا كقولك قصدت قصدا، ثم خص بو انتحاء ىذا القبيل من العلم
فإف التعريف السابق لػصر النحو في الإعراب أم الاقتصار على أكاخر الكلمات فقط، كيعرفو 
الجوىرم: يقاؿ: لَضَوْتُ لَضْوَؾَ، أم قصدت قصدؾ. التذىيب: كبلغنا أف أبا الأسود الدؤفِ كضع 

ذا قصده، كلضا الشيءَ كجوه العربية كقاؿ للناس الضوا لضوه فسمي لضوا، ابن السكيت: لضا لضوه إ
عْراَب، كرجل ناح: من  يػَنْحَاهُ كيػَنْحُوه إِذا حرَّفو، كَمِنْو سّمي النحومّ لِأنََّوُ لػرؼُ الْكَلَاـ إِفَُ كُجُوه الْإِ

 قوة لضاة: لضوؿ ككأف ىذا إلظا ىو على النسب، كقولك تامر كلابن.

 كقد تٚع الإماـ الداكدم معاني النحو في اللغة فقاؿ:

 جمعتها   ضمن  بيت  مفرد  كملا   و سبع معان قد أتت  لغة      للنح 
 2نوع، وبعض، وحرف، فاحفظ المثلا    قصد، ومثل،  ومقدار،  وناحية     

                                                           

 1(، ط.12لبناف، مج، )-تٚاؿ الدين لزمد بن منظور، لساف العرب، تح:خالد رشيد القاضي، دار صبح، بتَكت -1
 ، مادة )ف ح ا(. 214-213، ص:2006

عوض القزكم، الدصطلح النحوم نشأتو كتطوره حتى أكاخر القرف الثالث ىجرم، عمادة شؤكف الدكتبات، جامعة  -2
 . 23:، ص1979السعودية، -الرياض
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 كيظهر من خلاؿ التعريفات السابقة أف النحو في اللغة يكاد لغمع عليو أنو كلمة عربية.

ء العربي في القركف التي عاش فيها أبو لعل مصطلح النحو غتَ كارد عند العلما اصطلاحا: -ب
الأسود الدؤفِ كتلاميذه لشن جاء بعده حتى عند الذم سمي كتابو بقرآف النحو )سيبويو(، كقد قاؿ 

النحو صناعة عالدية ينظر بها أصحابها في ألفاظ العرب، من جهة ما يتألف »صاحب الدستوفي: 
صوت الدعتٌ فيتوصل بإحدالعا إفُ تْسب استعمالذم، للتعرؼ النسبة بتُ صيغة النظم ك 

، ركز ىذا التعريف على أف النحو ينظر في الكيفية التي تكوف فيها الكلمة من حيث 1«الأخرل
 صيغة النظم كصوت الدعتٌ.

كقاؿ لزمود العافَ: كلدا كاف علم النحو يتناكؿ بالدراسة أحواؿ أك آخر الكلمات التي 
بناء، ككذا أحواؿ غتَ الأكاخر من تقدنً كتأختَ حصلت بتًكيب بعضها مع البعض من إعراب ك 

، كلتوضيح ما سبق لؽكن القوؿ أف النحو ىو قواعد ثابتة مستنبطة من كلاـ 2كحذؼ كذكر غتَىا
 العرب كيعرؼ بها حالة الكلمة، من حيث الإعراب كالبناء ككظيفتها داخل اللغة.

لدتقدمتُ تضييفهم لدفهوـ أما ا﵀دثوف أمثاؿ إبراىيم مصطفى الذم عاب على النحاة ا
النحو لأنهم جعلوه مرادفا للإعراب أك الحركات أكاخر الكلمات، فيعطي إبراىيم مصطفى بديلا 

ىو قانوف تأليف الكلاـ، كبياف »لدفهوـ النحو، كيكوف قد استقاه من النحاة الدتقدمتُ قائلا: 
تى تتسق العبارة كلؽكن أف لكل ما لغب أف تكوف عليو الكلمة في الجملة، كالجملة مع الجمل ح

تؤدم معناىا، كذلك أف لكل كلمة كىي منفردة معتٌ خاصا تتكفل اللغة ببيانو كللكلمات الدركبة 
معتٌ، كىو صورة لدا في أنفسنا، كلدا نقصد أف نعبر عنو كنؤديو إفُ الناس تأليف الكلمات في كل 

 .3«لغة لغرم عليو كلا تزيغ عنو

                                                           

 .7:، ص2001، 1لتوزيع، ط.سعيد كرنً الفقي، تسيتَ النحو لقواعد اللغة العربية، دار اليقتُ للنشر كا -1
 .7:الدرجع نفسو، ص -2
 .3-2:ـ، ص1992-ق1413، 2إبراىيم مصطفى، إحياء النحو، دار الفكر العربي، القاىرة، ط. -3
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قابلو في اللغات الأجنبية فهو أماـ لرموعة من التًتٚات أكلذا كأما عن ىذا الدصطلح كما ي
إذ يذكر صافٌ الكيشو بعد أف أكرد  (Syntaxe)كثانيها مصطلح   (Grammaire)ما يقاؿ لو 

علم قوانتُ الأطراؼ ىو الدخصوص بعلم النحو ليس إلا قسم »رأم الفارابي الذم ينص على أف 
تٔعتٌ ( Sun)الإغريقية الأصل كالدركبة من  (Suntaxis)من أساـ علم اللساف، كتقابلو كلمة 

تٔعتٌ )ترتيب(، كلفظ النحو في العربية يفيد نفس الدعتٌ تقريبا، لأف الدتكلم ينحو ( Taxis))مع( ك
 Grammaireبو لضو طريقة أىلها؛ إذ يتبعهم في ذلك كيقتفي أثرىم، كفي نفس الوقت يتًجم )

Syntagmatique1«ك النحو الدكونات( بالنحو الأركاني أ. 

التي ألفها جوف ليونز كضع النحو مقابل كلمة  (Shomsky)كفي كتاب النظرية اللغوية 
(Syntax)   في موضع تٖدث فيو عن إجراء اللغة، النحو(Syntax ) ٌتٗتص بتحديد معت

الجملة كدلالة الكلمات كنظمها في الجملة، كبعد كضع الصفحات يغتَ تشومسكي دلالة النحو 
( لدلالة على  Grammaireاستعملت مصطلح قواعد )» مصطلح قواعد أكرد ىذه العبارة: إفُ

كافة مستويات اللغة ككصفها كصفا علميا منهجيا، تْيث أصبح ىذا الدصطلح يدؿ على 
، كىناؾ 2«معا( Syntax)كالتًكيب  (Symenticsكالدلالة )( Phonology) الفونولوجي

 .(Syntaxeكأندرم مارتيتٍ كغتَىم يتًتٚوف النحو بػ  ) علماء آخرين أمثاؿ: بلومفيلد

 أنواع النحو: -1-1-1
انتبو القدماء فيما يرتبط تٔسألة صعوبة النحو فميزكا منهججيا بتُ مستويتُ: النحو 

 العلمي كالنحو التعليمي:

                                                           

 .25:، ص1985ينظر: صافٌ الكيشو، مدخل إفُ اللسانيات، الدار العربية للكتاب، تونس، د.ط،  -1
 .153، ص:1985، 1اللغوية، تر ك تع: حلمي خليل، دار الدعرفة الجامعية، مصر، ط. جوف ليونز، نظرية تشومسكي -2
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لضو »كىو  (:Grammaire scientifique analytiqueالنحو العلمي التحليلي ) - أ
 1«تٗصصي ينبغي أف يكوف عميقا لرردا، يدرس لذاتو، كتلك طبيعتو، كيسمى النحو التخصصي

كفي ىذا النوع يكوف النحو علميا موضوعيا حيث يتخصص في كصف ألضاء اللغة معتمدا على ما 
 نطق بو العرب.

ىو يقوـ على أسس  »ك (:Grammaire pédagogiqueالنحو التربوي التعليمي )-ب
لغوية كنفسية كتربوية يركز على ما لػتاج إليو الدتعلم، فيستثمر بعض الدفاىيم أك الدصطلحات 
النحوية لذذه ]النظرية النحوية[ أك تلك، ليتخذ منها أصولا يبتٍ إليها منهجية تعليمية متسقة 

 طبيقيةكمنظمة، تعتمد على النتائج التي توصل إليها علماء النفس كالبيداغوجيا كاللسانيات الت
، أما في ىذا النوع يكوف النحو قائما على أسس لغوية كنفسية 2«كيسمى أيضا النحو الوظيفي

 كتربوية حيث يعتمد معيار الخطأ كالصواب في كلاـ الدتكلمتُ.
 الفرق بين النحو العلمي والنحو التعليمي: -ج

أف في النحو  إف الدشتغلتُ بالدرس النحوم أك القائمتُ على شؤكف التعليم لغمعوف على
العربي صعوبة كجفافا يقف دكف سلامة التعليم... على الرغم من الجهود الجبارة الدبذكلة في تسيتَه 
كإصلاحو في العصر الحديث، كمن ذلك عدـ مراعاة الفرؽ بتُ النحو العلمي كالنحو التعليمي: 

ت العميقة التي لا يفهمها فالنحو العلمي ككغتَه من العلوـ لؽكن أف يكوف فيو التحليلات كالتعليلا
إلا الدتخصصوف، أما النحو التعليمي فهو النحو الدهذّب الذم تراعى فيو مستويات الدارستُ 

 .3كتقدـ فيو الدادة العلمية في أسلوب شيِّق كمناسب لكل مستول من مستويات الدراسة

                                                           

 .19:فضيل قاسمي، تعليمية النحو عند تلاميذ السنة الثالثة ثانوم، ص -1
 .20:فضيل قاسمي، تعليمية النحو عند تلاميذ السنة الثالثة ثانوم، ص -2
تصدر عن لستبر اللهجات كمعالجة الكلاـ، كلية الآداب كالفنوف، جامعة لزرؽ زاجية، لرلة الكلم، دكرية لزكمة  الدكتورة-3

 .261، ص:2020، ديسمبر 2، ع.5مج.كىراف،  د بن بلة،أتٛ
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النحو التعليمي  فالنحو العلمي ىو تلك القواعد كالدعايتَ التي كضعها النحاة الأكائل، أما
فهو لضو كظيفي تساعد معرفتو على التحكم في اللغة عند الفرد، حيث يستعمل لستلف البتٌ 
التًكيبية بطريقة آلية قياسية كإبداعية في الوقت ذاتو، تقوؿ الدكتورة خولة طالب الإبراىيمي: 

يا موضوعيا يصف فالنحو العلمي ىو نظرية اللغة لغب أف يكوف معياريا، بل عليو أف يكوف علم»
ألضار اللغة كلا يفصل فيها في أم كأم تأدية على أخرل، إذ أنو يعتمد على كل ما ىو موجود في  
كلاـ العرب أم ما نطق بو العرب فيثبت في لغتهم، أما النحو التعليمي فهو لضو معيارم يعتمد 

 .1«لدتعلمتُعلى معيار أم على لظوذج لغوم معتُ للتفرقة بتُ الخطأ كالصواب في كلاـ ا

أم أف النحو العلمي ىو الدعارؼ، أما النحو التعليمي فهو لررد تطبيق لتلك النظرية، فهو 
لرموعة منن قواعد كظيفية يهتم بها الدختصوف في التًبية كالتعليم، فالنحو العلمي ىو ذلك العلم 

وية التحليلي كالتخصيصي، يتعمق فيو الباحثوف الدتخصصوف، بهدؼ كصف الظواىر النح
كتفستَىا تفستَا علميا دقيقا، أما النحو التعليمي التًبوم فهو الدستول الوظيفي النافع لتقونً 

 بصورة سليمة. 2اللساف كسلامة الخطاب كالأداء كأداء الغرض كترتٚة الحاجة

فالنحو التعليمي يبحث في كيفية إيصاؿ التًاث النحوم العربي إفُ الدتعلم منذ نشأتو 
عده عن الوقوع في متاىات التحليل كالتعليل كالفلسفة التي لا جدكل منها في بطريقة سهلة تب

النحو العربي، فهذا الدستول النحوم الوظيفي يدرج في البرامج التعليمية كالكتب الددرسية عبر 
أف الاستخدامات الدنهحية »مراحل التعليم الدختلفة، كيقوؿ الدكتور أتٛد بلحوت في ىذا الشأف: 

لمي تٗتلف عنها في النحو التعليمي، فالعافَ يسعى في دراسة اللغة إفُ اكتشاؼ للنحو الع
نظامها، كيستخدـ كسائل علمية موضوعية للوصوؿ إفُ النتائج، بينما الدبرمج للمحتول يستخدـ 

                                                           

آكلي سورية، حركة تسيتَ النحو العربي في الجزائر، مذكرة لنيل شهادة الداجستتَ، جامعة مولود معمرم، تيزم كزك  -1
 .30-29:، ص2011-2012

 تيستَ النحو موضة أمة أـ ضركرة، ندكة تيستَ النحو، منشورات المجلس الأعلى للغة العربية، الجزائر لزمد صارم، -2
 .185:، ص2001
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، فالنحوين متكاملتُ كلا يستغتٍ أحدلعا 1«ىذه النتائج بطرؽ خاصة قصد ت٘كتُ الدتعلم من اللغة
 نهما كل متكامل كلأنهما نظرية كتطبيق لذذه النظرية.عن الآخر لأ

 أهداف تدريس النحو: -1-1-2
إف الغرض من تدريس النحو ىو تكوين الدلكة اللسانية الصحيحة، لا حفظ القواعد 
المجردة، فالعربي الأكؿ الذم أخذت اللغة عنو فَ يكن يدرم ما الحاؿ كما التمييز، كفَ يعرؼ الفرؽ 

كالفاعل، فكل ىذه الأسماء سماىا مشايخ النحو عندما كضعوا قواعد اللغة لحفظها من بتُ الدبتدأ 
 اللحن.

أسرؼ بعض الدتحمستُ للقواعد كلاسيما الأقدمتُ، فجعل لذا فضلا كبتَا في تعليم »لقد 
الإنشاء كتٕويد أساليب التلاميذ للرقي بتعبتَىم الأدبي كقالوا: إننا لا نستطيع أف نتكلم كلاما 

يحا، كلا أف نكتب كتابة صحيحة إلا إذا كاف ذلك مؤسسا على معرفة القواعد، كىم صح
يعتقدكف أف الكتابة الرديئة ناشئة عن الجهل بالقواعد، فالإلداـ بقواعد النحو يعتُ على دقة التعبتَ 
كسلامتو، كأف لذذا أثرا غتَ مذكور في صحة الأسلوب، ككضوحو كحسن أدائو، كترتيب تٚلة 

، كلؽكن اعتبار ذلك كلو من عوامل تٕويد فن الإنشاء... 2«تراكيبو كخلوىا من الخطأكتسلسل 
كلكن لا نسند فضل إجادة التعبتَ إفُ القواعد اللغوية كإلا لوجدنا النحاة أجود من الكتاب 
كأرقاىم عبارة، كىذا غتَ صحيح فإف القواعد لا ت٘د الدتمكن منها بالأفكار الجميلة كالأخيلة 

ة، كإلظا تعينو فقط على ترتيب الأفكار كتوضيح الأسلوب كسلامتو من الخطأ... أما البديعي
اكتساب القدرة على التعبتَ البليغ فيكوف بكثرة الاطلاع على فنوف الأدب كحفظ الكثتَ من 

 ركائعو كت٘ثيلها ت٘ثلا تاما.
                                                           

أتٛد بلحوت، النحو الددرسي في الجزائر في ضوء نظريات النحو العربي في الدرحلة الثانوية كالطور الثالث من التعليم  -1
 .141، ص:1992، إشراؼ الدكتور مصطفى حركات، الجزائر، الأساسي، دراسة تٖليلية، رسالة ماجستتَ

 1975لزمد صافٌ سمك، فن تدريس اللغة العربية كانطباعاتها الشكلية كألظاطها العلمية، مكتبة الألصلو مصرية،  -2
 .631:ص
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 كلدراسة قواعد اللغة أىداؼ كفوائد لؽكن تلخيصها فيما يلي:

التلاميذ كعصمتهم من الخطأ في الكلاـ كتكوين عادات لغوية صحيحة لديهم تقونً ألسنة  -
كذلك بتدريبهم على استعماؿ الألفاظ كالجمل كالعبارات استعمالا صحيحا يصدر من غتَ تكلف 
كلا جهد، كتعويدىم الدقيق في صياغة الأساليب كالتًاكيب حتى تكوف خالية من الخطأ النحوم 

اقتصاد الوقت كالمجهود بالنسبة للتلميذ عند مراجعتو ما يكتب، كبالنسبة  الذم يذىب تّمالذا، كفي
 للمدرس حينما يقوـ بتصحيح تعبتَ التلاميذ تٖريريا أك شفويا.

تنمية ثركتهم اللغوية، كصقل أذكاقهم الأدبية بفضل ما يدرسونو كيبحثونو من الأمثلة كالشواىد  -
 البليغة.يب الصحيحة ككالأساليب الجدية كالتًا 

تعويدىم صح الحكم كدقة الدلاحظة كنقد التًاكيب نقدا صحيحا، كالتمييز بتُ الخطأ كالوثاب  -
فيما يسمعوف كيقرؤكف كذلك نتيجة لتحليل الألفاظ كالأساليب، كمراعاة العلاقة بينها كبتُ 
معانيها، كالبحث في كضعها كبياف سبب ما يطرأ عليها من غموض أك كضوح، أك ركاكة أك 

ودة، كفهم كظائف الكلمات في الجمل فهما جيدا سريعا يساعد على إدراؾ معاني الكلاـ ج
 كالأساليب.

تيستَ إدراكهم الدعاني كالتعبتَ عنها بوضوح كسلامة، كجعل لزاكاتهم للصحيح من اللغة التي  -
 .1يسمعونها أك يقرؤكنها مبنيا على أساس مفهوـ بدلا من أف يكوف لررد لزاكاة آلية

قولذم كتدريبهم على التفكتَ الدتواصل الدنظم لأنو في أثناء تعلمها يفكركف في الألفاظ شحذ ع -
كالدعاني المجردة لا في الأشياء ا﵀سوسة كما يتعقلوف الفركؽ الدقيقة بتُ التًاكيب كمفرداتها كأثر 

الدعقولات العوامل عليها فهي كسيلة عظيمة من كسائل التًبية الذىنية، كمقدمة لتعليم التلاميذ 
كلذلك تقوؿ الدربية ]براكمبرم[ في كتابها الثمتُ عن تدريس القواعد: إذا علمت القواعد فينبغي 
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أف تعلم بغرض دائم ىو تشجيع التفكتَ، كما ترل أف أثر دراستها لا يتجلى إلا بتُ سن الرابعة 
 عشر كالسادسة عشر أم في سن الدراىقة.

 كتنظيمها.تعينو على ترتيب الدعلومات اللغوية  -
تساعدىم على فهم التًاكيب الدعقدة كتبيتُ أسباب غموضها، كتفصل أجزاءىا تفصيلا يساعد  -

 الطلاب على تركيبها من جديد تركيبا كاضحا لا تعقيد فيو كلا غموض.
توقفهم على أكضاع اللغة كصيغها؛ لأف قواعد النحو إلظا ىي كصف علمي لتلك الأكضاع  -

تي تٖدث في ألفاظها، كفهم الأساليب الدتنوعة لتي يستَ عليها أىلها كالصيغ، كبيات التغتَات ال
 كىذا كلو ضركرم لدن يريد أف يدرس اللغة دراسة فنية.

كالطلاب الذين يدرسوف لغة أجنبية إفُ جانب لغتهم القومية لغدكف في دراسة قواعد لغتهم ما  -
ا من القواعد العامة كأزمنة الأفعاؿ يساعدىم على فهم اللغة الأجنبية؛ لأف بتُ اللغات قدرا مشتًك

 كالتعجب كالنفي كالاستفهاـ كالتوكيد كالاستثناء... إفٍ. 
  ككثتَا ما يستعتُ الددرس على تفهيم الطلبة قاعدة من قواعد اللغة الإلصليزية أك الفرنسية 

ىذه القواعد  تٔا لؽاثلها في اللغة العربية، كلذلك لػسن في تلك الأحواؿ جعل الدوازنة بتُ -مثلا-
 .1الدشتًكة في اللغة أساسا جوىريا في التدريس

 كلؽكن تلخيص الذدؼ من تدريس النحو في ما يلي:

  تعريف التلميذ بأساليب العربية كتعويده على إدراؾ الخطأ فيما يقرأ كيسمع كيتجنب ذلك في
 حديثو كقراءتو ككتابتو.

 .يهدؼ النحو إفُ ضبط الكلاـ كصحة النطف كالكتابة 
 ساعدة التلميذ على فهم ما يقرأ كيسمع فهما دقيقا.م 

                                                           

عبد البارم عصر، الاتٕاىات الحديثة لتدريس اللغة في الدرحلتتُ الإعدادية كالثانوية، مركز الإسكندرية للكتاب  حستٍ -1
 .281:، ص2005
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 .تثقيف التلميذ كذلك عن طريق زيادة معلوماتو بالأمثلة كالتطبيقات الدفيدة 
  زيادة ثركة التلميذ اللفظية كاللغوية كذلك باستخداـ الأمثلة الدعطاة كالتدريب على الاشتقاؽ

 كاستخداـ الدعاجم لاستخراج الكلمات الدطلوبة.
  كضع القواعد النحوية كالصرفية موضع التطبيق العلمي قراءة كلزادثة ككتابة، كىو الغاية من

 تدريس النحو.
 كيتم تعليم قواعد اللغة على نظريتتُ أك كجهتتُ: نظرية تقليدية كنظرية حديثة:

 / النظرية التقليدية:1
الصفحات الطواؿ  يفردكف»نظر رجاؿ اللغة التقليديوف للقواعد نظرة ضيقة، فقد كانوا 

لتعريف الأسماء في الحالات الإعرابية الدختلفة، حتى لو فَ يكن ىناؾ إشارات ظاىرة صوتيا أك  
كتابيا تدؿ على تلك الحالات، كلكنهم لا يعتَكف اىتماما كبتَا إفُ ما تدؿ عليو تلك الأشكاؿ 

ف الغاية القصول ، إ1«الدختلفة من كظائف كمعاف كىي الأساس في الاستخداـ اللغوم بأكملو
لذؤلاء ىو التعريف بالأشكاؿ اللغوية دكف النظر إفُ أنها تساعد في فهم  الدعتٌ الأتٚل كالتعبتَ 
بالشكل الدرجو، كىذا الذم جعلها معقدة كصعبة الدراسة من طرؼ الدتعلمتُ، كصعبة حتى على 

وؿ بينو كبتُ خلق لظاذج الدعلم الذم لػاكؿ جاىدا تزكيد الدتعلم بها، فيجد تلك الصعوبة التي تٖ
تتلاءـ كتلك الدصطلحات، فرجاؿ اللغة التقليديوف يعطوف تعريف كأمثلة تعد تٔثابة القاعدة التي لا 

لا يستطيعوف »يستطيع الإنساف الحياد عنها، رغم أف الكثتَ من رجاؿ اللغة كما قاؿ ابن خلدكف 
، لػافظ ىؤلاء الحفاظ على الأصوؿ  2«التعبتَ اللغوم السليم رغم معرفتهم التامة بقواعد اللغة

اللغوية الصحيحة، كالحرص على نقاء اللغة، كبلك أعطوا لذذه القواعد تعريفات معيارية يعد 
القضاء  »ػػػػػالخركج عنها خركجا عن الدألوؼ، كتقصر الدعتٌ الجمافِ لتلك الصيغ، فهم يقوموف بػ

                                                           

صفية طبتٍ، الأبعاد التعليمية للقواعد النحوية، لرلة الدخبر، أتْاث في اللغة كالأدب الجزائرم، جامعة خيضر، بسكرة  -1
 .2:، ص2010، 6ع.
 .3:نفسو، صالدرجع  -2
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ف يركج استعمالذا في اللغة كذلك حرص منهم على على البتٌ كالتًاكيب اللغوية التي لا يرغبوف في أ
 .1«سلامة اللغة كانسجامها مع الدقاييس الجمالية التي يتبنوىا

يظهر تعليم القواعد كفق النظرية التقليدية من خلاؿ ملاحظة كتب اللغة كتعليمها، إذ أنها 
 تعتمد الدراحل التالية:

 ملاحظة الأمثلة. -
 قاعدة لغوية.التعريف تٔوضوع الدرس أك توضيح  -
 التمارين التطبيقية العائدة إفُ الدرس. -

كىذه الدراحل تدؿ على أف التلميذ قاـ بتطبيق القواعد الدنصوص عليها ضمن الدنهج 
التقليدم، حتى يصبح متمكنا من الكلاـ الصحيح، كيستقيم لسانو انطلاقا من حفو للقواعد 

من  -، تلك التي تقف عند حدكد البنيةكىي طريقة مستوحاة من البنيوية–كتطبيقها كما حفظو 
مثل التمارين التًكيبية )أعرب ما تٖتو خط، حوؿ الفعل من الدعلوـ إفُ المجهوؿ(، كىي ت٘ارين في 
أغلبها تكرارية، أم لذا قوالب جاىزة تدعو إفُ الجمود، كىو ما لغعلها سرعاف ما تزكؿ ـ ذاكرة 

أف تلك القواعد  »، كىذا ما يقودنا للذىاب إفُ الدتعلم، الذم حفظها فطبقها عل ل لظاذج جاىزة
 .2«كثتَا ما تكوف قاصرة، ناقصة أك حتى متناقصة

 / النظرية الحديثة: 2
تعتمد نظرة ا﵀دثتُ للمتعلم إفُ كونو ليس صفحة بيضاء، بل يولد الطفل كىو مزكد تّهاز 

د معو، تتكوف من قواعد  اكتساب اللغة، لذلك اىتموا بلغة الطفل، لأنو لػمل في ذىنو قدرة تول
 كلية كىي قواعد خاصة تّميع اللغات.

                                                           

 .4:صفية طبتٍ، الأبعاد التعليمية للقواعد النحوية ، ص -1
 .5ص: ،لدرجع نفسوا -2
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إف الدليل على ذلك عند أصحاب ىذه النظرية، تلك القدرة على الإبداع، أم خلق »
لظاذج تّمل ككلمات فَ يسمعها كصاغ على شاكلتها كىي ما يسمى بالإبداعية في اللغة، كمن 

  لطفل إنسانا سلبيا يستمع كيقلد كيكرر فحسبالناحية التعليمية فإف ىذه النظرة لا تٕعل من ا
 بل تعطيو أيضا دكرا إلغابيا فعالا في ىذه العملية.

يقوـ في ىذه الحالة مدرس القواعد بالتًكيز على نتائج ما توصلت إليو الألسنية الحديثة 
الدعلم بتزكيد كذلك بالابتعاد عن الدعطيات التي كانت القواعد التقليدية توقعو فيها، كبالتافِ يقوـ 

التلميذ بالكفاية اللغوية أم القدرة على إدراؾ البتٌ اللغوية كارتباطها بالدلالات الفكرية، أم إدراج 
 .1«الدكوف الدلافِ في القواعد بعد أف كاف مبعدا في القواعد التقليدية

أم تدريس القواعد يكوف مرتبطا بالدواقف، تلك التي تستعمل فيها اللغة ضمن مقامات 
تلفة مرىونة بدداءات خاصة، حيث يستعمل فيها الدتعلم القواعد طبقا لتلك الدواقف التي لس

يواجهها،  كبالتافِ تكسب التلميذ آليات استعماؿ اللغة، كىو الشيء الذم لغعل تلك القواعد 
ترتكز في الذىن لأنها ارتبطت باستعمالات تنمي الفكر، لأف ىذه الطرؽ تبحث في أحسن 

تكز على ما لػتاجو الدتعلموف، كبالتافِ مساعدة الدتعلم في أداء كاجبو التعليمي من الوسائل كتر 
 خلاؿ ربط لدتعلم بالجو العاـ الذم يعيشو، أم ما يتعلمو كما لػدث حولو آلية التواصل.

 أنواع المعارف النحوية:-1-1-3
 من خلاؿ ما تقدـ لؽكن تقسيم تلك الدعرفة لدل الفرد إفُ نوعتُ:

ىي معرفة ضمنية لقواعد اللغة كىي قائمة في ذىن كل من معرفة نحوية ضمنية )لَشعورية(:  -أ
بتكلم اللغة، تلك التي يستخدمها الدتكلم بشكل آفِ كتلقائي في السلوؾ اللغوم، لذلك كل ما 
لػتاج إفُ الكلاـ كىي تلك القواعد أيضا الكامنة ضمن مقدرة متكلم اللغة على إنتاج الجمل 

 همها.كتف
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فعند التعرض للغة أم لشارسة الكلاـ فإف الفرد يعود إفُ لسزكنو اللغوم، أم تلك الدعارؼ »
اللغوية الضمنية لاإرادية لتقدنً تفستَ لتلك الرموز اللغوية، كبالتافِ فالدعرفة الضمنية ىي تٔثابة 

لة طبقا لتنظيم القواعد ملكة لاشعورية، كىي العملية الآنية التي يقوـ بها متكلم اللغة، فيصوغ الجم
 .1«الضمنية

كتتداخل مع ىذا التعريف الكفاية اللغوية، إلا أف الفرؽ يكمن في كوف الكفاية ىي 
 امتلاؾ آلية العمل اللغوم.

الدعرفية النحوية الدباشرة أك الصرلػة: كىي تلك الحقائق التي يعرفها الدارس عن اللغة كقدرتو  -ب
استعماؿ الدتكلم لدعرفتو الدباشرة، فهو يعود إفُ لسزكنو اللغوم  في التعبتَ عنها بشكل ما، ففي

بطريقة إرادية ككاعية، كلؼتار منها ما يناسب مقاـ الكلاـ كل ما استعمل اللغة، كفي لستلف ظركؼ 
الدتكلم كلشا ىو ملاحظ أف ىذه الدعرفة الواعية ىي استعمالذا الآني للغة أم تٕسيد الدعرفة 

الأداء الكلامي الذم لغسد الكفاية اللغوية، كتصبح الدعرفة ىي ذلك الكلاـ  الضمنية، كىنا يظهر
 الدلحوظ.

فالقواعد ىي الكيفية في الآلية النحوية، لأف متكلم اللغة لػتكم إليها في تٖقيق السلامة 
 .2كالابتعاد عن الأخطاء اللغوية، التي كثتَا ما تظهر عند استعمالنا الآتي للغة، أم أثناء الكلاـ

إذا فكلتا الدعرفتتُ تعتمداف على بعضهما، فلا تظهر الدعرفة الضمنية إلا بعد تٕسيدىا من 
 خلاؿ الدعرفة الدباشرة، فهي الانعكاس الدباشر للكفاية اللغوية.

 التصنيف التعليمي للقواعد النحوية:

لػتاجها القواعد النحوية كما رأينا سلفا ضركرية في حياة الفرد، كعلاقاتو في لرتمعو فهو 
لتحكم كلامو كتعبتَه في الدقامات كالصياغات الدختلفة، كتصنيف ىذه القواعد تعليمها تٔعتٌ 
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تٖديد ىدؼ تعليم ىذه القواعد ككيفية التعامل معها في شتى الظركؼ، لذلك تصنف القواعد 
 تعليميا على النحو التافِ:

تلك القواعد الدؤلف كىي (: Grammaire Scientifiqueالقواعد النحوية التجريدية ) -
أنها ت٘تاز بالتجريد في الصياغة، كضعت أساسا للحفاظ على سلامة اللغة من »لغرض علمي؛ أم 

الخطأ أك الالضرافات، فالتحليل العلمي يهدؼ إفُ تٖديد بنية اللغة ككصفها كتفستَىا من دكف أف 
ا تٖدد النظاـ الذم ، كىي قواعد خاصة بكل لغة من اللغات ت٘تاز بكونه1«يتصرؼ بهذه البنية

تتكوف منو اللغة، ككصفو كما ىو كبالتافِ نستطيع من خلاؿ استعمالنا لذذه القواعد العلمية 
التحكم في نظاـ اللغة، فتكوف لدينا معرفة لضوية ضمنية خاصة بكفايتنا اللغوية ضمن تلك اللغة، 

 كىذه القواعد الكامنة اللاشعورية ىي التي تقود عملية الكلاـ.
القواعد العلمية تصنف اللغة كتفسرىا تٔا لغب أف ندركو عن اللغة من حيث أنها تنظيم إف 

 قواعد قائم بذاتو.

كىي تلك  (:Grammaire pédagogiqueالقواعد النحوية المعدة لغرض تربوي ) -
التي  القواعد التًبوية التعليمية، كالتي لضتاجها في العملية التعليمية، كتعتٍ اختيار القواعد النحوية

 تكوف الدادة التعليمية، كىذا الواقع يستند القواعد العلمية.
تقوـ ىذه القواعد بالرجوع إفُ القواعد العلمية كتٗتار منها ما يلاءـ حاجات الدتعلم »

التعليمية، كلؼضع ىذا الاختيار إفُ أسس منهجية تتعلق أساسا بالدتعلم من فركؽ فردية بالألسن 
الاستيعاب؛ لأف الذدؼ من كضع القواعد البيداغوجية ىو تعليم كيفية  كالقدرة الإدراكية كطاقة

استعماؿ اللغة في المجتمع، كاستعماؿ اللغة راجع إفُ كفاية الدتعلم أك قدرتو على ىذا 
، كبالتافِ ىذه القواعد تساعد الدعلم )معلم اللغة( في إعداده الدادة التعليمية إذا  2«الاستعماؿ

                                                           

 .8، ص: للقواعد النحويةصفية طبتٍ، الأبعاد التعليمية  -1
 .9ص: ،لدرجع نفسوا -2



 بة بالكفاءات تعليمية النحو والمقار                                    الفصل الأول: 
 

 

 
30 

قد كضعت لتعلم اللغة فإف القواعد البيداغوجية قد كضعت لدعرفة كيفية  كانت القواعد العلمية
 استعماؿ اللغة.

كىػػي تلػػك :(Grammaire Didactiqueالقواعــد النحويــة الجــاري تعليمهــا بالفعــل ) -
القواعد النحوية التي تدرس في قاعات الدرس التي تٖاكؿ إزالة الذوة بػتُ عػلاـ اللغػة مػن ناحيػة كبػتُ 

حية أخرل, كذلك تٔحاكلة ربط ىذه القواعد اللغويػة الواقعيػة للػذين يسػتخدموف ىػذه تدريس من نا
اللغة كبالتافِ للذين يتعلمونها, أنهػا تعتمػد أساسػا علػى شػركحات الدعلػم, أم تلػك القواعػد المجسػدة 
في قاعػػة الػػدرس, سػػواء في إنتاجهػػا )الحػػديث(, أك اسػػتقبالذا )الفهػػم( في سػػياقها لستلفػػة تتضػػافر في 

قػػدرة الدعلػػم علػػى إيصػػاؿ الدعلومػػات مػػن خػػلاؿ الشػػركحات الػػتي ترسػػخ الدػػادة التعليميػػة في أذىػػاف م
الدتعلمػػتُ, كتػػدخل في ذلػػك طػػرؽ التػػدريس, أم اختيػػار الدػػنهج الدناسػػب كػػل مػػادة,  فػػالدعلم يسػػعى 

ية إفُ إمػػداد الدػػتعلم بالآليػػة الػػتي لؽكنػػو مػػن خلالذػػا أف يكػػوف لنفسػػو كفايػػة لغويػػة كىػػي معرفػػة ضػػمن
تأىلو لأف يتكلم اللغة كيستعملها ضمن سياقاتها الدختلفة, لكي يصػل معلػم اللغػة إفُ تكػوين ىػذه 

 الدلكة لغب أف تتوفر فيو شركط كىي:

 أن يكون ملما بعلم اللسانيات: -1
 * فالأستاذ يعلم التلميذ لرموعة فئات لضوية كالاسم كالفعل كالحركؼ كالأدكات.

 * لائحة تٔفردات معجمية.

 لائحة أصوات لغوية. *

فاللغػة لرموعػة تصػرفات  أن يكون على إطلاع بعلم الَجتماع اللغوي )السوسـيو ألسـنية(:  -2
كلاميػػة في المجتمػػػع, لػػػذلك كجػػب تعلػػػم التلميػػػذ قواعػػد اسػػػتعماؿ اللغػػػة في المجتمػػع كتطػػػوير الكفايػػػة 

 .1اعيةاللغوية التواصلية, أم ظركؼ التواصل الدختلفة القائمة في البيئة الاجتم
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فتعلػػيم اللغػػة مػػن الوجهػػة أن يكــون علــى إطــلاع بعلــم الــنفس اللغــوي )الســيكو ألســنية(:  -3
السيكو ألسنية ىو لرموعة مهارات كلامية أك نشاطات لغويػة ت٘ثػل خػبرة الإنسػاف كأفكػاره كتفاعلػو 

بلػػوغ درجػػة مػػع العػػافَ ا﵀ػػيط بػػو, كتسػػاعد الدعلػػم في عمليػػة تٖديػػد الدػػادة اللغويػػة الػػتي يعلمهػػا؛ لأف 
, لكػن تٖقػق ىػذا الذػدؼ يػتم بتضػافر كػل مػن الدعلػم 1عالية مػن التعلػيم ىػو ىػدؼ أم نظػاـ تربػوم

 كالدتعلم كالدادة التعليمية.

 (:Grammaire Appreneeالقواعد النحوية المتعلقة بالفعل من قبل المتعلم ) -
يتفاعل الدتعلم مع لرموعة قواعد لزدكدة جدا, يستطيع بواسطتها أف يتوصل إفُ استنباط قواعد 
اللغة التي لؽلكها, كتلعب ىذه القواعد دكرا أساسيا في تطوير معرفتو ككفايتو اللغوية, تكوف ىذه 

كرم في العملية طبعا تٔساعدة الدعلم الذم يلعب دكرا فاعلا في تنمية قدرات الدتعلم كىو ضر 
 تزكيده بالدادة التعليمية التي يعتمد فيها أساسا على مبدأ التدرج في عرض الدادة.

إف ىػػػذه القاعػػػدة ىػػػي الأسػػػاس الػػػذم يسػػػتطيع مػػػن خلالذػػػا أف يُكَػػػوِّف لنفسػػػو تلػػػك الدعرفػػػة  
، كبالتػػافِ تظهػػر لػػدل الدػػتعلم مؤشػػرات 2الضػمنية للقواعػػد الػػتي تسػػاعده في اسػػتعماؿ اللغػػة الصػحيح

أنػػػو قػػػد اكتسػػػب تلػػػك القواعػػػد مػػػن خػػػلاؿ تطبيػػػق بػػػتٌ اللغػػػة الػػػتي تعلمهػػػا علػػػى جوانػػػب اللغػػػة تنبػػػأ ب
 الدختلفة، مثل معرفتو للقواعد الصرفية كالنحوية التي تربط الدفردات في الجملة.

 مشكلات تدريس النحو وكيفية علاجها:  -1-1-4
يعتمػػػد تػػػدريس النحػػػو علػػػى تٖفػػػيظ القاعػػػدة بعػػػد اسػػػتنباطها أك يلجػػػأ بعػػػض الدعلمػػػتُ إفُ  

الطريقػػػة القياسػػػية في التػػػدريس، كمػػػع أننػػػا لا تنكػػػر قيمػػػة ىػػػاتتُ الطػػػريقتتُ في تػػػدريس النحػػػو إلا أف 
العائد يبقى ضعيفا؛ حيث التلاميذ صعوبة في كضع ىذه القواعد موضع التطبيق، كذلػك للأسػباب 

 الآتية:
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كثرة القواعد الدفركضة على التلميػذ، حيػث يشػعر بػأف حفظهػا يتطلػب منػو جهػودا كبػتَا، كإذا » -
 حفظها فإف مصتَىا النسياف.

لا سػػػيهم الدػػػدرس إلا الإسػػػراع في الانتهػػػاء مػػػن الدقػػػرر دكف التأكػػػد مػػػن إمكانيػػػة تطبيػػػق القواعػػػد  -
 علميا من خلاؿ نطق التلاميذ ككتابتهم.

راءة كالتعبػػػتَ مػػػن جهػػػة كمػػػواد الدراسػػػة الأخػػػرل في غػػػتَ مػػػادة اللغػػػة عػػػدـ ربػػػط قواعػػػد النحػػػو بػػػالق -
العربيػة مػن جهػة أخػرل، لػذلك فهػي غػتَ مرتبطػػة تٔواقػف الحيػاة بشػكل عػاـ، كحيػاة التلميػذ كميولػػو 

 .1«كاىتمامو على كجو الخصوص
لنحػو عدـ الاستفادة الكاملة عند كضع منهج القواعد من قراءات لرامع اللغة العربية في تسػيتَ ا -

التعليمي، ككذلك قراءات المجامع في قواعد الكتابة كالإملاء، كقلة الدواءمة عند كضع قواعد منهجي 
 النحو كالصرؼ بتُ الدوركث اللغوم كالنظر اللغوم الحديث.

عػػدـ الاسػػػتفادة الكاملػػة مػػػن الوسػػائل التقنيػػػة الحديثػػة مػػػن معامػػل لغويػػػة كتسػػجيلات صػػػوتية في   -
 لسارج الحركؼ كتعليم القواعد. كيفية النطق السليم كضبط

ىنػػػاؾ بعػػػض الأسػػػباب النفسػػػية الػػػتي تعػػػود إفُ التلاميػػػذ أنفسػػػهم حيػػػث الفػػػركؽ الفرديػػػة بيػػػنهم  -
 كالظركؼ الاجتماعية كالنفسية.

كمػػػن بػػػتُ الإجػػػراءات الػػػتي لؽكػػػن للمعلػػػم أف يسػػػتخدمها للحػػػد مػػػن صػػػعوبة تػػػدريس النحػػػو 
 كفهمو من قبل التلاميذ ما يأتي:

 فركع مادة اللغة العربية كلهػا مػواد تطبيقيػة لدػادة النحػو كعػدـ التهػاكف في أم تقصػتَ لغػوم  جعل
 من جانب التلاميذ.
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 « العمػػل علػػى تبسػػيط مػػادة النحػػو مػػن الجػػانبتُ الدنهجػػي كالتنفيػػذم، كالأخػػذ تٔقتًحػػات المجػػامع
 اللغوية كآراء الدختصتُ في ىذا المجاؿ.

 العربيػػػة الصػػػحيحة كترديػػػدىا كتقليػػػدا باسػػػتمرار، كالإتيػػػاف  تعويػػػد التلاميػػػذ علػػػى سمػػػاع الأسػػػاليب
بأمثلػػة مشػػابهة، كبػػذلك تكػػوف حصػػة اللغػػة العربيػػة تطبيقػػا لقواعػػد النحػػو العػػربي عػػن طريػػق التػػدريس 

 .1«كالتقليد كالدمارسة
  ضػػػركرة مراعػػػاة مسػػػتويات التلاميػػػذ كمراحػػػل لظػػػوىم اللغػػػوم أثنػػػاء تػػػدريس الأسػػػاليب الصػػػحيحة

 ا.كالتطبيقات عليه
  ضػػركرة اختيػػار الأسػػاليب الػػتي تػػرتبط تْيػػاة التلميػػذ كتتصػػل اتصػػالا كثيقػػا ببيئتػػو كتعاملػػو مػػع أفػػراد

 لرتمعو مؤسساتو كي تكوف سهلة الفهم كالاستخداـ.
 :بعض الَقتراحات المساعدة في تدريس النحو -1-1-5

 لؽكن تلخيص بعض الاقتًاحات الدساعدة في تدريس النحو فيما يلي:

 تعميم الدفهوـ الواسع للنحو أصوات كبنية كضبطا للأكاخر كتراكيب كمعاني. -
 كضوح الأىداؼ الدرسومة لتدريس النحو كت٘ثلها في أذىاف مدرسي اللغة. -
 توحيد الدصطلحات النحوية في مناىج تعليم النحو في كظننا العربي. -
الدنػػاىج النحويػػة مػػن بعػػض الدباحػػث الػػتي فَ تػػرد في الاسػػتعماؿ كلا في أسػػاليب الكتابػػة  تٗلػػيص -

كتٓاصػػػػػة في اسػػػػػتعمالات الطلبػػػػػة كإرجاؤىػػػػػا إفُ الدختصػػػػػتُ مثػػػػػل: الاشػػػػػتغاؿ كالاسػػػػػتغاثة كالإعػػػػػراب 
 التقديرم...إفٍ.

 شػئةضبط الكتب النحوية بالشكل نصا كشػرحا كقاعػدة كتػدريبات تسػهيلا لدهمػة الددرسػتُ كالنا -
 كحتى لا تقع العتُ إلا على الكلمة الصحيحة فتألفها.

 العمل على إخراج كتب النحو إخراجا جيدا كإغناؤىا بالوسائل الدعينة. -
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 تنويع الأسئلة بالتمرينات على أف تٖظى أسئلة الضبط كالتعليل كالإعراب كالتكوين بالعناية. -
ة اللغػػػو، كتكوينػػػا للوحػػػدة الفكريػػػة اسػػػتخداـ طريقػػػة النصػػػوص الدتكاملػػػة بالتػػػدريس تٖقيقػػػا لوحػػػد -

 الكلية.
اسػػػػػتخداـ الدختػػػػػبرات اللغويػػػػػة في الدػػػػػدارس الثانويػػػػػة كإجػػػػػراء التػػػػػدريبات العلاجيػػػػػة فيهػػػػػا كتػػػػػذليل  -

 صعوبات النطق.
تٗصيص درجات معينة للنحو في مادة اللغة العربية على أف يكوف لذا حد أدنى للنجػاح، إذ فَ » -

 ة.لػصل عليو الطالب عد راسبا في اللغ
 .1«لزاسبة الطالب على أخطائو النحوية في فركع اللغة كلها كفي بقية مواد الدعرفة أيضا -
إقامػػػة دكرات مسػػػتمرة لددرسػػػي اللغػػػة العربيػػػة لتعػػػريفهم بأحػػػدث الأسػػػاليب كالطرائػػػق الدتبعػػػة في » -

 .2«التدريس كتدريبهم على أساليب القياسي الدوضوعي
 المقاربة بالكفاءات: -2

 :3مفهوم الكفاية والكفاءة -2-1
لغػػػػد الباحػػػػث في مفهػػػػوـ الكفايػػػػة تػػػػداخلا بينػػػػو كبػػػػتُ مصػػػػطلح آخػػػػر في الاسػػػػتعماؿ ىػػػػو 
الكفػػاءة، كلإزالػػة اللػػبس بػػتُ الدصػػطلحتُ نعػػرض دلالػػة كػػل مصػػطلح لغػػة كاصػػطلاحا حػػتى تتمظهػػر 

 الفركؽ الدقيقة بينهما.

 

 

 

                                                           

 .12ص: لزمد جالعي، كاقع تعليم النحو العربية في الدرحلة الثانية، -1
 .12الدرجع نفسو، ص: -2
 مادة )ؾ ؼ م(.،126:تٚاؿ الدين لزمد بن منظور، لساف العرب، ص -3



 بة بالكفاءات تعليمية النحو والمقار                                    الفصل الأول: 
 

 

 
35 

 لغة: -أ
  :)َـ بػػالأمْرِ، كيقػػاؿ: »الكفايػػة: جػػاء في لسػػاف العػػرب مػػادة )ؾ ؼ م كَفِػػيَ يَكْفِػػي كِفَايػػةن إِذا قػػا

، فالكفايػة مصػدر للفعػل كَفِػي، أم «اسْتَكْفَيْتُو أمَْران فكفَانيِوِ، كَيػُقَاؿ: كفاؾَ ىَػذَا الأمػرُ أَم حَسْػبُكَ 
 قاـ بالأمر.

يةَ اسْتغتٌ بِوِ عَن غَػتَه فػَهُػوَ كَػاؼ... ك)اكْتفػى( الشَّيْء كِفَا» كفي الدعجم الوسيط )كفاه(: 
 .1«بالشَّيْء اسْتغتٌ بِوِ كقنع كبالأمر اضطلع بِوِ، ك)الكفي( مَا تكوف بِوِ الْكِفَايةَ

 :ػػػيْء مُكَافػَػأَة، ككِفَػػػاء: جػػػازاه.  الكفــاءة جػػػاء في لسػػػاف العػػرب مػػػادة )ؾ ؼ ا(: كافػػأه علػػػى الشَّ
... كمنػو الكفػاءة في النِّكػاح ىػو أف يكػوف الػزّكج مسػاكيا للمػرأة كالكَفيءُ: النظتَ، كالكػفء كػذلك

 ، كالكفاية ىنا تأخذ معتٌ التنظتَ كالدساكاة.2في دينها... كغتَه
 اصطلاحا: -ب

  قدرة الدػتكلم الدثػافِ علػى »الكفاية: ىي قدرة كامنة في ذىن كل من الدتكلم كالدستمع الدثافِ أم
لتواصػػلية، ككػػذلك الدسػػتمع الدثػػافِ الػػذم لديػػو قػػدرة علػػى التحليػػل إنتػػاج الجمػػل كفهمهػػا في العمليػػة ا

كفك الرموز كالشفرات تٔا لؽتلكو من حدس لغوم، فعمػا لؽلكػاف نظامػا قواعػديا مشػتًكا لؽكنهػا مػن 
التواصػػل كالانسػػجاـ كىػػو موجػػود في ذىػػن الإنسػػاف يتمثػػل كمعجػػم منػػتظم تْكػػم صػػتَكرة العمليػػة 

 .3«الكلامية

                                                           

 لرمع اللغة العربية، القاىرة، مكتبة الدشكاة الإسلامية، د.ط، د.ت:إبراىيم مصطفى كآخركف، الدعجم الوسيط، تح -1
 .383:ص
 . مادة )ؾ ؼ ا(.152:تٚاؿ الدين لزمد بن منظور، لساف العرب، ص ينظر:-2
 .3ص: صفية طبتٍ، الأبعاد التعليمية للقواعد النحوية، -3
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أنهػػا تلػػك الدهػػارات كالقػػدرات الػػتي تسػػاعد الدػػدرس في تنظػػيم الدوقػػف » كعرفهػػا أتٛػػد مرعػػي:
، لؽكػػػػن استخلاصػػػػو مػػػػن التعػػػػريفتُ السػػػػابقتُ أف الكفايػػػػة تبػػػػتٌ علػػػػى عناصػػػػر أساسػػػػية 1«التعليمػػػػي

 تنحصر في: القدرات، الدهارات، الإلصاز، كالأداء.

  كالدواقػف الػتي ت٘كػن الكفػاءة: ىػي القػدرة علػى اسػتخداـ لرموعػة منظمػة مػن الدعػارؼ كالدهػارات
من تنفيذ عدد من الدهاـ، إنها القدرة على التصػرؼ الدبػتٍ علػى تٕنيػد كاسػتعماؿ لرموعػة مػن الدػوارد 

 .2استعمالا ناجحا لحل كضعيات مشكلة ذات دلالة
يتضػػػح أفّ الكفػػػاءة ىػػػي لرموعػػػة مػػػن القػػػدرات الددلرػػػة الػػػتي تسػػػمح بكيفيػػػة تلقائيػػػة إدراؾ 

 .3جابة لذا بشكل أقل أك أكثر ملاءمةكضعية معينة كفهمها كالاست

الكفػػػػػاءة ىػػػػػي لرموعػػػػػة سػػػػػلوكات اجتماعيػػػػػة (: »Dhoinoult) "كجػػػػػاء في قػػػػػوؿ "دينػػػػػوؿ
كجدانيػػة ككػػذا مهػػارات نفسػػية حسػػية حركيػػة، تسػػمح تٔمارسػػة دكر مػػا أك كظيفػػة أك نشػػاط بشػػكل 

 .4«فعاؿ

مػػػن نظػػػاـ نتػػػاج عمليػػػات الػػػتعلم تتشػػػكل »كمػػػا يػػػرل الأسػػػتاذ كعلػػػي في تعريػػػف الكفػػػاءة: 
الدعارؼ كالدهارات كالاتٕاىات كالدواقف، فيمثلها الفرد كتوجو لضو صػنفتُ مػن الوضػعيات الدهنيػة أك 

 .«الددرسية

 

                                                           

 .34:، ص2002، 1مرعي، طرائق التدريس العامة، دار الدستَ للنشر كالتوزيع، الأردف، عماف، ط.أتٛد  -1
 .06، ص:2016كزارة التًبية الوطنية، الإطار العاـ لدناىج مرحلة التعليم الابتدائي،  -2
ات عافَ التًبية، الدار بوسماف كريستياف، مارم فرانسوا كآخركف، أم مستقبل للكفايات، تر. عبد الكرنً غريب، منشور  -3

 .10-9:، ص2005، 1البيضاء، ط.
 1خالد لبصيص، التدريس العلمي كالفتٍ الشفاؼ تٔقاربة الكفاءات كالأىداؼ، التنوير للنشر كالتوزيع، الجزائر، ط. -4

 .101:، ص2004



 بة بالكفاءات تعليمية النحو والمقار                                    الفصل الأول: 
 

 

 
37 

يػػػذىب كعلػػػي في تعريفػػػو ىػػػذا إفُ أف الكفػػػاءة تػػػرتبط بالدعرفػػػة الدنظمػػػة كالدهػػػارات الدكتسػػػبة  
كالدواقػػف الػػتي تعػػتًض الفػػرد كمنهػػاج البحػػث الػػذم يسػػلكو الفػػرد كالطريقػػة كالوسػػائل الػػتي تػػدخل في 

 .1مسار التعليم كالتعلم فيمتلكها الدتعلم لتصبح جزءا من تصرفاتو في حل الدشاكل التي تعتًضو

 مفهوم المقاربة: -2-2

 :أ/ لغة

جاء في لساف العرب العلامة ابن منظور في مادة "قرب" القرب نقػيض البعػد، قػرب الشػيء 
 .2بالضم يقرب قربانا بكسر القاؼ أم دنا كىو قريب الواحد كالاثناف كالجمع في ذلك سواء

منػو يقػارب كىي مصدر غتَ ثلاثػي علػى كزف مفاعلػة فعلػو قػارب علػى كزف فاعػل، الدضػارع 
كمثلػػػو قاتػػػل يقاتػػػل مقاتلػػػة ياسػػػر يياسػػػر كىػػػي تعػػػتٍ في دلالاتهػػػا اللغويػػػة الدعػػػتٌ دنػػػاه كحادثػػػو بكػػػلاـ 

 .3حسن

 ب/ اصطلاحا:
فيقصد بها طريق في تناكؿ موضوع أك بلوغ غاية معينة أك الانطلاؽ في مشركع معتُ، كىي 

ىػػي تصػػور كبنػػاء مشػػركع »لػػو: الكيفيػػة العامػػة لإدراؾ دراسػػة مسػػألة مػػا، كيعرفهػػا فريػػد حػػاجي بقو 
عمل قابل للإلصػاز في ضػوء خطػة أك اسػتًاتيجية تأخػذ في الحسػباف كػل العوامػل الدتداخلػة في تٖقيػق 
الأداء الفعػػػػاؿ كالدػػػػردكد الدناسػػػػب مػػػػن طريقػػػػة ككسػػػػائل كمكػػػػاف كزمػػػػاف كخصػػػػائص الدػػػػتعلم كالوسػػػػط 

 .4«كالنظريات البيداغوجية

                                                           

 .110-109:، ص2012، 1، ط.-تيزم كزك -عسوس لزمد، مقاربة التعليم كالتعلم بالكفاءات، دار الأمل -1
 .82:، ص11ابن منظور، لساف العرب، ج -2
 ـ 1991-ق1441،الجزائر،7للطلاب، معجم عربي مدرسي ألفبائي،طعلي بن ىادية كآخركف، القاموس الجديد  -3

 .802:ص
 2005حاجي فريد، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، الأبعاد كالدتطلبات، دار الخلدكنية للنشر كالتوزيع، الجزائر،  -4

 .11:ص
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مكونػات العمليػػة التعليميػة التعلميػػة مػن أجػػل  كىػي بهػذا الدفهػػوـ تػدؿ علػػى تػداخل كتقػػارب
تٖقيػػػق غايػػػة تعليميػػػة كفػػػق اسػػػتًاتيجية النسػػػبية كتعػػػتٍ الاقػػػتًاب مػػػن الحقيقػػػة الدطلقػػػة كلػػػيس الوصػػػوؿ 

 إليها.

الدقاربػػة ىػػي كيفيػػة دراسػػة مشػػكل أك معالجػػة أك بلػػوغ غايػػة، كىػػي تػػرتبط بنظػػرة الػػدارس إفُ 
كترتكػز كػل مقاربػة علػى اسػتًاتيجية للعمػل مػن الناحيػة  العافَ الفكػرم الػذم لغنػده في لحظػة معينػة،

 .1النظرية استًاتيجية طريقة تقنية كمن الناحية التطبيقية إجراء تطبيق صيغة

الدقاربػػة ىػػي طريقػػة تنػػاكؿ موضػػوع مػػا كت٘ثػػل الإطػػار النظػػرم الػػذم يعػػافً قضػػية مػػا، كالدقاربػػة ىػػي  -
ف الشيء الدطلق غتَ لزػدد مكانيػا كمػا أف مفهػوـ اقتًاب من الحقيقة الدطلقة كليس الوصوؿ إليها لأ

 .2الدقاربة يشتَ فيها إفُ كجود خطة عمل أك استًاتيجية نريد من كرائها تٖقيق شيء ما

 مفهوم المقاربة بالكفاءات:-2-3
ـ  1968الدقاربة بالكفاءات ىي سياسة تربوية ظهرت في الولايات الدتحػدة الأمريكيػة سػنة 

 لتقليديػػػة الػػػتي كانػػػت معتمػػػدة، كالػػػتي تقػػػوـ علػػػى تلقػػػتُ الدعػػػارؼ النظريػػػةكػػػرد فعػػػل علػػػى التقنيػػػات ا
كترسيخها في ذىن الدتعلم بشكل قواعد تٗزينيػة لظطيػة، فالدقاربػة بالكفػاءات مػنهج بيػداغوجي يرمػي 
إفُ جعػػل الدػػتعلم قػػادرا علػػى لرابهػػة مشػػاكل الحيػػاة الاجتماعيػػة عػػن طريػػق تثمػػتُ الدعػػارؼ الدراسػػية 

 .3للاستعماؿ كالدمارسة في لستلف مواقف الحياة اليوميةكجعلها صالحة 

إذا فأسػػاس الدقاربػػة بالكفػػاءات يتمثػػل في تكػػوين مػػتعلم لا يكتفػػي بتلقػػي العلػػم كاسػػتهلاؾ 
الدقػػررات بػػل ينبغػػي أف يكػػوف مفكػػرا كباحثػػا منتجػػا كمبػػدعا كقػػادرا علػػى تٖمػػل الدسػػؤكلية، فػػاعلا في 

بػػة بالكفػاءات كتعبػتَ عػػن تصػوير تربػػوم بيػداغوجي، ينطلػػق جػاءت الدقار »حياتػو الفرديػة كالجماعيػػة 
                                                           

 .21:، صـ1994، دار الكتاب الوطتٍ،عبد اللطيف الفاربي كآخركف، معجم علوـ التًبية -1
 .59، ص:ـ2003، دار ىومة،دط،الجزائر،الكفاءاتبقاربة الدلخضر زركؽ، تقنيات الفعل التًبوم ك  -2
تًقية اللغة العربية، أعماؿ الدلتقى العلوم شفيقة، الدقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا التعلم، مركز البحث العلمي كالتقتٍ ل -3

 .70-64:، ص2007الوطتٍ حوؿ الكتاب الددرسي في الدنظومة التًبوية الجزائرية كاقع كآفاؽ، الجزائر، نوفمبر 
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مػػن الكفػػاءات الدسػػتهدفة في نهايػػة أم نشػػاط تعليمػػي، أك نهايػػة مرحلػػة تعليميػػة، لضػػبط اسػػتًاتيجية 
التكػػػوين في الددرسػػػة، مػػػن حيػػػث مقاربػػػات التػػػدريس كالوسػػػائل التعليميػػػة كأىػػػداؼ التعلػػػيم كانتقػػػاء 

 .1«ا﵀تويات كأساليب التقونً كأدكاتو

فالدقاربػػة بالكفػػاءات مػػا ىػػي إلا طريقػػة لإعػػداد الػػدركس كالػػبرامج التكوينيػػة اعتمػػادا علػػى مػػا 
 يلي:

 التحليل الدقيق لوضعيات العمل التي يتواجد فيها الدتكونتُ أك التي سوؼ يتواجدكف فيها.» -
 تٖديد الكفاءات الدطلوبة لأداء الدهاـ كتٖمل الدسؤكليات الناتٕة عنها. -
 .2«لكفاءات إفُ أىداؼ كأنشطة تعليميةترتٚة ىذه ا -

كمن أسباب اللجػوء إفُ ىػذه الإصػلاحيات في الدؤسسػة التًبويػة الجزائريػة عػدة عوامػل نػذكر 
 منها:

الػػػبرامج الػػػتي كانػػػت تطبػػػق في مؤسسػػػتنا يعػػػود تصػػػميم أىػػػدافها كتٖديػػػد لزتوياتهػػػا إفُ عقػػػود  أف» -
خلػػػػت، فلػػػػم تعػػػػد تواكػػػػب التقػػػػدـ العلمػػػػي كالدعػػػػرفي الػػػػذم أحدثتػػػػو التقنيػػػػات الحديثػػػػة في الإعػػػػلاـ 

 كالاتصاؿ.
المجتمػػع الجزائػػرم عػػرؼ تغػػتَات سياسػػية كاجتماعيػػة كثقافيػػة عميقػػة، غػػتَت فلسػػفتو الاجتماعيػػة  -
فتحػػت أمامػػو طموحػػات مشػػركعة للتقػػدـ كالرقػػي في ظػػل العدالػػة الاجتماعيػػة كالدواطنػػة كالدسػػؤكلية ك 

تكػػوف فيهػػا ركح الدبػػادرة كالبحػػث الػػدائم علػػى النجاعػػة، ا﵀ػػرؾ الأساسػػي للتغػػتَ الاجتمػػاعي فتتغػػتَ 
 الػػبرامج التعليميػػة كتٖػػديث لزتويػػات أضػػحت تفػػرض نفسػػها خاصػػة كأف عولدػػة الدبػػادلات ت٘لػػي علػػى

 .3«المجتمعات الجديدة لن ترفع إلا بالإعداد الجيد كالتًبية الناجعة للأجياؿ
                                                           

 .02:، ص2003، الدركز الوطتٍ للوثائق التًبوية، الجزائر، 2003الكتاب السنوم  -1
 .9:، ص2006السعادة، الجزائر،  كاعلي لزمد الطاىر، بيداغوجيا الكفاءات، دار -2
، أعماؿ الدلتقى الوطتٍ الرابع، الجزائر 1، ج.4مقاية تٚعة، السندات التعليمية مرحلة تْث كتٕديد، لرلة العربية، ع. -3

 .92:، ص2011
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تػػأثتَ التكػػوين الدهػػتٍ علػػى التعلػػيم العػػاـ فػػلا أحػػد ينكػػر أف الدقاربػػة بالكفػػاءات بػػدأت تطبيقهػػا  -
الأكفِ في التكوين الدهتٍ لأف التكوين ينظر إفُ الدعرفة من جانبها النفعي، أم أف مػا يكتسػب منهػا 

الددرسة ينبغي أف يكوف قابلا للتوظيف كالتحويل من طرؼ الدتعلم لحل الدشػكلات الػتي تعتًضػو في 
إف تبػػتٍ الدقاربػػة بالكفػػاءات لا ينعػػتٍ »في حياتػػو اليوميػػة كالدسػػاعدة علػػى الانػػدماج اجتماعيػػا كمهنيػػا 

يػػػذ بهػػػا، مػػػع كضػػػع الفائػػػدة مػػػن الدعػػػارؼ في الدقػػػاـ الأكؿ كإلظػػػا التنبيػػػو إفُ تٕنػػػب حشػػػو أذىػػػاف التلام
الاعتقاد بأنها ستفيدىم في يوـ ما، كبعبارة أخرل الابتعاد عن الدعرفة غتَ الوظيفيػة أم تلػك الػتي لا 

 .1«لؽكن تفستَىا كاستثمارىا بشكل لرد لحل كضعيات )مشكلات(
كالدقاربػػػػة بالكفػػػػاءات لا تعػػػػتٍ القطيعػػػػة أك الدعارضػػػػة مػػػػع البيػػػػداغوجيا الكلاسػػػػيكية )الدقاربػػػػة 

 بل ىي امتداد لذا كتٖميص لإطارىا الدنهجي كالعلمي.بالأىداؼ( 

 كتتلخص الدقاربة الدعتمدة في الدناىج الجديدة في الإجابة على الأسئلة التالية:

 ما الذم يتحصل عليو التلميذ في نهاية كل مرحلة من معارؼ كسلوكات كقدرات ككفاءات؟ -
كسػػػابو ىػػػذه الكفػػػاءات، كجعلػػػو لؽثػػػل مػػػا الوضػػػعيات التعليميػػػة التعلميػػػة الأكثػػػر دلالػػػة كلصاعػػػة لإ  -

 الدكتسبات الجديدة بعد تٖويل الدكتسبات السابقة من معارؼ كمواقف كسلوكات؟
مػػػا ىػػػي الوسػػػائل كالطػّػػرؽ الدسػػػاعدة علػػػى اسػػػتغلاؿ ىػػػذه الوضػػػعيات كا﵀فػػػزة لدشػػػاركة الدػػػتعلم في  -

 تكوين ذاتو مشاركة مسؤكلة؟
ن أنػػػػو قػػػػد ت٘كػػػػن فعػػػػلا مػػػػن الكفػػػػاءات كيػػػػف لؽكػػػػن أف يقػػػػوـ مسػػػػتول أداء الدػػػػتعلم للتأكػػػػد مػػػػ -

 الدستهدفة؟
 
 

                                                           

 .7:علي لزمد الطاىر، بيداغوجيا الكفاءات، صاك  -1
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 :1أنواع الكفاءات-2-4
نظػػػرا لألعيػػػة الكفػػػاءات فقػػػد تعػػػددت أنواعهػػػا كأشػػػكالذا علػػػى حسػػػب توجيههػػػا، حيػػػث تّم 

 تصنيفها إفُ أربعة أنواع ىي:

  الكفػػػاءة الدستعرضػػػة )العرضػػػية(: أنهػػػا لا تػػػرتبط تٔعػػػارؼ مػػػادة معينػػػة بػػػل لؽكػػػن أف تشػػػتًط فيهػػػا
الدػػػواد الدراسػػػية كفي سػػػياقات متنوعػػػة، أنهػػػا تسػػػمح للمػػػتعلم بالتصػػػرؼ الفعػػػاؿ في كضػػػعيات لستلػػػف 

تتطلب كفاءات مواد متنوعة التحكم في الكفاءات العرضية يهدؼ إفُ دعم الدتعلمتُ لضػو الػتمكن 
مػػػن الػػػتعلم في اسػػػتقلالية متزايػػػدة كالاىتمػػػاـ بتطػػػوير الكفػػػاءات العرضػػػية يػػػأتي الػػػتعلم في اسػػػتقلالية 

زايػػػدة كالاىتمػػػاـ بتطػػػوير الكفػػػاءات العرضػػػية يػػػأتي في سػػػياؽ العمػػػل علػػػى تٖقيػػػق ثلاثػػػة تٖػػػولات مت
 أساسية في عملية التعلم ىي:

 الدركر من التعلم الذم يركز على الدواد إفُ تعلم يركز على الدتعلم.   -
من التعلم الذم يركز على الدكتسبات التي لؽكن تٕنيػدىا لضػو تعلػم يركػز علػى القػدرة علػى  الدركر -

 الفعل كإمكانيات الفعل في سياؽ لزدد.
الانتقاؿ من تعلم الدعارؼ إفُ تعلم حسن الفعل لضماف إلظاء الكفػاءة الدستعرضػة ينبغػي اللجػوء  -

 .2الات التعلمإفُ سياقات خاصة مرتبطة تٔجالات الخبرة الحياتية كتٔج
 تتفرع الكفاءة الدستعرضة إفُ:

 .كفاءات ذات طابع اتصافِ: مثل أف تٖل الدعلومة، نصوصا لستلفة الألظاط 
 .كفاءات ذات طابع فكرم: مثل استغلاؿ الدعلومة، حل الدشكلات 
 .كفاءات ذات طابع اجتماعي كشخصي: مثل ربط علاقات حسنة مع الآخرين 

                                                           

 .09:في الددرسة الجزائرية،  إعداد السيد الدفتش لزمد بونوة، د.ط، د.ت، صبالكفاءات الدقاربة  -1
 .9:الدرجع نفسو، ص -2
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 عػػارؼ الخاصػػة بكػػل مػػادة مثػػل: الدفػػاىيم كالوقػػائع كالتعػػارؼ : تتمثػػل في الدكفــاءات المــادة
كالقػػواد كالنظريػػات كالقػػوانتُ كالاسػػتًاتيجيات كالدبػػادئ، تعتػػبر الكفػػاءات القاعديػػة الدػػذكورة 
آنفػػا كفػػاءات مػػادة، أنهػػا تشػػكل العناصػػر الأساسػػية للمػػادة كيتعػػتُ علػػى الدػػتعلم أف يػػتحكم 

 .1فيها حتى يكتسب الكفاءات الدرصودة
(: كىػػػي لا تقتصػػر علػػػى Compètence de connaissance) لكفــاءات المعرفيـــةا -

الدعلومػػات كالحقػػائق بػػل ت٘تػػد إفُ امػػتلاؾ كفػػاءات الػػتعلم الدسػػتمرة كاسػػتخداـ أدكات الدعرفػػة كمعرفػػة 
 طرائق استخداـ ىذه الدعرفة في الديادين العلمية.

ة كضعيات مشػكل علػى أسػاس : كتشمل قدرة الدتعلم على إظهار سلوؾ لواجهكفاءات الأداء -
أف الكفػػػػاءات تتعلػػػػق بػػػػأداء الفػػػػرد تٔعرفتػػػػو كمعيػػػػار تٖقيقهػػػػا ىنػػػػا ىػػػػو القػػػػدرة علػػػػى القيػػػػاـ بالسػػػػلوؾ 

 الدطلوب. 
(: إف امػتلاؾ الكفػاءات Compètence de résultats )كفـاءات اننجـاز أو النتـائج  -

ىناؾ مؤشر على أنو امتلك القدرة الدعرفية يعتٍ امتلاؾ الدعرفة اللازمة لدمارسة العمل دكف أف يكوف 
على الأداء، أما امتلاؾ الكفاءات الأدائية فيعتٍ القدرة علػى إظهػار قدراتػو في الدمارسػة دكف كجػود 

 .2مؤشر يدؿ على القدرة على إحداث نتيجة مرغوبة في أداء الدتعلمتُ
(: تشػػتَ ىػػذه الكفػػاءات إفُ Compètence de D’affectivitéالكفــاءة الوجدانيــة ) -

آراء الفرد كاتٕاىاتو كميولو كمعتقداتو كسلوكو الوجداني، كتغطي جوانب كثتَة منها: كما أنها تسعى 
.3إفُ أداء الدهمػػػػػػػػة أك الدهػػػػػػػػارة الػػػػػػػػتي عليػػػػػػػػو إتقانهػػػػػػػػا، بالإضػػػػػػػػافة إفُ ميولػػػػػػػػو لضػػػػػػػػو الدػػػػػػػػادة التعليميػػػػػػػػة

                                                           

 .20:، ص2004لزمد حاجي، مدخل الدقاربة التدريس بالكفاءات، قصر الكتاب، البليدة،  -1
 .133، ص:1982لزمد الغريب الكرنً، البحث العلمي، تصميم كمنهج كإجراءات، د.ط،  -2
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 تمهيد:
إف ميداف التعليمية )الديداكتيك( كاسع كلزطاتو متعددة كمتشابكة كإشكالية تدريس النحو 
في كل الدراحل التعليمية عامة كالثانوم خاصة الذم ىو لزط الدراسة لأنو يدخل ضمن إشكالية 

علاء أكبر ىي امتلاؾ الأمة العربية عامة كالجزائر خاصة الوعي الكافي على ترقية اللغة العربية كالإ
من شانها. كامتلاؾ الاستمرارية في تطوير أساليب تعليمها كطرائق توصيلها للناشئة. كاللغة لا 
تكتمل شخصيتها إلا بقواعدىا. لكن إذا جئنا إفُ كاقع تعليم مادة النحو في الددارس الجزائرية 

 لػاكؿ لشارسة فالدتعلم لػفظ القاعدة النحوية. كحتُ -ألفيناه يعاني نقصا–عامة كالثانوية خاصة 
ما حفظو م خطاباتو اليومية، أك في التطبيقات الدقدمة لو فإنو يفقد الصلة بتُ التنظتَ اللغوم 

 كالحقل الذم تعمل فيو اللغة. 
فعرجنا إفُ لرموعة من الاستًاتيجيات كالكفاءات كالتقولؽات التي تٕعل الدتعلم لزور العملية 

نهاية بتقولؽو كتقييمو عبر نشاط تعليمي متعلق تٔوضوع الدادة  التعليمية كتقوـ بدلرو عبر كل الدراحل
 حيث يعتبر حوصلة نهائية تٖصي لنا مدل ىضم الدتعلم للمادة التعليمية.

 التدريس بالمقاربة بالكفاءات:  -1
تفرض الدقاربة بالكفاءات اللجوء إفُ طرائق الفاعلة كالنشيطة التي تتبتٌ مبدأ الدشاركة العمل 

كتؤكد على معالجة الإشكاليات كإلغاد الحلوؿ الدناسبة لذا، كالتعلم عن طريق الدمارسة الجماعي، 
كترتكز الطرائق النشيطة على خبرة التلاميذ كمسالعتهم في دراسة الوضعيات الدناسبة، كتٕعل من 

وما، أما الدعلم كالدتعلم شريكتُ في العملية التعليمية التعلمية، تْيث يكوف الدعلم منشطا كلزفزا كمق
 .1الدتعلم فيكوف حيويا كنشيطا

 .2يقوـ بدكره ضمن المجموعة تٖت إشراؼ معلمو يعمل، يسأؿ، ينجح كلؼفق...افٍ

                                                           
 .146، ص:1989-القاىرة-_ عبد الدنعم سيد عبد العاؿ، طرؽ تدريس اللغة العربية، مكتبة غريب،مصر 1
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 استراتيجية تدريس القواعد النحوية بالمقاربة بالكفاءات -1-1
 يعتمد التدريس بالكفاءات على لرموعة من الطرؽ كالاستًاتيجيات نذكر منها:

 :حل المشكلات إستراتيجيةأ/ 
يعتبر أسلوب حل الدشكلات من أساليب التدريس الفاعلة في تنمية التفكتَ عند التلاميذ 
قم إف عملية حل الدشكلات من العمليات الأكثر فعالية في إحداث التعلم لأنها توفر الفرصة 

الدربي الدناسبة لتحقيق الذات لدل التلميذ، كتنمية قدراتو العقلية كصاحب ىذه الطريقة ىو 
الأمريكي "جوف ديوم" الذم يعرؼ الدشكلة على أنها حالة كشك كترددػ، تقتضي تْثا أك عملا 

 .1يبذؿ في سبيل استكشاؼ الحقائق التي تساعده على الوصوؿ إفُ الحل
إف ىذا التعريف يؤدم بنا إفُ التساؤؿ: متى نفكر؟ كلداذا نفكر؟ كالجواب نفكر عندما 

 لكي نصل إفُ حل ىذه الدشكلات.تعتًضنا مشكلات، كنفكر 
كما أف عملية التعليم في ظل ىذه الإستًاتيجية ىي عبارة عن حويصلة للمجهود الدبذكؿ 
من الفرد أك الجماعة. كما أف التدريس بواسطة حل الدشكلات من شأنو أف لػضر الدتعلم للحياة 

 . 2العملية كلغعلو يتفاعل مع ا﵀يط الاجتماعي بصورة مرضية
 ا فسار التعليم كفق ىذه الإستًاتيجية يقتضي إتباع لرموعة من الدراحل كالخطوات: كعموم

الإحساس بالدشكلة: إف نقطة الانطلاؽ لأم تْث ىي إحساس الدتعلم بأف ىناؾ مشكلة  -
تواجهو في لراؿ معتُ كىذا الشعور كالإحساس ىو الذم سيحرؾ دكافعو للقياـ بالدلاحظة 

 .3ذا بتوجيهو من الدعلم كإرشادهكالبحث كصولا إفُ الحل، كى
 التعرؼ على موضوع الدشكلة كتٖديده )تفكيك الدشكلة إفُ عناصر عن طريق بناء أسئلة. -

                                                           
 .44، ص:2006_ لزمد الصافٌ حثركبي، الددخل إفُ التدريس بالكفاءات، دار الذدل، عتُ مليلة،  1
_ منهاج السنة الثانية كالوثيقة الدرفقة )السنة الثانية من التعليم الثانوم العاـ كالتكنولوجي تٚيع الشعب اللغة العربية كآدابها،  2

 . 20، ص:2006،مارس ك ت ك، مطبعة كت ك، عن بعد 
 .84_ لزمد الصافٌ حثركبي، الددخل إفُ التدريس بالكفاءات، ص: 3
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 تقدنً الحلوؿ الدمكنة عن طريق البحث كالاستقصاء. -
 -التحقق من صحة الفرضيات عن طريق استغلاؿ الدعارؼ القبلية كربطها بعناصر الوضعية -

 الدشكلة.
شكلة: كىنا يدفع الأستاذ الدتعلمتُ إفُ البرىنة على صحة الحل الذم حل الوضعية الد -

 .1اىتدكا إليو بأسئلة مناسبة
فيتمكن الدعلم من معرفة مواطن الضعف لدل التلاميذ مع تشخيص أخطائهم أملا في تٕنبها 

 مستقبلا.
إف طريقة التعلم بالدشكلات تركز اىتمامها على نشاط الدتعلم كتعتبره أساس التعلم كقوامو  -

حيث تساعده على تنمية ركح الإبداع كالابتكار لديو كاكتسابو منهجية علمية عن طريق 
التفكتَ كالاستنتاج كحتى التجارب التي يقوـ بها، كما تساعده على التأقلم كالتكيف عند 

قات اجتماعية لستلفة يقوؿ لزمد الصافٌ حثركبي في ىذا الصدد: "إف حل الدخوؿ في علا
الدشكلة عندما لؽارسو الدتعلم تٔفهوـ الحديث يوفر استًاتيجية تعليمية جيدة لتنمية مهارات 
العمل الجماعي كيعطي الفرصة الدناسبة للإبداع كالابتكار كخاصة  إذا كانت الدشكلات 

 .2لدتعلم كلرتمعو"حقيقية كذات علاقة تْياة ا
كعموما فطريقة حل الدشكلات تتأسس على اكتساب بناء الدعارؼ كإدماجها كتٖويلها، عوضا 

 عن تلقينها كتٗزينها.
 
 
 

                                                           
 .20_ مناىج السنة الثانية ثانوم، ص 1
 .84_ لزمد الصافٌ حثركبي، الددخل إفُ التدريس بالكفاءات، ص 2
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 1خصائص طريقة حل المشكلات:
 تتميز ىذه الطريقة بعدة خصائص ىي: 

بدافع : فالدشكلة الدطركحة تعد حافزا للبحث كالتجريب سواء إثارة الدافعية للتعلم -
 التحدم أك بدافع حب الاستطلاع كللكشف عن المجهوؿ.

: يتعرض الدتعلم أثناء الدعالجة كالبحث عن الحل إفُ كثتَ من الدفاىيم، ت٘كنو تعلم المفاهيم -
 2من اكتساب الدعرفة كالدهارات الدرغوبة فيها.

تعلما  : يعتبر الدسعى من خلاؿ الدعالجة الدنهجية لحل الدشكلالتعلم من خلال العمل -
 سواء كاف ما افتًضو الدتعلم صحيحا أك خاطئا.

: يتم الإقباؿ على الدشكلة برغبة التعرؼ على الأشياء، كتعلم الدهارات الَستمتاع بالعمل -
 3اللازمة لشا يؤدم إفُ الاستمتاع بالعمل.

: يؤدم استخداـ الخبرات إفُ التًابط بتُ الدعلومات السابقة توظيف الخبرات السابقة -
 كاللاحقة، كلغعلها ذات معتٌ كدلالة عند الدتعلم.

 كعموما فسار التعليم كفق استًاتيجية يقتضي إتباع لرموعة من الدراحل كالخطوات.
": إف نقطة انطلاؽ أم تْث ىي إحساس الدتعلم بأف ىناؾ "انحساس بالمشكلة -

و للقياـ مشكلة تواجهو في لراؿ معتُ كىذا الشعور كالإحساس ىو الذم سيحرؾ دكافع
. أم تنمي لدل 4بالدلاحظة كالبحث كصولا إفُ الحل، كىذا بتوجيهو من الدعلم كإرشاده"

 الدتعلم تٚيع القدرات العقلية.

                                                           
 2005بوية، سلسلة موعدؾ، د.ط، _ فريد حاجي، الدقاربة بالكفاءات البيداغوجية الإدماجية، الدركز الوطتٍ للوثائق التً  1

 .12ص:
 .135، ص:1999، القاىرة، 1_ جابر عبد الحميد جابر، استًاتيجيات التدريس كالتعلم، دار الفكر العربي، ط 2
 .45، ص2003_الوثيقة الدرافقة لدنهاج السنة الثانية ثانوم،  3
 .84_ لزمد الصافٌ حثركبي، الددخل على التدريس بالكفاءات، ص: 4
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": كتٖديده )تفكيك الدشكلة إفُ عناصر عن طريق بناء "التعرف على موضوع المشكلة -
 أسئلة(.

ىنة على صحة الحل الذم : كىنا يدفع الأستاذ الدتعلمتُ إفُ البر حل الوضعية المشكلة -
 1اىتدكا إليو بأسئلة مناسبة.

فيتمكن الدعلم من معرفة مواطن الضعف لدل التلاميذ، مع تشخيص أخطائهم أملا في تٕنبها 
 مستقبلا.

إف طريقة التعلم بالدشكلات تركز اىتمامها على نشاط الدتعلم كتعتبره أساس التعلم كقوامو 
كالابتكار لديو كاكتسابو منهجية علمية عن طريق التفكتَ  حيث تساعده على تنمية ركح الإبداع

كالاستنتاج، كحتى التجارب التي تقوـ بها كما تساعده على التأقلم كالتكيف عند الدخوؿ في 
علاقات اجتماعية لستلفة. يقوؿ لزمد الصافٌ حثركبي في ىذا الصدد: "إف  حل الدشكلة عندما 

  استًاتيجية تعليمية جيدة لتنمية مهارات العمل الجماعيلؽارسو الدتعلم تٔفهوـ الحديث يوفر 
كيعطي الفرصة الدناسبة للإبداع كالابتكار كخاصة إذا كانت الدشكلات حقيقية كذات علاقة تْياة 

 . 2الدتعلم كلرتمعو"
تساعد ىذه الطريقة على لظو الحس النقدم لدل الطالب، فيصبح لا يتقبل تٚيع  كما

الأداء إلا بعد تصحيحها كغربلتها. إضافة إفُ تنمية التعاكف كالتواصل بتُ الأفراد من أجل إلغاد 
 الحلوؿ لدشكلة ما.

فطريقة حل الدشكلات تتأسس على اكتساب بناء الدعارؼ كإدماجها كتٖويلها  كعموما
 عوضا عن تلقينها كتٗزينها.

 

                                                           
 .20_ مناىج السنة الثانية ثانوم، ص: 1
 .84_ ينظر،لزمد الصافٌ حثركبي، الددخل على التدريس بالكفاءات، ص: 2
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 إستراتيجية المشروع:  ب/
ىي من الطرؽ التدريسية الحديثة، انتشر استخدامها في التدريس على نطاؽ كاسع، كىي 

تقدنً مشركعات للتلاميذ في صيغة تطبيق لأراء الدربي الأمريكي "جوف ديرم" في التًبية. تقوـ على 
كضعيات تعليمية تعلمية تدكر حوؿ مشكلة اجتماعية أك اقتصادية، أك ثقافية كاضحة تٕعلهم 
يشعركف تٔيل حقيقي إفُ دراسة الدشكلة كالبحث عن حلوؿ مناسبة حسب قدرات كل كاحد 

بتُ التلاميذ كالددرس  منهم، فهي طريقة يعتمد فيها على الجماعي كتقاسم الدهاـ كتكامل الأدكار
 1من أجل اقتًاح كتٖديد أىداؼ كاضحة ترسم معافَ مشركعهم كتستَ لذم عملية تقييمو.

ارتبطت ىذه الطريقة باسم الدربي "كلياـ كباتريك" تلميذ الدربي "جوف ديوم" تهدؼ إؿ 
تساب تٖقيق ىدفتُ أساسيتُ لعا: تقدنً لزتول مشخص حي للتعليم كإتباع المجرل الطبيعي لاك

الدعرفة بدلا من التلقتُ. تتميز تٓصائص ابستيمولوجية كسيكولوجية تربوية، فمن الناحية 
الابستيمولوجية تبتٌ الدعرفة بطريقة ذاتية، أك تٚاعية تعاكنية فهي لا تعطى جاىزة حيث يطلب من 

التحفيز على الدتعلمتُ استيعابها كتٗزينها بطريقة آلية. كمن الناحية السيكولوجية لصد أف عملية 
التعلم تكتسي ألعية أكبر من عملية التعلم ذاتها كمن الناحية التًبوية بيداغوجيا الدشركع الاستقلاؿ 

 2الذاتي للمتعلم ككذلك الحس الجماعي كالوعي بالدسؤكلية.
تزيد طريقة الدشركع ثقة التلميذ بنفسو كتدفعو إفُ تٖقيق الدزيد من النجاح كونها تنمي ركح 

الابتكار لدل التلاميذ، كىذا ما يساعدىم على تكوين شخصياتهم، فالدشركع برأم الإبداع ك 
"كبارتيك" ما ىو إلا تٕربة لذا غايات لزددة كنشاط يرمي إفُ الإنتاج كيصدر عن حاجة حقيقية 
يعبر عنها الأطفاؿ. كما أنو اتٕاه تعليمي كفلسفة تعليمية تتجو بأسلوب التدريس لضو الناحية 

تعلم التلميذ كيف يواجو الدشكلات التي تصادفو كيفكر في الحلوؿ الدناسبة لذا كعلى ىذا العلمية لي
الأساس يكوف الدشركع نشاط تلقائي يراعي الأسس السيكولوجية كمراحل النمو. فهو عمل مبتٍ 

                                                           
 .81، ص:2004_ فليب بتَنو، بناء الكفايات انطلاقا من الددرسة، مراجعة عبد الكرنً غريب، تر: لحسن بز تكلام،  1
 .94، ص:2015دار الدناىج،  _ رافدة الحريرم، فنوف معاصرة في القيادة التًبوية، 2
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على مشكلة تنفذ بطريقة عملية طبيعية، أم العمل بطريقة ت٘اثل الطريقة التي يتبعونها في حل 
لات كالصعوبات م حياتهم العملية أما بالنسبة للخطوات الواجب مراعاتها عند إلصاز الدشك

 الدشركع ىي: 
: الذدؼ من ىذه الدرحلة ىو إكساب التلاميذ المرحلة الأولى الهدف من المشروع -

الدعرفة كالدهارات كالخبرة، كىذا يتوقف على طبيعة الدشركع كإمكانية تنفيذه كالإحساس 
 كتٖديدىا. بوجود الدشكلة

: تعد عملية الاختيار من أىم خطوات كمراحل الصاز المرحلة الثانية اختبار المشروع -
الدشركع، كوف أف النجاح كالفشل يتوقف عليها، كيتعاكف الدعلم في ىذه الدرحلة مع تلامذتو 
حيث لػدد أغراضهم كرغباتهم كالأدكات الدستخدمة في تٖقيق الدشركع كاختياره مراعيا عدة 

 أمور ىي: 
 لميذ إذا كاف فرديا، كمن اختيار لرموعة من أف يكوف اختيار الدشركع من قبل الت

 التلاميذ إذا كاف تٚاعيا.
 .أف يتم إلصاز الدشركع في الوقت ا﵀دد 
 .أف يكوف لو قيمة تربوية، كيرتبط مباشرة بالدنهج الدراسي 
 .1أف يقوـ الددرس بالإرشاد كالتوجيو للطلبة في عملية اختيار الدشركع الدلائم لقدراتهم 

: لؽثل التخطيط خطوة حيوية كمهمة من خطوات الدشركع  ة وضع الخطةالمرحلة الثالث -
كونو لػدد الإطار النظرم كأنواع الأنشطة كالدواد كالدهارات كالصعوبات التي تواجو تطبيقو. 

 كيكوف التخطيط من مسؤكلية التلاميذ. أما بالنسبة للمدرس فعليو مراعاة الأمور التالية: 
 دة لا لبس فيها كلا نقص.أف تكوف الخطوات كاضحة كلزد 
 .تٖديد الدواد كالأساليب كالوسائل اللازمة للمشركع 

                                                           
 .94_ رافدة الحريرم، فنوف معاصرة في القيادة التًبوية، ص: 1
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 .1توزيع الأدكار الدناسبة بتُ التلاميذ القائمتُ على تنفيذ الدشركع 
: في ىذه الدرحلة يبدأ التنفيذ الفعلي للمخطط الدرسوـ المرحلة الرابعة تنفيذ المشروع -

يكتسب الدتعلم الخبرة في أداء الأعماؿ كالقدرة على تٕاكز الدعوقات  على الورقة،حيث
 كالاعتماد على النفس مع ضركرة مراعاة بعض الأمور ىي:

 .متابعة تنفيذ التلاميذ لخطة الدشركع 
 .تنمية ركح الجماعة كالتعاكف بتُ التلاميذ كذلك بتشجيعهم على العمل الجماعي 
 لدطلوب منو كعدـ الاتكاؿ على الآخرين.التحقق من قياـ كل طالب بالعمل ا 
  التأكد من التزاـ التلاميذ تٓطة الدشركع، كعدـ الخركج عنها إلا إذا طرأت ظركؼ

 تستدعي إعادة النظر في بنود الخطة.
: تستهدؼ ىذه الخطوة تقونً الدشركع كالحكم عليو المرحلة الخامسة تقويم المشروع -

متعلم أكجو الضعف كالقوة كالأخطاء التي كقع كيكوف ىذا من طرؼ الدعلم حيث يبتُ لل
فيها، كتٔعتٌ اصح يقدـ تغذية راجعة للتلميذ. كتعتبر من أىم فوائد الدشركع كالحكم عليو. 
كمن دكنهما لا يعرؼ مدل إتقانو للأخطاء التي كقع فيها كلا طريقة معالجتها أما بالنسبة 

   2للأسس التي تبتٌ عليها طريقة الدشركع فهي:
 غلاؿ نشاط الطفل الالغابي الدبتٍ على الديوؿ كالغرائز كتدريبو على السلوؾ است

 الاجتماعي في الحياة.
  الاىتماـ تٔيوؿ التلاميذ كرغباتهم كحاجاتهم كتوجيهها التوجيو الأمثل حتى يتم

 الاختيار.
 .مشركعات ذات فائدة، كيتم تٖديد لزتويات الدنهج كالأنشطة الدصاحبة لو 

                                                           
 .65، ص:2010_ زاىر عطوة، زياد قباجة، دليل طرؽ التدريس، فلسطتُ، أكت،  1
 .67_ زاىر عطوة، زياد قباجة، دليل طرؽ التدريس، ص: 2
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 عن طريق الخبرة العملية، كت٘كتُ التلاميذ من استخداـ الدعرفة التي  أف يتم التعلم
 تعلموىا.

  التأكيد على أسلوب الدمارسة العملية من جانب التلميذ، كالدسالعة في بناء الخلق
كالسلوؾ السليم من خلاؿ ما اكتسبو من صفات كعادات كمهارات خلقية تكوف 

 ف مع لزيط الاجتماعي.جانبا كبتَا من شخصيتو كتساعده على التكي
الدعرفة في نظر الطفل كحده غتَ منفصلة، كلتحقيق ذلك ينبغي أف يكوف التعليم طريقا  -

لحياة اجتماعية نشيطة تؤدم إفُ التًبية الدتكاملة للطفل عن طريق الأسرة كالددرسة 
 كالمجتمع.

كع كيتًكز يقوـ الددرس في ىذه الطريقة بدكر الدشرؼ كالدوجو خلاؿ تنفيذ خطوات الدشر  -
دكره في ىذا الخصوص على لزاكلة اكتشاؼ ميوؿ التلاميذ كاىتماماتهم كتوجيهها التوجيو 
السليم، كمساعدتهم على اختيار الوسائل اللازمة لإلصاح الدشركع كما يقوـ أعماؿ التلاميذ 

 1كأنشطتهم بصفة مستمرة. كلؼلق الدافع للعمل كتٖقيق أىداؼ الدشركع.
 لَستكشاف:طريقة المهام وا -ج

كتعتبر من أكثر طرؽ التدريس فعالية، تهتم بالدتعلم كدكره في العملية التعليمية كتعتمد 
 الإجراءات الاستكشافية التي تقوـ على: 

 إدراؾ مشكل كفهمو. -
 تصور خطة. -
 تنفيذ خطة. -
 فحص النتائج كالحلوؿ. -

                                                           
القاىرة، د.ط -، أبو الفتح لزمد التونسي، الدوجز في الطرؽ التًبوية، دار النهضة، الفجالة، مصر_ لزمد عطية الأبراشي 1
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تهدؼ طريقة الدهاـ كالاستكشاؼ إفُ جعل الدتعلم فاعلا الغابيا غتَ سلبيا يفكر كلػلل 
كينتج. مستخدما في ذلك أساليب الاستبصار كا﵀اكلة كالخطأ. أما دكر الدعلم فيقتصر على توجيو 

اتها كمساعدة كإرشاد الدتعلمتُ في الوصوؿ إفُ الإجابة بالأسئلة كالأنشطة الدختلفة. كمن أىم لشيز 
 أنها:

 .ت٘كن من توظيف الدعلومات كالدهارات الدكتسبة 
 .تٖفز الدتعلمتُ لاكتشاؼ حلوؿ الدسائل بأنفسهم 
 .تكسب الدتعلم مهارات كتقنيات الوصوؿ إفُ حل الدسائل تٔفرده 
 .1تساعد التلاميذ على اكتساب الدعارؼ بشكل جيد 

 ج/ إستراتيجية اندماج:
ل بتُ لرموعة من العناصر قصد تكوين كل منسجم من يعد الإدماج عملية إقامة التفاع

ىذه العناصر كىو "نشاط تعليمي كظيفتو الأساسية تتمثل في قيادة الدتعلم لضو التجنيد أم توظيف 
، أم يكوف 2عدة مكتسبات تم الحصوؿ عليها بصفة منعزلة )معارؼ، سلوكات، قدرات...(

يفهم ماذا يفعل كيقوـ بو بأسلوب ذاتي. كفي الطالب فيو قادر على بلوغ نتائج كأداة معينة. ك 
المجاؿ التعليمي يعتٌ بالإدماج "عملية الربط بتُ موضوعات دراسية لستلفة من لراؿ معتُ أك من 
لرالات لستلفة كيفيد ىذا النشاط في عملية إزالة الحواجز بتُ الدواد. كإعادة استثمار مكتسبات 

 3ذا ما يدعى بإدماج الدكتسبات أك الإدماج السياقي.الدتعلم الددرسية في كضعية ذات معتٌ. كى
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فإدماج بهذا الدعتٌ يساعد الدتعلم على بناء كفاءتو الدختلفة من خلاؿ الجمع بتُ لستلف 
العناصر الدنفصلة )الدعارؼ( لتصبح كظيفية كذات معتٌ كدلالة، فمثلا تركيب كلمات كتٚل كفق 

على نص نثرم أك شعرم كمن تٙة نكوف في كضعية ضوابط لغوية كأشكاؿ تعبتَية معينة، سنحصل 
 إدماج.

 أما عن خصائص كلشيزات ىذا النشاط فيتصف تٔا يلي:
 نشاط يلعب فيو الدتعلم دكرا رئيسيا )ينتهي النشاط تٔجرد انتهاء دكر الدتعلم(. -
 نشاط لغند فيو الدتعلم بصفة منظمة لرموعة من الدوارد )معارؼ، قدرات، مفاىيم...(. -
 جو لضو خدمة كفاءة أك ىدؼ إدماجي نهائي.نشاط مو  -
نشاط يتمحور حوؿ كضعية جديدة مستقاة من فئة معينة من الوضعيات لبناء أك تنمية  -

  1الكفاءة الدقصودة.
 إضافة إفُ ىذه الخصائص أيضا: 

"أف الدعلم كفق ىذا الدنظور يسعى إفُ أف يكتسب الدتعلم كفاءات من خلاؿ نشاط 
فيو عملو كفق استًاتيجية دقيقة يعيد فيو مكتسباتو القبلية كإدماجها مع الإدماج الذم ينظم 
. كأف يكوف نشاط الإدماج ذك دلالة بالنسبة للمتعلم مع احتوائو على 2الدكتسبات الجديدة"

مشكلة الدتعلم قادر على حلها أم مناسبة لدستواه الذىتٍ كتتعلق تٔحاكر تعرضوا لذا  داخل القسم 
طاء الوقت الدناسب كالكافي لإنتاج أعماؿ الطلبة كمنحهم العديد من فرص إفُ جانب ىذا إع

 التقييم، كىذا تٕنبا للإخفاؽ المجحف أك النجاح غتَ الدستحق
كلشا سبق ذكره لطلص إفُ أف تٚيع الدمارسات البيداغوجية تقوـ على التخطيط ىذا الأختَ 

تعلم. فهو بذلك منهج يعتمد عليو الذم يعتبر الددخل الرئيسي لحل الدشاكل التي تعتًض الد

                                                           
 .99_ لزمد الصافٌ حثركبي، مرجع سبق ذكره، ص: 1
 .165، ص:2005_ ينظر، ختَ الدين ىتٍ، مقاربة التدريس بالكفاءات، دار مدني للنشر كالتوزيع، جواف  2
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للوصوؿ إفُ الغايات الدنشودة، كما يساعد الددرس على لصاح عملية التدريس لأنو ذك فوائد 
 متعددة منها: 

 يساعد الددرس على الوضوح الفكرم فيما يتصل بدكر مادتو في خدمة أىداؼ التًبية. -
 للقيم النسبية لدختلف الدواد كالأساليب التعليمي. يضمن الوصوؿ إفُ التقدير السليم -
 يهيئ للمدرس على إثارة تٛاس الطلبة كذلك عن طريق عرض مادتو بطريقة شيقة. -
 يساعد الددرس على شعوره بالثقة بنفسو. -
 1لغعل الددرس أكثر قدرة على إشباع حاجات الطلاب. -

 خصائص ومبادئ المقاربة بالكفاءة:-1-2
 تتميز الدقاربة بالكفاءات بعدة خصائص نذكر منها: خصائص المقاربة بالكفاءة: -أ

تفريد التعليم، أم  أف التلميذ في إطار ىذه الدقاربة يفسح المجاؿ أماـ مبادرتو كآرائو  -
 كأفكاره.

"حرة الددرس كاستقلاليتهػ ت٘تاز ىذه البيداغوجيا بأنها تٖرر الددرس من الركتتُ كتشجيعو  -
 ختيار الوضعيات كالنشاطات التعليمية التي تؤدم إفُ تٖقيق الكفاءات الدستهدفة.على ا

تٖقيق التكامل بتُ الدواد أم اف الخبرات التي تقدـ في إطار مندمج لتحقيق الكفاءات  -
 2الدستعرضة".

التقونً البنائي، أم أف التقونً كفق ىذه البيداغوجيا لا يقتصر على فتًة معينة كإلظا يساير  -
 عملية التعليمية، كالدهم في العملية التقولؽية ىنا ىو الكفاءة كليس لررد الدعرفة.ال

تبتٌ الطرؽ البيداغوجيا كالابتكار: من الدعركؼ أف أحسن الطرائق البيداغوجية ىي تلك  -
التي تٕعل الدتعلم لزور العملية التعليمية كالدقاربة بالكفاءات ليست معزكلة عن ذلك، "إذ 

                                                           
 2006الأردف، -دريس الدعاصرة، عافَ الكتاب الحديث، عماف_ لزمود داكد سليماف الربيعي، طرائق كأساليب الت 1
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ى إقحاـ التلميذ في أنشطة ذات معتٌ بالنسبة إليو، منها على سبيل الدثاؿ أنها تعمل عل
 1إلصاز الدشاريع كحل الدشكلات كيتم ذلك إما بشكل فردم أك تٚاعي.

تٖفيز الدتعلمتُ على العمل: يتًتب عن تبتٍ الطرؽ البيداغوجية النشطة تولد الدافع للعمل  -
دـ انضباط التلاميذ في القسم، ذلك لأف  لدل الدتعلم فتخف أك تزكؿ كثتَا من حالات ع

 كل كاحد منهم سوؼ يكلف تٔهمة تتناسب ككتتَة عملو ك تتماشى كميولو كاىتمامو.
"تنمية الدهارات كإكساب اتٕاىات كميولات جديدة: تعمل الدقاربة بالكفاءات على تنمية  -

 تحقق مفردة أك لرتمعة.قدرات الدتعلم العقلية كالدعرفية، الانفعالية النفسية كالحركية كقد ت
عدـ إلعاؿ ا﵀تويات )الدضامتُ(: إف الدقاربة بالكفاءات لا تعتٍ استبعاد الدضامتُ كإلظا يتم  -

 إدراجها في إطار ما ينجز الدتعلم لتنمية كفاءاتو كما ىو الحاؿ في إلصاز الدشركع مثلا.
دليل على أف الجهود اعتبارىا معيارا للنجاح الددرسي: تعتبر الدقاربة بالكفاءات أحسن  -

 2الدبذكلة من اجل التكوين تؤتي تٙارىا كذلك لأخذىا الفركؽ الفردية بعتُ الاعتبار".
 كبالإضافة غلى الخصائص السابقة فإنها تتميز كذلك تٔا يلي: 

 النظر إفُ الحياة من منظور عملي. -
 التخفيف من لزتويات الدواد كالأنشطة الدراسية. -
 ات في الددرسة كالحياة.تفعيل الدضامتُ كا﵀توي -
 تٖويل الدعرفة النظرية إفُ معرفة نفعية. -

 تقوـ الدقاربة بالكفاءات على تٚلة من مبادئ نوردىا فيما يلي: مبادئ المقاربة بالكفاءات: -ب
الكفاءة كمبدأ للتكوين: نعتقد دكما أف اكتساب تٚلة من الكفاءات تعد تٔثابة الذدؼ الرئيسي في 
عملية التكوين، كقد أصبحت الكفاءة موضوع التكوين، بينما تكوف نشاطات التعليم كالتعلم إفُ 

                                                           
   2002، الجزائر، 2رمضاف أرزيل كلزمد حسونات، لضو إستًاتيجية التعليم بالدقاربة بالكفاءات، دار الأمل، ط _ 1

 .11ص:
 .12لضو استًاتيجية التعليم بالدقاربة بالكفاءات، ص: _ رمضاف أرزيل ك لزمد حسونات، 2



 ثاني:                        استراتيجية تدريس النحو بالمقاربة بالكفاءات الفصل ال
 

 

 
57 

نظم كسائل اكتسابها، "كيتشكل برنامج التكوين من تٚلة من الكفاءات التي تؤدم دكر مبدأ الد
للتكوين فقط تعمل في بعض الحالات على ربط درس ما بكفاءة معينة، فيما تتطلب تنمية 

 الكفاءة في البعض الآخر الدركس الدقررة كلها أك بعضا منها.
كيتعلق الأمر ىنا بانقلاب الدنظور رأسا على عقب فيما لؼص الدقاربة التقليدية التي كانت تتوؽ 

ية الدبدأ الأساس لتكوين. حيث كانت برامج التكوين في ىاتو الحالة إفُ اعتبار حقل الدواد الدراس
تعد أساسا اعتمادا على مواضيع الدراسة الخاصة تٔادة معينة ككانت الدركس تنظم كفق ىذه 
الدواضيع كباستبداؿ لراؿ الدواد الدعتبرة كمبدأ منظم للتكوين بالكفاءة نلاحظ لدل أصحاب 

 1ضع )تطبيق الدعارؼ( في الدرتبة الأكفُ بدلا من لررد اكتسابها.الدقاربة بالكفاءات إرادة لو 
تعيتُ الكفاءات كفق السياؽ التي تطبق فيو: ينجم عن ىذا الدبدأ السابق أنو بتفضيل الدعارؼ -

يصبح من الضركرم تٖديد ما ينبغي تٖقيقو كيكوف ذلك تْسب السياؽ الذم تطبق فيو الكفاءة: 
ي، تكوين عاـ. ففي سياؽ التكوين الدهتٍ حيث يكوف تطبيقات تكوين مهتٍ، ما قبل الجامع

الدقاربة بالكفاءات أكثر عدد يكوف الدرجع الأساسي لتحديد الكفاءات الدراد اكتسابها في إطار 
 برنامج التكوين كىو كظيفتو العمل.

ؽ "أما بالنسبة للسياؽ ما قبل الجامعي فإف تطبيق الدقاربة بالكفاءات فقد حصل. أما سيا
التكوين العاـ فهو من الخصوصية تٔكاف إذ لا نعثر على برنامج تكوين خاص في ىذا المجاؿ 
فالتكوين العاـ ىو عنصر من عناصر التكوين الدهتٍ أك التكوين ما قبل الجامعي. ففي ىذه الحالة 

م كعليو يتضح الدؤشر الرئيس من خلاؿ الدقاصد التًبوية كالأىداؼ العامة الدنتسبة إفُ مشركع تربو 
فإف الكفاءات التي نرغب في اكتسابها حتُ ذلك تعكس الانشغالات القاعدية كالقيم الأساسية 

 . 2الدرتبطة بالتطور الشخصي للطالب"
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: مهما كاف لظوذج التكوين نلاحظ الاىتماـ وصف الكفاءات بالنتائج والمعايير المرتبطة-
 كلؽكن حصرىا جيدا كعلى العموـ لصد:بتحديد كبدقة لشكن لكل كفاءة من كفاءات البرنامج 

 النتائج القابلة للملاحظة كالقياس الدرتبطة بعرض كفاءة. -
 .1معايتَ حسن الأداء التي ستكوف تٔثابة معايتَ النجاح ا﵀يط الذم سيجرم فيو التقييم"

ىو : لؽكن لنماذج الدشاركة أف تأخذ أشكالا لستلفة لكن القصد يبقى مشاركة الأوساط المعنية-
نفسو، تٔا أف الكفاءات تٖدد احتياجات التكوين فعلى الأشخاص الدعنيتُ بهذه الاحتياجات أف 
يكونوا قادرين على التدخل في سياؽ إعداد البرامج كتطبيقها كىذه الدشاركة مرغوب فيها عموما 

كساط عند تعريف الكفاءات ككصفها كتقييمها، كفي لراؿ التكوين ما قبل الجامعي فإف لشثلي الأ
الاجتماعية كالاقتصادية كالأكساط الجامعية ىم الدعنيوف مباشرة كىذا لا يعتٍ أف الطلبة كالأساتذة 
كإطارات التعليم سيستغتٌ عنهم في ىذا السياؽ فخبرتهم لا لؽكن تٕاكزىا، كفي كل الحالات 

 .2فمسالعتهم ضركرية
كقبل كل شيء تقييم القدرة على : إف تقييم الكفاءات ىو أكلا التقييم المركز على الكفاءات-

إلصاز نشاطات بدؿ من استعراض معارؼ شخصية. فهذا الدبدأ لو تأثتَ على كسائل التقييم 
بتفضيلو تٚيع أنواع الاختبارات التي تسمح للطالب أف يبرىن عما ىو قادر على الصازه بطريقة 

يتَ معدة سلفا، كلدا كاف من مستقلة، كالنتائج الدرتبطة باستعراض كفاءة تقييم انطلاقا من معا
السهل إقامة الصلة بتُ الكفاءات كت٘ييز بعضها عن بعض في آف كاحد، فإف ىذه الديزة توفر 
إمكانية ىامة بالنسبة للشهادة، لؽكننا أف لظنح شهادة تثبت كفاءة أك عددا من الكفاءات داخل 

 برنامج تكوين كىناؾ شهادات تناسب البرنامج كلو. 
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فسو فالتوضيحات الدتضمنة في كصف إحدل الكفاءة )نتائج كمعايتَ( تسهل كفي السياؽ ن
عموما الاعتًاؼ بالدكتسبات سواء للسماح بانتقاؿ من نوع تعليمي إفُ آخر أك لتحفيز الكبار 

 على التكويتٍ كالتواصل باعتًافنا لذم بالكفاءات الدكتسبة من قبل على مستول تٕريبي.
مؤسسة تبتٌ ىذه الدقاربة أف تؤسس علاقات ثابتة مع زبائنها إف ىذا الدبدأ يقتضي من أم 

. كعلى العموـ فإف تقييم 1من أجل أف تتلقى زاد يسمح لذا بتحديث أك تنمية كفاءة جديدة
 برنامج التكوين يتم بانسجاـ مع الوسط الذم تطبق فيو.

ما يصبح الذدؼ  : إف الكفاءات الدستهدفة من برنامج تكوينالتعليم المتمحور على التطبيق-
الرئيسي لتكوين، كتٔا أنها تتجلى في كضعيات كاقعية، فعلى الدكونتُ أف يكوف لعهم ىو إعادة 
إنتاجها قدر الإمكاف أك كضع الدتعلم مباشرة على اتصاؿ مع الواقع. فالتًبصات كالدخابر 

نبغي تفضيلها كما أف كالأعماؿ التطبيقية كالتمثيل كلعب الأدكار تعبر عن أمثلة لطرائق بيداغوجية ي
 نشاطات التعلم مهمة أيضا بل أنها أكثر ألعية من نشاطات التعليم.

إف تطبيق ىذا الدبدأ سيكوف لو انعكاسات ىامة على الدستول البيداغوجي كىذا بوضع اكتساب 
الكفاءة في الدقدمة لأف كل تنظيم بيداغوجي مرتبط بنشاطات التعليم كالتعلم لزددة كفق ىذا 

 .2الوحيد كىو اكتساب الكفاءاتالذدؼ 
 :دور المعلم والمتعلم في ظل المقاربة بالكفاءات-1-3
: ينتظر الدتعلم  في الدقاربة بالكفاءات القياـ تّملة من الدهاـ إلظاء الكفاءات الدرصودة المتعلمأ_

 كمن أبرز ىذه الدهاـ ما يلي:
 إلصاز مهمات معقدة بغرض لزدد بوضوح. -
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اتٗاذ قرارات فيما يتعلق بطريقة عملو لتأدية الدهمة أك النشاط أك الدشركع كحل الدشكلات  -
 التي تتضمنها.

 الرجوع إفُ عدد كبتَ كمعتبر من الدواد. -
 معالجة عدد كبتَ من الدعلومات. -
 التفاعل مع متعلمتُ آخرين. -
 التفكتَ في العمليات كالدوارد التي جندىا. -
 الدعارؼ كتقسيمها مع آخرين. تبليغ -

فالدتعلم إذا ىو الذم يبادر في تٖديد مسار التعلم، حيث لؽارس كيقوـ تٔحاكلات من أجل إقناع 
أندائو، كيدافع عنها في جو تعاكني تنافسي كما يعمل أحيانا على تثمتُ كاغناء التجارب السابقة 

د على التقدـ العلمي كالتكنولوجي كالعمل على التوسيع في آفاقها. كىو بذلك الدسؤكؿ الوحي
الذم لػرزه. فهو الدسؤكؿ على تٚيع المجهودات الدختلفة الدبذكلة من أجل التعلم. حيث يقوـ 

 بتجنيد مكتسباتو كقدراتو كاستعداداتو.
إف للمعلم مكانة بارزة كدكرا فعالا في التدريس كحتى في صنع الحياة كرسم مستقبلا المعلم: ب_

كمنظم كلزفز كليس ملقنا كما كاف سابقا كمن تٙة فهو يسهل عملية التعلم فهو يعمل كمنشط 
كلػفز على الجهد كالابتكار. يعد الوضعيات الدختلفة كلػث الدتعلم على حلها كالتعامل معها، أم 
أنو يتابع باستمرار مستَة الدتعلم كىذا من خلاؿ تقييم لرهوداتو الدختلفة. إف الدعلم فَ يعد ناقلا 

 .1ة إلظا لسطط كموجو كمدير لعملية التدريسللمعرف
كلؽكن تٖديد أدكار كمواصفات الددرس الكفء في ضوء بيداغوجيا الكفاءات في النقاط 

 التالية: 

                                                           
 .27_ تٛر الراس عماد الدين، تعليمية علوـ اللغة العربية في ظل الدقاربة بالكفاءات، ص: 1
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الديل لضو مهنة التعليم أمر ضركرم فلا يستطيع الددرس أف يزاكؿ ىذه الدهنة، إف فَ  يعتبر -
لػبها. فكما ىو معركؼ أف كل إنساف لػب عملا يستطيع النجاح فيهن  إضافة إفُ 
الحب كالإخلاص الدهتٍ، الصلة الطيبة بالتلاميذ. كما لغب على الأستاذ أف لؽيل إفُ 

 .1نوع من الارتياحالبشاشة حتى يشعر التلاميذ ب
"التمكن من الدادة كما يتصل بها من تطور جديد كمصادرىا ككيفية الاستفادة منها كما  -

،  فالدتعلم الكفء مطالب بالبحث كالتقصي في الدادة التي يوفِ 2لػتاجو الدتعلم منها"
 تدريسها كمطلع على كل الدراسات كالبحوث التي أصدرت حولذا.

ار حيث لا يقتصر عملو على تطبيق التعليمات كالالتزاـ "أف يكوف الددرس صاحب قر  -
بالتوجيهات كالتوصيات الدتعلقة بتنفيذ العمليات التعليمية. بل يتعداىا إفُ اتٗاذ القرار 
الدناسب فيما لؼص مضموف التعلم ككيفية تقدلؽو. كما لؼمن الأخطاء التي لؽكن للمتعلم 

 .3الوقوع فيها"
الأىداؼ الدرغوب فيها لكل موضوع أك كحدة من كحدات كضع الخطط اللازمة لتحقيق  -

.  فهذه الخطط تساعده على أداء كظيفتو على أكمل 4الدادة الدكلف الددرس بتدريسها
كجو أثناء التنفيذ مع الاستجابة بالوسائل التي تٕعل التعليم أكثر فعالية مع حسن 

ودة في الطبيعة، كالاستعانة بها استخداـ ىذه الوسائل كاللجوء إفُ الدواد أك الأشياء الدوج
 إذا عسر الفهم.

                                                           
 .236، ص:1974ا، _ لزمد مصطفى زيداف، عوامل الكفاية الإنتاجية في التًبية، دار مكتبة الأندلس، ليبي 1
الأردف  -_ لزسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، دار الدناىج للنشر ك التوزيع، عماف 2
 .28ـ ص:2007،

_ إلذاـ خنفتَم، مدل فاعلية الاختبارات كالتقونً في الكشف عن الكفاءات النهائية عند تلاميذ التعليم الدتوسط في مادتي  3
 .121، ص:2008ضيات كاللغة العربية، مذكرة لنيل شهادة الداجستتَ، جامعة منتورم قسنطينة، الريا

 .29تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، ص: لزسن عطية، - 4
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"التمكن من تنظيم التفاعل اللفظي بينو كبتُ الطلبة في التدريس لاسيما أف الاتصاؿ  -
. لأف التفاعل اللفظي يؤدم إفُ مستول 1اللفظي أكسع عناصر الاتصاؿ بتُ الدعلم كالدتعلم

 أفضل في التعلم، كيزيد من دافعية التعلم.
ذج حيث أنو لؽثل قدكة للمتعلمتُ، فكاف من الطبيعي جدا أف يكوف الددرس الددرس لظو  -

 النموذج الدثافِ، الذم لػسن بالدتعلم أف يستلهم منو أك يقلده لتطور كفاءتو.
"الددرس مدرب: حيث أف مهمة كل متعلم لديو ىي التدريب على الحياة. كأف تدريبو  -

عينة كىادفة على أف تكوف في الإمكاف يستلزـ كضعو في كضعيات تلزمو القياـ تٔهاـ م
 كقريبة

 .2من الواقع الدعيشي" -
القياـ بعملية تقونً للعملية التعليمية التعلمية، كذلك من خلاؿ الدشاريع الدختلفة ككذا  -

الفركض كالاختبارات كلستلف الواجبات التي من شأنها إبراز النقائص كالفركؽ الفردية 
الاختلالات كالتذبذبات الحاصلة خلاؿ عملية التعلم. الدوجودة بتُ التلاميذ كاكتشاؼ 

ىو  -سنخصو بالذكر لاحقا–كالعمل على استدراكها بصفة عادية كمنظمة. فالتقونً 
الفرصة كالأداة الوحيدة لتعزيز العلاقة بتُ الدعلم كالدتعلم من جهة، كحتى بتُ الدتعلم 

در التخطيط للتدريس كالأكلياء من جهة أخرل. كخلاصة القوؿ أف الددرس ىو مص
كتسيتَه كضبطو استنادا إفُ مبدأ أنو لؽثل سلطة معرفية كأخلاقية كتوجيهية. إذا فدكره في 
ىذه البيداغوجيا الجديدة لا يقل ألعية عنو في بيداغوجيا التعليم القدلؽة، أما من حيث 

                                                           
 .31_ لزسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، ص: 1
بارات كالتقونً في الكشف عن الكفاءات النهائية عند تلاميذ التعليم الدتوسط في مادتي _ إلذاـ خنفتَم، مدل فاعلية الاخت 2

 .122الرياضيات كاللغة العربية، ص:
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لة لكنو الشكل فهو لؼتلف ت٘اما، "إذ أف الددرس في ىذه الأختَة كاف لػظى بدكر البطو 
 .1اليوـ في ظل ىذه الدقاربة مطالب بالتنازؿ عن جزء من دكره لصافٌ الدتعلم"

 التقويم في ظل المقاربة بالكفاءات: -1-4
إف للتقونً في العملية التًبوية دكر ىاـ كىو عنصر مصاحب لذذه العملية في تٚيع مراحلها 

التقييم كالتقونً" الذم لؼيل للبعض أف كقبل التطرؽ لذذا الدوضوع "لا بد أف نفرؽ بتُ مصطلح 
لذما نفس الدعتٌ، كالحقيقة أف مصطلح التقييم يشتَ إفُ إعطاء قيمة الشيء فقط، بينما مصطلح 
التقونً ىو أشمل كأعم من مصطلح التقييم إذ يعتٍ بالإضافة إفُ بياف قيمة الشيء تعديلا 

ية بارزة في كشف النقائص كمن تٙة .فالتقونً لو ألع2كتصحيحا مع اعوج منو بعد الحكم عليو
 الدساعدة على تصيحها كتعديلها.

 كالأف لغدر بنا التعرؼ تٔاىية التقونً مع تٖديد أشكاؿ كل نوع.
: "ىو عبارة عن مسعى يرمي إفُ إصدار حكم على مدل تٖقيق التعليمات تعريف التقويم-أ

كبتعبتَ أخر ىو عملية إصدار حكم الدقصودة ضمن النشاط اليومي للمتعلمتُ، بكفاءة كاقتدار 
 .3على مدل كفاءة الدتعلم التي ىي بصدد النمو كالبناء من خلاؿ أنشطة التعليم الدختلفة

كمن خلاؿ ىذا التعريف يتضح لنا أف مفهوـ التقونً قد تغتَ كتبدؿ، فأصبح في ظل ىذه 
الدعارؼ "من تٙة الاتصاؿ الدقاربة يقوـ على تقونً القدرة على أداء نشاط معتُ، بدلا من تقونً 

بالشمولية كعدـ اختصاره كاقتصاره على الدعارؼ كحدىا بل تعداىا إفُ الدعارؼ الفعلية كحتى 

                                                           
_ إلذاـ خنفتَم، مدل فاعلية الاختبارات كالتقونً في الكشف عن الكفاءات النهائية عند تلاميذ التعليم الدتوسط في مادتي  1

 .122:الرياضيات كاللغة العربية، ص
_ منهاج السنة أكفُ ثانوم العاـ كالتكنولوجي جذع الدشتًؾ بنوعيو، كزارة التًبية الوطنية الديواف الوطتٍ للمطبوعات  2

 . 40، الجزائر، ص:2005الددرسية، 
 .122_ لزمد الصافٌ حثركبي، الددخل إفُ التدريس بالكفاءات، ص: 3
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. حيث يقوـ الدعلم بإلغاد أنشطة تسمح للمتعلم 1السلوكية منها بتوظيف الدتعلم لقدراتو كمهاراتو
 باستغلاؿ تٚيع موارده كىذا ما يتضح من خلاؿ أدائو.

فالتقونً جزء لا يتجزأ من العملية التعليمية حيث لؽتد على كل مراحلها فيكوف كعموما "
 . كيأخذ التقونً في ظل الدقاربة بالكفاءات عدة أشكاؿ أبرزىا: 2قبل التعلم كأثنائو كبعده"

كيطلق عليو أيضا مصطلح التقونً الأكفِ، حيث لغرم في فتًة قبل التعلم التقويم التشخيصي: -
صة، فهو "إجراء يقوـ بو الأستاذ في مطلع العاـ الدراسي أك في مستهل عملية كفي بداية الح

التدريس من أجل الحصوؿ على بيانات كمعلومات حوؿ كفاءات الدتعلمتُ السابقة كقدراتهم 
 .3كميولاتهم مواقفهم"

يكوف  : كيسمى التقونً البنائي كلػدث ىذا التقونً خلاؿ عملية التعلم، عندماالتقويم التكويني-
الدتعلمتُ منهمكتُ في تْث قضية أك مشكل ما أك إلصاز عمل معتُ، فالدعلم في ىذا التقونً لػاكؿ 
اكتشاؼ مواطن الصعوبة التي يصادفها التلميذ خلاؿ تعلمو مع العمل على إكسابو استًاتيجيات 

ؿ على تساعده على متابعة عملية التحكم. كما يسمح للمعلم بتحديد مؤىلات الدتعلم للإقبا
 .4مراحل جديدة من تعلمو كفق مراحل متسلسلة مع إمكانية تصحيح ثغرات الفعل التًبوم"

كىذا التقونً يزكد الدعلم كالدتعلم معا بالتغذية الراجعة عن أخطاء الدتعلمتُ كمستول تٖصيلهم 
 كمدل تٖقيق الأىداؼ الدسطرة.

                                                           
 .122_ مناىج السنة الأكفُ ثانوم، ص: 1
 .132_ لزمد الصافٌ حثركبي، الددخل إفُ التدريس بالكفاءات، ص: 2
 .41_مناىج السنة الأكفُ ثانوم ، ص: 3
 .133_ لزمد الصافٌ حثركبي، الددخل إفُ التدريس بالكفاءات، ص: 4
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كلػدث بعد فتًة التعلم كيأخذ : كيطلق عليو مصطلح التقونً الإتٚافِ، التقويم التحصيلي-
أشكالا لستلفة كفي أماكن متنوعة، "كقد يكوف في نهاية برنامج تعليمي معتُ، بغرض التعرؼ على 

 .1الدستول الذم حققو الدتعلم بعد اجتيازه للبرنامج الدراسي"
كخلاصة القوؿ أنو كعلى الرغم من كجود اختلاؼ كظيفي بتُ التقونً التكويتٍ كالتحصيلي 

اصة فيما يتعلق بطبيعة القرارات الدتًتبة عنها فهما عمليتاف مفيدتاف كمتكاملتاف. فالتكويتٍ "كخ
يتيح مساعدة الدتعلم على تٖقيق التعليمات التي يقتًحها الدنهاج. بينما يأتي التقونً التحصيلي 

 .2للتأكد ما إذا حصلت ىذه التعليمات فعلا إثر الفتًة الدقررة لتحقيقها"
عرض مفصل للمقارنة بتُ الألظاط الثلاثة من التقونً قمنا برصدىا في الجدكؿ  كفيما يلي

 :3التافِ
 التقونً التحصيلي التقونً التكويتٍ التقونً التشخيصي كجو الدقارنة

 
 
 

 الذدؼ

الكشف عن الثغرات -
 كالنقائص.

الوقوؼ على مستول -
الدتعلمتُ لدعرفة نقطة 

 الانطلاؽ.
 تصنيف الدتعلمتُ-

 حسب الفركؽ الفردية.

 توفتَ تغذية راجعة.-
دعم كتٖستُ عملية -

 التعليم كالتعلم.
التحكم في عناصر الفعل -

 التعليمي.

إلصاز جرد لدا تم الحصوؿ 
عليها من الدعارؼ 

 كالكفاءات

في بداية كل عملية  كقت التقونً
 تعليمية تعلمية.

 عند نهاية عملية التعلم أثناء لشارسة فعل التعلم

الانتقاؿ من مستول إفُ - تكثيف الأنشطة التعليمية.-كضع إستًاتيجية - 

                                                           
 . 127_ لزسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، ص: 1
 .133دخل إفُ التدريس بالكفاءات، ص:_ لزمد الصافٌ حثركبي، الد 2
 .134_ الدرجع نفسو، ص: 3
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القرارات 
 الدتخذة

 تصحيح الدسار.- للانطلاؽ.
 تغيتَ الوسائل كالأساليب.-

 آخر.
 إعطاء شهادة-
كضع خطة لدعم -

 التقوية.
 

الوسائل 
 الدستعملة

 الواجبات الدنزلية.-
 الأسئلة كالدهاـ.-
 الدلاحظة التكوينية.-

 الدلاحظة التكوينية.-
 الدقابلة.-
 الأسئلة.-
 إلغاد كضعيات إشكالية.-

 الاختبارات الدوضوعية.-
 الأسئلة الدقيقة.-
الدهاـ كالأداءات -

 الدطلوب إلصازىا.
 :أهمية التدريس بالمقاربة النصية-2
اللسانيات النصية فرع معرفي جديد تكوف بالتدرج في النصف الثاني من نشأة المقاربة النصية: -

الستينيات كالنصف الأكؿ من السبعينيات كقد مثل قطيعة ابستيمولوجية كنظرية في الفكر اللساني 
 كبعد ذلك الوقت بدأ مدا زاحفا في حقوؿ اللغويات كالدعارؼ الدتاحة.

"إف تٖليل الخطاب يطمح أساسا إفُ تقدنً تأكيلات للخطابات كلا لؽكن تأكيل خطاب 
من خلاؿ تأكيل اعتباطي مفرد لسلسلة تٚل )الخطاب ليس تركيبا اعتباطيا للجمل( فالوقوؼ  
عند حدكد تٚلة ثم الدركر إفُ الأخرل لا يقدـ تأكيل مقبولا للخطاب. فالنص نسيج من الكلمات 

البعض، فمثلما النسيج من خلاؿ لرموعة من العمليات الدفضية إفُ تشابك الخيوط يتًابط بعضها 
كت٘اسكها، تٔا يكوف قطعة من قماش متينة كمتماسكة، كذلك النص الأدبي لػوم بتُ ثناياه ترابطا 

 .1كت٘اسكا متينا كيظهر ذلك من خلاؿ التماسك السطحي )اللغوم( كالتماسك العميق )الدلافِ(
 
 
 

                                                           
 .37، ص:2001، 1_ أتٛد عفيفي، لضو النص، مكتبة زىراء الشرؽ، ط 1
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 كلؽكن تلخيصها فيما يلي:أهداف المقاربة النصية: -2-1
إف الدقاربة النصية ترتكز على أساس الانطلاؽ من النص لا الجملة، غتَ أف ذلك لا يتم إلا  -

عند التحكم في تناسق أجزائو كترابطها، كبالتافِ التمكن من القدرة على إنتاج النص، كعلى ىذا 
 . 1لشديد بتُ الأجزاء الدشكلة لنص ماالأساس "يقصد بالاتساؽ ذلك التماسك ا

الاىتماـ بالوظيفة الاجتماعية للغة حيث ىذا الدكر التواصلي للغة يفسح الطريق للنحو أف  -
يتسع مفهومو ليصبح مكونا من مكونات نظرية شاملة، تفسر السلوؾ الإنساني، كىذا لا يتم إلا 

 من خلاؿ نص متماسك بسياؽ تواصلي كليس من خلاؿ تٚلة.
إضافة مهاـ جديدة للسانيات، كىي ليست من اختصاص لسانيات الجملة، من تلك الدهاـ  -

 .2"صياغة قواعد ت٘كننا من حصر كل النصوص النحوية في لغة ما، كمن تزكيدنا لوصف الأبنية
تقدـ لسانيات النص خدمة كبتَة للتًتٚة حيث من مهامها الأساسية التماسك في استعمالات  -

 لأختَة التي تٖتاج إليها التًتٚة في النقل من اللغات الأجنبية إفُ العربية أك العكس.اللغة. ىذه ا
نستطيع من خلاؿ اللسانيات النصية إعادة دراسة القصيدة في العصر الجاىلي من خلاؿ  -

كسائل التماسك الذم ينتج عنو القوؿ بوجود كحدة عضوية كاملة كقد قدـ الدكتور "سعد 
ك الدراسة حوؿ قصيدة "الدرقش الأصغر" )بن عجلاف( كقد استطاع أف مصلوح" لظوذجا لتل

  يلمس مدل إحكاـ النسيج في التشكيل اللغوم للنص، كصلة ما بتُ النص كعافَ النص
 كاستطاع أف يكشف بواسطة آليات التماسك النحوم كالدلافِ على ثراء النص.

 تعليمية تهتم بدراسة بنية النص كنظامومقاربة  -من منظور بيداغوجي–كىذا فإف الدقاربة النصية 
 حيث تتوجو العناية إفُ مستول النص ككل كليس إفُ دراسة الجملة.

كسنتطرؽ فيما يلي إفُ تدريس القواعد النحوية بالدقاربة النصية كالدقاربة بالكفاءات في مرحلة 
 .السنة الأكفُ ثانوم–ليم الثانوم التع

                                                           
 .14_ مناىج السنة الأكفُ ثانوم، ص: 1
 .37_ ينظر، أتٛد عفيفي، لضو النص، ص: 2
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 اللغة العربية للسنة الأولى ثانوي:  تحليل محتوى كتاب-1
  وصف المدونة:

 بيانات عامة:                                                                 . أ
 شعبة آداب –الدستول:السنة الأكفُ ثانوم -
 اسم الكتاب: الدشوؽ في الأدب كالنصوص -

 كالدطالعة الدوجهة.
 تليلاني، التأليف: حستُ شلوؼ، أحسن -

 لزمد الفركم.
 التنسيق كالإشراؼ: حستُ شلوؼ.-
 بلد النشر: الجزائر.-
 دج.200.00سعر البيع: - 
 صفحة. 222عدد الصفحات: -
 سم. 23.5× 16.5حجم الكتاب: -
 5كحدة تعليمية تضم كل كحدة  12الكتاب: كرد الكتاب في جزء كاحد كاشتمل على  أجزاء-

 نشاطات )النصوص الأدبية كالتواصلية، قواعد اللغة، عركض، نقد أدبي، مطالعة موجهة(.
 تحليل محتوى الكتاب:ب. 

 إف كتاب الدشوؽ في الأدب كالنصوص كالدطالعة الدوجهة للسنة الأكفُ من التعليم الثانوم
جذع مشتًؾ أدب كثيقة تعليمية، مطبوعة تٖوم برنامج كزارة التًبية الوطنية حيث تهدؼ إفُ نقل 
الدعارؼ كالدهارات للمتعلمتُ في ىذا الدستول، كقد صدر ىذا الكتاب عن الديواف الوطتٍ 

ـ، في جزء كاحد 2008/2009(، كنشر في الدوسم الدراسي ONPSللمطبوعات الددرسية )
 (، يبلغ عدد صفحاتو مائتتُ كاثنتُ كعشركف صفحة.23،5×16،5متوسط الحجم )
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غلافو الخارجي من الورؽ السميك الأملس كتب عليو "الدشوؽ في الأدب كالنصوص 
كالدطالعة الدوجهة" عليو صور تشبو أحياء القصبة، ككتب في الأعلى: الجمهورية الدلؽقراطية الشعبية 

صفر ألمة الدشوؽ في كسط الغلاؼ مكتوبة تٓط عريض بلوف متبوعة بوزارة التًبية الوطنية، كلصد ك
كيليها مباشرة في الأدب كالنصوص كالدطالعة الدوجهة لصذ أقل سمك كبلوف أخضر. أما الدستول 
الدراسي مع الشعبة فكتبتا في آخر الغلاؼ بلوف أبيض "السنة الأكفُ من التعليم الثانوم جذع 

 مشتًؾ آداب".
الخارجي للغلاؼ، أما بالنسبة لورؽ الدتن فهو كرؽ أبيض اللوف عليو ىذا فيما لؼص الشكل 

إطار اتٛر كتب على أكؿ ىذه الأكراؽ البيانات نفسها الدوجودة في الواجهة حيث كتبت 
(، ثم تليها كزارة التًبية الوطنية بنفس Traditionalالجمهورية الجزائرية الدلؽقراطية الشعبية تٓط )

العنواف "الدشوؽ في الأدب كالنصوص كالدطالعة الدوجهة تٓط الخط/ كيتوسط الكتاب 
(Andalus ُثم السنة الأكفُ ثانوم جذع مشتًؾ آداب، كما ذكرت أسماء الدؤلفتُ: حست )

شلوؼ، أحسن تليلاني، لزمد القركم كالإشراؼ حستُ شلوؼ. كفي آخر الكتاب تم تٖديد 
افة إفُ تٖديد السعر كالدتمثل في: ( بالإضONPSالدؤسسة الوطنية للمطبوعات الددرسية )

 دج.200.00
كحدة تعليمية كل كحدة تٖتوم على لرموعة من الأنشطة:  12كقد قسم متن الكتاب إفُ 

 النص الأدبي، قواعد اللغة، العركض، النقد الأدبي، الدطالعة الدوجهة، النص التواصلي.
العصر الجاىلي تتضمن كل كحدة مقدمة فيها ملخص حوؿ تلك الوحدة مثاؿ: كحدة 

مقدمتها تٖوم معطيات لستصرة عن العصر الجاىلي تساعد على فهم آثاره الأدبية. ثم يلي الدقدمة 
 النشاطات الدقررة في كل كحدة كالدخططات الدوالية تلخص مضموف ىذه النشاطات.
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 في الإشادة بالصلح كالسلاـ كالتحذير من كيلات الحرب.النص الأدبي: 
ق                     د ج ب أ  
  ك

 
 

 
 ز                  ح                ط                  م     

 
 

 إلؽاني بالدستقبل.مطالعة موجهة: 
 

  
 

 ظاىرة الصلح كالسلم في العصر الجاىلي.التواصلي:  النص
       ب                      جػ                           د                 أ

 ق
 
 
 

كبعد كل كحدتتُ يأتي نشاط الإدماج كبناء كضعيات مستهدفة كالتي ىي عبارة عن مشركع يقدـ 
  للمتعلمتُ.

 

التعريف 
 بصاحب النص

أثرم رصيدم 
 اللغوم

اكتشاؼ 
 معطيات النص

أناقش 
 معطيات النص

أحدد بناء 
 النص

مظاىر الاتساؽ اشخص 
كالانسجاـ في تركيب فقرات 

 النص

أتٚل القوؿ في 
 تقدير النص

القواعد )جزـ 
 الفعل الدضارع(

)الكتابة  العركض
 العركضية(

النقد الأدبي )في 
 تعريف النقد الأدبي

 اكتشاؼ

 معطيات النص

 أناقش 

 معطيات النص 

 استثمر 

 معطيات النص

 

اكتشاؼ معطيات 
 النص

 

 البلاغة 
 )التشبيو كأركانو(

 

القواعد )رفع الفعل 
 كنصبو( الدضارع

 

 استخلص كأسجل

 

 أناقش معطيات النص
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 ج. تحليل مقدمة الكتاب:

إف مقدمات الكتب الددرسية عادة ما تقدـ توجيهات تكوف تٔثابة توضيح للغرض من 
تدريس الدادة، كترسم الحدكد التي ينبغي التزامها مع مقررات سطرتها الوزارة بناءا على نوايا كأىداؼ 
معينة، حيث أنو من الدفركض أف تكوف الكتب الدقررة الجانب التطبيقي لتفعيل ىذه الأىداؼ 

ة كتاب اللغة العربية تقع في صفحة كاحدة تبدأ بتحديد طريقة التدريس ألا كىي الدقاربة كمقدم
البيداغوجية الدعتمدة في بناء مناىج التعليم الثانوم كما أشتَ فيها إفُ الوحدات التعليمية 

 كالنشاطات التًبوية التي يشتمل عليها.
النصية في تناكؿ الدادة في بلاغتها  الذم أقرتو الدقاربة *كيعتمد ىذا الكتاب كفق الدنهاج

كلضوىا كصرفها كتركيبها كفي ىذا إثارة إفُ الأساس الذم صمم في ضوئو الكتاب كالذم أسس 
كفق مبادئ التدريس بواسطة الكفاءات، كالدقاربة النصية كبيداغوجيا الدشركع. كنلاحظ في آخر 

 ات الدعرفية للمتعلمتُ.فقرات الدقدمة أنها تٖمل رغبة الدؤلفتُ في تلبية الطموح
 علاقة الكتاب المدرسي بالتلميذ والأستاذ:

إف علاقة التلميذ بالكتاب الددرسي ىي مبدئيا كعلاقة الأستاذ بالكتاب لأف التحضتَ يكوف 
من الكتاب الددرسي بالإجابة عن الأسئلة الدطركحة لكل درس، مع التوسع في الإجابات من 

دث عن علاقة التلميذ كالأستاذ بالكتاب الددرسي كل على مصادر أخرل...، كسنحاكؿ أف نتح
 حدا:

 الكتاب الددرسي كالتلميذ: "إف الكتاب الددرسي يعد الرئيسي بالنسبة للتلميذ إفُ جانب معلمو-
كمرجعا أساسيا يعتمد عليو في إثراء معارفو كخبراتو، كيرجع إليو باعتباره سجلا مطبوعا كليس قولا 

                                                           
ت مسؤكلية الددرسة خلاؿ فتًة التعلم، أم كل الدؤثرات يشمل كل العمليات التكوينية التي يساىم فيو التلميذ تٖالمنهاج:   *

التي من شأنها إثراء تٕربة الدتعلم خلاؿ الفتًة الدعينة كبهذا يكوف مفهوـ الدنهاج أكسع من مفهوـ البرنامج الذم يعرؼ على أنو: 
م: كزارة التًبية الوطنية، الديواف "الدعلومات كالدعارؼ التي لغب تلقينها للطفل خلاؿ فتًة معينة. مناىج السنة الأكفُ ثانو 

 . 4، الجزائر، ص:2009للمطبوعات الددرسية، 
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ما ينبغي تثبيتو، أك لحل ت٘ارينو عقب كل درس أك فصل، أك لتحضتَ ما لغب  . لتثبيت1مسموعا"
 تٖضتَه من دركس أك نصوص.

فمن الناحية النفسية يظهر اىتماـ التلميذ بكتابو الددرسي إلؽانا منو بأف معلوماتو تكتسب 
إليو من صفة الصحة كالرسمية، كيؤكد ذلك ميلو في كثتَ من الأحياف إفُ "أف يقيس صحة ما يصل 

الدعلومات كالحقائق من الدصادر الأخرل تٔا فيها الدعلم تٔدل اتفاقها مع ما يقرأ في كتابو 
 .2الددرسي"

أما من الناحية التًبوية، فإف الكتاب ينقل التلميذ عن طريق الدادة الدعركضة خبرات كمهارات 
التًبية كالتعليم، حيث يكوف  كسلوكات معينة، كىذا ما لغعلو يؤدم الوظيفة التي تٖتاج إليها عملية

"كسيلة مفيدة في يد التلميذ، يفيد منها في استًجاع دركسو، كاستذكار ما فاتو منها، كما يساىم 
في توسيع ثقافتو كفي تنميتها تٔا يقدـ لو من معلومات إضافية كنصوص تكميلية قد يعجز الدعلم 

رة فدكره حينئذ يكوف مكملا لدكر عن تقدلؽها أثناء الدرس لضيق الوقت أك لدوانع أخرل قاى
 .3الددرس"

الكتاب الددرسي كالدعلم: "يعتبر الكتاب الددرسي بالنسبة للمعلم كثيقة رسمية تربطو بعملو التًبوم -
كتٖدد مسؤكلياتو أماـ الجهات الدسؤكلة من جهة، كأماـ تلاميذه من جهة أخرل، لدا لػويو من 

ة دراسية ما، فهو لػدد لو مادة التدريس، كيعينو على مادة علمية كفق الأىداؼ الدسطرة لدرحل

                                                           
، مركز النشر العلمي 3_ لزمد السعيد باشموس، الكتاب الددرسي، لرلة جامعة الدلك عبد العزيز للعلوـ التًبوية، ج 1

 .246، ص:1990السعودية، 
  ، تارلؼو، أسسو، تقولؽو، استخدامو(، مكتبة الألصلو الدصرية_ أبو الفتوح رضواف كآخركف، الكتاب الددرسي )فلسفتو 2

 .4ص:
مذكرة لنيل  -دراسة كصفية تٖليلية-_ شتوح زىور، تعليمية التمارين اللغوية في كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط 3

 .110، ص:2010شهادة الداجستتَ في اللسانيات التطبيقية، جامعة الحاج لخضر، باتنة، 
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توزيعها كتنظيمها كلؽكنو أيضا من التدرج في إلصازىا تٓطى ثابتة، كيوفر لو لستلف الأنشطة التي 
 .1تساعده على تبليغ الدعرفة لتلاميذه كعلى تقييم الدعلومات التي اكتسبوىا"

لمعلم خطة العمل، كلػدد لو الدستول كما يعتبر الكتاب الددرسي الدنظار الذم يوضح ل
العلمي الذم لا ينبغي بو أف يرتفع عنو، كذلك لأنو "لػدد طريقة التدريس أك على الأقل يوحي 
بها، كالددرس لا لؽلك إلا أف يتأثر بطريقة التعليم التي لؽكن أف تتماشى مع الكتاب الددرسي 

 .2م التي تستفاد من طريقة الكتاب الددرسي"كالتلميذ بدكره لا لؽلك إلا أف يتأثر بطريقة التعلي
كمهما يكن من أمر، فإف الكتاب الددرسي كالدعلم يكمل إحدالعا الأخر حيث لا يتوقف 
عليهما التعليم فحسب بل أف كل تطور كتقدـ في أساليب التعليم كطرائقو يتوقفاف على مركنة 

 الكتاب كالددرس.
 ة السنة الأولى ثانوي:طرق تدريس القواعد النحوية خلال مرحل. 2

 ىناؾ طرؽ كأساليب متعددة في تدريس القواعد سنحاكؿ ذكر ثلاثة طرؽ منها:
"تعتبر من أقدـ الطرؽ في تدريس القواعد النحوية كالصرفية كالقياس ىو الطريقة القياسية: -

تبدأ بتقدنً انتقاؿ الفكر من الكل إفُ الجزء كمن العاـ إفُ الخاص، كمن الدقدمات إفُ النتائج فهي 
القاعدة النحوية كمن تٙة توضيحها ببعض الأمثلة ا﵀ددة كالدباشرة من قبل الدعلم كبعدىا يأتي 

.  فهي إذا تبدأ 3التطبيق فتعزز كترسخ القواعد في أذىاف التلاميذ بتطبيقها على حالات لشاثلة"
نتائج الدوجودة في الأمثلة بالأشياء المجردة كىي ذكر القاعدة كبعدىا لزاكلة استنتاج كاستخراج ال

                                                           
 .250، ص:1957، 4_ لزمد رفعت رمضاف كآخركف، أصوؿ التًبية كعلم النفس، دار الفكر العربي، ط 1
 .110، ص:-دراسة كصفية تٖليلية-_ شتوح زىور، تعليمية التمارين اللغوية في كتاب اللغة العربية للسنة الرابعة متوسط 2
، 2ة العربية بتُ النظرم كالتطبيقي، دار الدستَة، ؾ_ راتب قاسم عاشور كلزمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغ 3

 .111، ص:2007
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الدعطاة، كفي الأختَ يعزز الفهم عن طريق ت٘رين تطبيقي، كعموما فهي تقتصر على أربعة خطوات 
 .1رئيسية كىي "التمهيد، عرض القاعدة، تفصيل القاعدة، ثم التطبيق"

يعو إف مزايا ىذه الطريقة سهلة كسريعة لأنها "تتيح للمعلم التحكم في الدنهاج الدقرر كتوز 
  . كما أف الطلاب تٔوجبها تنمو عادات التفكتَ الجيد لديهم2على مدار العاـ بسهولة كيسر"

كىذا ما يؤدم إفُ اكتساب القواعد النحوية عن طريق الحفظ "لأف الحفظ ىو سبيلها الوحيد 
 .3فحفظ القاعدة ىو الذم يعتُ على تذكرىا"
اقتصارىا عن الحفظ دكف الفهم. "فهي ضارة كغتَ  لكن ما يعاب عن ىذه النظرية ىو

. كمن 4مفيدة لأنها تستغل عقل التلاميذ لحفظ القواعد كاستظهارىا على أنها غاية في حد ذاتها"
تٙة فهي تشغل عقل التلميذ عن التفكتَ كالابتكار كتصبح الدعلومات عرضة للنسياف كالزكاؿ، لأف 

 التفكتَ غالبا ما تزكؿ أك تكوف صعبة الاستذكار.الدعلومة إذ فَ يتوصل إليها عن طريق 
"الاستقراء ىو الأسلوب الذم يسلكو العقل في تتبع مسار الدعرفة _الطريقة الَستقرائية: 

. فهو إذا عكس القياس، الذم 5كمدارجها ليصل بو إفُ الدعرفة في صورتها الكلية بعد تتبع أجزائها"
 ولا بو إفُ الحقائق الكلية عن طريق الاستنباط كالاستنتاج.ينتقل الفكر فيو من الحقائق الجزئية كص

"كتعود جذكر ىذه الطريقة إفُ الفيلسوؼ الألداني "فريديرؾ ىاربات" في نهاية القرف التاسع 
عشر كبداية القرف العشرين، كمفادىا أف الطفل يتعلم حقائق جديدة في ضوء خبراتو السابقة 

 كىي: الدقدمة، العرض، الربط القاعدة أك الاستنباطكيرتب الدرس خلالذا إفُ عدة نقاط 

                                                           
_ طو حستُ الدليمي كسعاد عبد الكرنً الوائلي، اللغة العربية منهاجها كطرؽ تدريسها، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع،  1

 .183، ص:2005عماف، 
 .112ية بتُ النظرم ك التطبيقي،  ص:_ راتب قاسم عاشور ك لزمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العرب 2
 .182_ طو علي حستُ الدليمي ك سعاد عبد الكرنً الوائلي، اللغة العربية منهاجها ك طرؽ تدريسها، ص: 3
 .112_ راتب قاسم عاشور كلزمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرم كالتطبيقي، ص: 4
 .188الكرنً الوائلي،اللغة العربية منهاجها ك طرؽ تدريسها ، ص:_طو حستُ الدليمي ك سعاد عبد  5
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. ففي الدقدمة يقوـ الدعلم بتهيئة الطلاب كإثارة دافعيتهم بشتى الطرؽ كالوسائل، مع طرح 1تطبيق"
تساؤلات حوؿ الدرس السابق، لأف الدعارؼ السابقة تسهل كتستَ اكتساب الدعارؼ الجديدة، أما 

علم بعرض الحقائق، كالدتمثلة أساسا في الأمثلة كالشواىد فيقوـ الد -كىو أب الدرس–في العرض 
 تستقرا من طرؼ التلاميذ مع إعانة من طرؼ الدعلم على فهمها.

أما مرحلة الربط فيقصد بها ربط الأمثلة بعضها ببعض، كيقصد بو أيضا أف يربط الطالب ما 
 علمو اليوـ كما تعلمو في الأمس.

إفُ طرح التساؤلات التي من شأنها أف تستَ على الطالب  كفي استنتاج القاعدة يلجأ الدعلم
استنتاج القاعدة النحوية، كإذ تعذر استنتاجها أك عسر فهمها "كجب على الددرس ذكر أمثلة 
أخرل مساعدة، أك حتى إعادة الدرس كتوضيح الأمثلة بشكل أفضل لكي تستنتج القاعدة 

 .2استنتاج صحيحا"
مرحلة التطبيق، فبعد استنتاج القاعدة تٗتتم بتطبيق يدعم  أما آخر مراحل ىذه الطريقة ىي

كيرسخ ىذه القاعدة في أذىاف الطلبة، كما يساعدىم على لشارسة ما تم تعلمو بإتقاف، فالفهم 
الجيد يؤدم إفُ حصوؿ عمل جيد أثناء التطبيق كالعكس صحيح. كما أف التطبيق من شأنو أف 

 دة الددركسة.يساعد الطلبة الذين تعذر عليهم القاع
إف من أىم مزايا ىذه الطريقة أنها تعتمد على الدعلومات السابقة الجزئية للوصوؿ إفُ 
الدعلومات الجديدة الكلية، فإف ما لؽيزىا كجود تفاعل كحركية بتُ الدعلم كالتلاميذ باعتمادىا على 

لعقلية من تفكتَ أسلوب الحوار كالدنافسة عند تٖليل الأمثلة، دكف أف ننسى لستلف العمليات ا
 كتٗيل كذكاء، تتضافر في استنباط القاعدة.

لكن ما يعاب عن ىذه الطريقة أيضا أنها قليلة السرعة في إيصاؿ الدعارؼ إفُ أذىاف 
التلاميذ مقارنة بالطريقة القياسية، إضافة إفُ قلة الأمثلة حيث يكتفي الددرس تٔثالتُ أك ثلاثة 

                                                           
 112بتُ التنظتَم ك التطبيقي، ص: _ راتب قاسم عاشور ك لزمد فؤاد الحوامدة،أساليب تدريس اللغة العربية 1
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موضوعات لستلفة فتكوف غتَ قادرة على تٖقيق غاية تعبتَية كغالبا ما تكوف متقطعة مبتورة من 
 .1فينفس التلاميذ كلا تثتَ فيهم شوقا إليها كلا إفُ القاعدة التي سيدرسونها"

تعتبر ىذه الطريقة مكملة كمعدلة تدريس القواعد النحوية من خلال النص الأدبي المتكامل: -
ؿ بها في التدريس كفق لدنهاج الدقاربة بالكفاءات كىي الدعمو  -سالفة الذكر–للطريقة الاستقرائية 

التي تتخذ من الدقاربة النصية أساسا لذا، فجميع فركع اللغة العربية تدرس كفق صورة متكاملة 
كموحدة، "فالنص يشكل لزور الفعل التًبوم لنشاطات اللغة العربية حيث ينطلق منو أثناء 

بناء درس القواعد بالرجوع إفُ النص كذلك باستخراج . أم يتم 2التحليل كيصل إليو عند الانتهاء"
 الأمثلة منو.

"إف ما لؽيز ىذه الطريقة أنها ت٘زج القواعد باللغة نفسها، كتعالجها في سياؽ لغوم علمي 
كأدبي متكامل،كأنها تقلل من الإحساس بصعوبة النحو، كتظهر قيمتو في فهم التًاكيب، كتٕعلو 

كالدوازنة كالتفكتَ الدنطقي الدرتب زيادة على أنها  تعتمد على كسيلة لأىداؼ أكبر ىي الفهم 
القراءة كتٕعلها مدخلا للنحو، كتٕعل من تذكؽ النصوص لرالا للفهم القواعد لتمزج بذلك بتُ 
العواطف كالعقل، كأف مزج النحو بالتعبتَ الصحيح يؤدم بطبيعة الحاؿ إفُ رسوخ اللغة كأساليبها 

لإعرابية. كىي أختَا تدرب على القراءة السليمة كفهم الدعاني كتوسيع رسوخا مقركنا تٓصائصو ا
. كانطلاقا من ىذا فالقواعد النحوية تدرس كفق 3دائرة معارؼ الطلبة كتدربهم على الاستنباط"

أسلوب تكاملي مع تٚيع الفركع اللغوية الأخرل كليس منعزلا عنها. أما عن الخطوات كالدراحل 
طريقة فسنحاكؿ التطرؽ إليها، كلكن بعد تٖديد الأىداؼ الدرجوة من الدنتهجة خلاؿ ىذه ال

 تدريسها خاصة في الدرحلة الدشخصة للدراسة.
 

                                                           
 .115قاسم عاشور كلزمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرم كالتطبيقي، ص: _ راتب 1
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 أهداف تدريس القواعد النحوية للسنة الأولى ثانوي: . 3
إف أكبر ىدؼ يسعى الأستاذ لتحقيقو لدل متعلم ىذه الدرحلة من التعليم الثانوم ىو 

التي لا تٖقق إلا بالدمارسة، كلعل ىذا ىو السر في كوف الدنهاج اعتمد في اكتسابو الدرجة اللغوية 
 كلذذا الدسعى تٚلة من الأىداؼ منها: -كما ذكرنا–تدريس قواعد اللغة في إطار الدقاربة النصية 

 "تدفع التلاميذ إفُ التفكتَ كإدراؾ الفركؽ الدقيقة بتُ التًاكيب كالعبارات كالجمل. -
ميذ اللغوية تنظيما يسعى عليو الانتفاع بها، كلؽكنهم من نقد تنظيم معلومات التلا -

الأساليب كالعبارات نقدا يبتُ لذم كجو الوضوح أك الغموض كأسباب القوة أك الركاكة 
 في ىذه الأساليب.

تساعدىم على دقة الدلاحظة كالدوازنة كالحكم، كتكوف في نفوسهم الذكؽ الأدبي لأف  -
العبارات كالأساليب، بتُ صوابها كخطئها، كمراعاة من كظيفتها تٖليل الألفاظ ك 

 العلاقات بتُ التًاكيب، كمعانيها كالبحث فيما طرأ عليها من تغيتَ.
ت٘دىم بتدريبات شفوية تكوف مبنيا على أسس منظمة من ا﵀اكاة كالتكرار حتى تتًسخ  -

 الحقائق النحوية كتتكوف العادة اللغوية الصحيحة كتٖل لزل النطق ا﵀رؼ.
تزيل ما علق في أذىاف الدتعلمتُ من قواعد النحو الصعبة باقتصارىا على الأحكاـ  -

 العملية ذات صلة بلغتهم الدنطوقة كالدكتوبة.
التخلص من عناء حفظ الأحكاـ النحوية كالصرفية الكثتَة التي لا لغنوف منها إلا تعبا  -

 .  1كإرىاقا"
مة ألسنة التلاميذ من الخطأ نطقا ككتابة، كعموما فالغرض من تدريس القواعد النحوية ىي عص

 ليس فقط في ىذه الدرحلة بل كحتى في تٚيع الدراحل كلستلف الدستويات.
 
 

                                                           
 .27_ مناىج السنة الأكفُ ثانوم، ص 1
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  أ.تحديد المواضيع النحوية المدروسة في السنة الأولى ثانوي:
يعد برنامج اللغة العربية للسنة الأكفُ ثانوم فرع الآداب الدرتكز الأساس الذم يؤسس الوعي 

وم كالعلمي كالدعرفي لتلاميذ ىذا الطور من جهة كيعزز عمليات اكتساب كامتلاؾ كاستعماؿ التًب
اللغة من جهة ثانية، فكلما كاف ىناؾ انسجاـ كتكامل كت٘اسك في ىذا البرنامج استطعنا أف 
نطمئن لوجود مردكدية في السنوات التعليمية اللاحقة، كلػتوم كتاب السنة الأكفُ ثانوم شعبة 

 كفلسفة على دركس قواعد اللغة حيث جاءت حسب التًتيب التافِ:آداب 
 .ُجزـ الدضارع بالأدكات التي تٕزـ فعلت 
 .رفع الفعل الدضارع كنصبو 
 .الدبتدأ كالخبر كأنواعهما 
 .كاف كأخواتها 
 .الأحرؼ الدشبو بالفعل 
 .كاد كأخواتها 
 .لا النافية للجنس 
 .الدفعوؿ بو 
 .الدنادل 
 .الحاؿ 
 .الدفعوؿ لأجلو 
 .العدد الأصلي كالعدد التًتيبي 
 .التمييز 
 .النعت بنوعيو 
 .التوكيد 
 .البدؿ 
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 .الفعل كدلالتو الزمنية 
 .الفعل المجرد كالدزيد كمعاني حركؼ الزيادة 
 .اسم الفاعل كصيغ الدبالغة 
 .اسم الدفعوؿ 
 .الدمنوع من الصرؼ 
 .أسماء الزماف كالدكاف كالآلة 
 .الصفة الدشبهة 

موزعة على الوحدات حيث في كل كحدة يتم تناكؿ درستُ من ىذه الدركس الدقتًحة 
دركس النحو كالصرؼ أم درس مع النص الأدبي كدرس مع النص التواصلي، كىذا عملا لدبدأ 
الدقاربة النصية "فتدريس القواعد ينطلق من النص، كذلك لجعل الدتعلم يربط بتُ اللغة كالقواعد 

بذاتها كأنها في خدمة التعبتَ دائما ككذلك يدرؾ الدتعلم  كيدرؾ أف القواعد ىي كسيلة كليست غاية
أف الانطلاؽ من النص في درس القواعد، ىو الدظهر الطبيعي لدراسة القواعد ككصف للظواىر 

. فمكتسبات النحو كالصرؼ يوظفها الدتعلم لاكتشاؼ ما في النص الأدبي 1اللغوية كالتعريف بها"
 ن الدعاني كالأفكار كالنظارات.من كنوز كفي عالدو الدعقد من كوام

كيلاحظ من خلاؿ الاطلاع على مناىج السنة الأكفُ ثانوم أف الغاية من الاستمرار في 
تدريس قواعد النحو في ىذه الدرحلة من التعليم الثانوم عصمة لألسنة الدتعلمتُ كأقلامهم من 

منظور علمي ت٘اشيا مع مبادئ  الخطأ كإعانتهم على الدقة في التعبتَ أم النظر إفُ ىذا النشاط من
الدقاربة بالكفاءات كتٕسيدا لوظيفة ىذا النشاط فإنو يدرس من خلاؿ دراسة النص الأدبي بشكل 

 .2لا يشعر فيو الدتعلم بأنو يتلقى أحكاـ النشاط مفصولة عن دراسة النص"

                                                           
  _ دليل أستاذ اللغة العربية الخاص بكتاب السنة الأكفُ من التعليم الثانوم العاـ كالتكنولوجي، كزارة التًبية الوطنية 1

 .26ص:
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متناسقة  بالإضافة إفُ ذلك فدركس القواعد الدختارة في ىذه الدرحلة فَ توضح عبثا، كإلظا
فيما بينها حيث لصد كل درس لؼدـ الدرس الذم بعد أك قبلو، أم مكملة لبعضها البعض، فمثلا 
لصد درس الدبتدأ كالخبر يأتي بعده درس كاف كأخواتها، حيث يتعرؼ التلميذ على مكونات الجملة 

 الاسمية ثم ما تفعلو النواسخ عندما تدخل عليها.
 واعد النحوية: الخطوات المتبعة في تدريس القب.

يتم تنفيذ القواعد النحوية بالرجوع إفُ النص الأدبي أك التواصلي كيسلط الضوء على 
الظاىرة اللغوية الدقصودة، مع دعوة الدتعلمتُ إفُ استخراج ما لؽاثلها في النص كفيما يلي عرض 

 لرمل كمفصل لذذه الدراحل كالخطوات: 
التخطيط لا يقتصر على درس القواعد  "حيث أفالتحضير والتخطيط لدرس القواعد: -

فحسب بل يشمل تٚيع فركع اللغة العربية، كما أف التحضتَ الجيد يساعد الددرس على تأدية 
مهامو على أكمل كجو كأحسن صور، فالددرس الناجح ىو الذم يرسم خطة يوزع فيها طريقة 

 .1عرض كتقدنً دركسو"
رس السابق أك إفُ النص الأدبي أك النص التواصلي يتم التقدنً عادة بالتطرؽ إفُ الدالتقديم: _

الددركس، أم "يبدأ الأستاذ بعملو بتمهيد يكوف موافقا للدرس الذم يريد تقدلؽو عن طريق أمثلة 
لذا علاقة بالدرس، كالذدؼ منها الربط بتُ الدرس السابق كالدرس الجديد أك الكشف عن التعابتَ 

 . 2لجديد"الواردة في النص ذات علاقة بالدرس ا
تٖديد أرضية بناء الدعارؼ الجديدة تٔراجعة أحكاـ الدرس السابق أك تٔا سبق أف تعلمو التلميذ -

 حوؿ موضوع الدرس الجديد.
في ىذه الدرحلة تناقش الأمثلة الدستخرجة من النص كتٖلل، فتتًكز أسئلة  الموازنة والربط: -

الأستاذ حوؿ الحديث عن الصفات الدشتًكة أك الدختلفة بتُ الجمل مع ربط الدعلومات السابقة 
                                                           

 .197_لزسن علي عطية، تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، ص: 1
 .23للسنة الثانية من التعليم الثانوم، ص:_ الدناىج كالوثيقة الدرافقة  2
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التي يعرفها التلاميذ مع الدعلومات الجديدة. "كتشمل نوع الكلمة ككظيفتها الدعنوية كلزلها من 
ا بالنسبة إفُ غتَىا من كلمات الجملة حتى يصل الأستاذ بتلاميذه إفُ استنباط الإعراب كموقعه

 .1أحكاـ القاعدة. كلؽكن أف تكوف الدوازنة بتُ كلمتتُ أك أكثر في تٚلتتُ لستلفتتُ"
كما لؽكن أف تكوف الدوازنة جزئية بتُ مثالتُ متشابهتُ لإدراؾ الصفات الدشتًكة بينها ت٘هيدا 

، أك تكوف الدوازنة كلية بتُ لرموعات من الأمثلة لإدراؾ الصفات الدشتًكة لاستخراج القاعدة
 كالدختلفة بينها.

تدكف أحكاـ القاعدة على السبورة لرزأة حسب طبيعة الدرس مع التدرج بالتلاميذ إفُ -
 استنتاجها كإدعامها بأمثلة توضيحية.

رد الدتعلم كضبطها ذلك لأف كقد استبدؿ ىذا الدصطلح "تٔصطلح إحكاـ موامرحلة التطبيق: -
الأمر يتعلق بالدقاربة بالكفاءات ببناء موارد لدل الدتعلم ىذه الدوارد تشكل رصيدا للكفاءة التي 

. كىذا بعد استنتاج القاعدة ككتابتها 2تسعى نشاطات اللغة العربية إفُ إقرارىا في تكوين الدتعلم"
لدرحلة لتًسيخ القاعدة. كيكوف ذلك بإجابة على السبورة كتدكينها من طرؼ التلميذ تأتي ىذه ا

على الأسئلة التي يوجهها الدعلم أك تكليف الطلبة بتأليف تٚل معينة حوؿ القاعدة كقد تأخذ 
 أشكاؿ أخرل: 

  مطالبة الطالبة بتمييز الكلمات التي تتضمن أحكاـ القاعدة من بتُ تٚل أك نصوص
 يقدمها لذم.

  ينات الكتاب الددرسي.حل مثاؿ كاحد من كل ت٘رين من ت٘ار 
 .اشتًاؾ الطلبة في حل التمرينات على السبورة 
 .تذكتَ الطلبة بالقاعدة النحوية إذ ما خطئوا في النطق أك الكتابة 
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 ج. علاقة مضامين النحو بالنصوص الأدبية: 
يدرس النص من منظور الدقاربة النصية أم انطلاقا من الاىتماـ بدراسة بيئتو كنظامو حيث 

العناية إفُ مستول النص ككل كلدراستو دراسة كاملة برصد الشركط التي ساعدت على تتوجو 
إنتاجو فجعلتو لزكم البناء، متوافق الدعتٌ، كلتحقيق ىذا الغرض يكوف الدتعلم في حاجة إفُ 
التحكم في ركافد لفهم النص تٖليلا كنقدا كمن ىذه الركافد قواعد النحو كالصرؼ كركافد البلاغة 

 رس انطلاقا لشا يتوافر عليو النص من معطيات لضوية كصرفية كبلاغية.التي تد
"لقد تم التأكيد على أف القواعد لا تدرس لذاتها بل م الوسيلة اللغوية التي تٖافظ على 
الذيكل الشكلي كالدعتٍ للنص، فيتدرب على التعبتَ الفصيح كالاستعماؿ السليم للغة كيتجنب 

فهم الدعتٌ كالدلالة الدقصودة كلا يتأتى كل ىذا إلا عندما يتخذ الأخطاء التي تؤدم إفُ سوء 
النص منطلقا لشرح الظاىرة النحوية أك الصرفية، كالقواعد النحوية حتى كإف كانت ترمي على 
تٖقيق أىداؼ لغوية فإف لذا أثر في تكوين شخصية الدتعلم كتهذيب ذكقو الفتٍ كت٘كينو من بعض 

 .1طرائق التفكتَ"
اللغة رافد من ركافد النصوص الأدبية كأمثلة الدرس التي تناقش، أبناء أحكاـ  إف قواعد

القاعدة لكل درس تؤخذ من النص الأدبي الددركس، ليكوف ىناؾ تواصل كترابط بتُ الدركس، كلا 
 تكوف ىناؾ قطيعة ىذا باعتبار الدركس كلها كل متكامل لا ينفصل بعضها عن بعض.

م استهلالو تٔثاؿ أك أكثر من الدرس الأدبي السابق لو تْيث كما أف درس قواعد اللغة يت
ثم يدعم بأمثلة أخرل مع كل أحكاـ القاعدة بأعود إلى النص الأدبي وألَحظ يتم الربط بينهما 

لأف مثاؿ أك مثالتُ من النص الأدبي لا يفياف كلا يستوعباف الأحكاـ الدختلفة لكل درس لضوم 
 لنص الأدبي لػقق التكامل كالتًابط.غتَ أف الدثاؿ الذم يؤخذ من ا
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 . التطبيقات النحوية في أعمال المتعلمين:4
  التطبيقات النحوية تٕعل التلميذ يدمج ما تعلمو كيطبقو خاصة في لراؿ الوضعية الإدماجية

لأنها تٖقق التواصل الطبيعي كتظهر مدل فاعلية التعلم بالدقاربة بالكفاءات، كتٕعل التلميذ اماـ 
 لزك تكوين فقرة من إنتاجو بتطبيق أحكاـ الدرس.

تعتبر التطبيقات لب العملية التعليمية التعلمية، لكونو تعمل على ترسيخ الدعلومات النظرية 
بيت للمعلومات على اختلافها إفُ عمليات ترسيخو ت٘كنو التي يتلقاىا داخل القسم كلػتاج تث

بالتافِ من تثبيت كترسيخ ىذه الدعلومات، "فهذه التطبيقات تساعد الدتعلم على فهم الدرس، إما 
أف تكوف شفوية، كإما كتابية، كىاتاف الطريقتاف لعا ختَ كسائل التدريب العلمي لتًسيخ القواعد 

. أم أف التطبيقات الشفوية في 1يقات الشفوية أكثر إفادة للتلميذ"في ذىن الدتعلم، إلا أف التطب
 استيعابو للمعلومات كترسيخها، كىذا بفضل الدناقشات التي تتم في القسم.

"إف التطبيقات الكتابية جزء لا يتجزأ من الدرس، كمرآة تعكس نشاط الدتعلمتُ كمستواىم 
 كتهدؼ إفُ ما يلي: 

 ى النفس كالاستقلاؿ في الفهم.تعويد التلاميذ الاعتماد عل -
 تربي في التلاميذ دقة الدلاحظة، كتنظيم الأفكار كترتيب الذىن. -
 تغرس في نفوسهم حب النظاـ كالتًتيب كالتنسيق. -
الوقوؼ على مستول كل تلميذ بدقة كعلى مبلغ نشاطو كاستفادتو من دركس  -

 .2القواعد"
ك يناقش تلاميذه حوؿ الإجابة الصحيحة كمن الواجب في التطبيق الكتابي ألا يشرح الدعلم أ

إلا بعد أف لغيب عنو التلاميذ، كحتُ ذلك يرشدكف إفُ أخطائهم كيقوموف بتصويبها، تْيث 
يتمكن التلميذ من الرجوع إفُ الحل عند الحاجة. في حتُ تهدؼ التمارين الشفوية إفُ تدريب 
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 ق ىو الذم لغب أف نعتمد عليوالتلاميذ على صحة الضبط مع السرعة، "كىذا النوع من التطبي
 .  1لنجعل مراعاة التلاميذ لقواعد النحو عادة راسخة كأنها تصدر عن سليقة كطبع"

 كلؽكن أف تٕمل فوائد التطبيقات الشفوية في النقاط التالية:
كقوؼ الدعلم على مواطن الضعف عند التلاميذ، كالأجزاء الغامضة التي فَ يفهموىا في  -

 يد شرحها كتبسيطها لذم حتى تستقر في أذىانهم.دركس القواعد، فيع
 تثبيت القاعدة لدا فيها من مناقشات عامة كمتنوعة. -
 تعويد التلاميذ النطق الصحيح كلػبب قواعد اللغة لذم. -
 يثتَ الدنافسة بتُ التلاميذ كفي ذلك تعويد لذم على إجادة التعبتَ كالتفكتَ. -

لطريقة الستَ في التطبيقات الشفوية فلا بد على الدعلم أف يتًؾ التلاميذ أحرارا، كلا  "كبالنسبة
 يتدخل الدعلم إلا إذا اقتضت الحاجة حتى يكوف التطبيق الشفوم مفيدا".

كبعد التطبيق الشفوم حسب بعض الباحثتُ أعظم نفع للتلاميذ من التطبيق الكتاب كذلك 
تدريب، كتنوع التطبيقات في كقت للويبو، كما يوفر للتلميذ كقت كتص "للاتصاؿ الدباشر بتُ الخطأ

 .2أقصر لشا يستغرقو التطبيق التحريرم"
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نموذج السنة الأولى –. تصميم درس في قواعد اللغة العربية وفقا لطريقة النص الأدبي 5
 -ثانوي شعبة آداب وفلسفة

 آداب.السنة الأكفُ ثانوم جذع مشتًؾ الفئة المستهدفة: 
 قواعد اللغة.النشاط: 

 جزـ الدضارع بالأدكات التي تٕزـ فعلتُ.الموضوع: 
 «.19»الكتاب الددرسي ص السند التربوي: 

 أف يتعرؼ الدتعلم على الجوازـ التي تٕزـ فعلتُ كيوظفها في تعابتَه كخطاباتو.الكفاءة المستهدفة: 
كضعيات 

 التعلم
نوع  أنشطة الدتعلمتُ أنشطة التعليم

 نًالتقو 
كضعية 
 الانطلاؽ

س: ماذا تعلمت عن جزـ الفعل 
 الدضارع؟ أذكر بعضها

ج: لغزـ إذا سبقتو إحدل الأدكات 
الجازمة كمنها: "فَ، لاـ الأمر، لاـ 

 النهي"

 
 
 
 
 

 تشخيصي

 قاؿ زىتَ بن أبي سلمى: الأمثلة
 فأصبحتما منها على ختَ موطن         بعيدين فيها من عقوؽ كمأثم.

 في عليا معد ىديتما            كمن يستبح كنزا من المجد يعظم. عظيمتُ
 ألا أبلغ الأحلاؼ عتٍ رسالة            كذبياف ىل أقسمتم كل مقسم
 فلا تكتمن ا﵁ ما في صدكركم           ليخفي كمهما يكتم ا﵁ يعلم.

 78.1قاؿ ا﵁ تعافُ: ﴿أينما تكونوا يدرككم الدوت﴾ النساء/ -
 ة بن شداد: قاؿ عنتً -
إف يلحقوا أكرر كإف يستلحموا           أشدد كإف يلفوا بضنك أنزؿ  -
. 
 حيثما تستقم يقدر ا﵁ لك لصاحك.-
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بناء 

تعلمات 
جديدة 
أكتشف 
أحكاـ 
 القاعدة

قراءة بعض الدتعلمتُ مع تصويب  القراءة النموذجية للأستاذ
 الأخطاء

 
 

 تكويتٍ
 

  
 

من الأمثلة  س: عتُّ الأفعاؿ الدضارعة
 السابقة؟

 
 
: كيف جاءت علامة إعراب 2س

الأفعاؿ الدضارعة بعد )من، مهما، 
 حيثما(

: الأفعاؿ الواردة بعد )من، 3س
مهما، حيثما( جاءت لرزكمة. ما 

 سبب جزمها؟
: أذكر أدكات أخرل تٕزـ فعلتُ 4س

 مضارعتُ؟
: ركب تٚلا مفيدة بأدكات تٕزـ 5س

 فعلتُ مضارعتُ؟
 
ىذه الأدكات في : ما إعراب 6س

 مثل ىذه الجمل؟
 
 
 
 
 
 

ج: يستبح، يعظم، تكتمن، لؼفى، 
يكتم، يعلم، يدرككم، يلحقوا، أكرر، 

يستلحموا، أشدد، يلفوا، أنزؿ، 
 تستقم، يقدر.

: جاءت لرزكمة بالسكوف 2ج
 «.يستبح، يكتم، تستقم، يقدر»
 
: سبب جزمها لأنها سبقت 3ج

 بأدكات جزـ تٕزـ فعلتُ.
 
إف، ما، مهما، كيفما، أياف، : »4ج

 «.أم، أنى
متى أضع « »إف تٕتهد تنجح: »5ج

ما تفعل من ختَ « »العمامة تعرفونتٍ
 «.تٕز بو

: من: اسم شرط جازـ لغزـ 6ج
فعلتُ مبتٍ على السكوف في لزل رفع 

 مبتدأ.
بتٍ مهما: اسم شرط جازـ لفعلتُ م
 على السكوف في لزل رفع مبتدأ.

متى: اسم شرط جازـ لفعلتُ مبتٍ 
على السكوف في لزل نصب ظرؼ 

 زماف.
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: أذكر أدكات الشرط الحركؼ 7س
 كأدكات الشرط الأسماء؟

 : الحركؼ: "إف، إلظا"7ج
الأسماء: "مهما، كيفما، حيثما، أياف، 

 أنى".
أبتٍ 

أحكاـ 
 القاعدة

الفعل الدضارع إذا سبقتو إحدل الأدكات الجازمة كىي قسماف: قسم  أ/ لغزـ
 لغزـ فعلا كاحدا، كقسم لغزـ فعلتُ.

ب/ القسم الذم لغزـ فعلتُ مضارعتُ، أدكات الشرط فيها تربط بتُ تٚلتتُ: 
تسمى الأكفُ "تٚلة الشرط". كالثانية "جواب كجزاءه". كتٕزـ فعلي الشرط 

 كالجواب.
كيفيداف ربط الجواب بالشرط « إف كإذما»حرفاف لعا:  ت/ من أدكات الشرط

 كليس لذا لزل من الإعراب. 
 _ إف: إف تٕتهدكا تنجحوا في دراستكم كإف تتكاسلوا ترسبوا.1مثل: 

 _ إذما: إذما تٗلص في أداء الواجب تفلح في حياتك.2
 ث/ أما بقية الأدكات فأسماء كىي: 

ل، كتكوف ىذه الأسماء الثلاثة في لزل / "من" للعاقل، "ما كمهما" لغتَ العاق1
رفع مبتدأ إذا كاف فعل الشرط لازما أك متعديا قد استوفى مفعولو. كيكوف 

 مفعولا بو إذا كاف فعل الشرط متعديا كفَ يستوؼ مفعولو.
 مثل: مهما يكتم ا﵁ يعلم.

/ "متى، أياف" للزماف، ك"أين كأنى كحيثما" للمكاف، كىذه الأسماء تكوف 2
 ل نصب على الظرفية الزمانية أك الدكانية.في لز

 مثل: متى يصلح باطنك يصلح ظاىرؾ.
 أياف تهمل العمل تعش غريب العقل. -
 .78النساء/  1قاؿ تعافُ: ﴿أينما تكونوا يدركم الدوت﴾ -
- .  أنى يذىب صاحب العلم يكرـ
 حيثما تتجو أتٕو. -

/ "كيفما" للحاؿ كتكوف في لزل نصب على الحاؿ، إف كاف فعل الشرط 3

 تكويتٍ
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 تاما، كخبرا للفعل الناقص إذا كليتها "كاف" أك إحدل أخواتها.
 مثل: كيفما تكن يكن صاحبك.

/ "أم" كتكوف تٔعتٌ ما تضاؼ إليو، كتنفرد بكونها معربة كتصلح لجميع 4
 الأحواؿ السابقة، مثل: أمّ كتاب تقرأ تستفد.

 ملاحظة: "فعلا الشرط كالجواب يكوناف مضارعتُ أك ماضيتُ أك لستلفتُ.
 مثل: من درس لصح، إف تٕتهد فزت.

 
 
 
 
 

إحكاـ 
موارد 
 الدتعلم

 أ/ في مجال المعارف:
 عتُ أدكات الشرط الجازمة، كعتُ الشرط كالجواب لشا يأتي:

أداة  الأمثلة
 الشرط

فعل 
 الشرط

جواب 
 الشرط

﴿﵁ ما في السموات كما قاؿ تعافُ: 
في الأرض كإف تبدكا ما في أنفسكم أك 

البقرة/  1تٗفوه لػاسبكم بو ا﵁﴾
284. 

 لػاسبكم تبدكا إف

كقاؿ عز كجل: ﴿كمن يتق ا﵁ لغعل 
لو لسرجا كيرزقو من حيث لا 

 .3-2الطلاؽ/ 2لػتسب﴾

 لغعل يتق من

ما تنفق في سبيل ا﵁ يضاعف ا﵁ لك 
 ثوابو.

 يضاعف تنفق ما

 تتذكؽ تقرأ أمّ  أمّ كتاب مفيد تقرأ تتذكؽ تٙاره.
 / أعرب الجمل الآتية:2

 .197البقرة/  3قاؿ تعافُ: ﴿كما تفعلوا من ختَ يعلمو ا﵁﴾
 .16النساء/  1قاؿ تعافُ: ﴿إف يشأ يذىبكم﴾

 
 ختامي
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 الحل:
 إعرابها الكلمة

 ما
 

 تفعلوا
 
 
 

 من
 ختَ

 يعلمو
 
 ا﵁
 
 
 إف
 يشأ 
 

 يذىب
 

 كم

جازـ لفعلتُ مبتٍ على السكوف في لزل نصب مفعوؿ  اسم شرط
 بو.

فعل مضارع لرزكـ كعلامة جزمو حذؼ النوف لأنو من الأفعاؿ 
الخمسة، ككاك الجماعة ضمتَ متصل مبتٍ على السكوف في لزل 

 رفع فاعل. كألف التفرقة لا  لزل لذا من الإعراب.
 حرؼ جر بػ من كعلامة جره الكسرة الظاىرة على آخره.

 م لرركر بػ من كعلامة جره الكسرة الظاىرة على آخره.اس
فعل مضارع لرزكـ كعلامة جزمو السكوف كالذاء ضمتَ متصل 

 مبتٍ على الضم في لزل نصب معوؿ بو.
لفظ جلالة فاعل مرفوع كعلامة رفعو الضمة الظاىرة على آخره. 

 كتٚلة جواب الشرط )يعلمو ا﵁( لا لزل لذا من الإعراب.
 زـ لا لزل لو من الإعراب.حرؼ شرط جا

فعل مضارع لرزكـ كعلامة جزمو السكوف الظاىرة على آخره 
 «.ىو»كالفاعل ضمتَ مستتً تقديره 

فعل مضارع لرزكـ كعلامة جزمو السكوف الظاىر على آخره، 
 «.ىو»كالفاعل ضمتَ مستتً تقديره 

 ضمتَ متصل مبتٍ على السكوف في لزل نصب مفعوؿ بو.
 لا لزل لذا من الإعراب.« يذىبكم» كتٚلة جواب الشرط

 

 في مجال إدماج أحكام الدرس:ب/
اكتب فقرة تتحدث عن مزايا الحياة في ظل السلم كالوئاـ بتوظيف ما يناسب -

 من أدكات الشرط الجازمة لفعلتُ مضارعتُ.
 

                                                                                                                                                                                

.16سورة النساء، آية  - 1  



 
 

 

 خػػػات٘ػػػػػة

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 



 خاتمة
 

 
92 

تعد الدقاربة بالكفاءات إصلاحات للمنظومة التًبوية. جاءت مسايرة للتقدـ العلمي 
كالتكنولوجي الذم عرفو العافَ، كعلى الددارس بكل أطوارىا أف تواكب ىذا التطور الحاصل فتنتج 
عنها تغيتَات على مستول طرائق التدريس حتى تصبح أكثر ملائمة كمسايرة كالتطورات الناتٕة في 

 مع.المجت
إف تدريس القواعد اللغوية في الأطوار الثلاث خاصة الدرحلة الأكفُ من التعليم الثانوم 
بالدقاربة بالكفاءات تعتمد على النص، حيث يعد ىذا الأختَ الدركز الأساسي في تعليم اللغة 

جل أ العربية كفق الدقاربة بالكفاءات. كىذا لغعل التلميذ "الدتعلم" ملما بكافة جزئيات النص من
 لزاكاتو كاستعمالو في مواطن أخرل، كعليو ما لؽكن استخلاصو من دراستي لذذا الدوضوع: 

 .الدقاربة بالكفاءات تٕعل الدتعلم لزور العملية التعليمية. كالدعلم لررد موجو كمرشد 
 .تٕعل الدتعلم مستعد لدواجهة الحياة العملية من خلاؿ ربط الددرسة بالحياة 
 الددرسي من خلاؿ مراعاة علاقاتو بعناصر العملية التعليمية  تتجلى كظيفة الكتاب

 التعلمية.
   ُمن خلاؿ تٖليل لزتول الكتاب الددرسي السنة الأكفُ ثانوم كجدنا علاقة بتُ مضامت

 النصوص الأدبية كالتواصلية كدركس قواعد النحو.
 نشاطات اللغة العربية عامة كالقواد النحوية خاصة  يعتبر النص الأساس في تدريس تٚيع

 أك ما يعرؼ بالدقاربة النصية.
  يعد التقونً عنصرا مصاحب لدسار تٚيع الدراحل التعليمية التعلمية، كما أف مذكرة

 الدرس تبتٌ على أساس التقونً.
 للحن إف الغاية من تدريس النحو في مراحل التعليم الثانوم، ىي تقونً اللساف كتٕنب ا

 في الكلاـ.
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كخلاصة القوؿ أف طرؽ التدريس في منظومتنا التًبوية في تطور كتٖسن ملحوظ كمستمر، إلا 
أنو يلتمس بعض النقائص كتكمن إشكاليتو في نقص كسائل التنظيف الدعنية الدتأمل توفتَىا 

 في مؤسساتنا التًبوية.



 

 

 قائمة المصادر و المراجع
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