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اللهم إني أسئلك علمب نبفعب، و أعىذ بك من علم لا ينفع، اللهم 
تنفعني  أنفعني بمب علمتـني،و علمني بمب ينفعني،و ارزقني علمــب

به،اللهم أغنني ببلعلـــم،وزيني ببلحلـــم،و أكرمني ببلنقىي،و 
جملنـــي ببلعبفية،اللهــم لا تريني زمـــنب لايتبع فيه العلــيم،ولا 

 يستحي فيه الحليم.

 نآميــــــــ
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له "فغزو جل في مح ًلول الله تكفرون" لاذكركم و اشكروا لي وأ  اذكروني كم ثنًز

ة سورة امبلرة  ثنسوا امفضل بينكم"لا و ًلول كذلك "و ¤251¤ الآً

لى ا  و غظيم الجزاء هتلدم بامشكر فبؼد فضل الله غز وجل المتفضل بجويل امنؼم 

وكتها اهثمين لمتابؼة هذا  س تاذثنا المشرفة مزرق زاجية ، امتي خصصت جزءا منأ  

لاامؼمل المتواضع ، فرغم متابؼتها امؼومية المختوفة ، مشراف مل  أ نها فتحت صدرها  ا 

نجاح هذا امؼمل ، فهيي أ هل نوشكر و امتلدير فوجب ػوينا ا  و المساهمة في 

 ثلديرها فوها كل امثناء و امتلدير.

ا هصائحه أ و رأ ًه و دمنا لى كل من ثفضل فأ بدى منا  متنان كما هتلدم بامشكر و الا  

مشكر ػلى مختوف المراجع امزاخرة بامؼلم و المؼرفة كما  لا ًفوثنا أ ن هتلدم با

سمى الآيات ، أ  ن ذهب و كلمات و غبارات من لى من ػومونا حروفا ما  الجزًل 

ة ثنير منا سيرة امؼلم و امنجاح لى من صاغوا من ػومهم حروفا و من فكرهم منار ا  

ل شكرنا و فائق احترامنا.انوجنة المناكشة رام لى أ ساثذثنا امكا   هيهم جزً  فا 



 

حساهو و امشكر لهمودػة نلس يين امتي مضت ......... رفؼت كبؼتي  .....خيرا اىتهت الحكاًةو أ    و الحمد لله ػلى ا 

لى هبع لى امؼطاء الذي لاًيضب ... ا  لى امتي كال في حليا صلوات الله ػليو و سلامو أ مم ثم أ مم ثم أ مم  ا   ا 

لى امتي سلذني مبن المحبة  .الحيان و الحياة .. لى امتي جشلى مدسؼدني و ثخؼبا  لى امشمؼة امتي ثيير حياتي ا   ..ا 

 مي".أ  حبيبتي امغامية "متريحني و جسير ميومي...

لى الذي أ مبس ني لى أ شد و أ طيب و أ حن كلب في الدهيا.. ا  لى أ بي امغالي س يدي و مرشدي في الحياة ... ا   ا 

لى الذي وسؼو كلبي و لم جسؼو ىذه اموركة روح و ثوب الا رادة   .حبيبي امغالي "أ بي"... امخحدي.... ا 

لى امشموع امتي أ ضاءت حياتي و حبهم يجري في غروقي   الدراسي المشوار لى الذين ساػدوني  منذ بداًة ا   ... ا 

خوتي"مؼيويا .  و كدروا مجيوداتي  و كاهوا لي س يدا ماديا و  ..."ا 

لى  لى...يم الله و أ نار حياتهمت كلبي حفظ مؤوسا  ا  لى من كان لهم بامؽ ال ثر في نثير من امؼلبات و امصؼاب...ا   ا 

لى من ثلاسموا مؼي غبء الحياة  من ػليهن أ غتمد في كل هبيرة و صغيرة  ..."أ خواتي" .. ا 

لى كل  لا بهم براعما   .امبيت امتي لاحزىر و لاثيير و لا حزداد شؼلتها ا 

لى رفيلة دربي و ثوأ م  لى  ...روحيا  لى امتي ًطلق ػلييا ا   ...امتي رافلذني في  كل لحظات الحياة من الحزن و امفرح ا 

 ....ىدى.صدًلتي الملربة شارنخني ىدا امؼمل المخواضع امتي لىا   ...اسم امثيائي المرح

 أ ىدي ثمرة جهدي راجية من المولى امخوفيق فيو

ةبن سعيد فريد
 



 

نجاز ىذا امؼمل المتواضع حمد و أ شكرأ  .الله س بحاهو و ثؼالى الذي وفقني ػلى ا 

لى بسمة الحياة و سر اموجود ... لى مؼنى الحب و مؼنى الحنان ...ا  لى ملاكي في الحياة ..ا  لى من كان دػاؤىا سر نجاحي  ا   ا 

لى أ غلى امنساء "أ مي الحبيبة"  و حنانها بلسم جراحي....ا 

لى من كلله الله بامييبة و ا لى من ا  لى من أ حمل اسمو بكل افتخار ...ا  هتظار ... ا  لى من ػلمني امؼطاء بدون ا   موقار ...ا 

لى رثب المؼالي و من ورثت غنو مهنة امتؼليم "أ بي امغالي"  أ وصلني ا 

لى ز  لى أ خي اموحيد امؼزيز ػلى قلبي "أ حمد" و ا  لى غوني بؼد الله ...ا  لى س ندي في ىذه الحياة...ا  لى أ بي امثاني ...ا   وجتو ا 

 امكريمة و أ ولاده.

لى من غرفت مؼين مؼنى الحياة لى من بهن أ كبر و ػليهن أ غتمد... ا   ... و بوجودىن أ كتسب قوة و محبة لا حدود لهما ... ا 

لى كل أ زواجهن و أ ولادىن. "أ خواتي الحبيبات"  و ا 

لى من  لى يوم امتخرج ...ا  لى من قاسمتني مقاػد الدراسة....من أ يام المتوسطة ا  لى من كاهت مؼي في فرحي و قرحي ...ا     ا 

لى صديقتي امغامية "فريدة"  شاركتني في ىذا امؼمل المتواضع ...ا 

 من المولى امتوفيق فيو ةأ ىدي ىذا امؼمل المتواضع راجي

 حطابي نورالهدى



 

 



 مقدمة
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 مقدمة 

 التًبوية ونظرياتها التعليمية برالرها بشتى مطروحة التًبوية الدنظومة إشكالية و الجزائر استقلال منذ
 خاصة الدتعلم تخدم التي الحديثة والطرق الأساليب لستلف لوضع جاىدة سعت والتي الدتطورة
  يواجهها التي والعقبات الدضغوطات كل  عن بعيدا ثانية جهة من الدربي وخبرات قدرات وتنمي

 كلاهما.
 

 الدنظومة شملت الإصلاحات من جملة ذلك إطار في بالجزائر والتعليم التًبية وزارة تبنت فلقد وعليو
 الدبنية الجديدة الدناىج بتطبيق لكوذ والحديثة القديمة التدريس وطرق التًبوية الدناىج فيها بما التًبوية

 التعليم إلى حاليا الابتدائي والتعليم سابقا الأساسي التعليم من ابتداء الكفاءات، أساس على
 كبيرا  شوطا قطعت قد الإصلاح ىذا في الدتخصصة التًبوية اللجان أن ذلك من والظاىر الثانوي.

 . بالكفاءات بالتدريس والدقاربة الكفايات فن على الدبنية الجديدة الدناىج ىذه إعداد و إنتاج في
    

 أصبحت مكانة الدول تقاس بقوة وفعالية وجودة أنظمتها التًبوية ، لأنو الجهاز حيث 
موارد وقوى بشرية  الرسمي الذي يلقن العلوم والدعارف والقيم ، ويزود المجتمعات بما تحتاج من  

 بلادنا تدكن ، الدطلوب الدستوى في تربوية منظومة إقرار عدم من تعاني الجزائر تزال ما مؤىلة لكن 
 في التًبوية الدؤسسات داخل العنف من والحد الددرسي والتسرب الأمية مظاىر على القضاء من

 رغم . الدستدامة والتنمية والتقدم التطور ومعيقات عقبات كل  تجاوز تدكننا كما  ، الأطوار جميع
 . الاستقلال منذ بلادنا في التًبوي ظامالن لإصلاح مبادرات بعدة قيامها

 أن يشكك احد لا فاليوم ، لذا متواضعة عليها الدتحصل فالنتائج ، الدتتالية الإصلاحات ىذه 
 معضم نتفحص أن يكفي . الفشل حاد إلى تصل اختلالات تعرف الجزائرية العمومية الددرسة
 التًبوية الدنظومة اصلاحات بتحقيقو وعدت ما تحقيق فشل و الأرمة بفظاعة نحس كي  خريجيها
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تحليل النص حول وفي ىذا الإطار يندرج البحث الذي بين أيدينا ، وفيو سنحاول دراسة تقويمية  
تعتبر ىذه الدرحلة حساسة وانتقالية من الطور التعليمي  من الجانب الأدبي في الدرحلة الثانوية إذ

حث يمثل النص الثالث الذي بجد فيو النص الأدبي ىو الدادة الأساسية إلى طور التعليم العالي والب
نهاج بالتدريس بالكفاءات الدالأدبي الأرضية الواسعة التي نقوم من خلا لذا بتطبيق ما نص عليو 

 الدختلفة في كلا الطورين 

من ىذا الدنطلق فإن الإشكالية التي نحاول إيجاد إجابتها ، تخص الدنهاج الجديد لإعادة النظر في 
ية في التعليم الثانوي، و في وسط ىذه التحولات نطرح الدقرر الدراسي الخاص بمادة اللغة العرب

 السؤال:

 ماىي طريقة تحليل النص الأدبي الخاصة بطور التعليم الثانوي سنة أولى جذع مشتًك آداب؟

 في لزاولتنا الإجابة عن ىذا الإشكال تسلسلت في أذىاننا لرموعة من التساؤلات ىي كالآتي:

 *ماالخلل في ىذه الطريقة ؟

 أىم خطوات تحليل النص الأدبي ؟*ماىي 

 *ماىي رؤية التلاميذ للنص؟

 *ماىي رؤيتنا للنص الأدبي و لطريقة تحليلو بالإستعانة بنماذج فعالة تخص بتحليلو؟

 ، ففي الفصل الأول نعرضفصلان . وفي أثناء تغطيتنا لدختلف نواحي الدراسة ، قمنا بإنجاز 
لم الى جانب العملية التعليمية التعلمية ضف الى ذلك خمس مباحث متعلقة بمفهوم التعليم و التع

رهما في تعلمية اللغة العربية و في جانب أخر تطرقنا الى النصية و الدقاربة بالكفاءات و دو الدقاربة 
اضافة الى   توصيف الكتاب الددرسي للسنة الدناىج التًبوية الحديثة و دورىا في بناء كفاءة الدتعلم 

داب و فلسفة  كنموذج ختاما بواقع تعليم اللغة العربية في الدرحلة الثانوية اولى ثانوي شعبة ا
  للسنوات الاولى 

تناولنا بعض النصوص الأدبية  و دراستها دراسة تحليلية  و فيو فهو فصل تطبيقيالثاني أما الفصل  
 و أخيرا دراسة ميدانية عبارة عن استمارات خاصة بالأساتذة.
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 الأولى السنة فلأن الأخرى السنوات من غيرىا عن للدراسة كمجال الأولى لسنةا اختًنا لداذا أما .
 النصوص دراسة في تغيرات تطرأ بالتالي و الثانوي إلى الدتوسط الطور من انتقالية مرحلة تعتبر ثانوي
 كتاب فكان ، بالكفاءات الدراسة منهاج لتطبيق مفتوحا المجال يكون و الدستوى حسب الأدبية

 قيد اختيارنا عليو وقع الذي الأنموذج أدأب مشتًك جذع الأولى للسنة العربي الأدب في الدشوق"
 الأدبي. النص التعليمية الدنهاج تطبيق كيفية مراحل طياتو في حمل لأنو التحليل و الدراسة

الدعارف و ضيق دائرة  أبرزىا النص الأدبي في الدرحلة الثانوية لزاولة لا تخلو من الصعوبات تحليلإن 
موضوعا حديثا بالإضافة إلى ضيق  الدعلومات و البحوث و الدراسات الدتصلة بهذا الإنجاز كونو

الأبحاث ميدانية معمقة و جهود مبذولة  الوقت بالنسبة لذذا العمل الدقدم الذي يحتاج منا إلى
منهاج الدراسة جديدة للنص الأدبي في ضوء  لإنجاح ىذه الدراسة كما أن تشكيل رؤية و قراءة

حرص  النص الأدبي يعد أمرا حساسا يحتاج منا إلى  بالكفاءات الذاتية و الدقاربة النصية لتعليمة
وتقضي النتائج التي تحكم من خلالذا على مدى نجاح ىذا  بالغ وحذر شديد في إصدار الأحكام

 .الدنهاج التعليمي 

للموضوع لذا  أن معظم الكتب الدتناولةكذلك واجهتنا بعض الصعوبات في جمع الدادة، من بينها 
 نفس العناصر، و اِمتناع بعض مُدراء الثانويات على إمضاء استمارة الإذن بالدخول 

فهو الدعين على  و في الأخير إنما ىذه إطلالة فتحنا بها لرال البحث فما كان توفيق فمن الله وحده
 .ذلك و إذا كان ىناك تقصير فهو من الشيطان

الدوصول  و للجنة الدناقشة كل باسمو و الشكر ةالدشرف ةنسى أن نتقدم بالشكر للأستاذو كما لا ن
 لكل من ساىم من قريب أو من بعيد في ىذا البحث و الله الدعين 
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  :تمهيد

 الدادة عمليةّتعليم عماد وىو ، النصّ  ىي ابهاوآد العربية اللغة رسدم يعتمدىا وسيلة أىم إن
 الدقاربة والأدبّوفق أنشطةّاللغة تدريس في الأول والدنطلق التعلمات غاية فهو والأدبية، اللغوية
 إليو، لتعود النص من تريعا التعلماتّفيها تنطلق روافد والأدب اللغة أنشطة من تجعل التي الحديثة
 أخرى نصوص أو الددروس، النص تحاكي نصوصّبناء وىي ألا النهائية الغاية بلوغ قصد وذلك
 الدنهاج، تعل مات لبناء الأساس الدنطلق ىو فالنص لذا .الأساسيةّواللغوية الفنية مواصفاتو تحمل
  وعروض، وبلاغة وصرف لضو من العربية اللغة لدادة الأساسية الروافد منوّتنبثق الذي الدرجع وىو

ّ .1النصية بالدقاربةّيعرف ما ضمن

 الكفاءة مرحلة التلقينيةّإلى الدرحلة تجاوزت معارف و مبادئ على يقوم اليوم التدريس وّقدّأصبح 
 و التعليم عملية في المحورّالأساسي ىو الدتعلم تجعل بحيث الأدبية النصوصية الدقاربة و الذاتية
 بنجاح، العلمي مساره في الدتعلمّيتلقاىا التي الصعوبات مع التفاعل للتكيفّو إعداده ، التعلم
 تدكن حتى الدقاربة ىده وضع على التًبويةّالدنظومة عملت ىدا اجل ومن البيئي الوسط في وكدا

 تطبيقا بالكفاءات التدريس في الدعتمدة البيداغوجياّفي ورد ما التطبيق من التعليمي الطاقم
ّ. 2التعليمي للفعل الدوجو و الدساعد الفعالّالعنصر ىوا الدتعلم يصبح أي صحيحا

 معها يتحول لاّحدود ضمن ولكن الدتعاقبة الأدبية العصور إطار في تقدمفالنصوص الأدبية:  
 على التًكيزّيتم حيث ؛ الأدب خدمة في موضوعها يبقى بل بذاتها، غاية إلى الأدب تاريخ

 على الدتعلم تدريبّعلى العمل ثم سواه عن تديزه و العصر تطبع التي الدظاىر تعكس التي النصوص
 ذلك في و الدظاىر،ّىذه خصائص يستنتج و ليكتشف يدرسو الذي الأدبي الدنتوج مع التفاعل
 من الدتعلم يتمكن الأدبيةّالنصوص تناول في الأسلوب بهذا و .لدكتسباتو استثمار و لقدراتو تفعيل
 . فيو السائدة الأدبية الظواىرّو الفكرية الدظاىر حيث من يدرسو الذي العصر عن معارفو ترسيخ

                                                           
 النصية،لرلة الأنماط في ثانويّقراءة الأولى للسنة والنصوص الأدب كتاب في النص تعليمية،عطية بن مصطفى .د- 1
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 يجعلو و للمتعلم أفيد وّأنفع ىو ما على تحرص التي بالكفاءات الدقاربة مبدأ يوافق أسلوب ىو و
 من الأدبي النص عليوّيتوافر عما البحث حول عموما الدراسة تقوم و .معارفو بناء وضعية في

ّ.1التعبتَ أشكال و أخيلة مشاعرو من فتٍ مستوى أفكارو و إنساني عمق

 في الددرس يدكن لشتازّميدان ىو إذ التلميذ، شخصية بناء في بالغة أهمية النشاط ىذا يكتسيّ
 في مقنعتُ تفكتَىم، فيّموضوعيتُ عملهم، في منهجيتُ التلاميذ جعل من الدستوى ىذا

 مسهمتُ أختَا و إليوّينتمون الذي لرتمعهم في بدورىم واعتُ أمتهم، بمقومات معتزين نقاشهم،
 الدكانة الأدبية للنصوص أن تقر اليوم التًبوية الدراسات إن وّ.أمتهم حضارة بناء في بفاعلية
 أليق من بذلك وىي .عام بوجو السلوك توجيو و الشخصية تكوين و النفس إعداد في الأولى

 و الوجدان تهذيب الفكرو تنوير إلى ترمي التي الدراسة لأنها الثانوية الدرحلة فيّبالتلاميذ الدراسات
 الأدبية النصوص إن العموم، وجو على و،ّّالإحساس إرىاف و الذوق صقلّو الشعور تصفية

ّ:2الأدبي النص طريق عنّحيث اللغة، أستاذ يدرسها التي الدواد ثقل مركز تدثل

 .التعبتَ حسن و الأداء سلامة و النطق جودة على التلاميذ يتعود -
 الأدبية الأساليب بشرح الألفاظ معاني استخلاص وحسن الفهم دقة على التلاميذ يتدرب -

 .التًكيز حسن و بالدقة عادة تتميز التي
الألفاظّ من طائفة تشمل التي و الددروسة النصوص بوساطة اللغوية التلاميذ ثروة تنمو -

 .الدعاني و التًاكيب و الجديدة
 – رفيعا أدبيا ذوقا فيهم تنمي أساليب و معان من الأدبي الأثر في ما التلاميذ يكتشف -
 و السلوك أنواع من فيها يضطرب ما و بالحياة صلتهم تزيد و الدتعلمتُ فكر أفق يتوسع -

 عملية قوة الأدب درس جعل إلى بالكفاءات التدريس ظل في الددرس ويسعىّالنشاط
ّالعملي السلوك من نوع إلى تدفع لزركة قوة إلى فينقلب تأثتَه فيشتد الدتعلم، فيّّ يحدثها

 .الإيجابي التصرف و
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 و الأمانة و البخل و كالكرم الأدبي الإنتاج في مصورة الإنسانية الطبيعة الدتعلمون يفهم -
 ....التعاون و التسامح و التضحية و الأنانية و الإيثار وّ الخيانة

 يدس الأدب لأن السياسية و الخلقية و الاجتماعية الجوانب من الدتعلمتُ خبرات تتنمى -
 .نواحيها تريع منّالحياة

 عموما تخرج تكاد لا حاليا الثانوية الددارس في الأدبية النصوص تدريس في السائدة الطريقة مفاد و
 الأحيان،ّأغلب في مبتذلا شرحا شرحها مع الأساسية الأفكار و العامة الفكرة استخراج إطار عن
 العناصرّىذه تكرار و الأسلوب، دراسة و العاطفة نوع إلى الإشارة مع النص معاني مناقشة ثم

 وّإبداعو تردت و فكره همشت إذ التلميذ، على سلبية آثار لو كانت أدبي نص كل دراسة أثناء
ّ ّ.ّالجاىزة الإجابة آلية عودتو

 1تكون أن فيها يشترط في النصوص الأدبية  و: 
 الأدبي العصر إلى بالنسبة المحددة للظواىر موافقة -
 .اللغوي و الفكري الدتعلمتُ لدستوى مناسبة -
 مطابقةّ .الدختارة للنصوص الوافية الأدبية الدراسة على تساعد أسئلة على مشتملة -

 .الدنهاج لأىداف
 كانت إذا جزئيا و متداولة غتَ عباراتها و كلماتها كانت إذا كاملا شكلا مشكولة -

 .مألوفة معروفة
 و الكفاءات و الأىداف بتحقيق تسمح مشاريع و تطبيقات و نشاطات تحتويّعلىّ -

ّ.التقييمّعمليات ضمن ذلك
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ب من التعليم آدا أولى السنة في الأدبية النصوص تدريس طريقة المنهاج تصور كيف  -
 : 1الثانوي

 الطريقة منّضربا يكون وأن يعد لا الدارس بها يستعتُ ثابتة لقواعد الأدبية الدراسة إخضاع إن
 إبداع النصّدراسة إن إذ .أدبي نص لفهم مفتاحا تكون أن إلا شيء كل تعتٍ التي العقيمة الجافة

 النص دارس بهاّيستعتُ ثابتة قواعد تذة كانت لو و القواعد و الضوابط عن يتعالى الإبداع و
 و القواعد تلكّيأخذ أن قارئ كل على السهل من كان بل،ّّأستاذ إلى الحاجة كانت لدا الأدبي
 .ّيقرأه ما عليها يطبق

 وّللقواعد خضوعو من أكثر للإبداع يخضع الفن و فن، الأدب و أدبية، معرفة أمام لضن لكن و
 وّللقواعد الخاضعة التدريس في الطريقة ىذه بأن القول الدبالغة باب من ليس و .الضوابط
 الأدبية كالنصوص ىامة مادة ففي تلاميذنا، لدى التفكتَ أسلوب على جنت التي ىي الضوابط

ّالتمييز  الطليقّو الفكر التلميذ في تبتٍ أن يفتًضّحيث  خاضعة لصدىا الإبداع ملكة و قوة
 بالرتابة الشعور إلى بالتلميذ تدفع و الغرض عن تنحرف و الدقصود تديع جاىزةّنقدية لقوالب

 و التكرار قرينة أصبحت لأنها النصوص بمادة التلاميذ ضيق الشعور ىذا عن لصمّوقد والابتذال،
 ، "لرملها في بسيطة الفهم، سهلة واضحة، الأفكار" مثل من الدألوفة الدعروفةّالأحكام سماع

 ملائمة الألفاظ و العبارات" ،"فيو تكلف لا قوي ، جزل الأسلوب"، "صادقةّقوية العاطفة"
 ىذه كانت إذا ؟ الأدب بدرس ذرعا يضيقون و التلاميذ أذىان تكل لا كيف وّ."للمعاني

 رأيناىم إذا إذا، عجب فلا الأدبية، النصوص حصص من حصة كل فيّآذانهم في ترن الأحكام
 تبقي إنها حيث نفسيا، ىجرانها في ويتمادون بل قبولذا عن يعرضون وّالحصة ىذه في يتكاسلون

ّ.ّلزصورة مبادراتهم وّمقيدة أفكارىم و جامدة عقولذم

 شخصية بناء مصدر الأدبي النص مع التعامل في الأسلوب ىذا مثل أن في عاقلان يختلف ولا
 إلى التلميذ يهيئ ولا الحاضر العصر يلائم يعد لم معان من ) بناء( كلمة تحملو ما بأوسعّالتلميذ
 .الثقافي و السياسي و الاجتماعي لزيطو معّ التفاعل

                                                           
1
 81،صّلوجيوّالتكنوّّّللسنةّالأولىّمنّالتعليمّالثانويّالعامّوّآدابها،ّّمنهاجّمادةّاللغةّالعربية،ّوزارةّالتًبيةّالوطينةّ- 



 واقع النص الأدبي في الطور الثانوي                                            مدخل           
 

 
5 

 ما و لزيطوّ لدواجهة الفرد إعداد على الأولى بالدرجة تعمل اليوم أصبحت الدعاصرة التًبية أن بما و
 مقاربة إلى اىتدتّ.التًبوية الأبحاث فإن صراعات و وتفاعلات دوافع و عوامل من المحيط ىذا في

 و العلاقات فيّتشابك من تحملو ما بكل الحياة لرريات في التحكم بقصد وظيفية بيداغوجية
 منّالتلميذ تدكن منهجي كاختيار بالكفاءات الدقاربة فظهرت الاجتماعية الظواىر في تعقيد

ّجعلها و الددرسية الدعارف تثمتُ إلى بالسعي ذلك و ىذه؛ صورتها على الحياة ىذه في النجاح
 ترى، يا الدسلك، فما الحال، ىذه على الأمر و . الحياة مواقف لستلف في للاستعمال صالحة
 لراىلو في ما اكتشاف من ليتمكن بالكفاءات الدقاربة ظل في الأدبي النص دارس يسلكوّالذي

 أكثر التلميذ يجعل و ، النظريات و القيم و والأفكار الدعاني كوامن من الدعقد عالدو في وّكنوز من
 يجوز لا بأنو القول وجب السؤال ىذا مثل عن الإجابة سياق في لقيمو؟ امتثالا و بالنصّتعلقا

 الدسيطرة الظاىرة أولا يحدد أن الدارس على إنما و جاىزة، نقدية بأحكام نص لدراسةّالإستعدد
 في ينطلق ثم ).ومعتٌ مبتٌ صورة؛ و مضمون النص أن بإعتبار(. فنية أو كانت فكريةّ النص على

 إصدار على مبنية وصفية الدراسة تكون لا أن على عليو، الدسيطرة الظاىرة ىذهّبدلالة دراستو
 سهلة واضحة، الأفكار مثل من والفتٍ الفكري التعبتَ في اللغوية الأديبّبمهارة تشيد أحكام
ّّ).1ملائمة ألفاظو و عباراتو و قوي جزل الأسلوب وّالدلالة، عميقة الفهم،

 الدتعلمّبوضع كذا و الأدبي الدرس لتفعيل تربوية كطريقة النصية الدقاربة بتبتٍ تكون الدراسة إنما و
ّيجعلو ما إلى إرشاده و توجيهو حسن و القبلية مكتسباتو باستثمار الدراسة مع الدتفاعل موضع

ّّ.. الطليق الفكر و البينة بالحجة معناه و النص مبتٌ استقصاء في يبدع

 أن الددرس مهمة و قراءة؛ كل خلال من ينبعث و يتجدد فهو ينضب، لا معتُ الأدبي النص و
 منطقي تفكتَ و عقلية بنزعة إبداعية دراسة دراستو في التعمق و التفكتَ روح إذكاء إلىّيعمد
 تفلح إنما و مشاعره؛ وتدتع بعقلو ترقى و بفكره تسمو دامت ما آدابها و باللغة يتعلق التلميذّيجعل

 بإدماج أي الإدماج منطق وفق يعتٍ بالكفاءات الدقاربة وفق تدت إذا الأسلوب بهذاّالدراسة
ّ.الدراسة في الأخرى الروافد من غتَىا و ونقد بلاغة و صرف و لضو من اللغوية الروافدّمكتسبات
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ّلكن و .متشعب لا و معقد غتَ بسيطا صغتَا عالدا وىلة أول يبدو قد أختَا، الأدبي النص و
ّالحقيقي حجمو و الفكرية مساحتو تكتشف الدعمقة الدراسة و الثاقب بالنظر

 أبوابو لفتح اليد في يؤخذ لا مفتاحو و للانفتاح، قابل لكنو و منغلق عالمّ عموما الأدبي فالنص .
 الأدبي النص دراسة في طريقة لا أن ّبفكرة ذلك و ذاتها ثناياه فيّالدفتاح ىذا عن يبحث إنما و

 .ّالطريقة ىي

 بالفهم تبدأ إنها .مسبقة بأحكام النص إلى الدخول تأبى الحقة النص دراسة إن الخلاصة و
 عبر يتم ما بقدر للنمطية يخضع لا التحليل و،ّفّالاكتشا و الاستنباط إلى لتنتهيّفالتحليل
 على لتطل أحيانا تتخطاه و حينا، النص حدود تلتزم ىادفة، أسئلة فيهاّتطرح موجهة مناقشات

ّاىتمامهم. تثتَ و الدتعلمتُّبواقع تتصل موضوعات

 الذدف في تريعا تصبّلأجلها، وضع التي الأىداف من انطلاقا نص كل قيمة مناقشة ويدكن
 لنهاية الدندمج الختامي بالذدف سمي والذي الوطنية التًبية لوزارة التقنية اللجان قبلّمن الدسطر
 يكونّأن على ينصّ  الختامي فالذدف ،ّآداب مشتًك جذعّ العام الثانوي التعليم من الأولىّالسنة
ّ ىذه فيّنهاايةّ الدتعلم  في متنوعةّنصوص لإنتاج القبلية مكتسباتو تسختَ على قادرا الدرحلة

 . ّ 1التعبتَ من متعددة أشكال

 للشروط خضوعهاّوعدم الأىداف، لذذه استجابتها عدم النصوص بعض في نلاحظ أننا بيد
 أسلوبها في سهلة تكونّأن" : مثلا بينها ومن التعليمي، النص اختيار عند تهامراعا الواجب

 بأنّ  لصد حيث ، والدطر البرق وصف فيّالأبرص بن عبيد نص في جاء بما لذلك ولنمث ل ، "ولغتها
 لا ما الوقت من يأخذ معانيها وبيان الألفاظ لشرحّالدخصص المجال أن درجة إلى صعبة ألفاظو
 الصعوبة عن ناىيك فقراتو وانسجام تراكيبو واتساق ومناقشةّمعانيو نفسو، النص بشرح يسمح

ّقراءتو. عند الدتعلم تعتًض التي
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 هذا في عديدة حالات حضرنا قد أننا التلاميذ ، نذكر وتعثر الخلل مواطنل  تطرقنا و قبل
 بعض على ووقفنا النقص مواطن لاحظنا ، المتعلمين ونتائج مناهج على ،واطلعنا النشاط
 : 1بينها ومن العوامل

 ملائمة الدراحلّغتَ من الدنهاج وضعو وما الددرسي الكتاب في الدختارة الأدبية النصوص بعض *أن
 .ومضمونا شكلا

 .للمعلمتُ اللغوي الدستوى تدني*

 .الدناقشة في الجماعية الدشاركة عل الدعلمتُ اعتماد*

ّ.)النصوص و الكتب (الدساعدة التًبوية الوسائل ندر*

 منّالدنهاج عليو نص وما الددرسي الكتاب في الدقررة الأدبية النصوص تدريس طريقة *إن
 على قاعدتوّتحتوي فالشاعرّ ومتكررة صعبة أسئلة عل وتحتوي طويلة طريقة ،ىي التوجيهات

 لا والأسلوب الألفاظّلصعوبة وذلك آخر  لدعتٌ يذىبون والدتعلمون معينا معتٌ منها يريد أفكار
 .التلاميذ قدرات مع يتماشى

ءةّالقرا علىّالتلاميذ لتدريب النثري النص أو الشعري النص تقديم الدعلمتُ من يطلب فالدنهاجّ *ّ
 .يتجنبونها الدعلمتُّمعظم ،لكن الأساسية الأفكار واستخراج الدفردات بعض النص،ّوشرح وفهم

 الدعلمونّفيها ،ويبذل وآدابها العربية اللغة مواد لتنسيق توجيهات وضعت قد التًبوية اللجنة إن *
 من الدربي يحدّأنو وكماّ للتلاميذ الدراسي الدستوى وتحستُ التًبوي النظام مردودية لرفع جهود
 الدعلمتُ يحتاجّالأدبية الناوص نشاط تدريس واقع لكن الدنهاج عليو نص ما يتبع أي حرية

 دوافعال كلّ.التًبوي الفعلّوتحستُ والنقص الثغرات لسد وذلك وملائمة، مفيدة تربوية لتوجيهات
 من والذدف،ّآدابّشعبة ثانوي الأول السنة في الأدبية النصوص بنشاط خاصة لدنهجية تحتاج
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 بالحجم الدعلمتُ وتقيد،ّّالتلاميذ مستوى رفع ىي الدقتًحة الدراحل مع الأدبية النصوص دراسة
 .بالخاصّالدوضوع مرفقا والوسائل، والدنهجية بالأىداف و الساعي



 

 



 

 

 

  : تحميل العممية التعميمية التعممية )الديداكتيكية(المبحث الأول. 
 مفهوم التعميم. 
 مفهوم التعمم. 
 التعممية التعممية  مفهوم العممية. 
 مية المغة العربة في المرحمة الثانوية يالمبحث الثاني : تعم. 
 مية المغة العربية يبالكفاءات و دورها في تعم  مفهوم المقاربة. 
  ةبيدورها في تعميمية المغة العر  النصية و مفهوم المقاربة.  
  المبحث الثالث : المناهج التربوية الحديثة و دورها في ناء كفاءة

  .المتعمم
 صطلاح  .اتعريف المنهج ، لغة وا 
 المبادئ العامة لبناء المناهج التربوية.  
  ، أسس بناء المنهاج التربوي ) الأساس الفمسفي ، الأساس النفسي

 .الأساس المعرفي ، الأساس الاجتماعي(
 لمبحث الرابع: توصيف الكتاب المدرسيا. 
  المبحث الخامس : واقع تعميم المغة العربية في المرحمة الثانوية لمسنة

 .الأولى 
  



 

 تـــــوطــــــــــئـــة:

 

تناولنا في هذا الفصل قضية هامة تشغل جل الباحثين و العاملين في قطاع التربية و التعليم العام 
عموما، ألا وهي قضية تعلم اللغة العربية و لكن من خلال النصوص الأدبية وفق المقاربة النصية و 

ية،محاولين بذلك الإقتراب من تحليل واقع تعليمية المقاربة بالكفاءات المطبقتين في الثانويات الجزائر 
اللغة العربية في المرحلة الأولى من التعليم الثانوي،تلك التجربة التي تحمل في طياتها الكثير من 
الإيجابيات و السلبيات طبعا و لكن يبقى هدفها هو الحصول على متعلم ناجح، متقن للغة 

، ذلك أن المنهاج التربوي الحديث يهدف إلى الإسهام في العربية في الجانبين الشفوي و الكتابي
تحقيق النمو المتكامل لشخصية المتعلم في جوانبها العقلية و الوجدانية و الجسمية و تقويم مدى 

 .تحقق ذلك لدى المتعلم
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 :  1تحليل العملية التعليمية التعلميةالأول :  بحثالم

 تٮطئ ات١علموف في ت٦ارساتهم التعليمية التعلمية فتَكزوف على ات١ادة ات١عرفية ويتجاىلوف ما كثتَا
إبراز غتَىا من العناصر ات١كونة للعملية التي يقوموف بها، والبعض الآخر قد يركز على ت٤اولة 

أماـ تٚهورىم ات١كوف من ات١تعلمتُ بسبب التًكيز على علاقة التتلمذ  وكفاءاتهم ات٠طابيةقدراتهم 
يسرؼ البعض في العناية بالوسائل البيداغوجية من رسومات وملصقات داخل القسم   بينهم، وقد

حاجة ات١تعلمتُ إلى من يشركهم في كل ىذه الأنشطة التي يقوموف بها. ومن  متجاىلتُ طبيعة
التًبوية يكوف ات١علم في حاجة إلى تٖليل النشاطات ات١ختلفة التي  ىذه ات١شكلات تلكأجل حل 

أو خارجها، ىذا ما سيعمل ت٤توى ىذا الدراسة قاعة  داخل الدراسي يكوف مسرحها الصف
    الديداكتيكية. ات١مارسة البيداغوجية إطار ات١قياس معاتٞتو في

   :التحليل: أولا 

الى اتٞزء، او الانتقاؿ من الكل الى اتٞزء. وتٮتلف عن التحليل عكس التًكيب وىو إرجاع الكل 
التقسيم لذي لا يعتٍ عزؿ الأج ا زء عن بعضها البعض، بل يعتٍ تفريق الأجزاء عن الكل وعن 
بعضها البعض، مثل ات١علم الذي يكتفي بالتًكيز على ات١علومات، فهو يفرؽ ات١عرفة عن مكونات 

يل ت٭اوؿ اف ت٭دد عناصر الشيء او الكل اما التقسيم فهو العملية التعليمية التعلمية. فالتحل
وقد يكوف التحليل حقيقيا مثل التحليل الكيميائي الذي يفصل ناصر  .يفصلها عن بعضها

الشيء عن بعضها، وقد يكوف التحليل خياليا مثلما ت٨اوؿ تٖليل العملية التعليمية التعلمية، 
 ولو الإيضاح وسائل عن ات١عرفة فصل تٯكن، فلا فعناصرىا متًابطة لا تٯكن فصلها عن بعضها

 .الدراسة قاعة في ات١علم يتعملها التي الإشارات  أو الألواف أو السبورة كاستعماؿ بسيطة كانت

 ومنها الاجتماعية البحوث في أساسيا دورا يؤدي العلمي البحث مناىج من منهج والتحليل
 .ات١شكلة أو الظاىرة أو ات١وضوع جزيئات كل طبيعة على التعرؼ ىو التحليل التًبوية، البحوث

                                                           
1
 .01العملية التعليمية التعلمية ،ص الأستاذ: أعمر ناصرباي ، ا﵀اضرة الأولى  في مقياس تٖليل- 
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 أو ت٤ل الدراسة الظواىر تصنيف على يقوـ منهج أنو على التحلي ات١نهج تعريف تٯكن سبق وت٦ا
 الأوؿ بشكلها وعناصرىا  أجزاءىاإلى  تفستَىا أو حلها تٔحاولة الباحث يقوـ التي ات١شكلات

 و إدراؾ ومعرفة الدراسة عملية وتسهيل تيستَ بهدؼ ذلك ويكوف ات١شكلة أو الظاىرة كونت التي
 على الاعتماد مع البحث ت٤ل الظاىرة أو ات١شكلة تلك ظهور في وسات٫ت أدت التي ات١سببات

 .ات١ختلفة العلمية الأساليب من ت٥تلفة أنواع

 تغتَ إلى ويهدؼ الأشخاص بتُ ت٭دث تفاعل كل ىي :التعلمية التعليمية العمليةإذن   
 في  تغتَات إحداث على يعمل الذي ىو ات١قصود والتأثتَ الأخر، وفقها- يستَ التي الكيفية
 .1 مغزى ذات والإحداث الأشياء من تٕعل بطريقة إي معقولة، تصورية وسائل بفضل الأخر

 التعليم ظواىر وتفستَ فهم إلى تهدؼ التي التحليلية الدراسة ىي :التعليمية العملية تحليلف
 الواقع صلب من مشخصة ظاىرة تفكيك ت٤اولة خلاؿ من اولتكوينية ات١درسية ات١ؤسسات داخل

 2.الدرس إت٧از أثناء ظاىرة وىي ات١درسي

   

  

  

  

  

 

 

                                                           
1
  04الأستاذ: أعمر ناصرباي ، ا﵀اضرة الأولى  في مقياس تٖليل العملية التعليمية التعلمية ،  ص  - 

2
 05ات١رجع نفسو، ص- 
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 التعليم : مفهوم :ولالمطلب الأ

 كل أساس يعتبر الذي البشري العامل تنمية خلاؿ المجتمع  من حركة تطور في مهم دور للتعليم  
 على الوالدية التنشئة تأثتَ ينعكس و للطفل، الأولى ات١درسة الأسرة تعتبر  و تنمية، و تطور

 . 1ات١درسي التأخر و التفوؽ قضيتي ترتبط بها  و  العمرية، ات١راحل ت٥تلف في التعليمية العملية

 :منها عدة تعريفات أفرز ت٦ا الآراء، فيو تتباين إنسانيا، و اجتماعيا نشاطا التعليم بوصف 

 قبل من ات١عارؼ تعليم يقع تْيث ات١تعلم و ات١علم من كل بو يسهم الذي النشاط ىو التعليم * 
 .ات١تعلم قبل من وتعلمهابها استيعا و ات١علم

يتم ذلك بصيغة آنية متوازية، إلا أفّ نشاط ات١علم لا يقتصر فقط على إيصاؿ ات١عارؼ -
وات١علومات، بل يتعداه إلى تنظيم العمل ات١ستقل للمتعلمتُ وتوجيهو والإشراؼ والتقونً، وتدريب 

 كاظم ت٤سن سهيلة الدكتورةالقدرات العقلية والأخلاقية واتٞمالية اتٟسية. في حتُ تذىب 
 ذات فالتدريس مهنة ات١تعلم، ت٨و تدريبي موقف كل  توجّو ىو التعليم ":القوؿ إلى الفتلاوي

 إيصات٢ا ووسائل ومهاراتها الأدائية، ومبادئها أصوت٢ا،وقواعدىا، ت٢ا واجتماعي إنساني نشاط
 2والتعلم. التعليم تستهدؼ .ومسؤولياتها التي 

 العمليات كل إليو تنتهي الذي العاـ الإطار تٔثابة أىداؼ تٖقيق إلى دائما تقودنا التعليم فعملية 
 مداركو وتوسع الشخص لدى ات١توفرة ات٠برات ت٣موع تنمية وىي واحدة ىي  والنتيجة التعليمية،

 .التعليمي ات١شابهة للموقف الظروؼ في للتصرؼ قابليتو وزيادة

                                                           
1
 ، 2010 سنة ، 44 العدد الإنسانية، بالعلوـ تعتٌ ت٤كمة دورية ت٣لة ، إنسانية، علوـ عربي، ت٣لة ت٤مد أتٛد ا﵁ خلف - 

 03 ص 

2
 2003 سنة ،1 ط الأردف، عماف، التوزيع، و للنشر الشروؽ دار التدريس ، إلى الفتلاوي  ،مدخل كاظم ت٤سن سهيلة  - 
 .31ص  
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 .التعلم  مفهوم المطلب الثاني:

أفّ الإنساف منذ أف وجد في ىذا الكوف ما فتئ يسعى لتشكيل شبكة إفّ التجربة الإنسانية تؤكد 
من العلاقات تربطو بوسطو الطبيعي والاجتماعي بواسطة نظاـ معقد من العلامات الدالة قاصدا 
من ذلك إلى إدراؾ حقيقة ىذا الوسط، والإمساؾ بنسيج بنائو القارّ و ات١تغتَ، و قد لا يتحقق لو 

 .عن طريق الفهم اتٞيد تٟركة عناصره الفّعالة التي تكّوف بنية نظاموذلك إلا بالتفاعل معو 

الإنساف مهيأ عضويا و نفسيا للتفاعل الطبيعي و الاجتماعي الذي يقوـ على آلية اكتساب ف  
ات١هارات ات٠برات اتٞديدة ات١غتَة لسلوكو بكيفية متحولة دائمة، و ىو الأمر الذي ت٬علو قابلا 

وسطو، و تطويرىا و تٖسينها باستمرار بناء على ما توفره تلك ات٠برات لتغيتَ علاقاتو مع 
فالإنساف مضطر للتعلم  وات١هارات ات١كتسبة من إبانة وفهم وإدراؾ تٟقيقة ىذا الكوف. ومن ىنا

اضطراره للمعرفة وإدراؾ الأشياء على ما ىي عليو، فلا يشوبها بنظرة قاصرة، لأف ذلك سيفقدىا 
يبعدىا عن حقل ات٠برة ات١تجددة الذي يشكّل مرتكزا جوىريا في إدراؾ الإنساف طابعها ات١ميز، و 

  1 تٟقيقة سلوكو من جهة، و سلوؾ الآخرين من جهة أخرى

                                                           
1
 ،(ت/د )اتٞزائر، اتٞامعية، ات١طبوعات ديواف ،– اللغات تعليمية حقل – التطبيقية اللسانيات في دراسات، حساني  أتٛد - 
 . 45 ص ،(ط/د)
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 أ-المفهوم:

لغة:علم من صفات ا﵁ عز و جل العليم و العالم و العلاّـ، قاؿ عز و جل: ُ﴿ىَو ات٠َلاَّؽُ 
 .﴾ 3﴾ وقاؿ تعالى: ﴿عَلاـ  الغيػُوُبِ 2﴿عَاِلم الُغْيبِ و الشَّهادة  :﴾، وقاؿ1الَعلِيم

عَلم : روى الأزىري عن سعد بن زيد عن أبي عبد الرتٛن ات١قري في قولو تعاؿ ﴿وإنو لَذُو عِلْمٍ ت١اِ 
 .عَلمَّناهَ ﴾ُ 

 .وعلمو العلم و ألْعَمو إياه فتعلّمو       .علمت الشيء أعلمو علمو = عرفتو

 جاؿ = تعلّموا أف ربكم ليس بأعور: أي اعلموا، و في حديث الدّ تعلّم في موضع اعْلمَويقاؿ *

   .4علم الأمر و تعلّمو = أتقنوو : تعلّمت أفّ فلانا خارج تٔنزلة: علمِت. ابن السّكيتقاؿ *

ثقفوف، والأعضا -
ُ
ء يشغل موضوع التعلّم تفكتَ عدد كبتَ من الناس منهم الآباء، والأمُهات، وات١

الفاعلوف في المجتمع، وىو ملف مثتَ للجدؿ بكل ما يتعلّق بنظرياتو، وماىيتو، والقوانتُ التي 
تٖكُمو، حيث يتسبب النظر إلى العمليات والتفاعلات التي تٖدث داخل الإنساف وفي بيئتو، في 

لإنساف حدوث عدد من الأمور التي تغُتَّ من سلوكيات الإنساف وت٪ط حياتو، وعندىا يقُاؿ بأفّ ا
    5تعلّم شيئاً جديداً.

 
                                                           

 .86القرأف الكرنً ، سورة اتٟجر ، الآية - 1
 .22القرآف الكرنً ، سورة اتٟشر، الآية - 2
 .68القرآف الكرنً، سورة يوسف ، الآية - 3

 .485-484 ص ، 2003، سنة  العلمية، الكتب دار ،1 ،ط 12 ،المجلد العرب لساف منظور، ابن - 4 
(، نظريات التعلم، الكويت: المجلس الوطتٍ للثقافة والفنوف 1978د.علي حستُ حجاج، د.عطية ت٤مود ىنا )يناير  -5 

   . 7والآداب، صفحة 
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أ-  تعريف التعلّم: يعُرّؼ التعلّم باللغة بأنوّ: تٖصيل ات١عرفة بالأمور، بينما يعُرؼ اصطلاحاً  بأنوّ: 
نشاط يهدؼ إلى اكتساب ات١هارات واتٟصوؿ على ات١عرفة اتٞديدة، والإنساف ىو ات١قصود في 

ىذه العملية، بالرغم من قدرة اتٟيوانات على التعلّم، وتتحقق ىذه العملية التعليمية عند 
 انعكاسها على السلوؾ والقيم والأفكار وغتَىا1.      

* إفّ التعلم يعتٍ إحداث تعديل في سلوؾ ات١تعلم نتيجة التدريس، والتعليم والتدريب وات١مارسة 
وات٠برة. وىو يرتبط بالعملية التعليمية التي تعمل على تٖقيقو من خلاؿ ات١نهج و ات١علم تٔا في ذلك  

 كفاياتو الأكادتٯية و التدريسية.2  

اتٟاجات و الدوافع و كما يعرؼ التعلم بأنو عملية اكتساب الوسائل ات١ساعدة على إشباع *
و يقوـ على التفاعل بتُ عناصر ىي: الفرد ات١تعلم، موضوع التعلم، و وضعية  .تٖقيق الأىداؼ

   3.بتُ العناصر الثلاث السابق ذكرىا  التعلم،و لا تٯكن أف يتم إلا بالتفاعل

 

 

 

 

 

                                                           
  1978وف و الآداب ، الكويت د. علي حستُ حجاج و آخروف ، نظريات التعلم ، المجلس الطتٍ للثقافة  و الفن - 1
  . 07ص

 30-29. ص  التدريس  إلى الفتلاوي  ،مدخل كاظم ت٤سن سهيلة  2-
 .55 ص  ، 2009 سنة ،4 ط اتٞزائر، النشر، و للطباعة ىومة دار  التطبيقية، اللسانيات في بلعيد ، دروس صالح - 3
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التعلم ىو النشاط الذي تٯارسو الشخص و الذي يؤثر  :  wood worthتعريف ودورث-
و ىذا يعتٍ أف التعلم يقوـ أساسا على إت٬ابيات الفرد و تفاعلو مع البيئة ، على سلوكو مستقبلا

 1يتوصل الإنساف إلى طرؽ جديدة. التي يعيش فيها، و عن طريق ىذا التفاعل

فتَى أف التعلم:" ىو عملية تستمر مدى اتٟياة سواء كاف   John Rayanأما جون رايان-
 2.مقصود وأف ات٢دؼ منو ىو التأقلم مع البيئة وفهمها والسيطرة عليها  ذلك مقصودا أو غتَ

:" التعلم ىو اكتساب ات١هارات اتٞديدة و إدراؾ فيعرفو   Mecandess أما ماكانديس -
طريق ات١مارسة تٔا في ذلك تٕنب بعض أت٪اط السلوؾ التي يتضح  الأشياء والتعرؼ عليها عن

  3."للكائن اتٟي عدـ فعاليتها أو ضرره 

 

 

 

  

  

  

                                                           
، 1981، سنة   تونس للكتاب، العربية الدار لبناف، بتَوت، ، 2 التعليم،ط و التعلم نظريات ، القدافي رمضاف - 1
 . 13-12ص
 بالقايد بكر أبي جامعة ، العربي الآدب في ليسانس مذكرة ، الابتدائي الطور في الفرنسية اللغة تعليمية  لكحل آماؿ - 2

   11. ص ر ،اتٞزائ ، تلمساف
 .11ات١رجع نفسو،ص- 3
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 مفهوم العملية التعلمية التعليمية:-: ثالثالمطلب ال 

 وىي .التعليم مراحل لكل العلوـ أنواع شتى في العلمية ات١عارؼ لتطوير ت٣اؿ التعليمية تعتبر
 واستعمات٢ا نقلها قصد واجتماعية ونفسية رؽ تربوية بط للمادة وات٠اصة العامة ات١عارؼ تٗتبر

ومضامينها،  أىدافها وفق مقررة مادة كل بتدريس يقوـ فات١علم .دراسية مادة أي دروس في
 وىذا التعليم، عملية في تساعده التي والوسائل الطرؽ من ت٣موعة على ذلك في معتمدا
  :بأنها عرفت فقد الآختَة، ىذه وتعددت تعريفات التعليمية، يدعى عاـ مفهوـ تٖت ينطوي
 لتنظيم العلمية الدراسة بأنها عرفت كما  :التعلم وتقنيات والآساليب الطرؽ ت٣موعة

 علوـ من علم بذلك وىي .معرفية أىداؼ لبلوغ الطالب فيها يندرج التي التعلم وضعيات
 وكيفية ت٤توياتها من حيث الدراسية بات١واد أساسا مرتبطة ونظريات قواعد على مبتٍ التًبية،

 عل تقوـ فهي .ت٢ا ات١عدة الوسائل وكذا والآىداؼ اتٟاجات على اعتمادا ت٢ا التخطيط
 كما .التًبوية ،الآىداؼ الدراسية البيئة ، الطريقة ، ات١نهاج ، ،ات١تعلم ات١علم  :ىي مرتكزات

 1( ات١ادة تعليمية  (ات٠اصة التعليمية العامة، التعليمية  :أنواع ت٢ا أف

كذلك تعتبر العملية التعليمية ت٣موعة منظمة ومنسقة من الأنشطة والإجراءات التي تهدؼ إلى 
تلبية الاحتياجات التعليمية ضمن الشروط والأىداؼ التي ت٭ددىا التعليم العالي في الدولة، حيث 

ومنها: الدتٯقراطية، والعلم، والإنسانية، وتهدؼ  ترتكز العملية التعليمية على ات١بادئ الأساسية؛
إلى إكساب ات١تعلم العديد من ات١هارات التعليمية التي تٕعل من شخصيتو أكثر قوة وإتزاف، 

 .وتساىم في إتاحة فرص العمل أمامو

 

                                                           
1
 العلوـ وعناصرىا، ت٣لة وأنواعها مفاىيمها التعليمية مسعود، العملية شوشة . أ ، يولرباح زرقط . أ ، فائزة التونسي .د - 

 .01، ص2018 مارس 92 : عدد 70 : المجلد -الآغواط جامعة – جتماعيةالإ
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 :تعريفها-أ

   أعلم موضع في تعّلم أيضا ويقاؿ للكثتَ، ىنا ىا التشديد وليس فتعّلم، الشيء علمتو: لغةأولا:
 لأنوّ،يسره   »1(2)القرآف علم ( 1)الرتٰٛن .«  تعالى وقاؿ عرفتو علما، أعلمو الشيء وعلمت

 3متميزا ، جعلو  »2(4)البياف علمو« : تعالى قولو ومعتٌ يذكر

 ضع و "اللغات تعليمية" الإضافي التًكيب في مسوغ ىو :التعليمية مصطلح :اصطلاحاثانيا:

 بزيادة الصناعي للمصدر استخداـ من اتٟالي عصرنا في العربية اللّغة فسحتو ت١ا استجابة

 ىذا عليها يدؿّ  الصفة على للدلالة بتاء إردافها مع العادي ات١صدر على ات١شددة النسبة ياء

 الأصعدة على الإنسانية اتٟياة تطورات اقتضتها تٔا التحولات عن تعبتَا ذلك كلّ  اللّفظ،

   4.وغتَىا وات١نهجية والعلمانية والواقعية ات١ثالية غرار على ات١تنوعة بوجوىها والتقنية وات١عرفية العلمية

 الإغريقي من ات١شتقة( (Didactique لكلمة ترتٚة ىي تعليمية كلمة ف أ يعتبر من وىناؾ
(Didaktikus) عرض حوؿ يدور الشعر من نوعا أيضا تقصد وىي التعلم، نف  تعتٍ التي 

  5 تقنية أو علمية تٔعارؼ متعلق مذىب

 
  

                                                           

 [2-1]القرأف الكرنً، سورة الرتٛاف ، الآية  - 1
 4القرأف الكرنً، سورة الرتٛاف ، الآية  - 2
 1 .القاىرة، ات٠ات٧ي، مكتبة ،3 ط عبد ا﵁، حسن اتٟساني تٖقيق، والقوافي العروض في الكافي التبريزي، ات٠طيب - 3
 .2000اتٞزائر، البليدة، الكتاب، قصر التدريس، )د،ط(، علم إلى مدخل ت٤مد، الدريج - 4
 1 4العدد اتٞزائر، باتنة جامعة الإنسانية، ت٣لة العلوـ العربية، البلاغة تدريس في اللغات تعليمية استثمارات جوامع، رضا - 5

 2006 . مارس
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 الثاني : تعلمية اللغة العربة في المرحلة الثانوية المبحث

لقد رأينا فيما سبق أف ات١قاربة بالكفاءات ومنو ات١قاربة النصية، من ات١قاربات اتٞديدة التي *
تٕعل من تعرفها ات١درسة على ات١ستوى العات١ي، نظرا للاتٕاىات الفعالة التي تنادي بها، فهي لا 

التلميذ ت٤ور العملية التًبوية فحسب، مثلما فعلت بعض التًبيات والتي منها التًبية الطبيعية 
والواقعية، والتي كانت ت٤ط إعجاب وتقليد، ولكنها جعلت منو طرفا فاعلا نشطا يتعلم كيفية 

د التعلم لا ما ت٬ب أف يتعلمو، إضافة إلى ضعف طريقة تدريس النصوص الأدبية والرواف
اللغوية عند ات١درستُ، ويبرز ذلك باعتماد العديد منهم على طرائق تدريس تقليدية، مثل 

طريقة الإلقاء وات١ناقشة التي يكوف ت٤ورىا ات١درس مع ندرة استعماؿ طرائق وأساليب فاعلة، ت٦ا 
يعيق من عملية تنمية التفكتَ لدى التلميذ، ويتجلى ذلك في ضعف قدرة ات١علمتُ على 

الدافعية لدى التلميذ بشكل مستمر وتركيز جهودىم على أسلوب واحد عند  استثارة
التدريس، فمن خلاؿ ما رأيناه نظريا من تلك ات١قاربات، حاولنا أف نسقط اتٞانب النظري 

على اتٞاني التطبيقي ات١يداني الإجرائي، في الطور الثانوي وخصوصا في السنة الثالثة )الشعب 
آداب ولغات أجنبية في مادة اللغة العربية، ت٤اولتُ معرفة: إلى أي  -الأدبية: آداب و فلسفة 

مدى تٕاوزت ىذه الطرؽ مفاىيم التعليم التقليدية، إلى إستًاتيجية تعليمية ، ذات ت٦ارسة 
 1؟ فعلية فعلة وسلسة

 

 

 

                                                           
 ،د. عبد القادر البار، تعليمية النصوص الأدبية والروافد اللغوية في ات١رحلة الثانوية في ظل النظريتتُ السلوكية والبنيوية  - 1

 .113، ص 2018، سبتمبر 35ت٣لة الباحث في العلوـ الإنسانية و الإجتماعية ، العدد 
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 مفهوم للمقاربة بالكفاءات : المطلب الأول:

 تعريف الكفاءة :  -الكفاءة / الكفاية أ 

 :المفهوم اللغوي• 

( ات١صوغ بالفرنسية والذي يأتي Compétenceينبغي الإشارة في البداية إلى أف مفهوـ )
(، تطلق عليو Skill( ومرة أخرى تٖت تسمية )Competenceبالإت٧ليزية مرة تٖت تسمية )

 في اللغة العربية عدة مقابلات نذكر منها مصطلحي )مهارة( و)قدرة(

؛ عها تكتسب بعد ات١مارسة والتحصيلفات١هارات بأنوا» )كفاءة( ، ملكة إلى جانب مصطلح 
لأنو لا مهارة دوف عمل أو أداء، سواء أكاف ىذا الأداء نظريا كالقراءة أـ عمليا كالتدريب ؛ فهي 
وسيلة تعلم مرتبطة باستعماؿ فقاؿ للمجاؿ ات١عرفي و العاطفي و الأخلاقي و اتٟركي و ..، أما 

أداء نشاط بدني أو فكري أو  مكتسب أو متناـ يسمح للفرد بالنجاح في القدرة فهي استعداد
؛ فالقدرة تتحقق بالاستعداد مع ات١مارسة . أما ات١هارة فهي قدرة وصلت إلى درجة الإتقاف  1مهتٍ

ي :] القدرة = و التحكم ات٠اص في إت٧از مهمة ، و للتوضيح تٯكن تٖديد القدرة و ات١هارة كمايل
 ] ات١هارة = القدرة + الإتقاف [ سة[استعداد + ت٦ار 

و قبل تٖديد مفهوـ مصطلح الكفاءة ينبغي الإشارة إلى أف ىناؾ مصطلحا آخر يستعمل بديلا 
يفضلوف  و يظهر أف الكثتَ من ات١شتغلتُ على ىذا ات١صطلح في اتٞزائر للكفاءة و ىو الكفاية

ات١غربي يشكل  ستعماؿ البيداغوجيالكفاءة ، و الكفاءات ، أما مصطلح كفاية فهو شائع في الا
  و ت١ا كاف حجم الاستعماؿ و الشيوع ىو ات١تحكم في تبتٍ مصطلح أو آخر ، د يكوف مطلقا يكا

                                                           
 الصادر التكنولوجي ي  الثانو التعليم من الأولى السنة بكتاب ص العربية ات٠ا دليل اللغة : خيط ت٤مد شلوؼ و حستُ - 1

 .45 ،ص البيداغوجية  ات١صطلحات معجم ، 2003  الوطنية التًبية  وزارة عن
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فإف مصطلح " الكفاءة " ت٬د لنفسو مكانا شاسعا في ىذا البحث خدمة للضبط ات١صطلحي و 
 كفاءة:انسجاما مع العنواف و ىوية البحث البيداغوجية التعريف اللغوي لل

: الكفاءة : ات١ماثلة في القوة و الشرؼ ، ومنو الكفاءة في  1جاء في معجم الوسيط اتٞزء الثالث
 الزواج، أف يكوف الرجل مساويا للمرأة في حسبها ودينها . الكفاءة في العمل القدرة

 عليو، وحسن تصريفو ، و الكفء ات١ماثل و القوي القادر على تصريف العمل ج أكفاء . وكفاه
 الشيء يكفي كفاية ، استغنی بو عن غتَه فهو كاؼ وكفي.

 المفهوم الاصطلاحي :• 

و  يعتبر مصطلح "الكفاءات" مصطلحا شائعا بتُ علوـ و ت٣الات ت٥تلفة ، تٔا فيها ت٣الات التًبية
علم النفس ، و ميادين ات١قاولات و تسيتَ ات١وارد البشرية ، و من تٙة يتخذ مفهوـ الكفاءة 

اتٟقل ات١عرفي الذي ينتمي إليو ، لكن سيتم الاقتصار على بعض التعريفات التي يظهر مواصفات 
 أنها تنتمي إلى ت٣اؿ التًبية ، و تبدو أنها أكثر دقة و شمولية في ما تٮص تعريف الكفاءة و منها :

 و ات١هارات (اتٟية -ة من ات١هارات ) اتٞسمية يرى علي أوحيدة أف " الكفاءة ىي ت٣موعة مدت٣
العقلية ، و ات١هارات الوجدانية وعلى ىذا الأساس ، فكل تعريف لا يشمل ىذه اتٞوانب الثلاثة 

، ولا يفيد ات١علم ، لأف تعاريف 2التي ت٢ا علاقة مباشرة بشخصية ات١تعلم ، أعتبره ناقصا و مبتورا"
ينبغي أف ت٩تار  لذلك -الكفاءة متباينة ، و السبب يرجع إلى طبيعة ات١هنة ، و أىدافها ووسائلها 

 التعريف ات١ناسب للتعليم و الذي لو علاقة بشخصية ات١تعلم و مهنة التعليم .

                                                           
 اللغة ت٣مع تٖقيق ،-3 اتٞزء- الوسيط ، معجمالنجار  ت٤مد ، عبد القادر حامد ، الزيات تٛدأ ، مصطفى إبراىيم - 1

 .351 ص العربية ،
  اتٞزائر– باتنة ، ط(  -،)د قرفي عمار ، الشهاب مطبعة ، الكفاءات بواسطة الفعاؿ التدريس : أوحيدة علي - 2

 .09،ص2008
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و يعرؼ الباحث الدكتور ت٤مد الدريج الكفاءات بقولو : " الكفايات ىي قدرات مكتسبة   
تسمح بالسلوؾ والعمل في سياؽ معتُ، ويتكوف ت٤تواىا من معارؼ ومهارات وقدرات واتٕاىات 

بشكل مرگب. كما يقوـ الفرد الذي اكتسبها، بإثارتها وتوظيفها ، قصد مواجهة موقف أو  مندت٣ة
   1 مشكلة ما وحلها في وضعية ت٤ددة."

. الكفاءة ىي ت٣موعة منظمة و منسقة من القدرات ت٘ارس من خلاؿ مضامتُ في شكل 1
يات و عليو أف يعمل وضعيات تعلمية معينة يواجو فيها ات١تعلم مشاكل تم طرحها في تلك الوضع

   .2على حلها 

فتَى بأف الكفاية عبارة عن ت٣موعة منظمة ومنسقة من  (Dektel ,J - M)أما دوكتيل . 2
القدرات )أنشطة التي ت٘ارس من خلاؿ مضامتُ في شكل وضعيات تعليمية معينة يواجو فيها 

  ات١تعلم مشاكل تم طرحها في تلك الوضعيات، وعليو أف يعمل على حلها. 

بقولو : الكفاية قدرة الشخص على تعبئة  (xavier Reogiers)روجتَس . و يعرفها 3
 ت٣موعة من ات١وارد ات١دت٣ة من أجل حل وضعية مشكل تنتمي إلى فئة أو عائلة من الوضعيات 

وظيفة أو نشاط بشكل . الكفاءة ت٣موعة من ات١عارؼ السلوكية التي تسمح بأداء دور أو 4
  3.مناسب و فعاؿ

 دراسية. . الكفاءة ت٣موعة مندت٣ة من الأىداؼ ات١ميزة ، تتحقق في نهاية مدة تعليمية أو مرحلة 5

                                                           
 .1 4ص ، ات١ندمج للمنهاج علمي تأسيس جلأ من ، التعليم في ،الكفايات  الدريج ت٤مد د.   - 1
 .11،ص الأولى السنة بكتاب ص ات٠ا العربية اللغة أّستاذ دليل :خيط ت٤مد ، شلوؼ حستُ - 2
 2004، ،اتٞزائر مستواىم تٖستُ و التًبية مستخدمي لتكوين الوطتٍ ات١عهد بالكفايات ات١دخل  ت٭تِ زكريا بن ت٤مد  - 3
 .5 ص
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 laتٔعتٌ القدرة على الإدماج و التسختَ وتٕنيد )  ، . الكفاءة ىي معرفة عملية6
mobilisation ) ( ت٣موعة من الإمكانات ) معلومات، استعدادات ، قدرات على التحليل

  في سياؽ معتُ ت١واجهة ت٥تلف ات١شاكل ات١صادفة ، أو من أجل إت٧از مهمة. 

   1ت٣موعة مدت٣ة من ات١عارؼ و ات١هارات و الاتٕاىات اللازمة لعملية التعلم .. 7

 أبرز ت٦يزات الكفاءة ، و ىي :من خلاؿ التعريفات السابقة تٯكن أف نستشفت 

 ات١نظمة . الكفاءة نشاط وظيفي يقوـ على ت٣موعة ات١عارؼ و ات١هارات و الاتٕاىات-

الكفاءة أشمل من ات٢دؼ الإجرائي في صورتو السلوكية ات١يكانيكية، وأشمل من القدرة أيضا لأنها  -
 ت٣موعة من ات١عارؼ وات١هارات والأداءات.

الكفاءة  -منسجم، فلا ترتبط تٔعرفة خاصة لأنها ذات طابع شمولي. الكفاءة نظاـ نسقي  -
 يلعب فيها إت٧از ات١تعلم الذي يكوف قابلا للملاحظة دورا مركزيا.

الكفاءة تنظيم ات١كتسبات سابقة في إطار خطاطات ، يتحكم فيها الفرد ليوظفها بفعالية ،  -
ؼ وات١هارات والأداءات التي تتناسب مع توظيفا مبدعا في وضعيات معينة، وذلك بانتقاء ات١عار 

 ات١وقف الذي يوجد فيو.

الكفاءة إنتاج أفعاؿ أو سلوكات قصد حل مشكلة أو التكيف مع وضعية جديدة. وانطلاقا  -
من ىذه الاستنتاجات تٯكن اعتماد تعريف للكفاءة باعتبارىا: ىدؼ ختامي مدمج 

(objectif terminal   'intégrationأي أنها الن ) ،تيجة ات١توقعة في نهاية مرحلة تعليمية
ومثل ذلك ات٢دؼ ات٠تامي ات١دمج لكافة التعلمات في مستوى دراسي معتُ أو مرحلة تعليمية 
ت٤ددة ، أي ت٣موع القدرات التي اكتسبها ات١تعلم بنجاح، والتي تٯكنو توظيفها مدت٣ة تٟل 

                                                           
1
 .05،ص الأولى السنة بكتاب ص ات٠ا العربية اللغة أّستاذ دليلحستُ شلوؼ ،  - 
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الوضعيات التي ت٘رس عليها في مشكلات قد تعرض لو مستقبلا خاصة تلك الوضعيات الشبيهة ب
 1.برنامج دراسي ت٤دد

فات١قاربة بالكفاءات، ىي اختيار منهجي تٯكن ات١تعلم من النجاح، وذلك بالسعي إلى تثمتُ -
ات١عارؼ ات١درسة وجعلها صاتٟة للاستعماؿ في ت٥تلف مواقف اتٟياة، وبالتالي فإف دور ات١درسة قد 

إلى الفرد ات١تفاعل مع ات١عارؼ، فرد تٯتلك   -خزاف ات١عارؼ  -تٖوؿ من مهمة تكوين الفرد 
كفاءات تساعده على الإنتاج؛ لأنو لم يعد يكتفي بالاستهلاؾ بل يتعداه إلى الإبداع والتطوير 
والتجديد"، تٔعتٌ أف ات١قاربة بالكفاءات طريقة عملية إجرائية، ت٘كن التلميذ من الاندماج في 
الوسط الدراسي بسهولة، والتكيف مع ت٥تلف ات١واقف بيسر، كما تساعد ات١علم في وضع 

 اتيجيات ذات دلالة، لتعديل تعلمات التلاميذ، كل ىذا ضمن خطة ت٤ددة ومدروسة، مهيأ استً 

 ت٢ا سلفا )تعاقد بتُ ات١علم وات١تعلم من أجل إت٧اح العملية التعليمية.

 في المرحلة الثانوية:دورها في تعلمية اللغة العربية -1

إف ات١قاربة بالكفاءات ىي منهج منظم حسب ما جاء في الوثيقة ات١رافقة ات١نهاج التعليم الثانوي ف
التعلمية تستند إلى ما أقرتو النظريات التًبوية ات١عاصرة و تٓاصة النظرية البنائية  -للعملية التعليمية 

التي تنطلق من كوف ات١عرفة تبتٍ و لا تلقن، تنتج عن نشاط ، تٖدث في سياؽ ، و ذات دلالة 
ىذا التعريف أف العملية التعلمية ىي عملية بنائية وفق . ونلاحظ من خلاؿ 2بالنسبة إلى ات١تعلم

طريقة ات١قاربة بالكفاءات و ليست عملية تلقينية مثلما كانت عليو ات١راحل التدريسية سابقا 
 )طريقة التدريس با﵀تويات وطريقة التدريس بالأىداؼ (

                                                           
 .8،ص ت١نهاج السنة الأولى ات١رافقة الوثيقة مشروع وزارة التًية الوطنية ،  - 1
 .4 ،ص الشعب تٚيع ثانوي 2 س ات١رافقة ،الوثيقة للمناىج الوطنية اللجنة ، الوطنية التًبية وزارة - 2
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العملية التعلمية سطرت  و نظرا إلى حاجة ات١تعلم إلى أنشطة التحقيق الكفاءة النهائية من خلاؿ
أنشطة وفق ما تقتضيو ات١قاربة بالكفاءات . و حرصت اللجنة الوطنية للإعداد ات١ناىج على 
مراعاة الفروؽ الفردية للمتعلمتُ و خاصة في انتهاجها ت١بدأ منح الفرص ات١تساوية في فهم و تعلم 

اـ النهائية في التعليم الثانوي بالرغم الأنشطة ات١قررة في البرامج الدراسية ، خاصة عند تلاميذ الأقس
من اختلاؼ شعبهم ، و لعل من أىم الأنشطة في طريقة ات١قاربة بالكفاءات ىي تعليمية النص 
الأدبي الذي ىو ا﵀ور الأساسي في انطلاؽ تٖقيق الكفاءة ات١رجوة . و قبل أف نتطرؽ إلى تعليمية 

 إلى نقطة مهمة ألا و ىي طرؽ تقونً ات١تعلم من النص الأدبي في ات١قاربة بالكفاءات ت٬ب أف نشتَ
 طرؼ ات١علم ، فهو دائما يسعى إلى تٖقيق نتائج و كفاءات وفق منهاج ات١قاربة بالكفاءات .

 مية اللغة العربية :يالمطلب الثاني : المقاربة النصية و دورها في تعل-2

 : المفهوم-أ

 إلى العناية تتوجو حيث ونظامو، النص بنية بدراسة تهتم تعليمية مقاربة ": فهي النصية، ات١قاربة
 النصوص إنتاج في التحكم فإف وعليو ،   1"اتٞملة دراسة إلى وليس ككل، النص مستوى
 الأستاذ تٖكم" إذا إلا ذلك يتأتى ولا وات١عجمية، البنائية خصائصها حسب أنواعها، تٔختلف

  "2معا والكتابي القرائي ات١ستويتُ على النصوص نشاط لتدريس تعلمية استًاتيجيات بناء في بدوره

 

 

                                                           
1
 ات١ركز ، اتٞزائر 02 العربية، واللغة اللسانيات ت٣لة العربية، اللغة مهارات تعليمية في والتكامل الانتقاء ، دوح بلتَ سعيدة - 

 .326   ص ،2012سنة العربية، اللغة لتطوير التقتٍ الوطتٍ
 .02  ص الثانوي، التعليم من الثالثة السنة ت١نهاج ات١رافقة الوثيقة - 2
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 1في تعليمية اللغة العربية :دورها -ب

 التطبيقية، اللسانيات ات٠صوص وجو وعلى اللغوية للدراسات جاءتنتيجة فقد النصية ات١قاربة أما-
 بتٍ ىنا ومن منو والاقتًاب الشيء من الدنو لغة يقصدبات١قاربة .اللغة وتعليمية النصية اللسانيات

 .النص جوانب كل ملامسة على ات١تعلم يقدـ أف أي اصطلاحا ات١قاربة ىذه مفهوـ

 تدور الذي الأساسي ا﵀ور باعتباره النص من النصية ات١قاربة اطار في التعليمية العملية تنطلق -
 -سابقة مقاربات في-تتم كانت أف بعد اللغة؛ بتدريس ات١تعلقة التعليمية الأنشطة كل حولو
 النص عن وات١ستقلة ات١نفصلة اتٞمل من ت٣موعة باستخداـ النحو تدريس يتم كأف عنالنص تٔعزؿ

 .الوحدة في ات١درس

 طريق عن اللغة أدوات في التحكم من التلميذ ت٘كتُ في النصية ات١قاربة اعتماد من الغاية تكمن-
 إف .اللغوي رصيده تنمية فيستطيع واحد؛ آف في وغاية وسيلة يعتبر الذي النص معطيات تٖليل

 إلى بو ويصل ناجع بشكل اللغة استخداـ من التمكن للتلميذ تٮوؿ اللغوية ات١هارات في التحكم
 .والابداع الانتاج مرحلة

 التجربة، ات١لاحظة، طريق عن بنفسو للمعرفة التلميذ بناء على ات١قاربة ىذه أساس يركز-
 .القسم داخل فاعلا ويصبح التلقي ت٣رد فيتجاوز وات١مارسة، الاكتشاؼ

 تٯكن فيما النظر أولا ت٬ب إذ التعليمي للنشاط منطلقا تكوف لأف مناسبة النصوص كل ليست-
 ت٨و، تراكيب، معجم،) ات١ستهدؼ الغرض من كل تٖديد التلميذثم ت٥يلة في النص دلالة ترتٝو أف

 كاف إذا فيما والفصل (التحدث الاستماع، الكتابة، القراءة،) ات١ستهدفة وات١هارة (بلاغة صرؼ،
  .اللغوي النشاط ت١مارسة مناسبا النص

                                                           
 .02السردي ، ص  بالنص ات١قاربة طريق عن الأجنبية للغة الأربعة ات١هارات طالب أمبنة ، تنمية - 1
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 فمن لذا واقعية وبيئة طبيعي سياؽ ضمن ات١ستهدفة اللغة مع التعامل حوؿ النصية ات١قاربة تدور-
 أكبر تكديس فيو يغلب مصطنع أو بات١تناقضات يعج نص أماـ التلميذ يوضع أف ات١عقوؿ غتَ
 .التًكيز ويفقد التلميذ فيتوه الدلالي اتٞانب حساب على النحوية القواعد من ت٦كن عدد

 خاصة ومعتقداتو المجتمع وقيم التلميذ بيئة واقع مع موضوعو يتنافى ألا أيضا النص شروط ومن * 
 لا أجنبية لثقافات التطرؽ أف ينبهو أف ات١علم على التلميذ حق فمن اللغة؛ لتعلم الأولى ات١راحل في

  .ات١عارؼ وتوسيع العالم على الانفتاح بل ات٢وية الانسلاخ عن أو الأعمى التقليد منو يقصد

 وات١علم، التلميذ بتُ تفاعليا التعليمي النشاط يكوف أف أيضا النصية ات١قاربة إليو ت٦ا تهدؼ-
 .والعائلي ات١درسي ا﵀يط في اللغوية مكتسباتو بتوظيف امتداده ويتوسع وزملائو، والتلميذ

 .للتلميذ اللغة وتقريب اللغة من التلميذ لتقريب جاءت النصية ات١قاربة أف القوؿ ات١مكن من لذا-
 .وسيكولوجية اجتماعية دوائر مع تتقاطع بيداغوجية دائرة ضمن والنص التلميذ قطباىا عملية ىي

 ة و دورها في بناء كفاءة المتعلم:ثالثالث: المناهج التربوية الحدي بحثالم-3

 أ-تعريف المنهج:

تتواتر في الدراسات الإنسانية بعامة, و في الأدب التًبوي على وجو ات٠صوص كلمة "منهج" و 
تٮتلف معتٌ ىذه الكلمة على حسب السياؽ الذي تردُ فيو، من مُنطلق أف ات١نهج ىو وسيلة 

يتحقق من  التًبية الأساسية لتحقيق أىداؼ التًبية ات١أمولة، فلا تٯكننا إغفاؿ الدّور النسبي الذي
خلاؿ ات١نهج، كونو الطريقة أو ات٠طُة ات١تبعة لأجل الوصوؿ إلى ىدؼ مُعتُ، و التنافس حوؿ 

 .نقطة الفوز، انطلاقا من ىذا ات١فهوـ نستعرض أىم تعريفات 
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  .المنهج، لغة و اصْطلاحًا-ب

 : لغة-أولا

الطريق: سلكو، و نهج فلاف: ات١نهج من نهج، ينهج، و نهج الأمر: أبائو و أوضحو... و نهج  -
  .أي سلك مسلكو، و منهجا و نهوجا )للأمر و الطريق وضح، و باف

وقد جاءت لفظة ات١نهج أو   1مناىج( و معناىا )الطريق الواضح(و ات١نهج و ات١نهاج تٚعهما )-
 (. 48منهاج( في التنزيل:"لكل جعلنا منكم شرع و نهاجا " )ات١ائدة 

 ."ي ا﵁ عنهما: " لم تٯت رسوؿ ا﵁ ـ حتى ترككم على طريق ناىجةو في قوؿ لابن عباس رض-

إف كلمة منهاج الواردة في الآية الكرتٯة، و كلمة ناىجة في قوؿ ابن عباس رضي ا﵁ عنهما تعتٍ -
وىي مشتقة من  Curriculum الطريق الواضح ، و الكلمة الإت٧ليزية الدالة على ات١نهاج ىي

ما قد ت٧ده عند ت٤مد صابر سليم: "تقابل  وىذا   .2مار سباؽ ات٠يلجذر لاتيتٍ و معناىا مض
( ذات الأصل اللاتيتٍ و معناىا مضمار  curriculumكلمة ات١نهاج في اللغة العربية كلمة )

 . 3السباؽ"

                                                           
 ، 1 ط عماف، _ التوزيع و للنشر صفاء دار "التطوير و البناء " ات١ناىج ، العرنوسي حربي عويد ضياء جبر، ت٤مد سعد- 1

  .17،ص ـ 2015
 دار عملياتها، و أسسها و عناصرىا و مفاىيمها :اتٟديثة التًبوية ات١ناىج اتٟيلة، ت٤مود ت٤مد و مرعي أتٛد توفيق - 2

   .21 ص ـ، 2009 ، 7 ط عماف، التوزيع، و للنشر ات١ستَة
 .1 ص ـ، 1،2006 ط ،عماف، التوزيع و للنشر الفكر دار تٗطيطها، و ات١ناىج بناء آخروف، و سليم صابر ت٤مد - 3
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    و.1و ات١نهج و ات١نهاج: ج: مناىج و يعتٍ: الطريق الواضح، ومنو منهج أو مناىج التدريس-
جاء في ات١عجم الوسيط نهج الطريق الواضح، و نهوجا: وضح و استباف، و ات١نهاج: الطريق 

 . 2الواضح

 ثانيا: في الاصطلاح:-

ىو كل نشاط ىادؼ تقدمو ات١درسة و تنظمو و تشرؼ عليو و تكوف مسؤولة عنو  : المنهج*
 . 3تم داخل ات١درسة أو خارجها

ات١درسة لتحقيق الأىداؼ التًبوية و الاجتماعية ات١نشودة في و ىو أيضا: " الأداة التي توظفها -
إعداد الأجياؿ للحياة إعدادا، صحيحا و متكاملا في تٚيع اتٞوانب؛ و ىي اتٞوانب العقلية و 

الروحية و الاجتماعية و الصحية و النفسية و اتٞسمية و الانفعالية، وما يتمخض عنها من 
  .4مهارات ت٥تلفة ت٢ذه اتٞوانب

الطريقة التي ينتهجها الفرد حتى يصل إلى ىدؼ معتُ، و  تٯكن القوؿ أف كلمة "منهج" تعتٍ و-
إذا رجعنا إلى ت٣اؿ التًبية فإف كلمة منهج تعتٍ الوسيلة التًبوية التي تٖقق الأىداؼ التًبوية 

 .5ات١خطط ت٢ا

                                                           
 . 966ص، 2  ج لبناف، بتَوت العربي، التًاث دارإحياء العربية، اللغة ت٣مع الوسيط، ات١عجم آخروف، و أنيس ابراىيم  - 1
 .2  ص 1996 ،  ، 1 ط الرياض، العبيكاف، جديد، منظور من ات١درسي ات١نهج آخروف، و الشافعي ت٤مد إبراىيم  - 2
 التقنية مطابع السعودي، المجتمع في الثقافية و الاجتماعية التغتَات و الدراسية ات١ناىج أبات٪ي، العزيز عبد ا﵀سن عبد - 3

 .12  ص ،  1 ط الرياض، للأوفست،
 ـ 1995 ، 1 ط الأردف، التوزيع، و للنشر الأمل دار نظرياتها، تطويرىا، أسسها، ات١ناىج، آخروف، و السامرائي ىاشم - 4
 .7  ص
، 2000،   14 ط مصر، الأكادمية، ات١كتبة ات١علومات، و ات١كتبات في اتٟديثة الاتٕاىات ات٢ادي، عبد فتحي ت٤مد - 5
 .  127ص

. 
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م إتاحة الفرص فات١نهج عبارة عن ت٣موعة متنوعة من ات٠برات التي يتم تشكيلها، و التي يت-
للمتعلم ات١رور بها، و ىذا يتضمن عمليات التدريس التي تظهر نتائجها فيما يتعلمها الطلبة، وقد 

يكوف ىذا من خلاؿ ات١درسة أو ات١ؤسسات الإجتماعية الأخرى التي تٖمل مسؤولية التًبية، و 
  .1يشتًط في ىذه ات٠برات أف تكوف منطقية و قابلة للتطبيق و التأثتَ

يشتمل ىذا التعريف أمورا عديدة تٖتاج إلى تفستَ، و خاصة أف فهمو تّميع أبعاده و بعد *
 أساسا لفهم معظمو فهي كالآتي:

 انها ت٣موعة من ات٠برات يتم تشكيلها. -1

 إتاحة الفرص للمتعلم. -2

 ات١درسة مؤسسة تربوية و غتَىا من ات١ؤسسات الإجتماعية التي تعمل. -3

 ت٠برات أف تكوف منطقية و قابلة للتطبيق. يشتًط في ىذه ا -4

و بذلك نستطيع القوؿ إف ات١نهج من خلاؿ التعاريف السابقة ىو كل نشاط يهدؼ إلى -
الوصوؿ ت٢دؼ معتُ، و تٚيع ات٠برات و الأنشطة التي تقدمها ات١درسة ت٠دمة مسؤولية التًبية 

بهة اتٟياة، و بالتالي بلوغ الأىداؼ تنمي ات١تعلم من كافة جوانبو و تكسبو ت٥تلف ات١هارات لمجا
 ات١بتغاة لأغراض ت٤ددة. |

                                                           
 .12  ص،ات١علومات  و ات١كتبات في اتٟديثة الاتٕاىات ات٢ادي، عبد فتحي ت٤مد   - 1
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فات١نهج عند كثتَ من ات١ختصتُ في ات١ناىج و طرؽ التدريس أمثاؿ "ت٤مد عزت عبد ات١وجود": -
"ىو ت٣موع ات٠برات والأنشطة التي تقدمها ات١درسة للتلاميذ بقصد تعديل سلوكهم و تٖقيق 

 "1الأىداؼ ات١نشودة

  2المزيد من الضوء فالمنهج بمفهومه الواسع وفقا لهذا التعريف يعني:و لإلقاء *

أف ات١نهج يتضمن خبرات تربوية أو خبرات مربية و ىي خبرات مفيدة تعمم تٖت إشراؼ  -1
ات١درسة لاكتساب التلاميذ ت٣موعة من ات١هارات و ات١علومات و ات١هارات و الاتٕاىات ات١رغوب 

 فيها.

تتنوع بتنوع اتٞوانب التي ترغب ات١درسة في إحداث النمو فيها، ولا تركز أف ىذه ات٠برات  -2
 على جانب من جوانب النمو.

أف التعلم من ت٭دث من خلاؿ مرور ات١تعلم بات٠برات ات١ختلفة و معايشتو و مشاركتو في  -3
 مواقف تعليمية متنوعة

عليمية ىو النمو الشامل و إف ات٢دؼ الذي يسعى إليو ات١نهج عن طريق ت٥تلف ات٠برات الت -4
 ات١تكامل للمتعلم و الذي يؤدي إلى تعديل سلوكو... أي إلى تعلمو.

من خلاؿ ت٥تلف التعاريف السابقة الذكر أف ات١نهج ىو ت٣موعة ات٠برات التي تقدمها ات١درسة *
و لاكتساب التلاميذ ات١علومات و ات١هارات بغرض الوصوؿ إلى الأىداؼ ات١نشودة، أو التفكتَ 

 البحث في طاىرة ما بغية الوصوؿ إلى حقيقة و البرىنة عليها.

 
                                                           

، ات١ناىج، ات١فتي، أتٛد ت٤مد :الوكيل أتٛد حلمي - 1  ، الات٧لوات١صرية مكتبة التطوير، التنظيمات، الأسس، العناصر، ات١فهوـ
 .7ص  ـ، 1999 ، 1 ط القاىرة،

 . 7، ص  ات١رجع نفسو  - 2
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 :المبادئ العامة لبناء المناهج التربوية /1

 1:من خلاؿ تعريفات ات١نهاج التًبوي تٯكننا استخلاص ات١بادئ الآتية للمنهاج اتٟديثو*

الطلبة بها، أو  إف ات١نهج ليس ت٣رد مقررات دراسية فقط، و ات٪ا ىو تٚيع النشاطات التي يقوـ -
تٚيع ات٠برات التي تٯروف بها تٖت اشراؼ ات١درسة و بتوجيو منهم، إضافة إلى الأىداؼ و ا﵀توى 

 .و وسائل التقونً ات١ختلفة

إف التعليم اتٞيد ينبغي أف يهدؼ إلى مساعدة ات١تعلمتُ على بلوغ الأىداؼ التًبوية ات١راد - 
استعداداتهم مع الأخذ بعتُ الإعتبار ما بينهم من تٖقيقها و أف يرتفع إلى غاية قدراتهم و 

 .اختلافات و فروؽ فردية 

إف ات١نهاج ينبغي أف يكوف متكيفا مع حاضر الطلبة و مستقبلهم، و أف يكوف مرنا تْي يتيح  -
 للمتعلمتُ القائمتُ على تنفيذه أف يوفقوا بتُ أفضل أساليب التعليم و بتُ خصائص ت٪و طلبتهم. 

ج ينبغي أف يراعي ميوؿ الطلبة و إحتياجاتهم و مشكلاتهم وقدراتهم و استعداداتهم و إف ات١نها  -
 أف يساعدىم على النمو الشامل و على أحداث تغتَات في سلوكهم في الاتٕاه ات١طلوب.

 

 

 

 

                                                           
–الصفاء للنشر و التوزيع ،عماف د. سعد علي زاير، اتٯاف لسماعيل عايز،مناىج اللغة العربية و طرائق تدريسها،دار - 1

 .117، ص2014شارع ات١لك حستُ ،الطبعة الأولى ، سنة 
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 1:أسس بناء المنهاج التربوي - 

 يقصد بأسس بناء ات١نهاج العوامل الأساسية ات١ؤثرة في مراحلو ات١ختلفة التخطيط، التنفيذ،  
 بأنها مصادر ات١نهاج وت٤دداتو .  ۔التقونً( ويشار ت٢ذه الأسس . أحيانا 

يتفق علماء ات١ناىج التعليمية على أف ىناؾ أربع أسس رئيسية يعتمدوف عليها عند تٗطيط • 
 ات١نهاج وبنائو.

 ( الأساس )الفلسفي . التًبوي(. 1 

 ات١عرفي(. -( الأساس )العقلي 2

 ( الأساس )النفسي . الوجداني(. 3 

 ( الأساس )الاجتماعي . الثقافي(.4

فات١نهاج ت٬ب أف يستند إلى فكر أو نظرية تربوية تأخذ بعتُ الاعتبار تٚيع العوامل ات١ؤثرة في بنائو  
 ..وتنفيذه، والأسس التي يبتٌ عليها

يقوـ كل منهاج على فلسفة تربوية تنبثق  التربوي في بناء المنهاج: -أولا: الأساس الفلسفي 
عن فلسفة المجتمع وتتصل بها اتصالا وثيقا، وقد ظهر في ميداف التًبية عدة فلسفات لكل فلسفة 

 رأيها في بناء ات١ناىج التًبوية، وأىم ىذه الفلسفات: 

الفلسفة الوجودية، ، الفلسفة البرتٚاتية الفلسفة الواقعية، الفلسفة الطبيعية،  ( الفلسفة ات١ثالية، 1
 الفلسفة التقدمية، الفلسفة الإسلامية. 

                                                           
1
 -الكويت  -القلم دار ، وتطبيقاتو( أسسو)   ات١درسي ات١نهج ،  ت٣اور الدين صلاح ت٤مد - 
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إف العقل والذكاء من ات١ميزات الأساسية  المعرفي في بناء المنهاج: -ثانيا: الأساس العقلي 
والذكاء، وات١عرفة أساسية في النمو للإنساف، وكل ات١عارؼ التي يدرسها تصل إليو عن طريق العقل 

الإنساني حيث لا ينمو بدونها، لذا نعتبرىا أحد الأىداؼ الرئيسية للتًبية، وأساسا ىاما في بناء 
ات١نهاج ات١درسي.. لذا ت٬ب على واضع ات١نهاج أف يطرح الأسئلة التالية: . ما طبيعة ات١عرفة التي 

كيف تٯكن للمنهج أف يقدـ ىذه  اتٟصوؿ عليها؟نهج؟ . وما مصادر ت٬ب أف يشتمل عليها ات١
ات١عرفة؟ وما ىي ات١عارؼ التي ت٢ا قيمة تعليمية، وتسهم في تٖقيق الأىداؼ التًبوية، ويعمل ات١نهج 

 على تٖقيقها؟

)ىي ت٣موع ات١عاني وات١عتقدات والأحكاـ وات١فاىيم والتصورات الفكرية ...  تعريف المعرفة: *
ف نتيجة ﵀اولاتو ات١تكررة لفهم الظواىر والأشياء ا﵀يطة بو(. وتتفاوت التي تتكوف لدى الإنسا

ات١عرفة في طبيعتها من حيث أنها: معرفة مباشرة، ومعرفة غتَ مباشرة . معرفة موضوعية، ومعرفة 
 ذاتية. معرفة علمية، ومعرفة خرافية. معرفة عميقة دقيقة، ومعرفة سطحية عامة . 

تتمثل الأسس النفسية للمنهاج في ات١بادئ  الوجداني للمنهاج: -ثالثا: الأساس النفسي 
النفسية التي توصلت إليها دراسات وتْوث علم النفس حوؿ طبيعة ات١تعلم وخصائص ت٪وه 

واحتياجاتو وميولو وقدراتو، واستعداداتو، وحوؿ طبيعة التعلم التي ت٬ب مراعاتها عند وضع ات١نهاج، 
 وتنفيذه وتقوتٯو.| 

وىي القوى الاجتماعية ات١ؤثرة في وضع ات١نهاج  الأسس الاجتماعية والثقافية للمنهاج:رابعا: 
وتنفيذه، وتتمثل في التًاث الثقافي للمجتمع، للقيم وات١بادئ التي تسوده، الاحتياجات 

وات١شكلات التي يسعى إلى حلها، الأىداؼ التي ت٭رص على تٖقيقها... وت١ا كانت ات١درسة 
مؤسسة اجتماعية أقامها المجتمع من أجل استمراره وإعداد الأفراد للقياـ بطبيعة نشأتها 

 تٔسئولياتهم، إذف فمن الطبيعي أف تتأثر بالمجتمع والظروؼ ا﵀يطة بو.
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 4/المبحث الرابع : توصيف الكتاب المدرسي:

 أ-الكتاب المدرسي: 

 وحجم أبنائها، اطلّاع وسعة الأمم، ثقافة مدى تبُتُّ  التي ات١ؤُشّرات أىمّ  من واحدةً  الكتب تعتبر*
 الاىتماـ بتُ ما طرديةّ العلاقة أفّ  ت٧دُ  فإننّا لذا اىتماماتهمُ، عليها تتًكّز التي واتٞوانب معلوماتِهم،

 وتطوُّرىا، الأمم يدرسوف مَن كُلّ  على لزِاماً  كاف فقد ىُنا ومن وتٖضُّرىا، الأمُم وتطوُّر بالكتب
 1. الكُتُب رأسها وعلى الثقّافيّة، باتٞوانب يهتمّوا أف والدُّوؿ اتٟضارات ونشأة

يشكل الكتاب ات١درسي في ات١ؤسسة التًبوية أىم مصدر تعليمي، حيث يعتبر ركيزة أساسية * و 
 تٯكن استبدات٢ا أو الاستغناء عنها، فهو ات١صدر ات١نظّم الذي ت٭وي ات١عارؼ وات١علومات ات١راد لا

 بر أيسر ات١صادر التعليمية ات١رسومة للمادة الدراسيّة، فعلى الرّغم منتوصيلها للمتعلمتُ، كما يعت
 تعدد وسائل نقل ات١عرفة من سبورة وخرائط ولوحات تعليمية يبقى الكتاب ات١درسي اللبنة الأولى

  في عملية التعلم

في  يعتبر الكتاب ات١درسي أىم ات١صادر وات١راجع في تعليم التلميذ وتقوتٯو ومراجعتو وكما * 
الاستزادة من التحصيل، وىو اتٟد الأدنى على الأقل من ت٤توى البرنامج الدراسي، كما تٯكن أف 

نصف الكتاب ات١درسي في ات١دارس العربية بأنو ات١رادؼ للمنهج التعليمي وذلك لأف ات١درسة 
 2تعليمالعربية في واقعها التعليمي تستخدـ الكتاب ات١درسي باعتباره مصدرا أساسيا  ووحيدا لل

 
 

 

                                                           
1
 - https://mawdoo3.com/ مفهوـ الكتاب  

2
 2006،  الأردف  1عبتَ عليمات، تقونً وتطوير الكتب ات١درسية للمرحلة الأساسية، داراتٟامد للنشر والتوزيع ،ط  - 

 .29ص

https://mawdoo3.com/
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 لتطور النص طريق عن توثيقو يلاحظ والنصوص الأدب في المشوّق لكتاب المتصفّح *إن
 النص فمن الإسلاـ، صدر بعصر مرورا الأموي العصر إلى اتٞاىلية من العرب عند العقلية اتٟياة
 لعبد الكتاب إلى توجيهات) نص إلى 1(سلمى أبي بن لزىتَ والسلاـ بالصلح الإشادة في)  الأوؿ

 وعقديا فكريا تطورا وأساليبو وتراكيبو ألفاظو في ت٭مل مهما لغويا تطورا ت٧د (2الكاتب اتٟميد
 للظواىر البسيط الوصفي النمط ىيمنة من بالتلميذ الانتقاؿ خلاؿ من ذلك ونلمس مهما،

 النمط وىيمنة بروز إلى اتٞاىلية، لعرب الاجتماعية اتٟياة ووصف والتًحاؿ اتٟروب وحالة الطبيعية
 الشاعر فيو احتاج الذي الأموي، والعصر الإسلاـ صدر تٔرحلتيو، الإسلامي العصر في اتٟجاجي
 ت٤تًما تطورا ذلك ويعتبر أيضا، الديتٍ وبالنص وات١نطلق بالواقع والبرىنة العقلي الدليل إلى والكاتب

 ويربط من ذلك ات١تعلم ليستفيد والفتٍ، التارتٮي سياقو في ووضعو إليو التفطّن الأستاذ على وجب
 تٖتّم التي والضرورات آخر إلى ت٪ط من التحوؿ صحب الذي الفكري التطور وبتُ النص ت٪ط بتُ

 للنص الثالث ات١ستوى يتحقق وىكذا فأكثر، ت٪طتُ بتُ ات١زج أو آخر دوف ت٪ط اختيار ات١بدع على
 بنظاـ وعلاقتها التواصلية بالنوايا ويتعلق سابقا، ذكرناىم الذي التداولية، البنية مستوى وىو ألا

 .3ات١تلقي على وأثرىا النص

 

 

 

                                                           
 الوطنية، التًبية آداب، وزارة مشتًؾ جذع الثانوي التعليم من الأولى للسنة ات١وجهة وات١طالعة والنصوص الأدب في ات١شوؽ - 1

 15، ص  2006/ 2005الأولى،  الطبعة
 205ات١رجع نفسو ، ص  - 2
 النصية،ت٣لة الأت٪اط في ثانوي قراءة الأولى للسنة والنصوص الأدب كتاب في النص تعليمية،عطية بن مصطفى .د - 3

 .93،ص 2017  مايlعشر ،  الثاني ات١سيلة، العدد– بوضياؼ ت٤مد إشكالات؛جامعة
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 انطلاقا ) اداب شعبة( ثانوي أولى السنة في الأدبية النصوص لتدريس تقومية وصفية قراءة*
1الكتاب من

: 

 اتٟجم متوسطة صفحة  224على  آداب شعبة ثانوي الأولى السنة العربية اللغة كتاب ت٭توي-
 والأصفر البرتقالي و الأزرؽ ت٦زوجة بتُ فاتٖة بألواف مزخرؼ غلاؼ ،ذات رئيسية بواجهة نستهلها

 عربي تٓط مكتوبا " ات١وجهة وات١طالعة النصوص و الأدب في ات١شوؽ" وكبتَ رئيسي عنواف ،تٖت
 مشتًؾ جذع الثانوي التعليم من الأولى السنة " : ثانوي أخر ،وعنواف وأخضر أصفر بلوف خشن
 الواجهة مقدمة في الوطنية التًبية وزارة رمز ننسى أف دوف ، رقيق عربي تٓط ،مكتوب " آداب

 بعنواف ،الرئيسية

 " الشعبية الدتٯقراطية اتٞزائرية اتٞمهورية"

 الوطنية التًبية وزارة

 حستُ:السيد التكوين و التًبية مفتش من ثانوي، كل الأولى للسنة العربية اللغة كتاب بتأليف قاـ
 حستُ : السيد عليو وأشرؼ القروي وت٤مد تليلاتي أحسن: الثانوي التعليم وأستاذي شلوؼ
 صفحة أوؿ في ات١علومات بنفس و  الواجهة نفس تعاد ثم ، التكوين و التًبية مفتش شلوؼ
 . أزرؽ بلوف ات١زخرفة للصفحة إطار إضافة مع جدا رقيق عربي تٓط الكتاب من بيضاء

 بأف ات١علم على ت٬ب التي الأدبي النص دراسة خطوات ت٧د تليها التي الصفحة في مباشرة بعدىا
 تتدرج أزرؽ لوف ذي دقيق عربي تٓط مكتوبة ىي و ، ات١نهاج وضعها التي للمتعلم بتعليمها يقوـ
 ثم سوداء و رقيقة بكتابة الكتاب من صفحتتُ في مشروحة 7إلى 1 من مرقمة خطوات تٖتو

 إلى 9 الصفحة من ورقة 40في كتب " اتٞاىلي العصر" تٖت الأوؿ ا﵀ور إلى ندخل
 88الصفحة

                                                           
 التًبية آداب، وزارة مشتًؾ جذع الثانوي التعليم من الأولى للسنة ات١وجهة وات١طالعة والنصوص الأدب في ات١شوؽ -  1

 . 2006/ 2005الأولى،  الطبعة الوطنية،
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 ا﵀ور بداية من الأولى الصفحة في العربية اتٞزيرة خريطة وجود ا﵀ور ىذا في الانتباه يلفت وما
 شكل في دروس تليها ثم وقريش كندا قبيلة مثل قبائلهم بأتٝاء اتٞاىلية في العرب مواطن وعليها
 في ت٧د وبعدىا اتٞاىلية معظمها عن اتٟياة شعرية،تتحدث قصائد وأخري نثرية نصية مواضع

 في والسلم الصلح ظاىرة عن نصو في يتحدث اتٟوفي ت٤مد أتٛد.د. الكاتب النثرية النصوص
 عن فيها يتحدث العبسي شداد بن عنتًة مثل شعراء بعض قصائد ت٧د ،كما اتٞاىلي العصر

 موضوع ،وكذلك قوتهم و وبشيمهم القبائل وفي اتٟروب في الفرساف ببطولات والإشادة الفروسية
 و النصوص ىذه تتخلل ،49 صفحة في الدسوقي عمر للكاتب العرب عند الفروسية و الفتوة

 ات١ضارع الفعل ،رفع 19 صفحة في ات١ضارع الفعل جزـ مثل ت٨وية ،دروس الشعرية القصائد
 وكذلك 52 الصفحة في وأخواتها ،وكاف 40 الصفحة في ات٠بر و ات١بتدأ ، 32 الصفحة في ونصبو
 55 الصفحة في اللغوي المجاز ، 34 الصفحة في أركانو و التشبيو مثل ات١ختلفة البلاغة دروس
 اتٟسنة الأخلاؽ بالإشادة ات١تعلق ا﵀ور سياؽ نفس في ات١وجهة للمطالعة النصوص بعض وكذا

 نصو في الرجولة صفة يناشد أمتُ اتٛد الكاتب ت٧د ، وكما اتٞاىلي العصر لرجاؿ والفروسية
 .46 الصفحة في " اتٟقة الرجولة"

 ، موجهة ،وات١طالعة اللغة ،وقواعد والبلاغة والنثر الشعر بتُ ات١ختلفة ات١واضيع ىذه كل خضم وفي
 بلوف ،رقيق مزخرؼ إطار وسط خشن تٓط ات١كتوبة ا﵀ور عناويتُ كل في الأزرؽ اللوف ونلاحظ

 الدروس وكل النصوص بو كتبت الذي الأسود اللوف اتٞاىلي العصر ت٤ور على يغلب ،كما ازرؽ
 مباشرة يليو ثم.، 87 الصفحة إلى 9 الصفحة من ا﵀ور في ات١رتب التًقيم ننسى لا كما ات١ختلفة

 ات١ختلفة دروس تتخللو 147إلى 88 من صفحة 31 في ملخص " الإسلاـ صدر عصر" : ت٤ور
 . الإسلاـ صدر عصر ىو الذي ا﵀ور ت٪ط تٗدـ ات١واضيع متنوعة والنثر الشعر من

 الدروس من ت٣موعة تليها ثم ، 88 الصفحة في الإسلاـ صدر عن تارتٮية نبذة ا﵀ور مقدمة في و
 عصر أنو حيث إليو ات١شار العصر تٗدـ ت٥تلفة مواضيع على تٖتوي شعري وآخر نثري قالب في

 الإسلامية والفتوحات الإسلامي الدين دخوؿ فيو الاىتماـ ويثتَ الانتباه يلفت وما ، جديد
 تقوى " شعره في طبيب بن عبيد فهذا تنتشر عليو وات١واضيع ات١قررة الساعات عن حديث فأصبح

 نصو في العقاد ت٤مود عباس ت٧د ات١وجهة ات١طالعة باب في وكذلك " الآخرين إلى والإحساف ا﵁
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  الإسلاـ في اجتماعية وقيم روحية قيم" بعنوانو آخر ونص " الدتٯقراطية و الأخلاؽ بعنواف النثري
 96 الصفحة في ، ضيف شرفي للدكتور

 العصر،فهذا ذلك في قامت ومعارؼ بطولات من الإسلاـ صدر بو وصف ما الشعر من وىناؾ
 " والصراع النضاؿ شعر من" عنواف تٖت قصيدتو في مالك بن كعب

 و الشعر تغتَ انو حيث " الإسلاـ صدر في الشعر" النثري نصو في حسن الدكتور ت٭دثنا بعده
 الشكل و ات١دروسة ات١واضيع ،وكذا ا﵀توى حيث من جذري تغيتَ عليو فطرأ موازين انقلبت
 بالرسالة والكتاب الشعراء اىتم العصر ىذا في أف ،حيث ات١واضيع خاصة للقصيدة الشعري
 قيم من الإسلامي دين بو جاء وما ، سلم و عليو ا﵁ صلى الرسوؿ على انزؿ ،وما ا﵀مدية
 ىذا في "اتٞعدي النابغة " الشاعر ت٧د حيث والفرد المجتمع على وتأثتَىا وسنن أخلاؽ و روحية
 وجود خلقو الذي الأثر عن" والشعراء الشعر في الاسلاـ تاثتَ من" قصيدة في ت٭دثنا الصد

 وليس ، ت٤توت٢ا و قصائدىم على ىذا فنعكس معيشتهم ت٪ط في وحتى الشعراء نفوس في الاسلاـ
 الرتٛن عبد زكرياء" الدكتور فهذا ، والفكر العقل إلى انتقل إنو بل فحسب النفسي التأثتَ لو

 139 الصفحة في "اللغة الفكر على الإسلاـ أثار من " عنواف تٖت النثري نصو في ت٭دثنا "صياـ

 بعض ت٧د السياؽ نفس في ات١وجهة للمطالعة الأدبية النصوص ت٣موعة الدروس ىذه وتدخل
 الصفحة ففي ا﵀ور صفحات على موزعة والعروض والبلاغة ت٨وية ودروس اللغة قواعد دروس
 وكذا ات٠برية اتٞملة اضرب عنواف تٖت البلاغة في درس 144 الصفحة ،وفي التوكيد درس 142
 وكذا اللغة قواعد ت٣اؿ في 115 الصفحة في لأجلو ات١فعوؿ البلاغة ت٣اؿ في والكتابة بنوعيو النعت
 تٮلوا لا الإسلاـ صدر ا﵀ور فاف البلاغي و اللغوي المجاؿ إلى بالإضافة 102الصفحة  في اتٟاؿ

 ا﵀ور  ت٤توى تٗدـ إدماجية ووضعيات مشاريع في مبرت٣ا فنجده والتعبتَي الفكري النشاط من
 147 - 146 والصفحة 120 و 119 الصفحة ت٥تلفة لعناوين

 ت٥الف ازرؽ ولوف خشن تٓط مقدمة في ات١كتوبة العناوين كل أف نلاحظ ا﵀ور ىذا حوصلة *في
 الأزرؽ باللوف ات١زخرؼ الإطار إلى بالإضافة الدروس، كل ا﵀توى بو كتب الذي الأسود للوف
 من ات٢دؼ و 147 إلى 88 من للمحو ات١رتب التًقيم ،وكذلك الدرس عنواف بداخلو يوجد الذي



اللغة العربية.من خلال النصوص الأدبية عليميةت                                                          
من التعليم الثانوي        لدى تلاميذ المرحلة الأولى  الفصل الأول  

 

 
42 

 و آنذاؾ النثرية النصوص و الشعر قالوا الذين الشعراء على ات١تعلم يتعرؼ حتى العصر ىذا دراسة
 . بها تٯر التى الأحواؿ و فيها يعيش التى الظروؼ ت٥تلف في اللغة استعماؿ على قادرا تٕعلو

 مباشرة بعده ليأتي نثرية و شعرية قصائد من ت٣موعة يتضمن الذي "الإسلاـ صدر" عصر وينتهي
 216 الى148الكتاب  من صفحة 35 في ات١لخص "الأموي العصر"

 مثاؿ أحداث من فيو ورد وما بداياتو في الأموي العصر عن ت٘هيدية تٔقدمة صفحاتو أولى تستهل
 صدر عصر في زمنها انتهى ثم اتٞاىلي العصر في موجودة كانت التي " القبلية العصيبات إحياء":

 . إحياؤىا أعاد الأموي العصر ،وتٔجيء الإسلاـ

 ظهرت انو حيث والتحزب القبائل بتُ العصبية وكثرة. القبلي التشديد العصر ىذا في نلاحظ
 عنواف تٖت "شايب اتٛد" الدكتور طرؼ من ات١قدـ النثري النص في نرى ما ذاؾ سياسية أحزاب

 163الصفحة في " أمية بتٍ عهد في السياسية الأحزاب نشأة"

 بتٍ ومدح الإشادة في قصائده من جزءا خصص فقد" زيد بن الكميت" الأموي الشاعر أما
 ىذا في العفيف الغزؿ وجود وكذا ، 150 الصفحة في " ات٢اشمتُ مدح في" قصيدتو في ىاشم
 " الدكتور درس وقد. 165 الصفحة في بثنية لعشيقتو مغازلتو في"معمر بن تٚيل" عند العصر

 أرقي من وىو ، 179 الصفحة في " أمية بن عصر في العذري الغزؿ" النثري نصو في" مبارؾ زكي
 حيث الأموي العصر في التجديد مظاىر إلى العفيف الغزؿ غرض من انتقل ثم اتٟب درجات

 النساء ومغازلة ات٢اشميتُ مدح من فانتقل ، التجديد تٔظاىر " الأخطل" الفحل الشاعر جاد
 الصفحة في "الأخطل" الشاعر قصيدة في ت٧ده ما وىذا ات١لوؾ وبلاط ات١لوؾ مدح إلى والعشيقات

 التجديد نصو في "ضيف شوقي  الدكتور ذلك في ،ويؤيده الأموي العرش و للملوؾ تٔدحو 189
 ات١قاـ مدحهم في الكتاب و الشعراء توجو حيث ، 198 الصفحة في " ات٢جاء و ات١ديح في

 يدافعوف الذين شعراؤه سياسي حزب لكل فأصبح. السياسية الأحزاب ظهور نتيجة وذلك ات١لكي
 وذاع جديد فن الأموي العصر في ظهر القبلية المجموعات ونشوء بات١دح شأنو من يعلوف و عنو

 كبتَة أت٫ية للكتابة ،فأصبح أصناؼ تٜسة ت٢ا جعل الأمويتُ ات٠لفاء أف حيث آنذاؾ في صيتو
 " ضيف شوقي" لدكتور الشعري النص في نستخلصو ما ،وذاؾ منها معينة أنواع وتطورت
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 زمانو في شهر الذي الكاتب ذلك في سبقو وقد 209 الصفحة في " الأموي العصر في الكتابة"
 ات١نطقي التسلسل خضم في ودائما "للكتاب توجيهات" نصو في كانت "كاتب اتٟميد عبد "

 وأخرى اللغة وقاعد ت٨وية دروس من عنده نقف ما ت٧د الشعرية القصائد و الأدبية النصوص ت٢ذه
 فنجد ، موضوعو تٮدـ وما ، ا﵀ور سياؽ نفس في ات١وجهة للمطالعة ،ونصوص عروضية بلاغية

 في والطباؽ 214 الصفحة في ات١فعوؿ إسم و 182 الصفحة في ات١قابلة البلاغية الدروس من
 "الفاعل اسم" منها ت٥تلفة دروس اللغة قواعد ومن 184 الصفحة في اتٞناس و 203 صفحة

 "الصرؼ من ات١منوع" وكذلك 192 الصفحة في "ات١فعوؿ إسم 182الصفحة في "ات١بالغة صيغ"و
 التعبتَي اتٟقل و الفكري الرصيد وإثراء . 212 الصفحة في "ات١شبهة الصفة"و201 صفحة في

 ت٥تلفة مواضيع  من وجد وما وغتَىا الكتابة حوؿ مستهدفة والوضعيات ات١شاريع بعض وجدت
 186 و 215 الصفحتتُ في الأموي العصر في

 أف نلاحظ وكذا 216 الى 148 من ت٤كما ترتيبا السابقة للعصور ما الصفحات ترتيب وكاف
 كلها موضوعة و الأزرؽ باللوف بلوف و خشن تٓط مكتوبة الأموي العصر ت٤ور العناوين كل

 كل ت٤توى على طغى الذي الأسود اللوف ننسى أف دوف الأزرؽ، باللوف مزخرؼ إطار داخل
 ذات كتابة ،وىي بأكملو الكتاب في وكذا ات١وجودة العصر ىذا في ات١وجودة الدروس و النصوص

 .للقارئ مفهومة و واضحة رقيق عربي خط

 يليو مباشرة وبعده ، ت٤اوره و الكتاب صفحات بو ت٩تم عصر أخر ىو الأموي العصر يكوف وبهذا
 ، 222 إلى 217 من بالتًتيب مرقمة الكتاب فهرس عبارة وىي صفحات ثلاث في جداوؿ

 بتًقيم جدوؿ في عصر ،فكل الذكر السابقة الثلاثة العصور ومضموف ا﵀توى لنا ويلخص
 . الشعرية و النصية و البلاغية مدروسة وعناوين صفحاتو

  . ات١نهاج أىداؼ تٖقيق أجل من نصوص فيو وضعت ات١درسي الكتاب بأف الأختَ نرى في و

 ) اتٟكم و الأمثاؿ و الأبرص بن عبيدة ، عنتًة ، زىتَ( شعر : اتٞاىلي العصر

 .الشعر في الإسلاـ أثر : الإسلامي العصر
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 . ات٠طابة + الأحزاب : الأموي العصر

 الشعراء على ات١تعلم يتعرؼ لكي العصور حسب ت٥تارة أدبية نصوص يتناوؿ الكتاب ت٤توى إف *
 .السهولة و الصعوبة درجة بتُ النصوص ىذه تتًاوح و

 .مقروء و واضح تٓط الأدبية النصوص كتبت -

 عصر كل أي ومتسلسلة منطقية بصيغة الكتاب موضوعات تقدنً في التدرج -

 . النثرية و الشعرية النصوص من ت٣موعة يتناوؿ

 أف ات١تعلم يستطيع ومتداولة سهلة لغتها النصوص بعض كذلك ت٧د جيد،  الكتاب أسلوب -
 وخاصة الأخرى النصوص بعض في العكس و قصيدتو خلاؿ من الشاعر بو يلمح ما يفهم

 .اتٞاىلي العصر نصوص

 الخامس : واقع تعليم اللغة العربية في المرحلة الثانوية )سنة أولى انموذجا( بحثالم/5

 تمهيد:

تٮيل إلى كثتَ من الناس أف حفظ ات١قولات النحوية والشواىد الإعرابية عن اتٟالات ات٠اصة 
)الشادة( في اللغة العربية وتسمية ات١صطلحات البلاغية کفيل بإت٪اء قدرة ات١تعلم اللغة العربية، 

ة عموما وعلى التحكم في تراكيبها وأساليبها، فاعتمد معدو ات١ناىج اللغوية في ات١دارس العربي
واتٞزائرية بصفة خاصة طرائق تعتمد ت٪ط التعليم بواسطة الأىداؼ، ونتج عن ذلك إرىاؽ 
ات١تعلمتُ بكم ىائل من ات١عارؼ بطريقة تراكمية دوف النظر إلى قيمتها الوظيفية أو حاجة 

ات١تعلمتُ إليها. كما سجل في الوقت نفسو نفور واضح عن نشاطات اللغة العربية ) اتٞانب 
ري منها خاصة في الطور الثانوي، وضعف شديد في استعماؿ اللغة )ت٨وا وبلاغة ( عند النظ
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اتٟاجة التواصلية في الوضعيات ات١ختلفة. ونتج عن ذلك الفكرة القائلة بأف لا حاجة لتدريس 
 . 1اللغة كمادة دراسية بعيدة عن اىتماـ ات١تعلمتُ إذ لا حاجة ت٢م بها في واقع اتٟياة

 واسطة الكفاءات وغايات تدريس اللغة:المقاربة ب-1

إليو فقد وجد ات١شرفوف على وضع ات١ناىج التعليمية أنفسهم ت٣برين على  نانظرا ت١ا سبق أف أشر 
تدارؾ الوضع بإقرار مشروع بديل عن الطرائق ات١وجودة، بغرض تدارؾ الإخفاؽ في بناء جسر 

سابهم القدرة على التواصل بها فهما التواصل بتُ لغة التدريس وات١تمدرستُ بها، ومن أجل إك
وإفهاما، قراءة وتٖريرا. وكاف أف اقتًحت ات١ناىج اتٞديدة مقاربة تبدو جديدة في طرحها النظري، 

وملائمة ت١ا توصلت إليو الأتْاث في ميادين علوـ اللساف وتعليم اللغات وعلم النفس ات١عرفي. 
  فيجوتسكيلالتفاعلية الاجتماعية  (Jean piaget) ;  بياجيو تٞوف ات١عرفية النظريتافوتعد:

Vygotsky))  . 

أىم منطلق نظري وتوجو علمي على أساسو  ، 2كما أشارت إليو منشورات وزارة التًبية الوطنية 
تعلم اللغة العربية في مؤسساتنا التعليمية؛ حيث يكوف الاىتماـ الأوؿ بات١تعلم الذي يفتًض فيو 
أنو قادر على صنع تعلماتو بنفسو، من حيث أنو تٯتلك مهارات تؤىلو لذلك وما على ات١ؤسسة 

ت١هارات التكوين ما يسمى بالكفاءة التي ىي التعليمية سوى توجيهو ت٨و مد الضلات بتُ ت٥تلف ا

                                                           
 والوضعيات ات١تعلم موارد إحكاـ ت٣الي في الثانوية )قراءة ات١رحلة في العربية اللغة تدريس عطية، واقع بن مصطفى - 1

 .2012سنة  ،عشر الثاني الأستاذ، العدد منتدى" ت٣لة " (،ات١ستهدفة
  
 للبحث الوطتٍ ات١عهد ، 1999 مارس ،-اتٞزائر-والثانوي الأساسي من التعليم برامج تقييم مذكرة الوطنية، التًبية وزارة - 2
 .04ص  التًبية، في
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عبارة عن ت٣موعة مندت٣ة من القدرات، تتيح بشكل عفوي إدراؾ وضع من الأوضاع، والاستجابة 
 .1لو بشكل يتميز بالوجاىة نسبيا

وفيما تٮص تعليم اللغة فإف الاىتماـ الأكبر للمؤسسة التًبوية ىو إكساب ىذا ات١تعلم تٚلة من  
د تٚيعها في ما يدعى بالكفاءة التواصلية، والتي يعرفها علماء الديداكتيك بأنها: الكفاءات تتح

" وىو ما يعتٍ ضرورة  2"قدرة لغوية تتًجم معرفة الفرد بقواعد استعماؿ اللغة في سياؽ اجتماعي ،
ذه اجتماعية ت٭قق، بواسطتها، الفرد ات١تكلم انتماءه التاـ ت٢قياـ اللغة بدور تواصلي ضمن منظومة 

 المجموعة فلا يكوف فيها غريبا لغويا أو فكريا.

 : الوضعيات المستهدفة ومطالبها المتكلفة-2

 إف ات١تصفح ت١ا جاء في مناىج تدريس اللغة العربية في ات١رحلة الثانوية يلاحظ ما يلي:  

من  ت٬د عدد كبتَ من متعلمي ات١رحلة الثانوية وفق النظاـ اتٞديد صعوبة كبتَة، بعد الفراغ -
ضبط ات١عارؼ، في الاستجابة للوضعيات التعلمية ات١سماة: ت٣اؿ إدماج أحكاـ الدرس في نشاطي 
القواعد والبلاغة، أو ما يسمى بالوضعيات ات١ستهدفة في نهاية وحدة تعلمية؛ حيث ت٧د مطالب 
من ىذا الشكل: " وقفت على آثار إسلامية في الأندلس فأوحت إليك بعظمة اتٟضارة العربية 

" أو من  3والإسلامية ، وسع ىذه الفكرة موظفا ما أمكن من الأحرؼ العاملة عمل ليس.
الشكل :" أطلعك أستاذؾ على تصحيح إجابتك في امتحاف آخر السنة فرأيت بأف تقييمو لك 

                                                           
 ص 2005 اتٞزائر، الأبيار، للنشروالتوزيع، تالة كيف؟ ت١اذا؟ ي؟ھ ما بالكفاءات التدريس مقاربة عميمر، العزيز عبد - 1

12. 
  مصطلحات التًبية علوـ معجم، الغرضاؼ عبد العزيز الفاربي و اللطيف غريب،عبد الكرنً عبد موحي آيت ت٤مد - 2

 .44 ،ص 1994 والطبع، للنشر ،دار ات٠طابي البيداغوجيا و الديداكتيك
   

 تٕريبية، علوـ شعبة والتكنولوجي، العاـ الثانوي التعليم من الثانية للسنة وات١طالعة ات١وجهة والنصوص الأدب في اتٞديد - 3
  . 85 ص ،2006/2005الأولى، الطبعة الوطنية، التًبية وزارة
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لم يكن دقيقا، تْيث أت٫ل تصحيح جزئيات في إجابتك. بتُ الأسلوب الذي تسلكو تٞعل 
." وفي عينة أشد 1تخداـ ما يناسب من أتٝاء الشرط والاستفهاـأستاذؾ يراجع إجابتك باس

تعقيدا ت٧د مطلبا كهذا:" إف التطور ات٢ائل الذي حصل في ت٥تلف ت٣الات اتٟياة في العصر 
العباسي أوجدتو ظروؼ خاصة، فتحت المجاؿ أماـ الأدباء والعلماء وات١فكرين فاختًعوا وأبدعوا 

وظفا النسبة وثلاث صيغ تعجب وأربعة ألفاظ ت٦نوعة من وجددوا. تٖدث عن أىم الأسباب، م
ىو ات٢دؼ  ذا نعلم أو ماما  . " وىنا لا بد من طرح السؤاؿ التالي: 2الصرؼ معتمدا ت٪ط اتٟجاج

اللغة أـ علومها؟ ثم ما ىي ات١ادة الواجب تعليمها ت١تعلم اللغة في  من عملية التدريس؟ يالرئيس
ىذا الطور من مراحل التعليم؟ وللإجابة عن ىذا السؤاؿ نقوؿ : إنو ت١ن ات٠طأ البتُ أف نطلب إلى 
ات١تعلمتُ في ات١رحلة الثانوية التعبتَ عن وضعيات تٝيناىا مستهدفة ، مشتًطتُ عليهم استعمالات 

از ات١رسل مثلا مع تٗصيص إحدى علاقاتو )السبببية ، ات١سببية، اعتبار ما كاف ...( معينة، كالمج
أو الإتياف بثلاث ت٤سنات بديعية أو غتَىا من الضوابط التي يشتًطها الكتاب ات١درسي اتٞديد. 
ذ ىذا في حاؿ التًكيز على أبواب البلاغة العربية، أما إف كاف الاىتماـ بأبواب النحو فنجد الأستا

، ذلك أننا لو اشتًطنا 3يطلب إلی ات١تعلمتُ إت٧از فقرة تتضمن اسم شرط جازـ لفعلتُ مضارعتُ
علی شاعر کبتَ أو كاتب معروؼ، مهما رقيت لغتو وتٝا ذوقو، أف يكتب وفق ىذه الشروط أو 

ما يشبهها، أكاف ىذا يدفعو إلى الإبداع أـ ت٬علو متكلف الأسلوب، واضح الصنعة في تٗتَ 
اظ دوف النظر إلى ما تٖملو من شحنات دلالية؟ ودوف ات١ناسبة ات١قاـ التعبتَ؟ ثم إف ىذا النوع الألف

                                                           
 وتكنولوجيا، وزارة علوـ مشتًؾ جذع الثانوي التعليم من الأولى للسنة ات١وجهة وات١طالعة والنصوص الأدب في ات١شوؽ- 1

 . 207 ، ص2005/2006الأولى.  الطبعة الوطنية، التًبية
 
 تٕريبية، شعبة علوـ والتكنولوجي، العاـ الثانوي التعليم من الثانية للسنة ةھات١وج وات١طالعة والنصوص الأدب في اتٞديد- 2

 .33، ص 2006/2005الأولى، الطبعة الوطنية، التًبية وزارة
 التًبية وزارة آداب، مشتًؾ جذع الثانوي التعليم من الأولى ات١وجهة   للسنة وات١طالعة والنصوص الأدب في ات١شوؽ:- 3

 .22، ص2005/2006 الأولى، الطبعة الوطنية،
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من التمارين اللغوية ليس إلا ت٘ارين تقييمية، وضعت ت١عرفة مدى استيعاب التلاميذ للقاعدة 
النحوية، ثکسب ات١تعلم معلومات نظرية حوؿ اللغة، ولا تكسبهم القدرة على توظيفها، وىو 

الشيء الذي لاحظو ات١هتموف بتطوير ات١ناىج اللغوية في مقررات ما قبل الإصلاح، وحرصوا على 
توجيو واضعي البرامج إلى ضرورة الاىتماـ أكثر تٔا ىو عملي، باستبداؿ ىذا النوع من التمارين 

تبر من أحسن أو تدعيمو بنوع آخر يدعى بالتمارين التحويلية والتمارين التبليغية التواصلية؛ التي تع
 .1النحويةاللغوية  الوسائل التًسيخية التي تكسب ات١لكة

إنو ت١ن الضروري أف نؤكد أف مثل ىذه الشروط تٕعل ات١تعلم بعيدا جدا عن اللغة الطبيعية -
العفوية، التي تٖمل بصدؽ خلجات نفسو، وتنقل حقيقة مدركاتو اتٟسية، أو تعبر عما ت٬يش في 

حالات شعورية. إنو في حاؿ ما إذا كتب وفق ما اشتًطنا عليو ستَكز صدره من تٕارب عقلية أو 
جل تفكتَه في كيفية إقحاـ اسم الشرط اتٞازـ أو اسم الاستفهاـ أو المجاز، حتى وإف لم يكن 

ذلك مناسبا اتٟاؿ ات٠طاب، وحينها ت٧ده ينتج أسلوبا متكلف تبدو فيو العبارة غريبة عن حاجة 
ا. ولعل ىذا ما حاوؿ التنبيو إليو الباحث ت٤مد الدريج حتُ قاؿ بأف ات١رسل وتوقع ات١تلقي مع

"الاىتماـ البالغ با﵀توى وجعلو في الصدارة يتًتب عنو نتائج تربوية جد سيئة؛ تْيث يطغى على 
  ."2التعليم الطابع ات١عرفي أي طابع اتٟفظ والاستذكار بدؿ الفهم والتحليل والإبداع

أف تكوف لدى ات١تعلم تلك اتٟميمية مع اللغة التي يستعمل، وىي فكيف تٯكن إذف بعد ذلك  
غريبة كل الغرابة عن واقعو وأفكاره وأحاسيسو ؟ ثم ما قيمة الكلاـ، وإف استعمل فيو صاحبو ما 
ىو مطلوب، إف كاف متصنعا واضح التكلف؟ فقد ت٭سن ات١تعلم صياغة تٚل تٖتوي فعلا على 

                                                           
 العدد اللسانيات، ت٣لة أساسي، السابعة للسنة ات١قرر القواعد لكتاب نقدية تٖليلية دراسة لعماري، بودلعة حبيبة  - 1

 من ات٠امسة للسنة "اللغة وت٘ارين القواعد" ات١علم كتاب تٖليل عمار، بن أيضا فتيحة وينظر .63 ص ، 2004 التاسع،
 .47ص ، 2004 التاسع، العدد اللسانيات، ت٣لة اتٟديثة، ات٠ليلية النظرية نًھمفا باستغلاؿ الأساسي التعليم

  89 ص ، 2000 اتٞزائر، البليدة، الكتاب قصر ،2 التعليمية،ط العملية تٖليل الدريج، ت٤مد - 2
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أتي دوف روابط معنوية تٕمع ىذا الإنتاج في شكل وحدة يصح ت٨و ما طلبنا منو، لكن ذلك قد ي
أف تدعی نصا، وقد يكوف عات١ا بالقاعدة النحوية، فيأتي بفعل مضارع وتٮتار لو حرفا جازما 

ويعملو فيو، لكنو حينها لن يهتم تٔا يضيفو ىذا الاستعماؿ للمعتٌ، ولا تٔا تٮدـ الفكرة، لأنها 
 ستكوف آخر ما يفكر فيو.

ذه اتٟاؿ "كيف لنا أف ندعي تعليم التعبتَ بواسطة اللغة، في حتُ أننا لا ت٪و بالكفاية وفي ى
اللغوية التواصلية التي ىو تْاجة إليها للتعبتَ عن ذاتو في المجتمع ؟ فلا معتٌ لأي كلاـ إف لم يكن 

من ىذا  وتٕدر الإشارة ىنا إلى أنو لا ت٬ب أف يفهم  " ،  1ملائما لظروؼ التواصل ات١رتبط بو
الكلاـ بأننا ندعو إلى إحلاؿ العامية ت٤ل الفصحى أو أننا نريد الابتعاد عن الأساليب اللغوية 

الراقية التي ت٧دىا في كلاـ الأولتُ من ات٠طباء والبلغاء في عصور الاحتجاج وما بعدىا وإت٪ا ت٨ن 
 من الأحياف حاجة ندعو إلی تٖرير ات١تعلم من مطالب ات١درس التعليمية التي لا ت٘س في كثتَ

ات١تعلم التواصلية فيضطر إلى ت٣اراتو تْشو كلامو بعبارات وأساليب يضمنها ات١طلوب وإف لم تكن 
لو بها حاجة لا لشيء إلا لأف ات١درس يريدىا وىو بالتأكيد سوؼ ت٬ازيو على استعمات٢ا ويعاقبو 

 في حاؿ عدـ إدخات٢ا في النص الإنشائي.

وقواعدىا ليس الضماف الوحيد والدليل الكافي على اكتساب كفاءة إف العلم بقوانتُ اللغة  
إت٪ا ىو علم بكيفية  -أو قواعد البلاغة  -استعماؿ اللغة بنجاح، ؼ" العلم بقوانتُ الإعراب 

وعلى ىذا الأساس ت٬ب إدراؾ الفرؽ ما بتُ اللغة كأداة   "2العمل وليس ىو نفس العمل
التفكتَ في النظاـ الذي ت٭كم وحداتها، فإذا كنا نهدؼ إلى  للتواصل، وما بتُ علوـ اللغة كنتاج

تعليم اللغة، فمثل ىذه ات١طالب ت٬ب أف تٗتفي وللأبد، وإف كنا نقصد تعليم علوـ اللغة، فليس 

                                                           
 .92 ص ، 1983 لبناف، وتعليم اللغة، الألسنية النظرية في مباحث زكريا، ميشاؿ - 1
 من ـھعاصر ومن والبربر العرب تاريخ في وات٠بر ات١بتدأ ديواف ات١قدمة، ، خلدوف بن الدين ولي ، زيد أبو الرتٛن عبد - 2

 .580 ص2004 لبناف، والتوزيع، والنشر للطباعة الفكر .دار شحادة، خليل تٖقيق ، الأكبر، الشأف ذوي
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ىذا ت٣ات٢ا، لأف ات١تعلم لم يتخصص بعد في علوـ العربية حتى يتعلمها علی ىذا النحو؛ فنحن في 
الطبيب وات١هندس والنحوي والقاضي والإداري على حد سواء، فما ىذه ات١رحلة نعد للمستقبل 

حاجة طبيب ات١ستقبل مثلا إلى شروط إعماؿ لا النافية للجنس أو أنواع الاستعارة أو ضروب 
ما يهم فعلا ىو أف يصتَ طبيب ات١ستقبل قادرا على تٖرير تقرير طبي باللغة العربية أو   1المجاز؟

توجيو رسالة إلى الدوائر الرتٝية ا﵀لية أو العربية وأف ت٭سن الاتصاؿ بلغة عربية سليمة، وإف جهل 
 ات١قولات النحوية وتعليلات النحويتُ. 

غة الذين احتجوا على طرائق تدريس اللغة وفي ىذا الصدد أود أف أورد صرخة أحد علماء الل
العربية ومضامينها إذ يقوؿ : " إف علينا أف نفرؽ بتُ ت٨و ندرسو لكي نفسر بو دقائق التًاث 

ونقرأه على ضوئو، وت٨و نتعلمو لكي نعرؼ بو کيف تقوـ لغة ات١عرفة والثقافة اتٟية ات١عاصرة، ولكي 
 " .   2حة نفر من خلاؿ لغة صحيحة فنصل إلى أفكار صحي

وىذا ما يؤكده ات١ختصوف بعلوـ التًبية والديداكتيك عند تعريفهم للنشاط اللغوي إذ ىو عندىم 
  3"ت٣موع العمليات التي يقوـ بها ات١تعلم في إطار ت٣الات معينة، تتصل تْياتو اتصالا مباشرا "

ت في الأصل لكي وىذا ما تفتقده النشاطات اللغوية ات١قتًحة في ات١ناىج اتٞديدة التي وضع
."  وات١لاحظ ىنا أف مصطلح 4"تكسبو القدرة على ت٦ارسة التواصل الشفوي والتعبتَ الكتابي 

)ت٦ارسة( ت٭يل إلى عدـ التًكيز علی ات١ادة العلمية بقدر التًكيز على الأداء الفعلي بقصد اكتساب 

                                                           
 التًبية وزارة / آداب مشتًؾ جذع الثانوي التعليم من الأولى للسنة ات١وجهة وات١طالعة والنصوص الأدب في ات١شوؽ - 1

 .72ص2006 ./2005 الأولى، الطبعة الوطنية،
ات١عاصرة،  الطبعة الأولى،دار  العربية مشكلات جذري حوؿ حوار النحاة أيدي من اللغة إنقاذ درويش، أتٛد- 2

 .15-14، ص1999،الفكر،دمشق 
      
 الغرضاؼ العزيز عبد الفاربي اللطيف عبد ،1 البيداغوجياوالديداكتيك مصطلحات التًبية علوـ معجم   - 3

 .13ص ، 1994 والطبع، .للنشر ات٠طابي دار غريب، الكرنً عبد موحي آيت ت٤مد

 13ات١رجع نفسو ، ص - 4
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مدرسية مساعدة على  ات١عرفة الضمنية لقواعد اللغة؛ حيث يبقى بعد ذلك الدرس اللغوي وسيلة
ىذا الاكتساب عن طريق التحليل واكتشاؼ قواعد التًكيب والصرؼ والرسم )الإملاء( والتمرين 

."  فلا تكوف ات١عارؼ النحوية النظرية مقصودة لذاتها كما ىو معموؿ  على استعمات٢ا واستثمارىا
ى استعماؿ تٚيع ات١عارؼ بو في ات١نهاج بل تصتَ وسيلة لا أكثر ويكوف حينها التًكيز منصبا عل

اللغوية بغرض الوصوؿ إلى الاستعماؿ الصحيح لتًاكيب اللغة عامة، دوف اتٟاجة إلی تٕزيئها 
وتشتيت ذىن ات١تعلم في تٗتَ بعضها وإقحاـ لفظ أو تركيب أو صورة بيانية من غتَ داع تفرضو 

 .الكتابالوضعيات التواصلية ات١قتًحة في 

لأف "ميوؿ ات١تعلم  لواجب أف نتًؾ للمتعلم اتٟرية ليعبر تٔا شاء وعليو فإنو من ا مقترحات:*
وحاجاتو ومستواه اللغوي ومعارفو السابقة والبيئة اللغوية التي يعيش فيها، كلها عناصر تتظافر فيما 

بينها لتحقيق دافعية ات١تعلم، ت٦ا ت٬علنا نأخذىا بعتُ الاعتبار في التخطيط للتعليم وبناء ات١ناىج، 
"،  شريطة أف نضعو في وضعيات ذات إشكاؿ، 1تم الإقباؿ على التعلم بنشاط وفاعلية لكي ي

تستدعي منو استحضار العاطفة تٔا تٯيل إليو من رأي يراه صوابا، خاصة فيما ت٭تمل رأيتُ من 
القضايا، ثم أف ت٧علو دائم تٖكيم العقل، وذلك بتدريبو على النظر في الأمور تٔا أوتي من الأدوات 
التي تعصمو من الزلل الفكري وات١عرفي، ومن خلاؿ تنمية ملكتو اللغوية باتٟفظ والكتابة "فات١لكة 

الشعرية تنشأ تْفظ الشعر وملكة الكتابة تْفظ الأسجاع والتًسيل والعلمية تٔخالطة العلوـ 
ات١رحلة  فما يهمنا بشكل كبتَ ىو أف يتعرؼ ات١تعلم في ىذه  ..."2والإدراكات والأتْاث والأنظار

على أصناؼ من التعبتَ العربي وأف يتذوؽ تٚالية اللغة، من خلاؿ شرح ات١عاني ات١قصودة وربط 
 النصوص تٔا كاف ت٭يطها من ظروؼ وما تثتَه بدورىا من قضايا فكرية متجددة وتطورات فنية
 معاصرة، ؼ"حصوؿ ملكة اللساف العربي إت٪ا ىو بكثرة اتٟفظ من كلاـ العرب حتى يرتسم في

                                                           
 49 .ص ، 2005 العاشر، اللسانيات،العدد ت٣لة والقراءة الفعالة،  فهمال إشكالات النص مع التواصل إبرير، شتَب - 1
 597 .ص ، 2004 والتوزيع، والنشر للطباعة دارالفكر شحادة، خليل .ت ات١قدمة، خلدوف، بن الرتٛن عبد - 2
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خيالو ات١نواؿ الذي نسجوا عليو تراکيبهم فينسج ىو عليو ويتنژؿ بذلك منزلة من نشأ معهم 
وخالط عباراتهم في كلامهم حتى حصلت لو ات١لكة ات١ستقرة في العبارة عن ات١قاصد على ت٨و  

" ولا يهم بعد ذلك تسمية الظواىر اللغوية )النحوية والبلاغية( تٔصطلحات غاية في 1كلامهم 
 قة والعلمية، ت٣ات٢ا ات١دارسة في ت٣الس العلم ات١تخصصة .الد

ثم إنو من الأت٫ية تٔكاف تدريب ات١تعلمتُ علی أتّديات اتٟوار ات٢ادئ ات١ستند إلى النزعة العقلية  
وات١عتمد على ات١لاحظة والقياس والافتًاض والتجربة الذاتية واتٞماعية. بهذا فقط نستطيع أف نصل 

ية ات١رحلة الثانوية إلى مستوى من التعبتَ الفتٍ والتحليل العقلي الذي كنا ولا زلنا تٔتعلمينا في نها
نرجوه لكن دوف أف نقدـ لو ما يناسب من الطرائق والتعلمات الواعية الفعالة ، التي إف أردنا 

  ولاتها.التأسيس ت٢ا فما علينا إلا أف نعتمد على تعليم اللغة باللغة نفسها لا بعلوـ اللغة وتلقتُ مق

                                                           
 581  .،ص  ات١قدمة، خلدوف، بن الرتٛن عبد - 1



 

 



 دراسة تطبيقية  الفصل الثاني 
 

 تمهيد:

تناولنا في فصلنا التطبيقي ىذا ، دراسة تحليلية للنص الأدبي في الكتاب المدرسي للغة العربية في 
السنة الأولى من التعليم الثانوي ، حيث حددنا أىدافنا بدقة لنجيب عن تساؤلات وجيهة تتعلق 

بموضوع بحثنا، إذ انطلقنا من فرضيات اقترحناىا لنبدأ الغوص في أعماق الدراسة متبعين المنهج 
 العلمي المناسب في ذلك، كما استعنا بجملة من الأدوات البحثية التي تضمن لنا الوصول إلى

النتائج الدقيقة الصائبة ، ولأن الكتاب المدرسي ىو مصدر البحث التطبيقي، شرعنا في وصفو 
خارجيا و داخليا وفق تسلسل منطقي يسمح لنا بالنظر في نسبة حضور النص الأدبي الجزائري في 

لوقوف الكتاب المدرسي في النظام الجديد ، و تحليل نصوصو بنوعيها: النثرية منها و الشعرية ، و ا
عند الحاجات اللغوية التي احتوت عليها ىذه النصوص ، لنحكم بذلك على تلبيتها حاجات 

في بلدية  التلميذ اللغوية، و التعرف على مدى استفادة تلميذ السنة الأولى من التعليم الثانوي 
 من تلك النصوص.خميستي خاصة 
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/طريقة دراسة النص الأدبي في كتاب السنة الأكلى من التعليم الثانوم )المشوؽ في 1
 :1 الأدب كالنصوص كالمطالعة الموجهة(

تم تأليف الكتاب الدعتٍ بالدراسة في إطار الدقاربة النصيٌة كذلك استجابة لدتطلبات الدنهاج،  

كتضمٌن الكتاب لرموعة من المحاكر التي نصٌ عليها ىذا الأختَ، كالتي نظمت حسب  تسلسها 

  الزمتٍ أم حسب مدخل العصور الأدبية، كىي: 

                                                           
 الثانوي التعميم من الأولى السنة الموجهة، والمطالعة والنصوص الأدب في المشوق وآخرون، شموف حسين 1

 9ص2012-2013. -الجزائر، المدرسية، لممطبوعات الوطني الديوان آداب، مشترك جذع
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(الميلاد قبل سنة041) الجاهلي الأدب  

 محور النص الأدبي محور النص التواصلي
 التقاليد و الأخلاق و المثل العميا- الجاهمي السمم بين القبائل في العصرو مح الص-

 الفروسية- آداب الفروسية و البطولة-
 وصف الطبيعة- الطبيعة من خلال الشعر الجاهمي-

 الحكم و الأمثال- الأممترجمة الحكم و الأمثال لعقمية الشعوب و -

 ه(30-أدب صدر الإسلام)ضهور الإسلام 

 قيم روحية،قيم إجتماعية،واكبت ظهور الإسلام القيم الروحية و الإجتماعية في الإسلام
 وضع الشعر أثناء الدعوة الإسلامية  النضال و الصراع

 والأسرةشعر الفتوح وآثاره النفسية عمى الفرد  شعر الفتوحات الإسلامية
 من آثار الإسلام عمى الفكر و المغة تأثير الإسلام في الشعر و الشعراء

 ه(021-ه30الأدب الأموي) 

 الأحزاب السياسية في عهد بني أمية الخلافة الإسلامية والمؤثرات الحزينة في الشعر
 الأمويالوجداني في شعر الغزل في العهد التعبير المواقف الوجدانية

 مظاهر التقميد و التجديد في الشعر الأموي تجديدالتقميد و ال
 وضع النثر في الشعر الأموي  نهضة الفنون النثرية

 

  

 محاور الأدب و النصوص
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*كقد كردت لزتويات الكتاب في شكل كحدات تعلمية، في كل كحدة لرموعة من النشاطات 
كىي: النص الأدبي، النص التواصلي كما يتبعهما من نشاطات كىي قواعد اللغة، العركض، 

 البلاغة، النقد إضافة إلذ نشاطي الدطالعة الدوجهة ك التعبتَ الكتابي.

 التعليم من الأكلى السنة كتاب في كالنصوص الأدب نشاط محتويات .كمن خلاؿ 
 كحدة عشرة اثنتي على تتوزع النصوص أف كفلسفة تبين لنا : آداب مشترؾ جذع الثانوم
 الملاحظات جملة كمن عصر. كل في نصوص أربع بمعدؿ أدبية، عصور كثلاث تعلمية،

 سجلناىا: التي

 نوعا فرض الذم الأمر كىو الدنهاج، لدتطلبات استجابة كذلك التاريخي الددخل إعتماد  
 نصوص بعشرة النثرية النصوص على الدهيمن الشعرم النص كىو النصوص، من معينا

 الوحدة في كالحكم الأمثاؿ من لرموعة ك عشر، الثانية الوحدة في كاحد نثرم نص مقابل
 الرابعة.

  خصائصو أىم على الدتعلم ييعرٌؼ بددخل الأدبية العصور من عصر كل إرفاؽ   
 التي بالظاىرة علاقة لذا بصاليا، بعدا برمل لا تعليمية بعناكين الأدبية النصوص عنونة  

 أدبي نص كىو "كالشعراء الشعر على الإسلاـ تأثتَ من" :مثل للدراسة، برلرتها بست
  .للأخطل "الأموم الشعر في التجديد مظاىر من" كنص الجعدم، للنابغة

 كتيستَ شرح في كلها تصب كالتي الأدبية النصوص على علاكة تواصلية نصوص إدراج  
 الأدبية النصوص مواضيع

أما العصور الدخصصة لذذه السنة  بعد تصفحنا لدنهاج السنة  الأكلذ في الكتاب الددرسي : العصر 
ك ييرفق كل عصر بنبذة عن بعض ملالزو كىي كما  الجاىلي، عصر صدرالإسلاـ، العصر الأموم،

جاء في الكتاب معطيات لستصرة، كمثاؿ ذلك ما جاء قبل عرض نصوص العصر الجاىلي حيث 
نقدـ إليك فيما يأتي معطيات لستصرة عن العصر الجاىلي لتساعدؾ »لصد في الصفحة التاسعة  
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ا للكتاب ىو أف النبذة استوفت بصيع غتَ أف ما لاحظناه بعد تصفحن« 1 على فهم آثاره الأدبية
كىذا ما يساعد الدتعلم على امتلاؾ مفاتيح النص كالولوج إليو بدعارؼ قبلية لابأس  الدعلومات 

.تسمح لو بفهم ما سيتلقاه من نصوص

  /خطوات دراسة النص الأدبي:1

 في كتتمثل كبرليلو، دراستو طريقة أم النص، خلالذا من ييتناكؿ التي الدراحل الكتاب مقدمة توضح

 :كىي الدنهاج، حددىا كما خطوات بشاني

بها كل النصوص الأدبية   تيستهل التي الأكلذ الخطوة كىي أتعرؼ على صاحب النص:(2-1

 الكتاب في كردت كما كىي بو يتعلق ما كبعض كعصره النص صاحب على الدتعلم يتعرؼ كفيها

 بالنص. علاقة لو فيما كعصره الأديب حياة عن موجزة كلمة

لكن الكتاب  لمحتواه، بعرض "النص موضوع تقديم "عنواف يوحي :تقديم موضوع النص( 2-2

 كبسثيل كحسن الأداء النطق جودة بدراعاة سليمة قراءة قراءتو يقدـ لنا ىذه الخطوة على أساس أنها 

 د لذا لستصر بتقديم مرفقة الأدبية النصوص بعض يعرض لصده للكتاب نعود حتُ أننا رغم ، الدعتٌ

 كقراءتو كعرضو للنص التقديم .بالتقديم غتَه دكف نصا بزص التي الدنهجية لذذه تبرير أم كف

 لاحظناه الذم الخلط كىذا كاحد، عنصر في إبصالذا يدكن كلا البعض بعضها عن بزتلف خطوات

                                                           
 الثانوي التعميم من الأولى السنة الموجهة، والمطالعة والنصوص الأدب في المشوق وآخرون، شموف حسين - 1
 .9،ص -2013-2012 الجزائر، المدرسية، لممطبوعات الوطني الديوان آداب، مشترك جذع .
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 كوف في يتمثل بينهما الوحيد  كالاختلاؼ الدرافقة الوثيقة في أيضا موجود الددرسي الكتاب في

 بذاتها. قائمة خطوة التلاميذ لبعض الفردية القراءة بذعل الأختَة ىذه

 أثرم رصيدم اللغوم :(2-3

 فهم يتطلب النص فهم إف حيث الدتعلم، أماـ اللغوية الصعوبات بتذليل الخطوة ىذه تتكفل

 للمتعلم اللغوم الواقع عن بعيدة نصوص ىي الدقتًحة النصوص كأف خاصة أيضا، الصعبة مفرداتو

 أجل من كذلك كالتًاكيب، الكلمات بعض على الشرح كيقتصر .الجاىلي للعصر يعود فبعضها

 ىذا كفي فهمها في صعوبة يجد التي الكلمات عن كالدعاجم القواميس في البحث إلذ الدتعلم دفع

 .الخاصة موسوعتو لتكوين الدعرفة طلب في النفس على كالاعتماد على البحث لو تدريب

 أكتشف معطيات النص:(2-4 

 الفكرم، ؤه بنا حيث من بالنص يتعلق ما لاكتشاؼ الدتعلم بتوجيو الخطوة ىذه في الدعلم يطالب

 يرمي ما إلذ للوصوؿ الكاتب استعملها التي كالأساليب كالدعاني الأساسية كالأفكار العامة كالفكرة

 أف كنلاحظ .فكرم لرهود بذؿ إلذ بالدتعلم تيفضي لا كلزددة دقيقة أسئلة طرح خلاؿ من إليو

 عامة فكرة استخراج فيها يتم كالتي النصوص معالجة في التقليدية بالطريقة تتعلق الخطوة ىذه

 عن بدعزؿ فكرة كل كدراسة  الأساسية الأفكار استخراج ثٌ  كمن فقرات إلذ النص كتقسيم

 .كالشمولية االتًابط سمةالأفكار كينفي عنو  من لرموعة النص يجعل لشا الأخرل
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 أناقش معطيات النص:(2-5

 تعزيز بدثابة ىي الخطوة كىذه النص  في كرد ما مناقشة فرصة للمتعلم الدرحلة ىذه في تيعطى

 النقدية ملكتو ليسلط مكتسباتو تسختَ»يتمكن من   حيث لذا، كترسيخ تسبقها التي للخطوة

 النمطية كالأحكاـ السطحية عن بعيد متعمق إبداعي بشكل النص في الواردة الدعطيات على

 أف للمتعلمتُ الفرصة يتيح كإنما النمذجة، طابع عليو يغلب نمطيا، كصفيا، النقد يكوف ألا كالدهم

 النص اتساؽ في الدختزنة  كالدعانيتهم في طرح أكبر قدر لشكن من البدائل  باقتًاحا كيتوغلوا يتأكلوا

 في الدتعلم تيشرؾ التي بالكفاءات للمقاربة برقيق ىي الخطوة ىذه فإف كاضح ىو ككما«  كلرازاتو

 الدبادرة ركح تشجيع بخصوص الرسمية الوثائق في جاء لدا ككذا القبلية مكتسباتو كإدماج تعلٌماتو بناء

 تكاد جاىزة أحكاما تقدـ كانت التي القديدة للمقاربة نقد الوقت ذات في ىي كالنقد، النقاش ك

مناسب،  أسلوب صادقة، العاطفة :مثل من قلب ظهر عن حفظناىا أننا حتى النصوص في تطرٌد

 .الخ... جزلة الألفاظ

 أحدد بناء النص:(2-6

 فيو، الدوجودة اللغوية كالدلائل النصية، كالعلامات النص، نمط على الدتعلم يتعرؼ الخطوة ىذه في

 النصوص طبيعة من أف البداية منذ الكتاب كييقر إليها، توجيهو على الأستاذ يعمل كالتي

 نمط دائما ىناؾ ذلك رغم كلكن كاحد، نمط على ييبتٌ خالص لنص كجود لا بحيث اللابذانس،

 الخ،... حجاجي أك كصفي، أك سردم إلذ النص بتصنيف لنا يسمح لشا الأنماط بقية على مهيمن
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 الدتعلم توجيو إلا الأستاذ على كما الغالب، النمط خدمة في الأخرل الأنماط تكوف بحيث

 .النص الدهيمنة على البنية لاكتشاؼ

 :النص فقرات تركيب في كالانسجاـ الاتساؽ مظاىر أتفحص ( 2-7

 رؤية يقدـ لا الكتاب كلكن النصي، كالانسجاـ الاتساؽ أدكات باكتشاؼ الخطوة ىذه تتعلق

 الوثيقة في كرد ما بتكرار يكتفي كإنما مناىجنا، في مستحدثة خاصة كأنها الدفاىيم لذذه كاضحة

 الدعلم ككأفٌ  الدذكورين، السندين في كردت كما بساما بتحديدىا كذلك الأستاذ، كدليل الدرافقة

 ! لذا تلقيهما في سواء ىنا كالدتعلم

 :النص تقدير في القوؿ أجمل ( 2-8

 ما كل تضم التي الخلاصة الدرحلة ىذه كتشكل الأدبي النص دراسة خطوات من خطوة آخر كىي

 كفيلة مناسبة دقيقة لأسئلة الأستاذ صوغ طريق عن النص تقدير إلذ التوصل كيتم النص في قيل

 .الفتٍ ك الفكرم جانبو بإبراز
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دراسة بعض النصوص الأدبية المقررة في الكتاب المدرسي لسنة أكلى آداب مع ما نص • 3

 عليو المنهاج من المراحل المتبعة:

يعرٌؼ العصر الجاىلي بالفتًة الدمتدٌة قبل بعثة سيٌدنا لزمٌد صلٌى  الجاىلي:تعريف العصر - 1
 البعثة.الله عليو كسلٌم، كالٌتي استمرٌت قرف كنصف أك مئتاف قبل 

سٌمي بالعصر الجاىلي لدا شاع فيو من الجهل، بسبب جهل الناس بعقيدة إبراىيم عليو السٌلاـ، 
بالجهل الٌذم ىو ضد العلم بل الجهل الٌذم ضدٌ الحلم. عبد فسيمٌوا جاىليٌتُ، كليس الدقصود 

 -العرب في العصر الجاىلي الأكثاف ك الأصناـ، كمن أشهر أصنامهم في العصر الجاىلي: ىبل
، ككاف ىناؾ فئة  -العزٌل -الٌلات مناة، كما أفٌ كثتَان من العرب من عبدكا الشٌمس كالقمر كالنٌجوـ

كىدتهم فطرتهم، فعدلوا عن عبادة الأصناـ كعبدكا الله على ملٌة لد تعجبهم سخافات الوثنيٌة 
 إبراىيم عليو السٌلاـ، ككانوا يسموف )الحنفاء(.
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 النموذج الأكؿ:

 •• النص الأدبي 1 :

   قصيدة قيلت في العصر الجاىلي " كصف البرؽ ك المطر " لعبيد بن الأبرص

 عرض النص:

ػػػػاحً  بىياضً الصُّبحً لمَّ  1.يػىا منٍ لبػىرٍؽو أبيًتي الَّليٍلى أرقػيبيػػػػػػػوي  ***  مًنٍ عارضو كى

ىـ بػػػػػالػػػػػػػػػػػػػػرَّاحً .2 ػػػػادي يىدٍفىػػعيػػػوه مىن قىػػػػػػا بيوي  ***  يىكى   دىافو مسفٍّ فيويٍقى الأىرضً ىىيدى

يػػٍػػػػلى رىمػَّػػػػػاحً ػػػػػػأفَّ ريػػػقىو لمػَّػػػػػا عػػىػػػػػػلاى شطًبػػنػػػا  .كى 3  ***  أقػػػػػرابي أبلىػػػػقى يىنفًي الخى

 فىالػٍػػتىجَّ أىعٍػػػػػػػلاىهي ثمَّ ارٍتىجَّ أسفىلػيػػػػػػوي  ***  ك ضىاؽى ذًرٍعنا بًحىمٍلً المىاءً مينٍصىاحً .4

ػػنٍ بًمحػػػػػػػفػػػًػػػػلًوً  ***  ك .فى 5 ػػمى ػػػنٍ يىمٍػػػػػشًي بػًػػقًػػػػػركاحً مىنٍ بنًػىجػوٍىتوًً كى  الميسٍتػػكنُّ كىمى

ػػا بػىػػيٍنى أىعٍلاىه ك أسٍػػػفػىػػػػلًػػػػوً   ***  رىيػػػطه ميػػنىشَّػػرةه أىكٍ ضىػػػػوٍءي مًػػػػصػػػػبػػػػػاحً .6   كىأىنَّػػمى

ػارنا جػػًػػػػلَّةن شيػػػػريفػػػػا   ***   شيػػعػػػثن .7 ػػػاحً كىأفَّ فًيوً عًشى  ا لىهػىػػا مػػػيمى قىدٍ ىىمَّػت بإرٍشى

ػػػا فًي قىػػػرٍقىػػػرو ضىػػػػػاحًي.8 ػػػػػػا   ***   تيسًيػػمي أىكٍلاىدىىى نىاجًريىىا ىيدلان مىشىافًريىى  بيحِّا حى

ػػػػاءى .9 ػػازي ميػػػػزفو يػىػسيػػػػحُّ المى   دىلاَّح ىىبَّتٍ جىنيوبه بأًكٍلاه ك مىاؿى بًوً   ***   أىعػػٍػجى
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 / التعرؼ على صاحب النص: 0

عبيد بن الأبرص شاعر جاىلي من أصحاب الدعلقات، كيعد من شعراء الطبقة الأكلذ، 

قتلو الدنذر بن سماء حينما كفد عليو في يوـ بؤسو. عاصر امرؤ القيس كلو معو مناظرات 

كمناقضات ، كىو شاعر من دىاة الجاىلية كحكمائها ، كأحد أصحاب المجمهرات 

على أف لزمد بن سلاـٌ جعلو في الطبقة الرابعة، كقاؿ الدعدكدة طبقة ثانية عن الدعلقات، 

فيو: "عبيد بن الأبرص قديم الذكر عظيم الشهرة، كشعره مضطرب، ذاىب لا أعرؼ إلاٌ 

 قولو في كلمتو: أقفر من أىلو ملحوب، كلا أدرم ما بعد ذلك . 

 :/ إثراء الرصيد اللغوم 1 

  الأرض : الدتدلر الداني من الهيدب*              : دنا من الأرض كتدلذ * مسفو  

: أكلو ريّْقو: الكف                                      *   * الراح   

: يدفع ينفي: اسم جبل أقراب : ج قػيريبه : الخاصرة       *  * شطبا  

: اضطربالتجٌ كارتج : صانع الرمح أك متخذ الرمح                *  * رماح  

    

 3/ اكتشاؼ معطيات النص: 

" صبحى كميض البرؽ. كقد شبهها ببياض ال :الظاىرة التي شدت انتباه الشاعر ىي•  

 لاح البرؽ من السحاب "
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شاىد مع البرؽ سحابا. كالبرؽ يأتي دائما مصاحبا للسحاب فهو ينتج عنو كبذلك ربط • 

. السبب بالدسبب  

من قاـ بالراح " ىو أف ىذا السحاب قريب الدعتٌ الدقصود بقوؿ الشاعر " يكاد يدفعو • 

من الأرض حتى صار بإمكاف من قاـ كاقفا يكاد يدفعو كيلمسو براحة كفو ، ما يدؿ على 

 ىذا الدعتٌ قولو:" داف مسف فويق الأرض ىيدبو".

لا أحد يستطيع أف يحتمي من الدطر، فالدستكن كمن يدشي في أرض مستوية مكشوفة • 

بسبب غزارة الدطر كنوعية الدساكن التي يختبئ فيها العرب آنذاؾ إذ بالنسبة للمطر، كىذا 

لا تستطيع اف برميو من الدطر، كقد كظف الشاعر صورة بيانية للتعبتَ عن ذلك بسثلت في 

 التشبيو في صدر البيت الخامس :

سٍتػػكنُّ كىمى 
ي
ػػنٍ بدحػػػػػػػفػػػًػػػػلًوً  ***  ك الد ػػمى ػٍػػػػشًي بػًػػقًػػػػػركاحً                   فىمىنٍ بنًػىجػوٍىتوًً كى ػػػنٍ يدى

     
الظواىر التي رصدىا الشاعر ىي: البرؽ كالدطر كالرعد .•   

 / مناقشة معطيات النص: 4

طبيعية حيث شدت انتباىو ك بضلتو على الدىشة فعبر عنها لقد عايش الشاعر ظاىرة • 

ذلك "يا من لبرؽ " بالإضافة إلذ بأسلوب تعجبي سماعي، ك البيت الذم يدؿ على 

 اعتماده على صيغ الدبالغة  في قولو "لداح".
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تتبع الشاعر لذذه الظواىر الطبيعية في الليل" أبيت الليل أرقبو " . كلليل أثر في النفس • 

 بسكونو كىدكئو، كىو أكثر مدعاة للتأمل ك التدبر في الظواىر.

حاب من الأرض، كصغر الدسافة بينهما.صيغة التصغتَ فويق تدؿ على شدة قرب الس•   

لصد الكناية  في قولو "كالدستكن كمن يدشي في قركاح" أكثر دلالة على الدعتٌ، لأف أثرىا • 

في النفس أبلغ حيث تشعر أف الدختبئ في بيتو معرض للمطر كالذم يدشي في أرض 

للمطر من الدشبو  مستوية مكشوفة، بينما في التشبيو فإف الدشبو " من بنجوتو" أقل تعرضا

 بو "من بدحفلو" لأف في التشبيو يكوف كجو الشبو في الدشبو أقل منو في الدشبو بو . 

ك لقد أكثر أيضا من استعماؿ المحسنات البديعية كالطباؽ في قولو الليل ك الصبح ، ك • 

 الثاني : أعلاه ك أسفلو . 

ندرة سقوط الأمطار لشا من خلاؿ النص تظهر بعض الدلامح من بيئة الشاعر أهمها • 

يجعل الشاعر يعجب بها حينما تسقط، كيتًقبها كلما لاحت في الأفق بشائرىا، )...أبيت 

 الليل أرقبو ..(

كما يتجلى اعتماد ىذه البيئة على الحيواف في العيش لشا جعل الشاعر يتخذىا مصدرا 

.لإلذامو في التصوير  
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 تحديد بناء النص:  5/

العبارات الدالة على لوف السحاب لصد: كبياض الثلج .  •   

دافو مسفو في البيت الثاني كجًلٌةن شرفا، شعثان في من بتُ النعوت التي كظفها الشاعر : • 

 البيت السابع .

نمط ىذا النص كصفي يصور من خلالو الشاعر مظاىر الطبيعة التي أعجب بها، كالذم • 

لنعوت كالألفاظ الدالة على الألواف في زمن كمكاف من خصائصو توظيف التشبيهات كا

 معينتُ .

 :  / تفحص مظاىر الاتساؽ كالانسجاـ في تركيب فقرات النص 6

الضمتَ الداؿ على السحاب ىو الذاء في الأبيات: الثاني كالثالث كالرابع، كالتاسع. • 

ت كلها تصب حوؿ كلتكرار ىذا الضمتَ في ىذه الأبيات دلالة على ارتباطها، كأف الأبيا

 معتٌ كاحد .

النعوت تتابعت في البيت السابع لأنها أكصاؼ لدوصوؼ كاحد كىي " عشار"•   

البيت الثامن ىو استيفاء لوصف الإبل . ك يدؿ ىذا على خبرة الشاعر بالإبل • 

كتصرفاتها بذاه أكلادىا، كأثر ذلك في الدعتٌ يتجلى في توضيح الصورة بدناظر مألوفة من 

الشاعر.بيئة   
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 / مجمل القوؿ في تقدير النص : 7

موضوع القصيدة ىو موضوع مرتبط بالطبيعة حيث أعجب "عبيد بن الأبرص" بدنظر نادرا 

 ما يتكرر في الصحراء ك ىو مشهد البرؽ ك الدطر ، ك أخذ يصفو كصفا فنيا متميزا .

 الكتابة العركضة : ** 

ىػػػػاءى دىلاَّح                      
ػػازي ميػػػػزفو يػىػسيػػػػحُّ الد    ىىبَّتٍ جىنيوبه بأًكلاه ك مىاؿى بًوً   ***   أىعػػٍػجى

اٍزي ميز/ننٍ يىسيحٍ/حي لٍماٍءى دؿٍ/لاحي  بٍبىتٍ جىنيو/بينٍ بأىك/لاده ك مىا/ؿى بًهًي  ***   أعٍجى  ىى

/0/0 //0  /0//0 /0///0 ///0            /0/0//0   /0//0  /0/0//0 /0/0  

 مستفعلن    فاعلن  متفعلن  فعلن            مستفعلن    فاعلن   مستفعلن  فاعل

 القصيدة على كزف البحر البسيط :*

 مستفعلن فاعلن مستفعلن فاعلن

  *التغيرات:

متفعلن ) حذؼ الساكن الثاني ك إسكاف الثالث الدتحرؾ (       مستفعلن   

فعلن )حذؼ الساكن الثالث (           فاعلن   

فاعل )حذؼ الساكن الأختَ (              فاعلن  

 



دراسة تطبيقية  انيالفصل الث     
 

 
69 

   النموذج الثاني :

ىو مصطلح يستخدـ للدلالة على السنوات الأكلذ للإسلاـ كتشمل تلك الفتًة : عصر الإسلاـ 

التي اتنهت في حدكد نهاية  الدمتدة بتُ بعثة رسوؿ الله لزمد الذ آخر أياـ الخلفاء الراشدين ، ك

ق ك قياـ الدكلة 40العقد الرابع الذجرم بتبعلا اغتياؿ الخليفة الرابع علي بن أبي طالب عاـ 

 الأموية بعدىا.

 النص الأدبي الثاني:

 الإسلاـ، صدر لعصر كينتمي ،"كالصراع النضاؿ شعر من" عنوانو مالك، بن لكعب النٌص*

   :1 ( 12عشر بيتا) اثنا أبياتو عدد ،( 99 ) الصفحة في يقع

 عرض النص: 

   . قىاىري  للً  لىيٍسى  أرادى  ما على                        قادًري   كاللي  اللً  لأمرً  .عجبتي 1

 جائًري  بالناسً  البػىغٍيً  كسىبًيلي  بػىغىوٍا ان  معشر                   نلاقيى  أف بدرو  يػىوٍىـ  قىضىى .2

فىركا حىشىديكا كىقىدٍ  .3  اثًري  ميتىكى  جمعيهيمٍ  حتَّى النٌاسً  منى  يىلًيهًمي                  من كاستػىنػٍ

 كىعىامر جميعان  كىعٍبه  بأىحجٍمهىا غيرىنا                       تيحىاكًؿي  لا إلينا كسىارىتٍ  .4

 كىنىاصًري  زيًره  غى  منهيمٍ  معقله  لىوي  حىوٍلىو                    كالأكسي  اللً  رىسيوؿي  كىفًينىا .5

 ثائري  كالنػٌفٍعي  الماذمٌ  في ييمشيُّنى  لوائوًً                       تحتى  النجٌارً  بني .كجمعي 6
                                                           

 نفسها هي الشعرية الأدبية النصوص تحميل في المعتمدة الطريقة لأن وذلك عشوائيا، النموذج هذا اختيار تم1
 .النصوص كل في
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ابًوً  ميجاىده                         ككلّّ  لىقىيٍناىيمٍ  فىلمَّا .7  صىابًري  النٌفسً  ميسٍتىبٍسًلي  لأصٍحى

 ظىاىًري  حق بالح اللً  رسوؿى  كأفَّ  كأىنَّها                        رىبَّ  لا الل بأىفَّ  شىهًدٍنا .8

 التعرؼ بصاحب النص :-1 

 عمره كاف يثرب في ،كلد الخزرج من تسلمة بتٍ ،من السلمي الأنصارم ىو كعب بن مالك 

 مع شهد أنو ث الإسلاـ في كدخل قومو مع العقبة بيعة شهد لدا ، العشرين ك الخامسة يناىز

 الرسوؿ عن الحديث يركم لزدثا ككاف ، تبوؾ إلا الغزكات بصيع سلم ك عليو الله صلى الرسوؿ

 الحرب.  ككصف الحماسة في خصوصا لريد مكثر شاعر ىو سلم ك عليو الله صلى

 :  كذلك في أكؿ خطوة ك ىي الصعبة الدفردات بعض بشرح القصيدة دراسة *تبدأ

  /أثرم رصيدم اللغوم: 2

 المحارب الشجاع مستبسل:* الطغياف *البغي:

 الدلجأ معقل:* من الفعل قهر ، غالب *قاىر:

 الذلاؾ ك الدوت *الحنين: استنجدكا ك استنصركا  *إستنفركا:

 من جار يجور، أم الظلم جائر:* الغبار الساطع  *النقع :

 / أكتشف معطيات النص:3

في ىذه الدرحلة تتم لرموعة من الأسئلة التي ييفتًض أف تقود الدتعلم لضو فهم حيثيات القصيدة  
 كظركفها كالفكرة العامة التي تضمنتها كالقضايا  التي  تناكلتها  كمن بينها:

 ماىو السياؽ التاريخي الذم قيلت فيو القصيدة ؟ ( أ
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ك ىو ضرار بن الخطاب الذم نظم  سبب نظم ىذه القصيدة معارضة الشاعر كاحد من الكفار-

قصيدة بعد معركة بدر ، يعبر فيها بإنتصار الدسلمتُ ك لإستعماؿ جيوشهم على خ الرجاؿ ، كأبي 

بكر ، كعلي ، كعمر فرد عليو كعب بهذه القصيدة يخبره بأف النصر كاف لإلتحاـ التحاـ الدهاجرين 

ك رغبتهم في نصرة الإسلاـ ك إعلاء   ك الأنصار ك التفافهم حوؿ الرسوؿ صلى الله عليو كسلم

 كلمو الله في أرض.

 ؟.ذلك على الدالة العبارات عين لل؟ تعظيمو عن الشاعر عبر كيف  ب/ .

 ك بدر غزكة في الدسلمتُ عمت التي الواسعة ربضتو ك بقدرتو شانو عزٌ  لله تعظيمو عن الشاعر عبٌر -
 : ذلك على الدالة العبارات

 .ظاىر بالحق الو الرسوؿ كأفٌ *****غتَه ربٌ  لا الله بأفٌ  شهدنا

 جمعهم؟ في ذكرىا كرد التي القبائل ىي كما ؟ المشركين جمع كاف كيف  ج/

 الصبر ك بالايداف الدسلمتُ دعم في قدرتو ك الله أمر من القصيدة مطلع في الشاعر تعجب-

 الطرفاف اتصف كقد عامر ك كعب بينها من القبائل من بالكثتَ استنصر الذم العدٌك أماـ القوة ك

 إيدانهم. بقوة أكلئك فاقوا الدسلمتُ أف إلا الثبات ك بالقوة الدواجهة عند

 ك جهل كأبو جهنٌم مصتَىم كاف كقد قريش زعماء مصتَ النص ختاـ في الشاعر ابرز لقد-

 . عيتٍبىة

 الدلالية، كالحقوؿ التًاكيب دراسة في يصب كالذم التحليل من الثاني الدستول ليأتي 
  خطوة: في كذلك النص، في الواردة كالعبارات الصيغ بعض كدلالة
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  :نذكر الخطوة ىذه ضمن الدندرجة الأسئلة بتُ كمن : النٌص معطيات مناقشة/3"

 مدلولها كاشرح الأكؿ، البيت في التعجب صيغة حدد ( أ
 ك سبحانو الله تعظيم: دلالتها ) عجبت( سماعية  كصيغتو  بتعجب نصو الشاعر استهل-

 الدسلمتُ. نصر في قدرتو تعالذ كبياف

 إليو؟  تعدل الذم بو المفعوؿ تنكير يوحي كبم "نلاقي" الفعل في الفاعل يعود من ب/ على 

 على ركزت فقد الأكلذ بالدرجة الدادم الجانب على اعتمدت الدعركة ىذه في قريش بأفٌ  توحي -
 الجيش كاف إذا إلا يتم النصر بأفٌ  معتقدة الأخرل القبائل من حلفائها ،استنفار كالعتاد العدٌة

   . العتاد ك العدة حيث من مكتملا

  ؟ "مجاىد كل" عبارة دلالات ىي ماج/ 

 .الدسلمتُ فئة على الجهاد حكم شمولية على" لراىد كل " العبارة كتدؿ

 .الكريم القرآف من الشاعر اقتبسها التي المعاني اذكر د/

 ، جهنٌم ، غتَه،لريىاىًدي  ربٌ  لا الله الله، رسوؿ كفينا قادر، الله:في تتمثل القراف من مقتبسة الدعاني
 النَّارً  كقود
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 نمطو لتحديد تقوده أف بالمتعلم يفترض التي الأسئلة، بعض طرح خلاؿ من ىذا ك كبعد .*
 نصل إلى : 

 / تحديد بناء النص: 

 ىو الدركم أما ، نقسو الشاعر ىو النص في الراكم*؟  النٌص في المركم كما الراكم؟ من ( أ
 . الكبرل بدر غزكة

 .النص ىذا خلاؿ من بدر معركة أحداث مراحل حدد ( ب

 :النص حسب بدر معركة مراحل 

 . عامر ك بكعب الكفار استنجاد- 
 . كسلم عليو الله صلى الرسوؿ مع الأكس ك النٌجار بتُ برالف- 
 . القتاؿ ساحة في الطرفتُ ملاقاة -
 الكفار. مصرع ك للمسلمتُ النصر -

 إجابتك. علل النص؟ في السائد النمط ىو ما ج(

 بالنمط ،لشتزج الداضية الأفعاؿ تغلب أم السردية البنية على لاعتماده سردم النص نمط

 كىي ثىائرًي  ،كالنقٍعه  عاثرًي  كىو: مثاؿ الوصفي الطابع ذات الاسمية الجمل تنشر ،أين الوصفي

 . الفعلية الجملة في فعل أك حدث كل حالة تعكس ك تصف حالا كلها كاقعة

 *تلي ىذه الخطوة، الخطوة ماقبل الآخيرة ألا كىي :

     الأسئلة الواردة : النص ؛ كمن بتُ فقرات تركيب : في كالانسجاـ الاتساؽ مظاىر /تحديد5

 أ(إلى من يعود الضمير في كلمة حشدكا ك أمسوا؟  
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بالحشد ك  الدعركة لذذه استعدكا الذين قريش زعماء على أمسوا ك حىشىديكا في الضمتَ يعود -

 الاستتفار.

 .المعاني ترابط في أثره مبينا معانيو حدد القصيدة، بناء في "الواك" حرؼ ب( تكرر

 : منها متعددة بدلالات توظيفها كاف ك القصيدة ىذه بناء في الواك حرؼ تكرار -

 ." حولو كالأكس " " الىغٍي كالسيلي  " " ر قاد كاللهي  " في الحاؿ كاك*

 . " اسٍتػىنػٍفىركا ك حشىدكا " :،في العطف كاك*

 . حىشىدكا كقىدٍ : الحدث ترتيب *افادت .عامًرٍ  ك بصيعا كىعٍب في : التشريك افادت*

 :حدد مظاىر الاتساؽ ك الإنسجاـ في النصج( 

 ك الأكؿ الحدث بتُ تربط كالتي " الواك " العطف كحرؼً  الركابط من بجملة الشاعر استعاف- 
 فأمسوا ...  ، فىكيبَّ  التعقيب ك التًتيب تفيد كالتي "الفاء " الثاني

 بالدين. إيدانو تأكيد بيغية مرات ست أعيدت التي "الله" الألفاظ بعض كرٌر كما-

 بآخر خطوة ك تعتبر  خلاصة القوؿ ألا كىي :  القصيدة كتنتهي

 ( مجمل القوؿ في تقدير النص: 6

 بو الدتعلقة القضايا كبعض الرئيسية، كأفكاره العاـ النص موضوع بتحديد الدتعلم يطالب حيث-

 الواقعة حيث أف  بدر: معركة على أضفاىا التي الفنيٌة كالملامح الشاعر إيماف كمظاىرأ(

 إحداث طياتها بضلت بتُ ،كصادقة حقيقية تاريخية كثيقة كونها في النص يصفها التي التاريخية
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 للمسلمتُ الصالح على النصر حصولًذا غاية إلذ التحضتَ بدأ منذ مراحلها فرسمت "بدر" الدعركة

 الراٌء حرؼ الشاعر استعمل :للقصيدة الخارجي الإيقاع على الركم حرؼ أثركذلك  ب(

 الحماسة القارئ ركح في تػينىمًي الذم قويا تصدر إيقاعا ،التي المجهورة الأصوات الحرؼ كىذا  ،ركم

 بدقاـ الشاعر لأفٌ  مرفوعا الركم ىذا كرد ،كقد النص زمن كتابة إلذ القراءة زمن من القارئ ،قيتقبل

 .الاعتزاز  ك الافتخار

 الحاؿ"" في المتمثل اللغوم الدرس النصيٌة المقاربة تحقيق إطار في النٌص تحليل كيتبعج( 

 القاعدة، أحكاـ لاستخراج مناقشتها ث اللغوية، الظاىرة تتضمن شعرية أبيات استخرجت حيث :

 الظاىرة على للتعرؼ دائما كالانطلاؽ الشعرية، الجوازات في الدتمثل العركض درس ككذلك

 .النص من يكوف الدستهدفة العركضية

 د/الكتابة العركضية:

ابًوً  ميجاىده        **      ككلّّ  لىقىيٍناىيمٍ  فىلمَّا .  صىابًري  النٌفسً  ميسٍتىبٍسًلي  لأصٍحى

ػػػػاٍ/ لىقينىاٍىي  اٍ ػػػػػػػػػػػفػىلىمٍمى ميسٍتىبٍ/ سلي نػٍنىفٍ /س صىاٍبريكٍ  بوً /مٍ/ كىكيلٍلي / لريىاٍىديفٍ               لأىصٍحى
//0/0  //0/0/0  //0//   /0//0              //0/0    / //0/0   //0 /0   //0//0 

 فعوؿ   مفاعلن               فعولن   متفاعػػػػػػل   فعولن   مفاعلػػػنفعولن   مفاعيلن   

 *البحر ىو: البحر الطويل  

 أىم التغيرات: 

 فعوؿ)حذؼ الخامس الساكن(          فعولن-
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 مفاعلن)حذؼ الخامس الساكن( مفاعيلن -

 (متفاعل)زيادة حرؼ ثاني ك حذؼ الخامس الساكن كالسابع الساكن  مفاعيلن -

 النموذج الثالث:   

ىو أحد العصور الإسلامية العظيمة الذم أسسو معاكية ق( :132-ق41) العصر الأموم:*
ـ ك انتهى 661بن أبي سفياف ، ك يحتل الدرتبة الثانية بعد استلامو الخلافة ك بدأ حكمو من عاـ 

 ـ ؛ بعد العصر الراشدس الإسلامي الأكؿ.750عاـ 

الصفحة  في يقع للعصر الأموم ، كينتمي ،"الغزؿ العفيف من" عنوانو لجميل بن معمر، *النٌص

    :( 10عشر بيتا) اثنا أبياتو عدد (158)

حفل الأدب العربي القديم بنماذج لقصص الحب الطاىر العفيف، فهل لك أف تذكر  تمهيد:

 بعض أصحاب ىذه القصص؟

الهدؼ:التعرؼ على أىم مظاىر التعبتَ الشعرم في العصلر الأموم ،ك على أىم أعلاـ الشعر 

 الوجداني العاطفي

الغزؿ العذرم: غزؿ عفيف طاىر يكتفي فيو الشاعر بوصف مشاعره الدلتهبة ك نفسو الدعذبة دكف 

أف يجرؤ على كصف لزبوبتو كصفا ماديا ،كقد نسب ىذا النوع من الغزؿ إلذ شعراء قبيلة بتٍ عذرة 

للغزؿ العذرم  الذم عرؼ بو. كفيو يعبر الشاعر عن القضاعية ك النص الذم بتُ أيدينا نموذجا 

 أياـ الأنس التي قضاىا مع لزبوبتو كشدة تعلقو بو.
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 النص الأدبي الثالث:

 عرض النص: 

 

 1/التعريف بصاحب النص :

الشاعر ىو بصيل بن عبد الله بن معمر العذرم، ككنيتو أبو عمرك. من بتٍ عذرة ، إحدل قبائل 

اشتهر بحب ابنة عمو بثينة، فتبادلا حبا طاىرا عفيفا، كذكرىا في شعره فمنع بسبب قضاعة . 

ذلك من الزكاج منها، كزكجها أبوىا لغتَه، لكنو ظل متعلقا بها، يذكرىا في شعره، حتى اشتهر 

ق .82أمره، فشكاه أىلها إلذ الوالر، ففر إلذ اليمن ث إلذ مصر كىناؾ مرض كتوفي سنة   

 . ره أكثره في الغزؿ كالذياـ ببثينةترؾ ديواف شع 

يعودي  كدىران تولى ، يا بثينى،       ****.ألا ليتى ريعافى الشبابً جديد  1 
       ****         .فنبقى كما كنٌا نكوفي، كأنتمي 2 قريبه كإذ ما تبذلينى زىيد

كقد قػيرٌبتٍ نيضٍوًم: أمصرى تريدي؟   ، ًـ الأشياء، لا أنسى قولو3   ****   .كا ما أنسى
، فاعذيرٍني، فدىتكى جيدكدي   ****     .كلا قولىها: لولا العيوفي التي ترل ،4 لزيرتيكى

، شهيد  ، الغداة ى كدمعي بما أخفيى  ****    . خليلي، ما ألقى من الوجدً باطن5 
إذا الدار شطٌتٍ بيننا، ستىزيد    ****     .ألا قد أرل ، كالًل أفٍ ربٌ عبرة6 

، كيزيد : ما بي يا بثينة ي قاتلًي7 ،من الحبٌ، قالت: ثابته  ****     .إذا قلتي
: ردمٌ بعضى عقلي أعشٍ بوً 8 تولٌتٍ كقالتٍ: ذاؾى منكى بعيد  ****   .كإف قلتي

يبيدي  كلا حبها فيما يبيدي   ****       .فلا أنا مردكده بما جئتي طالبان،9 
إذا ما خليله بافى كىو حميد    ****     .جزتكى الجوارم، يا بثينى، سلامة10 
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ىهٍزيكؿي من الإبًلً كغتَىًا، كيقاؿ  :.إثراء الرصيد اللغوم2
، كالد ، بالكسر: حديدةي اللِّجاًـ النِّضٍوي

، جىبىله فيو لىوٍنافً، أىك كيلُّ شىيٍءو اجٍتىمىعى  فلاف نضو سفر: لرهد من السفر . البػىرٍقاءً، ج: بػىرٍقاكاته

 .كبىياضه راعى يىريعي:  نما ك زاد ،كرجع كالريعاف من كيلِّ شيءو: أكَّليوي كأفٍضىليوي فيو سىواده 

 :اكتشاؼ معطيات النص.3 

يذكر الشاعر في ىذه الأبيات أياـ الصفاء، كيتمتٌ عودتها ، فقد كاف فيها على كصاؿ مع بثينة، 

عود إليو الشوؽ كلما فارقها، كقد كانت تبادلو الذول يحادثها كبرادثو كيلتقي بها فينسى كجده كي

كقد نصحو الناصحوف بغزكة يجاىد فيها فينسى كجده، لكنو يعلن أف الجهاد كلو في بثينة فهو 

مستعد للموت دكنها . كمن كاف يشك في ذلك فليسأؿ برقاء ذم ضاؿ كىي موقعة شهدىا من 

 . أجل نسياف بثينة كما يقوؿ

إليها: تذكر أياـ الوصاؿ كالشوؽ الفكرة العامة . 

 :.مناقشة معطيات النص4

مضموف ىذا النص ىو التغزؿ ببثينة كذكر أياـ الأنس كالوصاؿ كبستٍ عودتها، كقد عالج فيو الشاعر 

 : بصلة من الأفكار نذكرىا كما يلي على التوالر

 1.تتذكر أياـ الأنس (4_ 1)  

 (5) عجز الشاعر على برمل البعد .2



دراسة تطبيقية  انيالفصل الث     
 

 
79 

 3.الدليل على حب بثينة (11_ 9)  

كالشاعر في ىذه الدعاني يبدكا صادقا في مشاعره فهو لا يخفي حقيقة ما يشعر بو من كجد كشوؽ. 

كيظهر ذلك من خلاؿ استعماؿ الشاعر للكلمات التي تدؿ على ذلك من مثل لفظة الشهيد التي 

  تكررت ثلاث مرات.

الأنماط فيو من السرد مثل ما يبدكا النص من خلاؿ الدعاينة الدقيقة متعدد :  .تحديد بناء النص5

لصد في البيتتُ الأكلتُ، كفيو من الحوار كما ىو حاصل في الأبيات التي ىي بتُ البيت الثالث 

 .كالسابع أما الحجاج فنلمسو في بقية الأبيات عندما يحاكؿ الشاعر تقديم الدليل على حبو لبثينة

  :.تفحص الاتساؽ كالانسجاـ6

القصيدة أنها متماسكة ببعضها فالبيت الأكؿ كالثاني مرتبطاف ارتباطا معنويا الدلاحظ على أبيات 

فالثاني جواب للأكؿ ، ككلاهما بسهيد لدا يأتي من ذكر لأياـ الوصاؿ، التي عددىا الشاعر في ما 

تبقى من الأبيات. لزاكلا الربط بينهما مرة عن طريق حرؼ العطف ) الواك ( كما ىو بتُ البيت 

لرابع، كمرة عن طريق الصيغ الشرطية التي تذكر الشرط ك تردفو بالجواب كما ىو في البيت الثالث كا

السادس كالسابع ،كىكذا . كفي ذلك دليل على مدل تناسق العبارات كترابطها، كانسجاـ الدعاني 

 .ببعضها

في الخلاصة كجب ذكر الغرض الذم ينتمي إليو النص كىو الغزؿ العذرم  .مجمل القوؿ:.7

ذم شاع في البوادم أياـ الحكم الأموم كعرؼ عند الكثتَ من الشعراء، أمثاؿ بصيل ككثتَ ال
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كقيس.. كمن خصائصو صدؽ العاطفة، كالتعبتَ عن شدة الشوؽ في عفة كاحتشاـ، كالبعد عن 

 . الوصف الحسي لدفاتن الدرأة
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 خاتمة  

 معالجة في ينتهجوا أن ويالثان التعليم من الأولى للسنة العربي الأدب كتاب معدو حاول لقد

 تكفي عليها واحدة إطلالة أن إلا نصيّة، مقاربة ضمن حديثة لسانية مناىج الأدبية النصوص

    ،الأدبية العصور مدخل اعتماد مع خاصة تاريخية مقاربة ماتزال الدعتمدة الدقاربة إن نقول لجعلنا

 نها لم تخرج عن دائرة مناىج لأ النظر وإعادة الدراجعة إلى حاجة في لاتزال النصوص معالجة فطريقة

 النصية  الدراسات لرال في الدستجدات تستثمر ولا لذا، انتصارا أوتأثرا   القديمة، الأدب دراسة

 الاتساق بدراسة تعُتٌ التي الخطوات بعض في إلا اللهم حضورا لذا نر لم التي الخطاب، وتحليل

 .والانسجام

         الأدب عن لستزلة رؤية وتقدّم تاريخية، وثيقة ىو حيث من للنص تنظر طريقة كما أنها  

نهم و تقتضي في الدقابل أجناسا أدبية كالقصة بأعيا ولأعلام التقليدي للشعر تنتصر بحيث العربي

 مطر وأحمد درويش لزمود أمثال عصرنا من وأدباء لاحقة، لدراحل ترجئها أو الحرّ  والشعر والرواية

   رةالدكر  الدواضيع إطار عن تخرج لم نفسها الدواضيع إن بل وغتَىم، مستغانمي وأحلام قباني ونزار

   والقوميّة والإسلام العربية والثورات فالدرأة اىتماماتو، ضمن تدخل ولا شيئا للقارئ تضيف لا التي

 الددرسة من أفضل ىناك وليس السّاعة مواضيع الددرسي  رغم أنها  الكتاب في لذا مكان لا

  .الصحيح بالتصوّر   لتقديمها

 :وىي الاعتبار عتُ في تأخذ أن نأمل التي الاقتًاحات من جملة إلى الأختَ في ونخلص
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 بحيث   خاصة، ، بصفة الشعري والنص عامة بصفة الأدبي النص تعليم طرائق في النظر إعادة - 

 إبراز تها ،فينبغيبذا قائمة بنية الشعرية البنية أن ذلك الاعتبار، بعتُ الأختَ ىذا خصوصية خذأت

 نمطو وفق النص تحليل الأخرى،  النصيّة الجوانب إغفال دون عليها والتًكيز الجمالية وظيفتها

 عن الكشف ثم ومن   النصيّة، والتداولي البلاغي الجانب يلعبو الذي الدور إبراز مع الدهيمن،

 ومعجم لغوية روابط من تها النصية،ومؤشرا (النمط ىذا)  تلك أو البنية ىذه اشتغال آليات

 الخ،... وأساليب وتراكيب

 ويكون والتلقي، القراءة لنظريات يستجيب تفاعلي، بشكل الدعتٌ، بناء عملية في الدتعلم إشراك -

 تسهم تعلمية وضعيات وفق أسئلة وبناء السطحية، أو الدباشرة، الأسئلة طرح عن بالابتعاد ذلك

 .بنفسو الأدبية معرفتو يبتٍ الدتعلم جعل في

 البناء ثم ومن واضح بشكل تدثلها للمتعلم يتستٌ حتى الخطاطة واضحة نصوص اختيار -

 .الإنتاج مرحلة في منوالذا على

 على أساليبها و التدريس طرق بتطوير تقوم أن التًبوية الدنظومة على الضروري من بات لذا -

 و فعلي بشكل الدنهاج توجيهات مع تتماشى للتدريس الدختارة الدواضيع تكون وأن واسع نطاق

 بالدقاربة الاستعانة لأن العلمية التًبوية الأىداف تحقيق أجل من الدتعلمتُ قدرات يراعي

 التعليم طرق أتبعت إذا خاصة الدطلوب الوجو على فعالية أكثر التعلمية العملية تجعل بالكفاءات

 . الدبرمج
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 قد البحث ىذا يكون أن نرجو ، كما النور يرى بحثنا ىاىو الطويل الدشوار ىذا عدوب الأختَ وفي

مرحلة   في الأدبي النص تحليل" إشكالية حول الدطروحة التساؤلات بعض على يجيب أن إستطاع

 قليل. بكم لو " و نموذجا آداب" الأولى للسنة الثانوي  التعليم

 بكل ألم أنو يجزم لا فالباحث التعليمي الدستوى تحستُ و العلم صرح بناء في صغتَة لبنة وىو

 فإن. الأفضل تحقيق إلى دراستنا نهاية في نسعى أننا إلا تفاصيلو أدق على ووقف الدوضوع جوانب

 ما كل وبذلنا اجتهدنا أننا فيكفي الجهد قصر إن ،و الفضل لله و نبغي ما فذلك أصبنا و وفقنا

  توجيهات إلى ثم أولا، وجل عز الله إلى ىذا في الفضل ويرجع . مرادنا إلى لنصل وسعنا في

    . خاصة  أستاذتنا الدشرفة الدكتورة لزرق زاجية

 .*وسلم عليو الله صلى لزمد الأنام ختَ على السلام و الصلاة و ختَ ألف الله ىافجزا*
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   المصادر:

 القرآن الكريم  -1
 2003، دار الكتب العلمية، ، سنة 1،ط  12ابن منظور، لسان العرب ،المجلد  -2
 من الأولى السنة بكتاب ص العربية الخا دليل اللغة : خيط لزمد شلوف و حسنٌ -3

 معجم ، 2003  الوطنية التربية  وزارة عن الصادر التكنولوجي ي  الثانو التعليم
 البيداغوجية الدصطلحات

–سعد علي زاير ،ايمان اسماعيل عايز ، مناهج اللغة العربية و طرق تدريسها ، عمان  -4
 2014، 1دار الصفاء للنشر و التوزيع ،ط–شارع الدلك حسنٌ 

 جميع ثانوي 2 س الدرافقة ،الوثيقة للمناهج الوطنية اللجنة ، الوطنية التربية وزارة -5
 الشعب.

وزارة التربية الوطينة ، اللجنة الوطنية للمنهاج ، مديرية التعليم  الثانو ي ، منهاج مادة  -6
 اللغة العربية  و آدابها، للسنة الأولى من التعليم الثانوي العام  و التكنولوجي  

والدطالعة الدوجهة، للسنة الأولى من التعليم الدشوق في النصوص ، وزارة التربية الوطنية  -7
 .2006/2005، الطبعة الأولى،  الثانوي جذع مشترك آداب

 ،-الجزائر-والثانوي الأساسي من التعليم برامج تقييم مذكرة الوطنية، التربية وزارة -8
 .التربية في للبحث الوطني الدعهد ، 1999 مارس

 الجرائد و المجلات: 

 بالعلوم تعنى لزكمة دورية لرلة ، إنسانية، علوم عربي، لرلة لزمد أحمد الله خلف -1
 2010 سنة ، 44 العدد الإنسانية،

 الإنسانية، لرلة العلوم العربية، البلاغة تدريس في اللغات تعليمية استثمارات جوامع، رضا -2
 2006 . مارس 1 4العدد الجزائر، باتنة جامعة
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 ثانوي قراءة الأولى للسنة والنصوص الأدب كتاب في النص تعليمية،عطية بن مصطفى  -3
عشر    الثاني الدسيلة، العدد– بوضياف لزمد إشكالات؛جامعة النصية،لرلة الأنماط في

 2017 .اي ا، م
 إحكام لرالي في الثانوية )قراءة الدرحلة في العربية اللغة تدريس عطية، واقع بن مصطفى -4

  .عشر الثاني الأستاذ، العدد منتدى" لرلة " الدستهدفة(، والوضعيات الدتعلم موارد
 العلميةالبحوث 

 خلال  من الجزائرية التربوية الدنظومة في الأدبي النص سروطي  و آخر ون، تلقي آسيا -1
 مقدمة أنموذجا"، مذكرة الثانو ي الدستو ى من الآداب شعبة" بالتدرجات التعلم وثيقة
 العربي. والأدب اللغة في الداستر شهادة نيل متطلبات ضمن

 الآدب في ليسانس مذكرة ، الابتدائي الطور في الفرنسية اللغة تعليمية  لكحل آمال  -2
 .الجزائر ، بالقايد تلمسان بكر أبي جامعة ، العربي

 .السردي  بالنص الدقاربة طريق عن الأجنبية للغة الأربعة الدهارات أمينة طالب ، تنمية -3
 شهادة لنيل مكملة مذكرةحفيظة عبابسة ، تعليمية النص الأدبي في الدرحلة الثانوية ،  -4

 .حديث عربي أدب مسار العربي الأدب و اللغة ميدان الداستر في

 المواقع الإلكترونية:  

1-https://mawdoo3.com/ مفهوم الكتاب 

 

 

 

 

https://mawdoo3.com/


 المصادر و المراجع
 

 
88 

 المراجع: 

 العربي، التراث دارإحياء العربية، اللغة لرمع الوسيط، الدعجم آخرون، و أنيس ابراهيم .1     
 .2لبنان،ج بنًوت

 الرياض، العبيكان، جديد، منظور من الددرسي الدنهج آخرون، و الشافعي لزمد اهيمبر إ . 2     
 م1996  ،1 ط

- الوسيط النجار ، معجم لزمد ، عبد القادر حامد ، الزيات أحمد ، مصطفى إبراهيم.3     
 . العربية اللغة لرمع ، تحقيق3 الجزء

 ديوان ،– اللغات تعليمية حقل – التطبيقية اللسانيات في حساني ، دراسات أحمد.4    
 . ط(/)د ت(،/د الجزائر،) الجامعية، الدطبوعات

 التنظيمات، الأسس، العناصر، الدفهوم، الدناهج، الدفتي، أحمد لزمد :الوكيل أحمد حلمي .5   
 م 1999 ، 1 ط القاهرة، ، الانجلوالدصرية مكتبة التطوير،

الدعاصرة،   العربية مشكلات جذري حول حوار النحاة أيدي من اللغة إنقاذ درويش، أحمد .6
 1999الطبعة الأولى،دار الفكر،دمشق ،

 أعمر ناصرباي ، المحاضرة الأولى  في مقياس تحليل العملية التعليمية التعلمية   .7

 و عناصرها و مفاهيمها :الحديثة التربوية الدناهج الحيلة، لزمود لزمد و مرعي أحمد توفيق  .8
 م 2009 ، 7 ط عمان، التوزيع، و للنشر الدسنًة دار عملياتها، و أسسها

 أساسي، السابعة للسنة الدقرر القواعد لكتاب نقدية تحليلية دراسة لعماري، بودلعة حبيبة.9
   م2004 التاسع، العدد اللسانيات، لرلة
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 العربية الدار لبنان، بنًوت، ، 2 التعليم،ط و التعلم نظريات القدافي ، رمضان .10
 م1981 سنة ، تونس للكتاب،

 صفاء دار "التطوير و البناء " الدناهج ، العرنوسي حربي عويد ضياء جبر، لزمد سعد.11
 م 2015، 1 ط عمان، _ التوزيع و للنشر

 اللسانيات لرلة العربية، اللغة مهارات تعليمية في والتكامل الانتقاء ، دوح بلنً سعيدة.12
 م2012العربية،سنة  اللغة لتطوير التقني الوطني الدركز ، الجزائر 02 العربية، واللغة

 التوزيع، و للنشر الشروق دار التدريس ، إلى الفتلاوي  ،مدخل كاظم لزسن سهيلة .13
 م2003 سنة ،1 ط الأردن، عمان،

  الجزائر، النشر، و للطباعة هومة دار  التطبيقية، اللسانيات في بلعيد ، دروس صالح.14

 م2009 سنة ،  4ط

 من الخامسة للسنة "اللغة وتدارين القواعد" الدعلم كتاب تحليل عمار، بن فتيحة   .15
 التاسع، العدد اللسانيات، لرلة الحديثة، الخليلية النظرية يمھمفا باستغلال الأساسي التعليم

 م2004

 مفاهيمها التعليمية مسعود، العملية شوشة . أ ، يولرباح زرقط . أ ، فايزة تونسي .16
 92 : عدد 70 : المجلد -الآغواط جامعة – الإجتماعية العلوم وعناصرها، لرلة وأنواعها

 2018 مارس

 تاريخ في والخبر الدبتدأ ديوان خلدون،  الدقدمة، بن الدين ولي ، زيد أبو الرحمن عبد -.17
 الفكر .دار شحادة، خليل تحقيق ، الأكبر، الشأن ذوي من مھعاصر ومن والبربر العرب

 2004 لبنان، والتوزيع، والنشر للطباعة
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 والتوزيع، والنشر للطباعة دارالفكر شحادة، خليل .ت الدقدمة، خلدون، بن الرحمن عبد.18
2004 

 تالة كيف؟ لداذا؟ ي؟ھ ما بالكفاءات التدريس مقاربة عميمر، العزيز عبد.19
 .2005 الجزائر، الأبيار، للنشروالتوزيع،

عبد القادر البار، تعليمية النصوص الأدبية والروافد اللغوية في الدرحلة الثانوية في ظل .20
، 35السلوكية والبنيوية ، لرلة الباحث في العلوم الإنسانية و الإجتماعية ، العدد  النظريتنٌ
 .2018سبتمبر 

 مصطلحات التربية علوم الغرضاف معجم العزيز عبد الفاربي اللطيف عبد .21
 .للنشر الخطابي دار غريب، الكريم عبد موحي آيت لزمد1 البيداغوجياوالديداكتيك

 م1994والطبع،
 في الثقافية و الاجتماعية التغنًات و الدراسية الدناهج أبانمي، العزيز عبد المحسن عبد .22

  . 1 ط الرياض، للأوفست، التقنية مطابع السعودي، المجتمع
عبنً عليمات، تقويم وتطوير الكتب الددرسية للمرحلة الأساسية، دارالحامد للنشر .23

 م2006،  الأردن  1والتوزيع ،ط 
-)د قرفي عمار ، الشهاب مطبعة ، الكفاءات بواسطة الفعال التدريس : أوحيدة علي .24

 م2008  الجزائر– باتنة ، ط(  
(، نظريات التعلم، الكويت: 1978علي حسنٌ حجاج، د.عطية لزمود هنا )يناير .25

 المجلس الوطني للثقافة والفنون والآداب
 ط عبد الله، حسن الحساني تحقيق، والقوافي العروض في الكافي التبريزي، الخطيبلزمد .26

 1 .القاهرة، الخانجي، مكتبة ،3
 الدندمج  للمنهاج علمي تأسيس أجل من ، التعليم في ،الكفايات  الدريج لزمد.25
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 م2000 الجزائر، البليدة، الكتاب قصر ،2 التعليمية،ط العملية تحليل الدريج، لزمد.26
 البليدة، الكتاب، قصر التدريس، )د،ط(، علم إلى مدخل مد الدريج ،لز.27

 م2000الجزائر،
،  الغرضاف عبد العزيز الفاربي و اللطيف غريب،عبد الكريم عبد موحي آيت لزمد.28

  والطبع، للنشر ،دار الخطابي البيداغوجيا و الديداكتيك  مصطلحات التربية علوم معجم
 م1994

 و التربية مستخدمي لتكوين الوطني الدعهد بالكفايات الددخل  يحنٍ زكريا بن لزمد .29
  م 2004، ،الجزائر مستواهم تحسنٌ

  التوزيع و للنشر الفكر دار تخطيطها، و الدناهج بناء آخرون، و سليم صابر لزمد.30
 م 1،2006 ط عمان،

  -القلم دار ، وتطبيقاته( أسسه)   الددرسي الدنهج ،  لراور الدين صلاح لزمد.31
 .الكويت

 الدكتبة الدعلومات، و الدكتبات في الحديثة الاتجاهات الذادي، عبد فتحي لزمد  .32
 م2000، 14 ط مصر، الأكادمية،

 م1983 لبنان، وتعليم اللغة، الألسنية النظرية في مباحث زكريا، ميشال. 33.     
 و للنشر الأمل دار نظرياتها، تطويرها، أسسها، الدناهج، آخرون، و السامرائي هاشم.34

 م 1995 ، 1 ط الأردن، التوزيع،
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 - لميـــــــحث العــــــي و البــــــم العالــــــوزارة التعلي -  

-اف ــــــــد بوضيـــــة محمـــــــثانوي - 

-تيــــــسخمي –لت ـــــــــسمسيـــــتي  
 

   

 

 

 

 

 

 الكرام :ساتذتنا أ

في إطار دراسة علمية لمعرفة  طريقة تحليل النصوص الأدبية و المناىج و  يدخل ىذا الإستبياف
   .في المرحلة الثانوية الطرؽ المتبعة للسنة أولى 

ونحن على ثقة كبيرة في أنكم ستولوف ىذا الإستبياف كل العناية و الإىتماـ المطلوبين ، 
   و صراحة.على أسئلتو  بموضوعية بالإجابة 

( في الخانة المناسبة بكل صدؽ و أمانة ، و ذلك في حالة x) فما عليكم سوى وضع علامة
و قد  -، أو في حالة وجود اختيارات لا"أو "نعم" الأسئلة المغلقة التي تتطلب الإجابة ب"

  -ف أسئلة تحتمل أكثر من اختياردو تج

 جابة عنها في الفراغ المخصص لها. الإ مأما في حالة الأسئلة المفتوحة فعليك

   -و نشكركم على تعاونكم-

 * الطالبتين الباحثتين: بن سعػػػػػػػػػيد فريػػػػػػػػػػػػػدة / حطػػػػػػػابي نػػػػػػػور الػػهدى*

   

 في    ساتذة في التعليم الثانوي للسنوات الأولىللأاستبيان موجه  

 إطار نيل شهادة الماستر
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 ؟ سابقاتها من كثرأ فعالة التدريس في بالكفاءات المقاربة أن ترى ىل :1س

  لا     نعم

 ؟ الطريقة ىذه فعالية من تزيد المناسبة الدراسية البيئة أن ترى ىل :2س

  أحيانا                          لا                       نعم       

 بلورة في يساىم أن يمكن بالكفاءات بالمقاربة التدريس ىل رأيك في  :3س
 ؟ النصوص لتدريس فعالة  تعلمية/ تعليمية استراتيجية

  لا                               نعم    

 ؟ النصوص تحليل مع تعاملو لتسهيل المتعلم على تطرحها التي سئلةالأ طبيعة ما :4س

 

 الأدبية؟ النصوص تحليل و لقراءة مناسبا تراه الذي المنهجي الإجراء ماىو :5س

 

 ؟ النصوص مع المتعلمين تفاعل مامدى ، التدريس في خبرتك على بناء :6س

 

 البرنامج؟ تحت المسطرة الأىداف تحقق المقررة الأدبية النصوص ىل :7س

  لا                                           نعم    

 ؟ مدروسة منهجية على قائم بينها فيما المواضيع ترتيب ىل :8س

  لا  نعم 
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 الثانوية؟ في الفصحى بالعربية اللغوية الممارسة وصلت مدى يأ لىإ :9س

 

 ؟ كاف دبيةالأ النصوص لتحليل المخصص الساعي الحجم ىل :11س

  غير كاؼ   كاؼ

 للطلبة؟ محاورتك و شرحك في فقط بالفصحى تكتفي ىل :11س

  أحيانا                          نعم          

 ثانوي؟ ولىالأ لللسنة دبيةالأ للنصوص تدريسك ثناءأ صعوبات تجد ىل :12س

   أحيانا   لا  نعم

 العربية؟ اللغة نصوص مضامين التلاميذ يستوعب ىل :13س

  أحيانا   لا  نعم 

 

 التلميذ؟ قدرات تراعي الحديثة المناىج ىل :14س

  لا  نعم 

 لا؟ مأ للتلميذ مناسبة ثانوي ولىالأ للسنة المقررة دبيةالأ النصوص نأ ترى ىل :15س

  غير مناسبة   مناسبة
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 ؟ الأدبي النص تدريس في المتبعة الخطوات في رأيك ما :16س

 

 المنظومة تطلعات و لمتطلبات يستجيب المدرسي الكتاب محتوى ىل :17س
 التربوية؟

  لا يستجيب  يستجيب

 النصية؟ المقاربة بواسطة الثانوية المرحلة في الأدبي النص محاورة تمت ىل :18س

  لا   نعم 

- المعلم عناصر ثلاثة حول تتمحور التعلمية التعليمية العملية نأ باعتبار :19س
 التعليم؟ عملية في ناجحة تراىا المناىج فأي المنهاج- المتعلم
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 تحليل النتائج:

بعد إجابة بعض الأساتذة عن ىذه الأسئلة الموجودة في الاستمارة عن تصوراتهم للمنهاج  *
أولى ثانوي )جذع مشترؾ آداب( والكتاب المدرسي من خلاؿ النصوص الأدبية السنة 

 إلى : لناتوص

بأف الإصلاحات التربوية لاقت إقبالا كثيرا في الساحة الميدانية، و أف ما وضعو المنهاج من *
احل في طرائق التدريس النصوص الأدبية تتماشى وفق بداغوجية المقاربة بالكفاءات.مر   

إف معظم الأساتذة يروف بأف استعماؿ المنهاج داخل المدرسة يسهل عملية التعليمية ويقلل *
 من الصعوبات وذلك من خلاؿ تنشيط المادة العلمية .

* ىناؾ من الأساتذة من يجد صعوبة في تدريسهم لنصوص الأدبية المقررة في الكتاب مع  
 توجيهات المنهاج، ربما يحسوف بأنهم مقيدوف بخطوات و يجدوف صعوبة في تجاوزىا.

و قد يروف الأساتذة بأف المنهاج قد ساعد كثيرا في أداء الوظيفة التعليمية وأنو ذو فائدة *
ت إلى رفع كفاءة المتعلم حيث ساىم في تنمية قدرات المتعلم من جهة .تعليمية كبيرة، أد  

*إف توجيهات المنهاج تتماشى مع النصوص الأدبية المقررة لسنة أولى ثانوي )شعبة أدب( 
لأنها تعد طرفا فعالا في إنماء وتطوير العملية التعليمية ، وعليو فهو مساعد ومعين بالنسبة لهم 

يمية .في أداء مهامهم التعل  

 ،ستعاب لدى الطلبة أي المتعلمينالإقدرة  من وقد يساىم المنهاج في تبسيط المقرر ، والرفع*
وفعلية استخداـ المنهاج داخل وخارج الفصل .    
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