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  .الصلاة و السلام ع�� سيد �ن�ياء محمد صلى الله عليه وسلم 

الذي قبل تأط��نا و منحنا الثقة  و  بوعرعارة محمدنتقدم بجز�ل الشكر لأستاذ الفاضل  
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  :﷽��� والصلاة والسلام على أشرف المرسلين وبعد

يعد مجال التربية والتعليم محورا أساسيا في بناء المعرفة الإنسانية، وذلك لكونه يحتل المقدمة 

والصدارة في العديد من الجوانب الدراسية الهامة ، خاصة التي تتعلق �لجانب النفسي للمتعلم، ومنه 

النفس التربوي يتمركز على مكانة سامية استطاع من خلالها أن يقطع عدة أشواط �ا، من نجد علم 

خلال اهتماماته ودراسة السلوك لدى المتعلم ومحاولة فهم شخصيته داخل الميدان التعليمي بما فيها 

  .من مظاهر النمو

اهتمت بتفسير الظواهر  الدافعية، الذكاء، ودراسة السلوك وأهدافهمع الاستدلال بعدة نظر�ت التي 

والأحداث التي تطرأ على المتعلم، وهذا ما أدى الى العديد من الدراسات إلى معالجة هذا الموصوع من 

لمحي الدين توقا،  يوسف قطامي ، بين هذه الدراسات وجد� كتاب اسسه علم النفس التربوي 

ب كونه غني ومفعم �لمعلومات التي عبد الرحمان عدس، ومن الدوافع التي جعلتنا نختار هذاالكتا.أ،د

تخدم تخصص تعليمية اللغات وكذا يعتبر هذا الكتاب برهان ودليل قوي يساهم في تكويننا بكوننا نميل 

الى استقطاب المعارف، والمهارات المتعلقة �لتعليم خاصة في مثل هذه المواضيع، ومنه نطرح الإشكال 

  :التالي

بوي في الجانب التعليمي؟ وما مدىّ إدراك الحالات النفسية فيما تكمن دراسة علم النفس التر 

  للمتعلم؟ وفيما تتمثل الالنظر�ت التي درست وفسرت الظواهر النفسية للتلميذ؟

  :أما بتفرع الاشكاليات عت أسئلة فنقول

هو علم النفس التربوي؟ وكيف تتم عملية فهم الحالات النفسية للمتعلم، وكيف يتم  ما

  مدى نجاعة النظر�ت التي اهتمت بدراسة نفسية المتعلم؟تدريسها؟ وما 

وقد اتبعنا في بحثنا المنهج التحليلي الوصفي الذي يلائم طبيعة بحثنا هذا ويسعد على إجراء 

أما الفصل الأوّل فقمنا فيه بتلخيص   دراسة للكتاب من خال خطة بحث تمثلت في مدخل وفصلين

 عناصره، فيما تطرقنا في الفصل الثاني إلى دراسة الكتاب محتوى الكتاب متتبعين فهرس الكتاب في

  .من خلال التركيز على القضا� المهمة �لشرح والتحليل
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 ب 

 

وقد اعتمد� على مجموعة من المصادر والمراجع التي تخدم بحثنا هذا مثل كتاب علم النفس 

التربوي لعبد ا�يد نشواتي، وكتاب مبادئ علم النفس التربويس لعماد عبد الرحيم الزغول وكتابه الآخر 

مود هنا، عطية مح.علي حسين حجاج، د: نظر�ت التعلم، �لإضافة آخر في نظر�ت التعلم لمؤلفين 

  .�لإضافة إلى مقالات ومجالات التي اهتمت بدراسة هذا ا�ال

نحن مثل سائر الباحثين الطلبة واجهتنا عدة صعو�ت من بينها التعمق في دراسات هذا 

الموضوع مما أدى بنا إلى عدم التحكم في المادة العلمية مع الظروف العائلية القاسية التي مررت �ا 

عائق أما استكمال بحثي هذا، وفي الأخير أتوجه �لشكر إلى الله عز وجل على ولكن هذا لم يكن 

رف الذي وجهنا وكان بمثابة المرشد لنا فنقدم له جزيل شل المفي هذا العمل وإلى الأستاذ الفاض توفيقي

  .الشكر والعرفان ��هود الذي قام به وإلى كل من مد لنا يد العون



  :بطاقة فنية للكتاب 

 بطاقة فنية للكتاب :  

 أسس علم النفس التربوي: عنوان الكتاب  

 محي الدين توق، الدكتور يوسف قطامي ، الدكتور عبد الرحمن عدس: ونالمؤلف  

 دار الفكر للطباعة  والنشر: الناشر  

 م 2003 -هـ1424: سنة النشر.  

 الثالثة: الطبعة  

 ص 455: عدد الصفحات. 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 



الكتاب الذي بين أيدينا هو كتاب أسس علم النفس التربوي ، حيث أن غلاف : نبذة عن الكتاب

هذا الكتاب أسس علم خلقية ذات لونين الجهة العلوية تحتوي على اللون البنفسجي الداكن مكتوب 

�لأبيض عليها عنوان الكتاب كلمة أسس مكتوبة �للون الأصفر وكلمة علم النفس التربوي مكتوبة 

  .بخط كبير كما تحتوي الواجهة على مسافة ذات مرجع بين المؤلفون و العنوان

العنوان مكتوب في الجهة العلوية و المؤلفون في الجهة السفلي من الكتاب حيث ملونة هاته الأخيرة 

 �للون البنفسجي الفاتح ، وفي آخر الواجهة هناك رمز دائرة موجود فيها كتاب مفتوح دلالة على

  1.القراءة

  التعريف بمؤلفي الكتاب 

  :الدكتور محي الدين توق – 1

  الدكتور محي الدين توق:  الاسم

  1944عمان : مكان و�ريخ الولاية

الماجستير والدكتوراه في أمريكا تخصص  –بكالوريوس آداب من الجامعة الأردنية : المؤهلات العلمية

  .1972علم النفس التربوي 

مدير عام التعليم لدائرة التربية والتعليم لدى الأونورا  1996-2000: المناصب التي شغلها

  .اليونسكو ومسؤول عن برامجها في كل من الأردن وسور� ولبنان والضفة الغربية وغزة

رئيس جامعة فيلاديفيا و رئيس مجلس الجامعة ومجلس العمداء وعضو مجلس : 1992-1991

  .الأمناء فيها

دد من الجامعات داخل الأردن و الإمارات العربية والولا�ت أستاذ جامعي وعميد في ع -

 .المتحدة الأمريكية

 : الأوسمة -

                                                           
للطباعة و النشر و  أسس علم النفس التربوي �ليف محي الدين توف، يوسف القطامي ، عبد الرحمن عدس، دار الفكر -  1

  .هـ1424-2003التوزيع ، الطبعة الثالثة



 .2000وسام الاستقلال من الدرجة الأولى  -

 .2001وسام الشرف الأكبر المذهب الموشح �لحرير ، الجمهورية النمسا الفيدرالية  -

 :مؤلفاته -

أساسيات علم  2014مم المتحدة الحكومة الرشيدة ومكافحة الفساد منظور اتفاقية الأ -

 .1989النفس التربوي 

 .2003أسس علم النفس التربوي -

تعريف علم النفس التربوي، مستو�ت الأهداف التعليمية ، الأهداف السلوكية : المقال -

الصفية ومحكا�ا، المفاهيم الأساسية للنمو ومتغيراته وطرق دراسته ، النمو المعرفي للأهداف، 

  1.ة النفسية الاجتماعيةالذكاء ، النظري

 :الدكتور يوسف قطامي  -  2

 الدكتور يوسف قطامي: الإسم -

 )تعلم وتعليم(علم النفس التربوي :التخصص -

 طفولة ونمو معرفي: نخصص �ني -

 علم نفس طفولة: نخصص فرعي -

  (U.C.I.A): عنوان رسالة دكتوراه في جامعة: تخصص مساند -

« Jordanian children’s internatoinality and the validiry, 

reliability, indices to jordanion a chevement responsability ». 

إتجاهات المعلمين نحو .... إشتقاق معايير محلية لمقياس : " عنوان رسالة الماجستير في الجامعة الأردنية

  ".المهنة بعد إستخراج دلالات ثبات وصدق له

  .كاليفورنيا لوس أنجلس الولا�ت المتحدة الأمريكية: عة جام 1985عام : خريج

  ).تعلم وتعليم(قسم علم النفس التربوي  –الجامعة الأردنية كلية العلوم التربوية : العنوان

                                                           
  .We are cirassions 1.18، الساعة 2019نوفمبر  -  1



علم نفس  1985دكتوراه  -علم النفس التربوي ، الجامعة الأردنية 2001أستاذ : المؤهلات العلمية

 - )عمان/الجامعة الأردنية(تربية و�هيل معلمين  1973لوم تربية دب–تربوي تعلم وتعليم وطفولة 

  .عمان –علم النفس ج أردنية  1971بكالوريوس 

عمد دار وائل نمتذج التدريس  2010علم النفس التربوي ، النظرية والتطبيق : الكتب المنشورة

علم . 2007الموهبة والإيداع وفق نظرية الدماغ  2010للأطفال  عمد الذكاء الإجتماعي 2011

  .1998نماذج التدريس الصفي – 2001سيكولوجية التدريس  2005النفس التربوي والتفكير 

حائز على جائزة الكتاب المتميز أحسن عمل أكاديمي بعنوان نمو الطفل المعرفي واللغوي للعام : جوائز

  1.غب الجامعة الأردنية 2000

ولد عبد الرحمن عدس في بلدة عنبتا الواقعة بين طولكرم و�بلس في العام : عبد الرحمن عدس -  3

والده كان مزارعا درس عبد الرحمن عدس في مدارس عنبتا حتى الصف السابع وأكمل أربع  1930

  .سنوات من الثانوية في مدينة طولكرم

امعة الأردنية مواقع إدارية متعددة ، ومنها شغل في الج: عمل عبد الرحمن عدس في الجامعة الأردنية

عميد شؤون طلبة، وعميد كلية وعميد دراسات عليا وغيرها من المواقع تخصصه الدقيق كان في علم 

عبد . ثمة ندرة كبيرة في تخصصه، ويذكر في مجاله د(النفس التربوي في مجال القياس و التقييم إلى الآن 

لمكان الذي ذهبت إليه وحصل على نفس الشهادة درّس في مكة الإله الكيلاني ذهب بعدها لنفس ا

المكرمة في جامعة أم القرى، ونشط في ز�راته العلمية لدول عدة، مثل الكويت وتونس والمغرب 

  .واليمن والإمارات

، علم النفس العام هو عميداً للجامعة الأردنية وصدرت له 2005المدخل إلى علم النفس : مؤلفاته

  .الكتب في مجال علم النفس والتربيةالعديد من 

  2).15(عدد المقالات ). 5(عدد مرات الطباعة ) 3832(عدد مرات القراءة

                                                           
  .س.د.ط.د.ص.مساهمة فعالة في بناء ا�تمع المعرفة د–مكتبة مهارات النجاح الإلكترونية للتنمية البشرية  -  1
  ek/ob .2015 EKTab ltd موقع كتب عربية إلكترونية ، توفره شركة -  2
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يمكــــن تتبــــع ظهــــور علــــم الــــنفس التربــــوي في الفــــترة الواقعــــة بــــين : �ريــــخ البحــــث في هــــذا الحقــــل

جـاءت مـن ميـادين  والاكتشـافاتم كنتيجة لتطور علم الـنفس العـام والمسـاهمات 1800-1850

وكانت البداية أن قامت بعـض الجامعـات مثـل ) 1994(والطب والفلك أخرى تعلم الففيسولوجيا

النــــرويج وجامعـــة يوادنــــد� في إعطــــاء مســــافات في علـــم الــــنفس التربــــوي وكــــان  –جامعـــة نيويــــورك 

، وقــد نظــر إلى علــم الــنفس �نــه  1995الهــدف منهــا إعــداد المعلمــين علــى أســس علميــة منظمــة 

بويــة ، في بدايــة القــرن العشــرين ظهــرت الــدور�ت المختصــة الوســيط بــين علــم الــنفس والممارســة التر 

يشــــــير الأبحــــــاث في مجــــــال علــــــم الــــــنفس التربــــــوي ومــــــن بــــــين هــــــذه الــــــدور�ت مجلــــــة علــــــم الــــــنفس 

 The journal of Educational.1).التربوي

نمـــو  اهتمامـــا�مميدانـــه عـــبر الـــزمن، فقـــد وجـــه البـــاحثون  اتســـاعيشـــير �ريـــخ هـــذا العلـــم وتطـــوره إلى  

وضــوعات المرتبطــة بســكولوجية الــتعلم والمــواد الدراســية كــالقراءة والجلســات ، ولــدى انتشــار مفــاهيم الم

ـــنفس التربـــوي هـــذه المفـــاهيم في مؤلفـــا�م الصـــحة النفســـية والعـــلاج النفســـي فمـــن البـــاحثون  في علـــم ال

القصـير ينطـوي   ودراسا�م والوقوف على أهم الموضوعات التي تناولها علم الـنفس التربـوي خـلال �ريخـه

كــل موضــوع مــن الموضــوعات علــم عــدد مــن الموضــوعات الفرعيــة المرتبطــة بــه، وتشــير إلى مــزيج مخــتلط 

ومتبايــت ينتمــي في معظمــه إلى ميــادين علــم الــنفس الأخــرى حيــث ســعو إلى تحديــد أدق لموضــوع هــذا 

 2.لهالتعلم المدرسي وما ينتج عنه من مشكلات الموضوع الرئيسي  اعتبرواالعلم، حيث 

 

 

                                                           
م دار الكتاب الجامعي عضو 2012-هـ  1433الطبعة الثانية  –الأردن  -،عماد عبد الرحيم الزغول،علم النفس التربوي  -  1

 .23م ص2012دولة الإمارات العربية المتحدة  -اتحادات شرين العرب
  .19،ص2003سنة 4ط.دار الفرقان للنشر والتوزيع،عبد ا�يد نشواني -التربويعلم النفس  -  2
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هـو المـنهج التجـريبي مـن خـلال الدراسـات التجريبيـة علـى الحيـوان :  المنهج المتبع في هذا الكتـاب

إلى الدراســات التجريبيــة علــى المواقــف الصــفية الطبيعيــة وتحويــل هــذه النتــائج إلى مبــادئ يمكــن مــن 

  .من صحة نتائج تطبيقها التأثرخلالها أن تفيد المتعلم من خلال 

من المؤلفات هذا الكتاب في أخذ مادته العلمية من الأخذ من مجموعة  اعتمدلقد : مادة الكتاب

  .تمثلت في مصادر ومراجع

حــاول أصــحاب : القيمــة العلميــة للكتــاب وأهميتــه مقارنــة �لكتــب الــتي تنتمــي إلى قولــه المعــرفي

في عــدة موضـــوعات في علــم الــنفس التربـــوي الــتي تعــني �لدراســـة  هــذا الكتــاب التعمـــق والــتمحص

 اسـتبعادالعملية التعليمية فهذا الكتـاب حـاول شمـول عـدة قضـا� ودراسـتها دراسـة تجريبيـة واقعيـة و 

الشخصــــية والملاحظــــات غــــير  الانطباعــــاتالتعليميــــة الــــتي تعتمــــد علــــى  والآراءوإقصــــاء النظــــر�ت 

المهمــة الــتي يحتــاج إليهــا التلميــذ أو الطالــب   المواضــيعهاب إلى تنــاول الدقيقــة وغــير الموضــوعية والــذ

والمقترحـــات لجـــذب الانتبـــاه وتطبيقـــات نظـــر�ت الـــتعلم كـــالخوض في النظـــر�ت المعرفيـــة والخطـــوات 

ــــتعلم كمفهــــوم  ــــذكاء في  افتراضــــيوالــــذهاب إلى ال ــــتعلم المقصــــود والعــــرفي واســــتخدام مقــــاييس ال وال

   .ا� التي ذات أهمية في هذا ا�الالمدارس وغيرها من القض

  :الأمانة للعلمية للكاتب

الكتـــاب يخلـــو مـــن التهمـــيش أمـــا المصـــادر والمراجـــع الـــتي اعتمـــد عليهـــا المؤلفـــون ذكـــرت في آخـــر -

  1.الكتاب ، مما يصعب علينا الحكم على التزامهم �مانة العلمية أو لم يلتزم

يطبق علم النفس التربوي مناهج علمية في بحـث الظـواهر : مناهج البحث في علم النفس التربوي

التربيــة كغــيره مــن العلــوم الأخــرى، والبحــث في علــم الــنفس التربــوي يجــب أن يحــدد المــنهج المناســب 

 و. مــن بــين عــدد كبــير مــن منــاهج البحــث المختلفــة وفــق شــروط محــددة المقترحــةلمتغــيرات الدراســة 

                                                           
-2003، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع ، الطبعة الثالثة وآخرونمحي الدين توق  ،أسس علم النفس التربوي ت -  1
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 ثلاث أنواع تبعا لزمن الذي تحـدث فيـه الدراسـة كمـا هـو يمكن تصنيف مناهج البحث التربوي إلى

  1:موضح في الجدول وفق معيار زمني

  الخصائص  الزمن  المنهج اسم

  التاريخي

  

  

  الوصفي

  

  

  

  التجريبي 

  

  

  الماضي 

حـــــدثت ظـــــاهرة وانتهـــــت في 

  الماضي

  

  الحاضر

بــــدأت في الماضــــي ومازالــــت 

  قائمة

  المستقبل

ــــــــــــــتي يحــــــــــــــدثها  الظــــــــــــــواهر ال

  .الباحث

ـــــــدرس خصـــــــائص وطبيعـــــــة  ي

  .الظواهر التربوية الماضية

  

.. . وصف الظـواهر التربويـة 

  .تمهيداً لتغييرها

  

  

معرفــة العلاقــات الســببية بــين 

  . المتغيرات في جو مضبوط

في مجـال الدراسـات علـم الـنفس التربـوي لـذلك  اسـتخداماويعمد المـنهج التـاريخي أقـل هـذه المنـاهج 

  2.سيتم الحديث عن المنهج الوصفي والتجريبي بشكل خاص

  : أهمية علم النفس التربوي

في ضــوء الأهــداف العامــة و الخاصــة لعلــم الــنفس التربــوي تتضــح أهميتــه في مجــالات عديــدة يمكــن 

  استنتاجها

 :أهميته في حيث تمكن .من خلال موضوعاته ومجالاته المختلفة  

 3.تزويد المعلم �لمبادئ و الأسس و النظر�ت التي تفسر و تتحكم التعلم والتعليم

                                                           
  .15-14والدراسات،صمركز نماء البحوث  -شكيرمقال مدخل إلى علم النفس التربوي لدكتور ربيع  -  1
  .1998الأردن-عمان–سيكولوجيل التعلم والتعلمي الصف دكتور يوسف القطامي، دار الشروق  -  2
  .13س ص.د.ط.مدخل إلى علم النفس التربوي ، مركز نماء البحوث و الدراسات و -ينظر مقال دكتور، ربيع شيكر -  3
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  :ا أن أهمية علم النفس التربوي تكمن في مك

استبعاد كل ما هو غير صحيح حول عملية التعلم والتعليم والتي تعتمد على ملاحظات غير دقيقة 

 .وخاصة التي تعتمد على الخبرات الشخصية

 .مساعدة المعلم في التعرف على مداخلات عملية التعلم

والنظــــر�ت النفســـية في مجـــالات النمــــو و الدافعيـــة و الــــذكاء و الاســـتفادة مـــن المبــــادئ و المفـــاهيم 

 .الذاكرة و التفكير

  1.حل المشكلات لفهم عمليات التعلم و التعليم وتوجيهها وتقديم التطبيقات التربوية

  : النفس التربويعلاقة علم النفس بعلم 

أن دراســة ســلوك أو تعــرف المــتعلم " نجــد عبــد ا�يــد نشــواقي لديــه رأيــه في هــذا الصــدد حيــث قــال

 2".خلال ما درسته لعملية التعلم داخل الصف

هـي عمليـة يـتم فيهـا تخطـيط وتـنظم لبلـوغ هـدف معـين حسـب  :ماهية العملية التعليمية التعلميـة

�ــدف إلى تحقيــق الــتعلم لــدى التلميــذ اليــوم ليصــبح معلمــا : "عمــل الكاتــب سمــير محمد يقــول ��ــا 

 3".غداً وتعليم التلميذ ليبح معلما في المستقبل

 : أهمية علم النفس التربوي ودوره في تطوير العملية التعليمية

حيث يؤكد الـدكتور التربوي بكافية العلوم إلى التطوير والتقدم �لعملية التعليمية  يسعى علم النفس

 4.في مختلف نواحي عملية التعليم والتعلم ببصيرةمحمد جاسم �ن دور هذا العلم يزود المعلم 

  

  

                                                           
أستاذ المادة حيدر حاتم  2التربية الأساسية قسم اللغة الإنجليزية المرحلة كلية –النفس التربوي للمعلم أهمية علم ينظر، مقال  -  1

  19:24:31 21/11/2016....فالح
  .19،ص2003 4ينظر عبد ا�يد نشواقي، علم النفس التربوي، دار الفرقان، الأردن ،ط -  2
  .22،ص1998دار النهضة العربية للطباعة والنشر بيروت ط  ينظر سمير محمد كبريت، منهاج المعلم و الإدارة التربوية ، -  3
  .22جاسم العبيدي ، علم النفس التربوي وتطبيقاته، المرجع السابق ،صمحمد  -  4
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لقـد تحـددت التعريفـات لعلـم الـنفس حسـب :  الكتاب على أسس علم الـنفس وعلاقتـه �لتربيـة

حيـــاة الانســـان فقـــد وردت عـــدة تعريفـــات لـــه عنـــد جلـــة مـــن تطـــور هـــذا العلـــم كونـــه يشـــتمل علـــى 

  .الكتاب نذكر بعضهم

  1.يعرفه جاء في تعريف أحمد عبد الخالق �نه العلم الذي يدرس سلوك الكائنات العضوية-1

فقال الراسة العلمية لسـلوك الكائنـات الحيـة بمـا في ذلـك  ونجد محمود عبد الحليم أنه أتى بتعريف له

  2".الإنسان

ذلـك الحقـل الـذي يعـني بدراسـة السـلوك "كما يذهب عبد الرحيم الزغلـول و يقـدم لـه تعريـف �نـه 

  3".الإنساني في مواقف التعلم والتعليم من خلال التزويد والمبادئ والمفاهيم والمناهج

  : لم النفس التربويأهم الموضوعات التي عالجها ع

يبحــث علــم الــنفس في عــدة موضــوعات الــتي �ــم بنفســية الإنســان مــن بينهــا : علــم الــنفس التربــوي

الجانب التربـوي ونجـد محمد جاسـم العبيـدي يـرى �نـه أن العلـم التطبيقـي مـن فـروع علـم الـنفس العـام 

  4.الذي يكون موضوعه الإنسان

تطبيــق نتــائج البحــوث والنظــر�ت النفســية في ميــدان التربيــة " يوضــح علــم الــنفس التربــوي �نــه كمــا

  5".والتعليم

تطبيق المعطيات علم الـنفس في ميـدان التربيـة و أنـه الدراسـة " كما وجد� صابر خليغذفة يرى �نه

  6".المنظمة لدراسة تطور الفرد

                                                           
  .24ص.ط.د.ينظر، محمود منجي، علم النفس التربوي للمعلمين ،دار المعرفة الجامعية ،جامعة الإسكندرية  د -  1
محمود فتحي عكاشة، محمود العيد أبو حلاوة، مدخل إلى علم النفس جامعة العلوم و التكنولوجيا ، صنعاء  -  2

  .17،ص3،1934ط
  .24،،ص2004 2مبادئ علم النفس محمد عبد الرحيم الزغلول ، دار الكتاب الجامعي الأردن ،ط -  3
  13،ص1،2009عمان ،ط الثقافة،محمد جاسم العميدي، علم النفس التربوي وتطبيقاته ، دار  -  4
  .23،ص1،2002دار المسيرة،عمان ،ط الطالب الجامعي والمعلم الممارس،(حسن أبو ر�ش، علم النفس التربوي،  -  5
  .41-40،ص2،2009عمان الأردن، ط دار اسماة للنشر والتوزيع، صابر خليفة، مبادئ علم النفس التربوي، -  6
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     .علم النفس التربوي المقدمة فيهذه كانت بعض المفاهيم 

  :الحقل المحور في الكتاب

تناول هذا الكتاب معالجة بعض المفـاهيم وموضـوعات علـم الـنفس التربـوي الـتي لـديها علاقـة هامـة 

بعمليــة الــتعلم والتعلــيم لعمليــة علــم الــنفس في خدمــة العمليــة التعليميــة والتطــرق إلى مفهــوم الهــدف 

مصــادر الأهــداف إلى أمثلــة علــى النــواتج التعليميــة المتوقعــة و  التعليمــي والتخطــيط للتعلــيم والتطــرق

التعليميــة والتقســيمات الفرعيــة لمكــو�ت ا�ــال المعــرفي وذكــر أيضــا النمــو وطرائقــه و مراحــل الفــترة 

ته والعوامل المختلفة الحرجة وذكر لهم النظر�ت كما تحدث هذا الكتاب على قياس الذكاء واختيارا

يطــرأ علــى مســتواه كمــا تطــرد علــى تطبيــق نظريــة الــتعلم في الصــف والفــرق بــين فيــه والتغيــير الــذي 

  .التعلم والتعليم

 :تكونت فصول الكتاب من عشرة فصول ، يمكننا تصنيفها في خمس مجالات هي كالآتي

�لأمـــر بتعريـــف علـــم الـــنفس التربـــوي وعلاقتـــه بفـــروع علـــم الـــنفس إضـــافة إلى ا�ـــال الأول ويتعلـــق 

والأهـداف والأدوار والمنـاهج وصـول إلى التأهيـل . امل المؤثرة في فاعلية التعلـيم والـتعلممكو�ته والعو 

 .التربوي والقدرات المتطورة

ويتعلـــق بطبيعـــة الأهـــداف التعليميـــة و الأســـاليب صـــياغتها و تصـــنيفها في ا�ـــالات : ا�ـــال الثـــاني

  .الموضوعاتالفصل الثاني الثالث الرابع معالجة هذه  المعرفية و قد تناول

ويتعلـق �لنمـو المعـرفي و اللغـوي والنفسـي وبعـض النظـر�ت عنـد أبـرز المـؤلفين وكمـا : ا�ال الثالث

للــــتعلم عنــــد برونــــزون و جانبيــــه وقــــد نوقشــــت هــــذه الموضــــوعات في الفصــــلين  الاســــتعداديتضــــمن 

  .الخامس و السادس 

ويتعلــق تعريــف الــذكاء وقياســه ومحدداتــه وكيفيــة قياســه في المــدارس كمــا تنــاول أيضــا : ا�ــال الرابــع

وقد يتناول الفصلان السـابع و الثـامن  الاجتماعيةمراحل نمو الشخصية من خلال النظرية النفسية 

  .معالجة هذه الموضوعات
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الفرديــة في الإنتبــاه و  ويتعلــق هــذا الأخــير بطبيعــة الدافعيــة تطــور مفهومهــا والفــروق: ا�ــال الخــامس

خطـوات تعـديل السـلوك ، معالجـة المشـكلة وتضــمن أيضـا مفهـوم التعلـيم الصـفي العوامـل المــؤثرة في 

    1.سلوكية لتحسين التعليم  اقتراحاتالتعلم و 

  :القضا� المطروحة في الكتاب

�لمســـائل التربويـــة الأمـــر  اهتمامـــهلقـــد تعـــددت مواضـــيع حقـــل علـــم الـــنفس التربـــوي مـــن خـــلال 

الذي أفقده الهوية ودفع العديد من علماء النفس إلى التسـاؤل حـول حقيقـة وجـوده و أدواره ولعـل 

�لقضـا� العلميـة والتطبيقيـة  اهتمامـهما يميز عالم النفس المعاصر عن أسلافه مـن علمـاء الـنفس هـو 

لنظريــة ومــن بــين القضــا� الــتي أخــذت الــتي تشــغل ��تمعــات البشــرية أكثــر مــن اهتمامــه لقضــا� ا

  .اهتمام كبير من علماء النفس المحدثين فهم عملية التعليم و التعلم

لقــد تطــرق الكتــاب هــذا إلى العديــد مــن القضــا� و المواضــيع الــتي يشــتمل عليهــا حقــل علــم الــنفس 

تركيــز فيهــا علــى التربــوي، و لاســيما تلــك المتعلقــة �لعمليــة التربويــة وقــد تم طــرح مواضــيع اقتصــر ال

ـــنفس التربـــوي بفـــروع علـــم الـــنفس ومكـــو�ت علـــم الـــنفس التربـــوي التأهيـــل المصـــادر  علاقـــة علـــم ال

والأهــداف بكافــة أنواعهــا مــع تصــنيفها مــع التأكيــد علــى القــدرات العقليــة والحركيــة مــع ذكــر نمــوذج 

علـى الـذكاء تأكيـد للمؤلفين و التركيز على النمـو وطرائقـه ومبادئـه وبعـض النظـر�ت �لتفصـيل و ال

 -مقاييسه مع ذكر طبيعة الدافعية وتطورها وتصـنيفها وكيفيـة ز�د�ـا عنـد الطالـب وكيفية استخدام

   2.كما توفي في هذا الكتاب على مفهوم التعلم ونظر�ته

                                                           
  .131-130، الصفحات 10-9الدين توق وآخرون كولجيت الموضوعات الفصلين أسس علم النفس التربوي، محي  -  1
  .155-201عبد الرحمن عدس،ص يوسف قطامي، �ليف محي الدين توق، -أسس علم النفس التربوي -  2



 

 

 

 

 

 

 

 

  الفصل الأول

  تلخيص الكتاب 
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القضا�  �هتمام، تطرق فيها لعلم النفس وتطوره الذي يتميز بمقدمةبدأ الكاتب فصله هذا 

  1.عملية كالعلم والتعليم

  :علاقة علم النفس التربوي بعلم النفس العام: المبحث الأوّل

علم النفس التربوي بسلوك إنساني في الموقف التربوية فقط بينما علم النفس العام يهتم  يهتم

 يتدخل هذين العلمين في طريقة البحث وهي طريقة في الأهداف�لسلوك إنساني بصفة عامة، ويمكن 

    2.التنبؤوالفهم 

لم النفس التربوي، قد يرى المؤلفون أن عملية التعليم محور أساس الع: مكو�ت علم النفس التربوي

المشترك بين علماء التعلم وعلماء النفس التربوي،  الاهتمامنشأ عنه عدد كبير من الأبحاث من خلال 

بينما المنشغلون بعلم . اكتسابهعلماء التعليم يركزون على طبيعة التعلم والعوامل المؤثرة فيه وطرق 

توى نمو المتعلم وتحديد الطرق الفعالة في النفس التربوي يحددون نوع التعليم ومدى ملائمته لمس

بين المعلم والمتعلم التي تساهم في ضمان حسن سير الحصة التعليمية من أجل تحقيق تعليم  الاتصال

  3.فعال

الخصائص التي تميز كل عنصر من أبرز هذه العوامل : عوامل المؤثرة في فاعلية عملية التعليم وتعلم 

  :العملية التعلميةمن عناصر 

  :خصائص التي تميز كل عنصر من عناصر العملية التعلمية

  .فالمتعلمون يختلفون عن بعضهم البعض: خصائص المتعلم

  .أي كفاءة المعلم وذكاه وميوله الشخصية: خصائص المعلم

                                                           
  .14، دار الطباعة والنشر والتوزيع،ص1424 - 2003، 3وآخرون، طمحي الدين توق  ،أسس علم النفس التربوي: ينظر -  1
  .15المرجع نفسه ص :ينظر -  2
  .16المرجع نفسه ص: ينظر -  3
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وهذا يؤثر على نتائج التعلم لذا ترتبط شخصية المعلم بطرق التدريس الفعالة : سلوك المعلم والمتعلم

  1.على التفاعلالقائمة 

  .تكون من خلال توفير تجهيزات و الوسائل التعليمية : الصفات الطبيعية للمدرسة

  .تختلف ميولات التلاميذ في المواد الدراسية وبذلك يختلف التحصيل الدراسي أيضا: المادة الدراسية 

  .ن منها الصف المدرسيالتي تكو  الاجتماعيةإن فاعلية التعلم والتعليم تتأثر �لتربية : صفات ا�موعة

  .القوى الخارجية التي �ثر في فاعلية التعلم، فنظرة ا�تمع عامل هام يؤثر في التعليم

علم النفس التربوي لتحقيق أكبر قدر ممكن يهدف  :علم النفس التربوي في خدمة العملية التعليمية

فدور علم النفس لا يقتصر على تزويد المتعلم �لمعلومات من إمكانيات المعلم والمتعلم على حد سواء، 

من خلال تزويده �لوسائل التي تساعده على تحقيق أهدافه التي يستطيع �ا المعلم مساعدة المتعلم إلى 

تحقيق أكبر من الأهداف تحقيق إدارة دينامكية لسلوك الإنسان ، وخلق ظروف تعلم ملائمة والشعور 

  2.نمو العام المتعلم و إدراك إثر العوامل التربوية المختلفة بما فيها شخصية لمعلم نفسهال اتجاه�لمسؤولية 

الكاتب أن علم النفس التربوي يهدف إلى تحقيق فعالية في العملية يرى : أهداف علم النفس التربوي

التعلم والتدريس التعليمية لذلك يهتم هذا العلم �لمعلم والمتعلم بشكل أساسي ويهتم �لنماذج ونظرية 

التي ينبها كلامها يهدف تحسن عملية التعليم و التعلم وتحقيق التغيرات النمائية التطورية لتشكيل 

  3.شخصية متكاملة لدى الطرفين

  

  :يتغير دور المعلم بتغير المواقف: أدوات المتعلم المتغيرة

  4.المعلم مدير للعملية التربوية يخطط، ينظم وبعد الموقف التربوي - )1

                                                           
  .   17صوآخرون، محي الدين توق  ،التربويأسس علم النفس : ينظر -  1
  .19،20المرجع نفسه، ص : ينظر -  2
  .21،23،24المرجع نفسه، ص: ينظر -  3
  .24، صوآخرونمحي الدين توق  ،أسس علم النفس التربوي: ينظر -  4
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  .المعلم كالطبيب العام، يعالج معظم المشكلات التي تواجه الملية-2

  .أدوات الدفع الذاتي لجعل المتعلم نشطا امتلاكالمعلم مثير لدافعية أي -3

  .المعلم نموذج هو قدوة لتلاميذه في السلوكات والتفكير وشخصيته-4

  .المعلم خبير يلم �لمعرفة النظرية التي نظم صانع القرار-5

الطريقة التي يتبعها علم النفس في وصف السلوك لا  إن: مناهج البحث في علم النفس التربوي

طبيعتها عن الطريقة التي يتبعها أي عالم الآخر، حيث يلاحظون السلوك ويحاولون ربطه في تختلف 

  1.بعوامل معينة وهذا ما نقول به في حياتنا اليومية عندما نحاول تفسير سلوك الآخرين

ه من مصادر يمعلم النفس التربوي مبادئه و مفاهيستمد : مصادر المعلومات في علم النفس التربوي

  .عديدة، يتبع أساليب للحصول على المعلومات

حيث يمد� بميدان التربية بعدد من المبادئ والتعليمات : التجريب يعتمد من أهم المصادر -1

  2.والقوانين

للحصول على المعلومات في علم النفس التربوي فقد يلاحظ المعلم من أهم الطرق : الملاحظة-2

  .فعالية بعض الأساليب عن الأخرى ويختار أسلوب مناسب

التي تعطينا معلومات وبيا�ت عن المتعلم بمعرفة شعور زملائه وأقرانه : إختبارات البيومترية-3

  3.الاجتماعيوتساعد على معرفة التركيب 

 لاختيارتساهم في جمع المعلومات المناسبة : والاتجاهالواقعية  والاستبيا�تالإستثمارات -4

  .لا�م وعقائدهمو مي و واتجاها�مالفرضيات والبحوث التربوية النفسية بمعرفة إدراك الأفراد 

وتبرز نجاح أو فشل  الاختباراتتحديد قدرات الفرد عند أداء : الذكاء والتحصيل اختيارات -5

  .بعض الأفراد

أي قياس الطول والوزن تستخدم للحصول على معلومات وبيا�ت الأطفال : المقاييس الفز�ئية -6

  4.في مرحلة النمو معينة ومقارنتها بمرحلة أخرى

                                                           
  .32،33ص المرجع نفسه،  :ينظر -  1
  34ص المرجع نفسه،  :ينظر -  2
  35المرجع نفسه، ص :ينظر -  3
  .35ص وآخرون، محي الدين توق  ،أسس علم النفس التربوي: ينظر -  4
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مرور المعلم المبتدأ بخبرات التأهيل الأكاديمي  إنّ : مصادر المعلم المبتدئ في الأداء الصفي -

التي يعرضها  الإجراءاتيجعله يتطلع للوسائط التي تنجح مهمته الصنعية الأدائية لفلك تنوع 

 .بتنوع مصادر خبراته 

، خيرات التأهيل البحوثخبرات الزملاء الممرسين ، خبرات الدراسات و - 2المحاولة والخطأ -1

  .يعمل �االملكي، الطريقة التي 

ويرى الكاتب أن المعلم توجهه مشكلات ومواقف في التدريس عليه أن يواجهها ويجد حلول 

  1.لها

يسعى علماء النفس التربوي لإيجاد طرق مناسبة لإعداد : التأهيل التربوي والقدرات المتطورة

المعلمين و�هليهم وفق برامج محددة تساعدهم على إنجاح مهمة التعلم والتعليم وتتباين 

المتدرب من التدرب الذي  ةاستفادالقدرات المتطورة بين الطلبة والمعلمين وهي محددة بمدى 

  2.يحتاجه

اب نظرية التدريس لابد من تطور، ما يمكن إتباعه عند يدعو الكتاب في غي :نموذج التدريس

نموذجا للتدريس يمكن أن يساعد  1562طور، حليس التخطيط لعملية التدريس، لقد 

المدرس ويقسم جليسر عملية التدريس إلى أربعة أقسام فمن علاقة منطقية كلية نوضحها  

  :كالآتي

التي يجب أن يحققها المتعلم عند إ�ائه هي عبارة عن تلك الأهداف : الأهداف التعلمية- )1

  .وحدة دراسة أو مررا وتختلف في مدها وطبيعتها

هو مفهوم يشير إلى صف المتعلم بخصائصه الكلية المؤثرة في موقف  :السلوك المدخلي - )2

التعلم فلكي يتمكن المعلم من أن يبدأ تدريسه بشكل مناسب ولتحقيق أهدافه لا بد من أن 

  يتعرف ولو 

                                                           
  .37المرجع نفسه، ص: ينظر -  1
  .38، صالمرجع نفسه: ينظر -  2
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  .جة بسيطة إلى ما تعلمه في السياق و إلى قدراته العقليةدر 

والتي تشير إلى الكيفية التي ينقذ فيها المدرس عملية التعلم والتعليم : الأساليب التعلمية-3

القرارات حول تقديم المادة الدراسة وطبيعة النشاطات الصيغية الدراسية إلى  اتخاذبما في ذلك 

  .تعليم المادة

المقصود �لتقويم هنا، هو التقويم الكلي الشمولي الذي يمثل تقويم النتاج وتقويم  :الأداءتقويم 

طريقة وهذا مما تشير إليه عملية الرابعة في النموذج ، الذي يقدم للمعلم مساعدة في تخطيط 

تعلمه فإننا ستعتمده لمنوذج لتخطيط محتو�ت هذا الكتاب وتطبيقها بحيث تعطي أكبر قائدة 

  1.نة للدارسممك

  :مستو�ت الأهداف التعليمية: المبحث الثاني

يرى المؤلفون أنّ فلسفة التربية �تم �لأهداف العريضة والقيم أو المبادئ التي تحتضنها الأنظمة 

  2.التعليمية، كو�ا تركز على الأهداف السامية للجهود التربوية ، أن التركيز قام على مصلحة المتعلم

  :يجب أن يقوم �ا المتعلم تتمثل في وأن هناك سلوكات

 .المتعلمين إنجازاتتحديد الأهداف التعليمية وتوضيحها، تحديد  -

 3.تحديد العوامل التي تُساعد الطلاب على تحقيق الأهداف -

يرى الباحثون أن الفلسفة التربوية يجب أن تترجم إلى أهداف تربوية وأن هذه : الأهداف التعليمية

  :م إلى أهداف تعليمية ، أن الأهداف تشمل ثلاثة أنواعالأخيرة يجب أن تترج

 .صية إنسانشخللجانب العقلي المعرفي من  أهداف -

 .الانفعاليأهداف للجانب  -

 1.أهداف للجانب الحركي المهاري من شخصية إنسان -

                                                           
  .40أسس علم النفس التربوي ، محي الدين توق وآخرون ، ص: ينظر -  1
  .45، صالمرجع نفسه: ينظر -  2
  .46، ص المرجع نفسه: ينظر -  3
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يرى المؤلفون الهدف برأي ميجو، عبارة توضح في تغيير متوقع في سلوك : ماهو الهدف التعليمي

  :وأن هذه العبارة لها مزا� تعبر عنها وهي المتعلم

رغبة في تغيير متوقع ، سلوك المتعلم ، مزا� يمكن ملاحظتها وقياسها و�لتالي فإن الأهداف  -

التعليمية تتمثل في عبارات أو جمل مكتوبة بدقة، لوصف الطريقة التي يتصرف �ا الطالب في 

  2.المسار الدراسي

الأهداف التعليمية المكتوبة تعتبر مؤشرات نستطيع بناء عليها أن تقيم عملية التعلم وتقدم  إن -

المتعلمين فعند تحديد الأهداف يتمكن التعلم من أن يحكم على مقدار تقدمه في التعلم عن 

  3.طريق قربه أو بعده أو يعمد عن تحقيق الهدف

  :لية التعلم و التعليم وهيفمن دون أهداف لا تصبح لدينا خصائص ثلاثة في عم

 .من دون الأهداف لا يكون التقويم دقيقا -

 .المواد والمحتوى اختيارمن دون الأهداف لا نستطيع  -

 .من دون الأهداف لا يمكن للمتعلم أن يقيم تحصيله أو أداءه -

  

  

 

 

  :الأهداف و التخطيط للتعليم

                                                                                                                                                                                     
  .47ص وآخرون ،محي الدين توق  ،التربويأسس علم النفس : ينظر -  1
  48، صالمرجع نفسه: ينظر -  2
  49، صالمرجع نفسه : ينظر -  3
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يرى الكاتب أن تحديد الأهداف العامة هو الخطوة الأولى في : صياغة الأهداف العامة -1

التخطيط التعليمي بدل السلوكات المحددة التي يفترض �لتلميذ أن يقوم �ا وأنّ هذه 

 1:السلوكات تقدم مؤشرات لعملية التدريس مثل القائمة التالية من الأفعال

 

  

 

إن الخطوة الثانية في التخطيط التعليمي بعد تحديد الأهداف العامة هي : صياغة المحددة -2

 تبقىتحديد الأهداف المحددة و الخاصة وإذا لم تترجم هذه الأهداف إلى سلوكات فإ�ا 

 2.أن يعرف حقائق معينة عن التاريخ العربي: الهدف العام: غامضة ومبهمة ، مثال

إن سهولة الهدف وصعوبته يحُددان النتاجات أو :  الحصول على عينة من السلوك -3

 .المنطق العقلي للقيام �ا استعمالالسلوكات المحددة التي يجب دوما 

  3.مهارات التفكير النقدي في أثناء القراء استعمال: مثال

  :ومن نتاجاته التعليمية كالآتي

 .أن يعُرف بين الحقائق والأجراء -

 .تالاستدلالاأن يعُرف بين الحقائق و  -

 .أن يبُين علاقات السبب والنتيجة -

  وعلى الرغم من أن هذه القائمة غير كاملة إلا أ�ا تقدم لنا صورة واضحة عن ماهية الطالب الذي 

  

  1.يستخدم التفكير النقدي في أثناء القراءة

                                                           
  .51-50أسس علم النفس التربوي ، محي الدين توق وآخرون ، ص : ينظر -  1
  .52-51، ص المرجع نفسه : ينظر -  2
  .52، ص المرجع نفسه : ينظر -  3

  أن يطبّقَ                       أن يعرفَ                            أن يستوعبَ   

 أن يحللَ                              أن يركبَ                             أن يقوّم
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  :هداف السلوكية الصفية ومحاكا�االأ: المبحث الثالث

  :يلي يذكر الكاتب السلوكية الصفية ويوضحها �مثلة يوجزها في ما

 .معرفة أهداف السلوكية وفتر�ا -

 .تحديد أهمية الأهداف السلوكية -

 .معرفة علاقة بين الأهداف وتطوير المنهج، تحديد مصادر الأهداف التعليمية -

يرى المؤلفون أن نتائج التعليمية يتحقق بعد مرور  :الأهداف السلوكية بوصفها نواتج تعليمية

و  2.فترة تعليمية، وتفاعل مع مادة ما، وما يرافقه من تغيير الأداء السلوكي الذي يحققه الطالب

لا يمثل النتائج التعليمية عادة النشاط الطلبة، سواء تفاعل ، أو تنظيم المادة الدراسة أو عملية 

  .نسخ الدرس

يرى كاتبان أن السلوك التعليمي صفي سلوك معقد ولفهمه لابدُّ من : وكيفكرة الهدف السل

تحليله إلى أجزاء، مثل أداءات سلوكات صغيرة يمكن تحديدها ، ويمكن ملاحظتها وقياسها، 

  3.وتقويمها بسهولة

  .كما يرون أن تحديد أداء سلوك الذي سيؤديه الطالب بدقة في �اية التعليم

 .إلى أجزاء بسيطة تجزئة السلوك التعليمي -

 4.تحكم في موقف التعلم وضبطه، والسيطرة عليه -

حيث يستعرض كاتبان الأداء التربوي الذي يحققه الهدف السلوكي، : أهمية الأهداف التعليمية

  :ازها في ما �تييجوخصائصه، وأهمية يمكن إ

 .وتقويمهاكلما كانت العبارات السلوكية الجزائية قابلة الملاحظة يمكن قياسها  -

 .يمكن من معرفة المتعلم، من خلال أدائه في �اية التعليم، ومنه يمكن توجيه وتقويم الأداء -

                                                                                                                                                                                     
  .53، صالتربوي ، محي الدين توق وآخرون أسس علم النفس: ينظر -  1
  .57، صالمرجع نفسه :ينظر -  2
  .58المرجع نفسه ، ص : ينظر -  3
  .59المرجع نفسه ، ص : ينظر -  4
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 .تحديد السلوك النهائي المرغوب فيه للمتعلم، بدقة يساعد المعلم على وضع خطة -

 1.أساليب أكثر موضوعية اختيارصياغة الأهداف السلوكية تساعد المعلم على  -

 

 يقول كاتبان أن المنهج يتكون من أربعة عناصر تعرف بنموذج: الأهداف وتطوير المنهج

OCME وهي:  

   

  

    

                                                    

  

  

     

  في المنهاج  OCMEنموذج 

من خلال النموذج يتضح أن الأهداف هي المخطط الذي منه طريقة يرتقي �لمحتوى الذي يضم 

  2.ومنه تظهر الأهداف والاتجاهات  والمبادئالمعلومات 

و  المؤلفان أن تحديد الأهداف التعليمية مرتبط �لسلوك و الأساليب يقول: الأهداف والتدريس

أيضا  الأهداف التعليمية خطوة أولية في التخطيط للتعليم الصفي، والأنشطة ، وتقويم الأداء، وتحديد 

تحدد تقويم و الأداء ونوعه، �ضافة إلى عملية التدريس وهي عملية مستمرة ومتتابعة، ومنظمة 

ومخططة تسيير تستدعي النظر بين الوقت والآخر، وفق ما تسير لدى المعلم من تغذية رجعية �ا نتائج 

  3.ل عليها سواء في التقويم التكويني أم في التقويم النهائي الفصليالتقويم التي تحص

                                                           
  .60أسس علم النفس التربوي ، محي الدين توق وآخرون ص : ينظر -  1
  .61المرجع نفسه ، ص : ينظر -  2
  62، ص المرجع نفسه : ينظر -  3

E   التقویم 

 O الأهداف

 Cالمحتوى

Mالطریقة 

 المنھج



تلخيص الكتاب .........................................................................الفصل الأوّل  

 

 
21 

 

�لنموذج تدرج فيه أهداف العامة إلى  �لاستعانةيوضحان في هذا عنصر : مصادر أهداف التعليمية

مصادر أول هو ما الذي يريده ا�تمع يتحقق  الأهداف السلوكية محددة تعد الفلسفة التربية والتعليم ،

  1.�لمدرسة التحاقهملدى أبنائهم عن 

  فلسفة التربية والتعليم            

  أهداف المرحلة التعليمية              

  أهداف مواد كل مرحلة            

  أهداف مواد كل صف            

  )الأهداف السلوكية( أهداف حصة             

التي تصف سلوك معين، يمكن يعرفونه على أنه نوع من الصيغة اللغوية : الهدف السلوكي التعليمي

ملاحظته وقياسه، يتوقع ان يكون المتعلم قادرا على أنه في �اية نشاط التعليمي، �لإضافة إلى أنه 

  .ملاحظتهالأداءات المحددة التي تكتسبها الطلبة، يصف الهدف السلوكي من خلال ما تقدم من 

 .الهدف يتضمن صياغة لغوية -

 .يتضمن سلوكا معينا يمكن ملاحظته وقياسه -

 2.الهدف سلوكي �تج التعليمي -

  :ويقسمها إلى ما يلي: صياغة الهدف السلوكي

 .تحديد سلوك المتعلم وينبغي أن يكون واضحا دقيقا -1

 .نحديد المحتوى المرجعي الذي يتضمنه الهدف -2

 3.مستوى الأداء المطلوب الذي يعبر عن تحقيق المتعلم الهدف تحديد -3

  :وهي كالآتي: خطوات اشتقاق الأهداف السلوكية

الهدف العام البعيد المدى، يختار من طرف فلسفة التربية والتعليم ويمكن توضيحها  اختبار -1

 .�ختيار الأهداف الآتية في الصف

 .الاجتماعيكي نتمية المهارات القرائية، تنمية أداب السلو  -

                                                           
  63ص ،التربوي ، محي الدين توق وآخرون أسس علم النفس : ينظر -  1
  .66المرجع نفسه، ص : ينظر -  2
  .67، صالمرجع نفسه : ينظر -  3
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 1.تنمية القدرة على التعاون مع الأخرين -

 :تحديد الأهداف الفصلية -2

 .المهارات القرائية في نطق كلمات جديدة استعمال -

 .بعض عبارات ا�املة استعمال -

 :ويمكن تحقيق ذلك من خلال: تحديد الأهداف السلوكية لدرس معين -3

 ).ذهب الولد إلى المدرسة(قراءة الكلمات في جملة  -

 ).ركض الكلب إلى الدار(قراءة الكلمات في جملة  -

 2.أن يكتب الجملة بخط مقروء -

في  اندماجهالمؤلفون أن المتعلم ما يحقق جراء  يرى: أبعاد الأهداف السلوكية الثلاثة: المبحث الرابع

أهداف معرفية وجدانية تفسيرية، وتقوم على : ويصنف إلى أهداف هي موقف التعلم يتنوع و يختلف

  3.يمكن وضعها في صورة تغيرات معينة وسلوك الطلبة قتراضالا

أشار الكتاب أن تصنيف الأهداف السلوكية يمكن أن يحقق : أهمية تصنيف الأهداف السلوكية

معرفي يوفي نموذج تعليمي، يشخص مشكلات التعلم ، يساعد  ببناءأهداف منها، يعزز التعلم، يزود 

  4.في منع قرار يتعلق �لتعليم

وهي التي تركز على عملية التذكر وإعادة إنتاج خبرة ما ، قد تم تصنيفها وفق  :الأهداف المعرفية

  5.تصنيف بلوم إلى ستة عمليات ذهنية

  

  

  

  

                                                           
  .68، صالتربوي ، محي الدين توق وآخرون أسس علم النفس : ينظر -  1
  .69المرجع نفسه، ص : ينظر -  2
  .73المرجع نفسه، ص -  3
  .74المرجع نفسه،ص -  4
  .75،ص نفسهالمرجع : ينظر -  5
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  :التقييمات الفرعية مكو�ت ا�ال المعرفي

أشار أصحاب الكتاب إلاّ أن أهداف قسمت إلى تقنيات فرعية لكل مستوى منها مجال بلوغ معرفي، 

ا المستوى الثاني هو المستوى لمحسوس أمّ اوتضمن تحديد ثلاث مستو�ت فرعية هي المستوى الإرتباطي 

المفهوم الذي يفجر المستوى الرابع والمستوى الثالث تطبيق المعرفة والمستوى الثاني إستعاب المعرفة 

والمستوى الثالث يفخم المستوى و الإبداعي الذي يتطلب االمهارات العقلية والسادس تقويم المعرفة 

  1.والخامس تركيب المعرفة

  

                                                           
  .76أسس علم النفس التربوي ، محي الدين توق وآخرون ، ص -  1

  +تقويم

+معرفة+تركيب+تحليل

 تطبيق+ فهم

 تركيب+ تحليل+تطبيق+ فهم +معرفة 

 تحليل+  تطبيق+ فهم+معرفة

 تطبيق+ فهم+معرفة

 فهم+ معرفة 

 معرفة
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المهارات والعادات ترتبط مجال تطور المهارات وتعرف الماهرة النفس حركية : الأهداف والنفس حركية

الحركية ومهارات لها  الاستجا�ت��ا نشاط سلوكي ينبغي على المتعلم أن يكتسب فيه سلسة من 

مراحل، مرحلة  نفسي وفيه يدرك الفرد الحركية والثاني يتمثل في الممارسة وتتضمن ثلاثة -1: جانبين

  1.تقديم المهارة ، تعليم المهارة، إعداد والتدريب على المهارة

في التعلم إن تشكل  الاتصاليةأحد العناصر  اتجاهاتتغيير : الإيجابية نحو التعلم الاتجاهاتتطوير 

مستوى  هذه النتاجات أحد الجوانب التي تساهم في تطوير الخصائص للمتعلم بحيث صنف كاراتول

  2.الأهداف في مجال الوجداني وقام بتحديد خمس مستو�ت

أمثلة على أفعال تستخدم في   المستوى في ا�ال الوجداني

  صوغ الأهداف

المحتوى الذي يتكون في هذا 

  المستوى

لأمر ما  الانتباه، الاستقبال

  واستقباله

ويشمل الوعي بسيط دون التغير 

  عن الميل والرغبة

  .الأولية 

 اهتمامايلتفت، يصغي يبدي يميز 

بسيط، يستقبل دون تركيز ، 

سيأل ، يطلب معلومات حوله، 

يستخدم  الأسئلة حوليجيب عن 

  .شيئًا

التنافر، الأصوات، الأحداث، 

الأشخاص، العناصر المختلفة في 

  .البيئة

بكثرة  بلوم يرد اسميرى أصحاب الكتاب برغم من أن : القدرات العقلية كأهداف نموذج جيلفورد 

، بحيث تحدث جيلفورد على ثلاثة أبعاد رئيسية هي بعد العمليات عند تصنيف الحديث وأهدافه

Opération  وبعده المحتوىcontenu و بعد النواتجproduits  بحيث يتكون كل مت

 المستو�ت �لتقويم والتذكير التشعيبي ، الذاكرة ، التعرف، المحتوى يتكون من الحسي، الرمزي، اللغوي

  3.، السلوكي وبعد النواتج إضافة علاقات أنظمة ، تحويلات ، تطبيقات

  :إن العمليات العقلية عند جيلفورد خمس وهي

                                                           
  77.المرجع أسس علم النفس التربوي ، محي الدين توق وآخرون ، ص: ينظر -  1
  .88المرجع نفسه، ص -  2
  .98المرجع نفسه ، ص -  3
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  .شيء ما والتعرف إليه اكتشافالتعرف ويتمثل في -1

  .الذكر والتمثيل-2

  .التفكير التفريقي ويتمثل في الوصول إلى الإجا�ت-3

  .ويتمثل في الوصول إلى جواب: التقريبي التذكير-4

  1.التقويم يتمثل في الوصول إلى القرارات-5

شاملا لدراسات التي  استعراضالقد أجرى جيلفورد : القدرات الحركية كأهداف نموذج جيلفورد -

تناولت هذا الميدان، وتوصل إلى ستة عوامل حركية قيمتها كل نشاط حركي يقوم به الإنسان، 

: ، الحركية التي تدرس في مدارسنا مثل الإدراكيةإلى أنه في عدد القدرات  اهالانتبويجب 

 2.و الطباعة، يستعمل المتعلم عدد من المهارات الحركية الرسم، والكتابة،

أشار المؤلفون �ن هناك طريقة أخرى في كتابة  :تصنيف المهمات التعليمية عند جانيه -

الأهداف التعليمية، تتمثل في تحديد الأنماط المختلفة للتعلم التي على المعلم أن يجريها، لقد 

حيث " شروط التعلم" عمل جانيه على توضيح هذه القضية و مالها من أهمية في كتابة الشعر

،  والاستجابةتعليم الإشاري، التعلم من نوع المثير ال: تكلم عن ثمانية أصناف من التعلم يبدأ بـ

 .التسلسل، تعلم الترابطات اللفظية، تعلم

  3.المزدوجة، تعلم كمفهوم ، تعلم المبدأ، حل المشكلات المتمايزاتتعلم  ،تعلم الترابطات اللفظية

يحث في  يرى لكتاب إذ من الأهمية بمكان أن يتعرف المعلمما: GROWTH: معنى النمو

هتلقي ضوءا على سنوات  سنوات العمل الأولى لطلابه فمعرفة إتجاهات النمو في الطفولة ومشاكل

المراهقة والرشد، إذن فإن معرفة المعلم بخصائصها نمو طلابه يساعده في تخطيط برامجه التعليمية بشكل 

  .أنجح

                                                           
  99المرجع أسس علم النفس التربوي ، محي الدين توق وآخرون ، ص: ينظر -  1
  .100المرجع نفسه ، ص -  2
  .104المرجع نفسه ، ص -  3
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  النمو: المبحث الخامس

عند النظر إلى النمو على أنه ز�دة وتغيير فإن ذلك : يريشتمل عملية النمو على نسب الز�دة والتغي

من �حية  الإدماجةيعني ز�دة في النسب العامة للجسم من �حية وتنوع وتعقد العمليات النفسية 

النمائية من جهة ، ولذا فهو �نية ، وفي معرض دراسة السلوك النمائي يهتم عالم النفس بمعرفة المعايير 

  1.النوع الآتي متى يبدأ الطفل الكلام ؟ ماهي سرعة نمو المفردات عند الطفل؟يبحث في ظواهر من 

تطور الطفل المعرفي من في دراسة مراحل  دقيقةلقد تطورت منهجية : طرق دراسة النمو المعرفي

  خلال 

ويمكن التمثل على أنواع هذه  من خلال دراسته الطفل وفق ظروف طبيعية: الدراسات الطبيعية: اولا

  . الدراسات من خلال دراسة سيرة الطفل

  .�ريخ الحالة وسير�ا/2

  :الملاحظة الطبيعية

التي ظهرت في هذا ا�ال طريقة سياحية العيادية التفصيلية في كتابه : الدراسات الإكلينيكية -

 .نمو الطفل المعرفي واللغوي

  :وتضم هذه الطريقة طريقتين طرق دراسة الطفل غير التجريبية: �لثا

  .يتم فيها ملاحظة الأطفال كل طفل بمفرده: الطريقة الطولية-1

الأطفال من أعمار مختلفة للوصول إلى   إذ يتم فيها دراسة مجموعة من: الطريقة المستعرضة-2

  2.الفروق بينهم

والمتغيرات المتداخلة وعملية  ويتم فيها تحديد العوامل المستقلة والتامة: طرق الدراسة التجريبية: رابعا

  .الفرضيات والتحكم في الظروف البيئية اختيار

                                                           
  .111المرجع أسس علم النفس التربوي ، محي الدين توق وآخرون ص: ينظر  -  1
  .112المرجع نفسه ص -  2
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الطريقة العلمية الطبيعية بدراسة  الاتجاهويتضمن هذا : التجريبي لسلوك الطفل المعرفي لالتحلي: خامسا

كذلك إلى الكشف عدا العلاقات الوظيفية المتداخلة   الاتجاهويهدف هذا . الظواهر المعرفية وتطورها

  .في المتغيرات التيس تضم في تطور الأداء المعرفي وتسهيله

 والسيكولوجيةالكتاب أن النمو عبارة عن عملية تكامل في التغيرات الفيزيولوجية يرى  :مبادئ النمو

سير وفق أسس وتتقدم بناء على �دف إلى تحسين قدرة الفرد على التحكم في البيئة وهذه العملية ت

  .قواعد يمكن التعرف إليها ودراستها

سير النمو حسب نظام متطور إلا أن سرعته ليست �بتة في كل فترات النمو إذا يكون سريعا : أولا

  .في حالة بعضها وبطيئاً في حالة بعضها الآخر

  .معدل النمو يختلف من طفل إلى آخر ولكن تسلسل النمو موحد لدى كل الأطفال إن

المرحلة الحرجة فشرحها المؤلفون ��ا سنوات عمرية زمنية في حياة الطفل يكون فيها أكثر أما 

  .إلى أقصى مستوى واستغلالهامن آ�ر البيئة  للاستفادة استعدادا

الأدب النفسي في  استعراضوتطور اللغة كما يظهر من  سابلاكتالسنوات الأولى فترة حرجة : فمثلا

مفهوم يكاد يرادف مفهوم الفترة الحرجة وهو مفهوم الفترة الحساسة  Bergerمجال تطور الطفل 

sensitive وتم التركيز على هذا المفهوم من حيث درجات الحرمان الذي يواجهه الطفل حينما

  .تكون الحاجة ملحة وضرورية

تحقيق الحاجات الأساسية التي تؤدي إلى تعاسة الطفل وشقائه وتحقيق مطالب بما أن عدم  -

النمو وبرز مفهوم مطالب النمو الذي تم الكشف عن المستو�ت الضرورية التي تحدد كل 

 .خطوات نمو الطفل

 .التي تضمنت  Havighurstقائمة هافجرست  استعراضخلال  من -

من العمر  06المبكرة من الولادة وحتى السادسة: النمائية في مرحلة الطفولة المهمات -1

أن يتعلم الحبو ثم المشي حتى أن يتعلم القيام بمحاكمات بسيطة حول الخطأ : مثلا

 .والصواب وأن ينظم سلوك وفق هذه القواعد
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وتبدأ من أن يتعلم إلباس نفسه وأن يحفظ ) 12- 6من: ( المهمات النمائية المتأخرة -2

 . أذ يتعلم مختلف الألعاب والمهارات اللعبيةجسده نظيفا بقدر كاف حتى

لاختيار عمل تبدأ هذه المرحلة من إن يتهيأ  18- 12من : المهمات النمائية في المراهقة -3

حتى يتعلم إقامة علاقات طبية مع الجنس  الاقتصاديأو حرفة تؤمن له لاستغلال 

 1.الآخر

من أن يتعود على تحمل المسؤولية  تبدأ هذه المرحلة: المهمات النمائية في الحياة الراشدة -4

 .المالية حتى أن ستعلم التكيف مع المتغيرات الجسدية التي تنسبه المتوسط في العمر

تبدأ �لتعلم كيف يتكيف مع تناقض : المهمات النمائية في الفترة الأخيرة من الحياة -5

قض أهمية دوره القدرة الجسدية وز�دة الأمراض وموت بما في ذلك الزوج حتى أن يواجه تنا

في الحياة وذلك عن طريق اللجوء إلى الهوا�ت المناسبة والخدمة العامة والفعاليات 

  2.الاجتماعية

 :ما عن قائمة أريك أريكسون فهي كالآتي  - أ

أن يتعلم الثقة �لنفس و�لآخرين للإضافة إلى تعليم المهارات الحركية المتناسقة، حتى أن :  6-0: أولا

  .العناية بنفسهيتعلم كيفية 

�لإضافة أن يطور  والاجتماعيتعلم بشكل حسن وأوسع كيف يفهم العالم المدي أن ت: 12-6: �نيا

  .مفاهيم بناءة حول ذاته وأن يتعلم الأخذ والعطاء وأن يشارك في المسؤولية

تبدأ �ن يطور حسا واضحا لذاته ويطور الثقة الذاتية وأن يطور علاقات جديدة تكون : 12-12

حتى أن يطور . طفي عن أبويه االع الاستقلالأكثر نضجا مع الأصدقاء من العمر نفسه وأن يحقق 

  3.بذاته اهتمامه�لآخرين يتعدى  اهتماما

                                                           
  .119المرجع أسس علم النفس التربوي ، محي الدين توق وآخرون ، ص ينظر -  1
  .120المرجع نفسه، ص -  2
  .121ص ،، محي الدين توق وآخرون أسس علم النفس التربوي -  3
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بما أن الإنسان صنيع الوراثة والبيئة هناك بعض الصفات تلعب فيها : العوامل المؤثرة في نمو الإنسان

عض الصفات الأخرى تلعب دوراً فيها البيئة الدور الأساسي الوراثة الدور الأساسي كلون العينين وب

فاختيار ألوان الملابس ولا قتصر دور الوراثة على تحديد الصفات الإنسان فحسب بل إن دورها 

يتعدى ذلك إلى تحديد الإمكا�ت والطاقات السلوكية وخاصة ما تعلق �لقدرة على الإدراك والتعلم 

  1.لدفاعيوالتفكير والتصرفات وأسلوب ا

يكون من خلال �ثير الخبرات الباكرة التي تلعب دور  : كما يضيف المؤلفون أن البيئة والخبرات الباكرة

كبير في نمو الإنسان يوازي الدور الذي تلعبه الوراثة التي تشجع الأطفال على القيام بمهارات دون 

  2.إجبارهم على ذلك

يضيفون أن �ثير الحرمان الباكر في النمو يترك آ�ر سلبية على الحيوا�ت مثل القردة التي تعيش  كما

  3.في العزلة لديها عدد من الأعراض الأسرية

�ن البيئة التي يعيش فيها الأطفال تؤثر في نموهم فاعتناء البيئة وإثراء : البيئة اعتناءإلى : كما أشاروا

  .4ي إلى توسيع عمليات النموغالبا ما يؤد الاستثارة

  5.كما نجد في هذا الكتاب يركز على الاستثارة الباكرة و النمو الأحق هي مع البيئة بشكل �جح

  

  :الاستعدادحول : خلاصة المناقشة

بما أن الأطفال يتصفون بمعادلات مختلفة يصعب على المدرس والمتمهن بعملية التعلم لأن : النضج

  .يبدأ عندها التعلميحددوا فترة معينة 

  .للتعلم الجديد استعداداإن تزويد الطفل �لخبرات اللازمة  يكون أكثر : الخبرة

                                                           
  122ص ،المرجع نفسه -  1
  .124، صلتربوي محي الدين توق، عدس قطاميأسس علم النفس ا : ينظر -  2
  .125المرجع نفسه، ص : ينظر -  3
  126، صالمرجع نفسه : ينظر -  4
  .127المرجع نفسه، ص : ينظر -  5
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لتعلم المواد التي تراعي  استعداديشتد عام الأطفال أكثر : طرق التدريس: موائمة ومناسبة المادة 

  .حاجات وتناسب ميولهم الى تزويد الطالب بدافعية معقولة للتعلم

العاطفية لدى الفرد المتعلم هي من العوامل الرئيسية للطلب  الاتجاهاتتمثل : العاطفية الاتجاهات

  1.على التعلم ومن هذا �تي أحدى ضرورات الإرشاد المدرسي

 ينظر بياجية إلى النمو المعرفي من منظورين هما البنية العقلية والو�ئق:  النمو المعرفي: نظرية بياجيةال

فتها فإن اهتمام بياجيه ينص في الدرجة الأولى على لا يتم إلا بمعر  العقلية ويعتبر أن فهم النمو المعرفي

مما تعمل خلال العملية  2.ذكاء وبشكل خاص تطور التراكيب و الأبنية العقليةالتغير الكيفي لل

يتأثر في نظرته إلى التفكير يهم الأحياء وينظر إلى الفرد ككائن  العقلية يرى الكتاب أن بياجيه

بيولوجي �لدرجة الأولى وهو يطبق المفاهيم البيولوجية فهمه لذكاء يميز بياجيه أن هناك وظيفتين 

ساسيتين للتفكير �بتين لا تتغيران مع العمل هما التنظيم والتلف هي نزعة الفرد في ترتيب وتنسيق أ

ينظر بياجيه إلى التكيف . لعقلية في أنظمة كلية متناسقة ومتكاملة في التكيف مع البيئةالعمليات ا

عبارة عن نزعة الفرد لأن يدمج فالتمثيل  الاستيعابهما التمثيل و  متكاملتينعلى أساس عمليتين 

  3.أمورا من العالم العقلي، أو الترتيب الموجود له

العقلية هي التي تتغير مع العمل  و الأبنية التراكيب أشار أصحاب الكتاب �ن بياجيه، يرى �ن

  :تملأ  في أربع مراحل مختلفة  التراكيبنتيجة تفاعل الفرد مع بيئة، إن هذه 

  .وفترة تحصلتتألف كل مرحلة من المراحل من فترة تشكل -1

  .كل مرحلة من المراحل تتكون في الوقت نفسه من فترة تحصيل تلك المرحلة

  .ونقطة البداية للمرحلة التي تليها و�ذا نرى، المراحل منفصلة عن بعضها بل إ�ا متداخلة عفو�-2

                                                           
  .128أسس علم النفس التربوي محي الدين توق، عدس قطامي ، ص : ينظر -  1
  .130، صالمرجع نفسه : ينظر -  2
  .131المرجع نفسه، ص : ينظر -  3
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تتغير إلى حد ما حسب ، لا يتغير إلا أن ستتحصل المرحلة إن ترتيب ظهور المراحل الأربع �بت_ 3

مرحلة لاحقة : قة سابمن مرحلة  الاضطراد ل الحضارية والثقافية يسير�ثير الدوافع والتدريس والعوام

  حسب قانون يشبه

  1.بنية السابقة تصبح جزء لا يتجزأ من الأبنية اللاحقةقانون التكامل بمعنى أن الأ-4

والأبنية العقلية يتكون برأي بياجيه بدا�ت جميع التراكيب : يركالح-مرحلة التفكير الحس

، كما يرى من أهم فيما بعدبشكل جزئي أو كلي تلك التراكيب التي سوف تمكن من تطور ذكائه 

في هذه المرحلة هو مفهوم ثبات الموضوعات الوعي �ن الشيء يبقى موجودا على الرغم  اكتشافات

الطفل الصغير بعمر ثمانية أشهر بقطعة قماش في الوقت الذي   غطيّنا لعبةمن أنه ليس حاضراَ الآن 

  .كان يمد يده نحوها فإنه يتوقف عن مد يده

تتميز هاته المرحلة بظهور وظائف رمزية واللغة كوسيلة لتمثيل : ا قبل العملياتمرحلة التفكير م

المؤثرات البيئية فيدل من أن يكون الفعل مستحبا إلى المؤثرات الفيز�ئية التي توجد في البيئة فإن تفاعل 

  2.شياء عقلياآليا بينما يتمكن في هذه المرحلة من تمثيل هذه الأالطفل السابق مع البيئة كان مباشر و 

إن الطفل في هذه المرحلة يبين أن التفريق بين تطبيقات من الأشياء : مرحلة التفكير المادي الواقعي

لغوية معينة  الحية والجمادات إلا أن الطفل لا يستطيع أن يقوم ببعض العملية التي تتميز �لتماثلات

كالسؤال ، هل والده أب أم رجل ، فالطفل في معاشه المرحلة غير قادر على تكوين مفاهيم 

ويستوعب المفردات ا�ردة على الرغم من فهم بعض العلاقات بين الأمور  وعمليات  كان يطورها

  3.المختلفة

                                                           
  .132أسس علم النفس التربوي محي الدين توق، عدس قطامي ، ص : ينظر -  1
  134المرجع نفسه، ص : ينظر -  2
  136، ص التربوي ، محي الدين توق وآخرون أسس علم النفس : ينظر -  3
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بظهور العملية فيها   المادّي التفكيرتتميز هذه المرحلة مع سابقتها ومرحلة  :مرحلة التفكير ا�رد

، بل فهي مرحلة يظهر فيها تركيب جديد وتعود إلى مستوى خاصية تميزها كما سبق من المراحلك

  1.السادسة عشر بين فرقا قيما فحسب ابنالخامسة ،  ابنعال من التوازن فالفروق 

في تجربة أجراها عند أطفال أوروبيين دون  يمكن التطور عند بياجيه: التطور المعرفي عند بياجيه

السابعة من العمر ، لدراسة تفكيرهم ـمت مشكلة تتطلب إدراكا لثبات كمية السائل بغض النظر 

  .شكله

تخضع لمرحلة النمو الديمغرافي كما  نسبي لأن حدود التعليم له مفهوم: لتعلم عند بياجيه الاستعداد

أن بعض الأبحاث التي أجريت في انجلترا تشير إلى أن التطور تفكير يتم بتدريج �م ، كما يرى أن 

التطور المعرفي يتأثر بغرض التفاعل الطفل مع مثيرات البيئة ، كما أشار بياجيه أن تنظيم الخبرات 

ية بين الخبرات التعليمية و التفكير و الآخر يطالب يكون في رأيين أحدهما يطالب �لمطابقة الكل

  2.�لمطابقة الجزئية دعوة أصحاب هذا الرأي يجب أن �دف النمو المعرفي للطفل

جاعلا للغة دورا أساسيا فيها دون يقترح برونز نظرية في النمو المعرفي : نظر�ت برونز في النمو المعرفي

عن المشير المباشر  الاستجابة استقلاليةيتطور يتزايد  -ن كنوعأن يهمل الدور الذي يلعبه تطور الإنسا

  3.الاستجابةالذي يستدعي هذه 

جاء برونز عن نظرية بياجيه من خلال التمثيل الحركي ، بحيث .... هناك : النمو المعرفي و أشكاله 

  .يتعرف الطفل في طفولته على الحوادث و الأشياء عن طريق الأطفال و الحركات

  من الصعوبة أن نفسر طبيعة خيالات : التمثيل الأيقوني عن طريق الصور الذهنية -

 شيئا عن التنظيم الإدراكي البصري أثرها فيأن نعرف  المستحسنلذا من  طفل بشكل مباشر-1

  1.الطفلخيالات 

                                                           
  137، صالمرجع نفسه: ينظر -  1
  142.المرجع نفسه، ص : ينظر -  2
  .143المرجع نفسه، ص : ينظر -  3
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بل إن هناك  للاهتمامكما يركز على التحصيل في الصفوف الأولى من الدراسة ليس مجرد نتيجة 

الخيالات و الإنجاز المربي مما يؤثر على التحصيل بقدرة الطفل  استعمالمعامل ترابط عل و إيجابي بين 

  2.الخيالات و الصور الذهنية أيضا استعمالالطفل على 

هو نشاك رمزي بدائي فطري خاص �لإنسان كنوع فالطفل الصغير يستخدم اللغة   :التمثيل الرمزي

كان يقوم به من إشارة الأشياء �لتدريج يستخدم الطفل الكلمات لتحل محل الأشياء كامتداد ، كما  

و الفكرية الجوهرية في الرمزية هي أن تكون هناك كلمة تدل على شيء ترتبط في الوقت نفسه 

  3.�ذه المثيرات الارتباطفالأشياء اللغة يتجرد الطفل من . عشوائيا �ذا الشيء

يمكن تعلم :" �لفرضية الآتية الاستعدادأشار المؤلفون إلى برونز حول قضية : عند برونز ستعدادالإ

  ".أي موضوع بفاعلية وبشكل عقلي أمين لأي طفل في رأي هذا النمو

يرى برونز أن الهدف الأول لفعل التعلم بعدما يعطيه من سرود و ما يستخدمها في المستقبل أن 

ة تعتمد على ثلاثة عوامل رئيسية يؤثر كل منهما في قدرة فاعلية و كفاية بيئة المادة إعادة الدراس

  .المتهم

  .ويقصد �ا حالة التمثيل التي توضح فيها المادة الدراسية: طريقة العرض-1

  .و يقصد �ا كمية المعلومات الأزمة والواجب أن تحفظ في الدماغ لفهم الموضوع: الإقتصاد-2

، يمكن أن يتمثل ذلك بقدرة البناء على التوليدية حماية التعلما القيمة ويقصد �: القوى الفعالة-3

  4.الربط بين الأمور التي تبدو أو كأ�ا منفصلة عن بعضها بعضا

أشار الكتاب �ن بياجيه يحاول تفسير وفهم النمو المعرفي بناء على : نظرية جانبيه في النمو المعرفي

فهو يقول . لنمو المعرفي بناء على نمط التعلم التراكميتراكيب بيولوجية وراثية أما جانديه فهو يفصل ا

                                                                                                                                                                                     
  .145أسس علم النفس التربوي محي الدين توق و آخرون، ص : ينظر -  1
  .146المرجع نفسه، ص : ينظر -  2
  .147، صالمرجع نفسه : ينظر -  3
  .148، ص التربوي ، محي الدين توق وآخرون أسس علم النفس : ينظر -  4
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فنمو الذكاء برأي جانبيه هو عبارة عن . أن نمو الإمكا�ت الجديدة يعتمد بشكل كلي على التعلم 

  1.المستمر بمنظومات معقدة من الإمكا�ت المنظمة الناجم عن تراكم خبرات التعلمالبناء 

إن التعلم حسب جانبيه يؤثر في معدل نمو الأطفال المعرفي، بل إن التعلم له : تسلسلية عملية التعلم

لا يعتمد على  الاستعدادالأثر الرئيسي في هذه العملية النظرية جانبيه في التعلم التراكمي، تفترض أن 

إلى جانبيه إذن  فالنسبة المخزون اللازم و المهارات والعاداتعوامل بيولوجية داخلية بل على مدى 

، إذ �يأت له الفرصة المناسبة التي التعامل مع ا�ردات والقران أأو  الاحتفاظيتعلم يمكن الطفل أن 

  .يتسلسل فيها التعليم لبناء على استعدادات المعرفية الموجودة لديه

و يفترض  الاحتفاظقصوى من وراء فهم الطريقة أو الطرق التي يتم عن طريقها تعلم  وحدات  هناك

وقابلية العكس  المنطقيأو الثبات وهي الضرب  الاحتفاظعمليات أساسية لتطور بياجيه كما ثلاث 

  .والكيان المستقبل

  

  

  

  

  

  

كما أن موقف جانبيه من هذه القضية فهو متسق مه موقف النظري مع قضية النمو ويجدر التذكير 

  .الثمانية عند جانبيه�ن في هذا ا�ال أنماط ومستو�ت التعلم 

  

  

  

                                                           
  .49-48، صالمرجع نفسه : ينظر -  1

 المشكلات  حل تعلم 
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تزداد بخبرة الفرد من المقدرات داخل  –وهي �ذا المعنى تعد المهارة عقلية تختلف عن المعرفة اللفظية 

الإيجابي لهذه الحصيلة من  الانتقالالتركيب الهرمي للتعلم مع نمو الفرد تزايد خبراته وتزيد �لتالي فرص 

معظم الأطفال قبل تعلمهم لمقدرة  المقدرات وهذا التركيب الهرمي يمثل الطريق المتسلسل الذي يقطعه

  1.فليس من الضروري أن يبدأ كل طفل إزاء كل موضوع تعلمي من أدنى المستو�ت. �ائية 

لدى الفرد ليست صفة مطلقة يستدل عليها من مرحلة النمو المعرفي  الاستعداديرى المؤلفون يعد هذا 

بين أولهما  �مر متأثرا تعلمي إلى آخروضع ميختلف من  الاستعدادإليها هذا الفرد بل إن التي ينتمي 

متطلبات تعلم الموضوع من المقدرات السابقة، والثاني هو المستوى الذي يلقيه الفرد في تحصيله لتلك 

للتعلم هي الفروق كمية تشمل بعدد من المقدرات  الاستعدادالمقدرات إن الفروق بين الأفراد في 

  2.تنطبق على جميع الموضوعات �لمستوى نفسه كما أ�ا ليست فروقا مطلقة العقلية 
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بحيث . كما يرون أن جانبيه يعد التفكير و أساليبه مقدرات تخضع للتعلم داخل الترتيب الهرمي

  .تساعد على تعلم العديد من الأعمال فهو يعطيها مكانة مميزة عن غيرها من النتاجات التعليمية

يستطيعون تعلم أي شيء عقلي شريطة أن  ، فالأطفال إن المغزى التربوي لهذه النظرة واضح وبسيط

  .يكونوا قد تعلموا المتطلبات السابقة

 فإذا أراد العلم تعليم قاعدة جديدة أو مساعدة الطفل على حل مشكلة فما عليه لا أن يحدد

متطلبات تعلم هذه القاعدة ثم أن يحدد ما يعرفه المتعلم من هذه المتطلبات ، وبعد مساعدته على 

  1.المقدرات للوصول إلى التعلم المرغوب اكتساب

من خلال تطرقنا للكتاب قدم المؤلفون تعريف للذكاء من خلال رؤيتهم إليه �نه  : تعريف الذكاء

 2السليمين كقدرة كامنه تعتمد على الدراسة و على النمو والتطور

الممكنة للذكاء فإنه يبدو من المعقول القول أن  يؤدي إلى الوصول للمستو�ت كما أشاروا �ن النمو

 آجالفي  التمامل إلى مرحلة تص خرىهذه العملية سوف تقف في وقت ما أن عمليات النمو الأ

، تطوير طرق جديدة للتحكم في حركاته وقد تكون هذه الطريقة أفضل من محدودة، أن الفرد يستطيع

  3.زاوية القوى العضلية

الذكاء تكون من خلال الأطفال  اكتشافيرى الكتاب أن محاولة : الذكاء محاولات النمو لقياس

ر العقلي فإذا  مسيمون مفهوم العو  بينيهالتحكم الرسمي، ولقد طور  من الاستفادةالذين لا يستطيعون 

سنوات فإن عمره  8سنوات قد نجح فقط في الأسئلة المتخصصة لمستوى 10كان الطفل الذي عمره 

لسن تسع قيل أن عمره  الامتحانسنوات نجح في  6سنوات و إذا كان الطفل الذي عمره 8 العقلي

  4.سنوات ، و�لتالي إن موضوع العمر العقلي قد أعطى لمفهوم مستوى الذكاء 9
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أصحاب الكتاب �ن علماء النفس قد عرفوا الذكاء بطرق عدة من وجه : تنظم الذكاء ونظر�ته

أن بعضهم قد عرفه من خلال التعلم، وبعضهم الآخر من خلال التكيف للبيئة و نجد حيث وظائفه 

بين النظر�ت المختلفة  اختلافاتأحدهم يعرفه من لخلال العمليات التي يحصل عليها الأفراد إذ هناك 

  1.يتصل بطبيعة الذكاء وجوانبهفيما 

  .المختلفة هناك نظر�ت تعرضت لتوضيح معنى الذكاء و جوانبه

 ��ا طاقة عامة 6الذكاء يتكون في رأيه من عامل عام أسماه عامل :نظرية العاملين لسيرمان-1

، العامل العام موجود في كل عقلية في طبيعتهاالأداءات التي من  يرةبيجب قياسها من خلال عينه ك

الأهم العام هو ، ومع ذلك يظل العامل الخاص موجود في بعضها دون الآخر النشاطات و العامل

علماء النفس بحرية كافية لأن يجمعوا الإجراءات المختلفة  ذكرث يحتوي على نشاطات مختلفة و حي

     2.على الفحص الواحد للحصول على علامة كلية

ندايك أن العديد من النشاطات العقلية تعتمد في عملها على ثرو وجد : نظرية العوامل المتعددة  

والذي بني لقياس  GAVDسم ندايك الذي يعرف �رو ث عملية تفحصعوامل عامة لأسباب 

ساعده في توسيع  ،القدرة على التعامل مع الأشياء و  فحص وقد طور فيه جيلفورد سيادي التحليل

  3.في بناء الذكاءإليها   عدد العوامل التي أمكن

رئيسي إذ بعض العمليات العقلية يوجد بينهم عامل : تقول هاته النظرية: الاجتماعيةنظرية العوامل 

لاحظوا أن . وأشياعه بعد إعطاء فحوصات لطلاب المدارس وغيرها ستونثير مشترك، فقد استخلص 

هناك عوامل أساسية تساعد لتكشف عن مستوى الذكاء وهي العامل العددي ، العامل اللغوي  

  4..ة ، عامل المحاكمة العقلية اللغويالعامل ،  ، عامل الطلاقة 
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إن الذكاء المقيس شأنه شأن بعض الصفات المعيشية الأخرى عند الأفراد  : اختياراتهقياس الذكاء و 

على نوع الفحص المستخدم   اعتمادافإن توزيع علامات الذكاء في ا�تمع يمكن أن تتغير لدرجة ما 

فإن ذكر معامل ذكاء طفل دون ذكر الطريقة التي تم فيها الحصول عليه أو ذكر الفحص الذي 

  1.استخدمه في هذا ا�ال

إن الأطفال مثل هاته الحالات تم تصنيفها بناء على المستوى العقلي  :الأطفال المتخلفون عقليا

  :تم تصنيفها ثلاثالتخلف   إنّ الذي تمثله مقاييس الذكاء 

  .25-49وهو ما كان معامل ذكائه من : imbécile الأبله

  1.2فما دون  24فهو ما كان معامل ذكائه من : idiotالمعتوه 

، لم تكون قاهرة عند هؤلاء الأطفالفي بعض المشاكل الخاصة �لدافعية والتع: الطفل البطيء �لتعلم

زيدون عليهم في مستوى الذكاء، ي انافسون أفرادي سوفوقد يجد بعضهم إحباطات حسب كو�م 

يستطيعون تعلم المهارات الأكاديمية العادية و يتكيفون جيدا مع لكن في النهاية هؤلاء الأطفال لا و 

   3.زملاءهم

جدا هي إحدى المهمات فهو من  عإن التعرف على الأطفال ذو الذكاء المرتف: الأطفال المتفوقون

الذكاء ، أن التعرف إلى هؤلاء الأطفال من قبل المعلم غير المدرب يبدو أمر صعب ولكن التعرف 

  4.إليهم من خلال الفحوص أمر تمكن أن هؤلاء و يريدون من أن نفهم في البيت و المدرسة

أن هناك العديد من العوامل التي يشير أصحاب الكتاب إلى : العوامل المختلفة التي لها صلة �لذكاء

، وقد درست الفروق المعروف أن الجنس له صلة �لذكاءمن نوع آخر �لذكاء فقد أصبح من لها صلة 

  .التي تتفوق بشكل ملحوظ على الأخر�ت. في الذكاء �لنسبة للاختلافات الجنسية و الأعراق
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إن مقاييس الذكاء تعطي علامات الأطفال الذكور و الإ�ث تختلف كثيرا من : الجنس والذكاء: أولا

حيث معدلا�ا وهناك بعض الأدلة على أ�ا تتغير في الذكاء في حالة الذكور أعلى منه في حالة 

  1.الذكورمن ، الأمر الذي ينتج عنه عدد كبير من الأغبياء و�لمثل  الإ�ث

، وهو اء بين الأجناس العرقية المختلفةهو�ت لتحديد الفروق في الذكهناك : العرق والذكاء: �نيا

إن تحديد العرق أمر صعب للغاية أنه من السهل الجنس، مماهي عليه في حالة  أعقدهذه الصعو�ت 

فصل الأفراد إلى ذكور و إ�ث ولكن فصل الناس إلى أعراف وأجناس خاصية الأمر في غاية 

  2.الصعوبة

يشير أصحاب الكتاب إلا أن معدلات الذكاء يمكن أن تزداد �زد�د : معامل الذكاء في المدارس

 الاستقراروذلك لكون الأطفال الأكثر ذكاء يميلون إلى  عدد السنوات التي يقضيها الفرد في المدرسة

  3.في المدرسة إن الذكاء قد يعتدل نتيجة الخبرات التي يكتسبها الفرد من المدرسة

الشواهد أن لذكاء يتغير أكثر مما هو متوقع و إذا كان معامل ا: في المدارس الذكاءمقاييس  تخداماس

الأخرى على الذكاء لا تبدو �بتة فإن الطفل يجب أن يتم فحصه من قبل عالم نفسي قدير  ويجب 

يعيها  الأخذ بعدة اعتبارات منها العلامات المتحصلة على فحص الذكاء  وهذه الاعتبارات يجب أن

  4.المدرس، وقت إعطاء الفحص والمشاكل العاطفية مما أثر التحصيل الأكاديمي

سة ايرى الكتاب أن الأطفال لديهم دافعية عالية لتحصيل في الدر : التحصيل الأكاديمي والذكاء

  .جهدا إضافيا من أجل الحصول على التفوق في المدرسةيبذلون في بعض الأحيان 

ذكائهم يمكن أن تكون لديهم دافعية للتحصيل و�لتالي إن التحصيل  إن الأطفال العاديين في

  .صادقاالأكاديمي في غرفة الصف ليس دليلا موثوقا و 

مرتفعا موازنة لبقية الزملاء في الروضة  الأطفال يمكن الذين يظهرون ذكاء إن: الموازنة مع الأقران

المدرسة وهذا راجع إلى موازنتهم مع  يمكن أن يظهروا ذكاء أقل عندما يرتقون إلى صفوف أعلى في
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مجموعات ذكية نوعا ما، و�لتالي فإن معنى معاملات الذكاء يجب أن يكون مفهوما من قبل المعلمين 

  1.و أولياء الأمور

يعتمد في بعض الأحيان  المهنية، وخاصة إن النشاط و الإرشاد في المدرسة: الذكاء وعملية الإرشاد

  .الأخرىنظر على العوامل على مستوى الذكاء بغض ال

ن كون الفرد له معامل الذكاء يشبه ذكاء المهندسين لا يعني �لمرة أنه من المتوقع له أن يكون مهندسا إ

  .�جحا

أن توفر مستوى عال من الذكاء هو حاجة ضرورية للنجاح في كل المهن ذات المستوى الرفيع، وبما 

  .عامل الذكاءيقود� إلى إعطاء أهمية كبيرة لفإن ذلك قد 

عدة الفرد لأن إن أحد أهداف المهمة التي نجدهما قياس الذكاء هو مسا: مستوى الطموح والذكاء

إلى  قابليات الفرد يقوده �لعادة نكما أن مستوى طموح أعلى بكثير م  .يحدد مستوى طموحات

بينما تحديد مستوى الطموح في حدود المستوى . خيبة أمل و إلى شعور بعدم القدرة أو الكفاية 

الحقيقي للذكاء سوف يقود إلى الفهم وتقبل النفس ، إن قدرة الفرد على أن يوازي بين مستوى 

  .اقاته المختلفةططموحه ومستوى ذكائه يزداد من خلال معرفته بمستوى ذكائه و 

يرى أصحاب الكتاب �ن عندما يتم تجميع الأفراد طبقا لمستو��م : والذكاء لاجتماعياالمستوى 

، ذلك بسبب ميل الأفراد الأذكياء و لا يبعد عن تصنيفهم بحسب الذكاء التربوية أو �لنسبة لوظائفهم

في المدرسة بحيث أن الأفراد الذين هم أقل ذكاء و�لتالي هم أقل  للاستمراردراستهم  الناجحين في

  2.نجاح من المحتمل أن يتركوا المدرسة في وقت مبكر

تمت مناقشة هاته الأخيرة من خلال عاملين أساسيين هما عامل الوراثة وعامل البيئة : محددات الذكاء

  .في ز�دة نسبة الذكاء أو تدنيهوقد أ�ر جدلا كبيراً من أجل تحديد مدى مساهمة أي منهما 

وأن نسبة ما  %80إن للوراثة دوراً أوليا مهما في تنمية الذكاء وتطوره، ويمكن تحديد هذه النسبة 

  3.في تحسب الذكاء وتطوره %20نقدمه البيئة لا يزيد على 
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فإن الذكاء للأطفال ولكن لسوء الحظ لقد تم تطوير العديد من مقاييس : نمو الذكاء مع العمل

القياسات، على هذه الفحوص، لم تكون بيا�ت صالحة للتنبؤ عن واقع الذكاء عندهم يصلون إلى 

سنوات والنتيجة الطاغية لذلك أن ذكاء الطفل الذي عمره عامان يمكن أن يعرف ليس عن  6سن 

  1.طريق قياس ذكائه و إنما عن طريق معرفة ذكاء والديه

لو كانت مقاييس و ت معاملات الذكاء �بتة ولا تتغير منذ الولادة لو كان: معاملات الذكاء التي تتغير

في قيم عامل الذكاء في حالة الأطفال إن الدراسات التي  التغيرّ قد تكون مشاكل بين �بتة تماما فإنه 

  2.بحثت في العوامل التي تؤدي إلى تباين الذكاء المقيس قد استخدمت التوائم المتطابقة

ط الحاجيات إن الأطفال الذين يعيشون في بيو�م توفر لهم ليس فق: التغير في مستوى الذكاء المقيس

بذلك  تكونالعام فإ�ا التقبّل و  الاعتناءو الأعباء ا �لإضافة إلى ذلك ا�تمع الفيزيقية الأساسية بينم

  3.لنسبة للطفل العاديالحال � غايةقد وفرت لهم المناخ المناسب لتطور الذكاء أكثر مما هو 

  

  

  

يرى المؤلفون �ن أريكسون أعطى عدة مراحل  :مراحل نمو الشخصية لأريكسون :المبحث الثامن

  :لنمو الشخصية هي كالآتي

تشمل هذه المرحلة الأول والثاني من العمر وقد أطلق فرويد : تعلم الثقة في مقابل عدم الثقة: أولا

  .هذه الفترة �لمرحلة القصية

من العمر  -9-8تعتمد هذه المرحلة من : عار�ل في مقابل الشعور الاستقلاليةتعلم الذاتية : �نيا

سعيدا، و وتتمثل فيها الأزمة النفسية والطفل الذي يجد معاملة حسنة من والديه يخرج متأكد من ذاته 

  .عند فرويد الشريحةهذه الفترة  أكثر من كونه شاعراً �لعارة
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فإنه يصبح إنسا� . تمتد طوال سنوات ما قبل الدراسة: في مقابل الشعور �لذنب تعلم المبادأة: �لثا

  1.فائقا مترددا ، واقفا على هامش الأحداث معتمداً على الكبار تلبية حاجاته

وجزء  الابتدائيةوتقابل هذه الفترة سنوات المدرسة : في مقابل الشعور �لنقص الاجتهادتعلم : ارابع

  .من المدرسة الإعدادية وهنا يبدأ الطفل بتعلم المهارات اللازمة للتعلم

 وتحدث هذه الأزمة في سن المراهقة يحاول المراهق: الهوية  اضطرا�تتعلم الهوية في مقابل : خامسا

  من أ�؟ ومن أكون؟: جاهدا أن يجيب عن السؤال 

النجاح في المرحلة السابقة يشعر المراهق �لصداقة نتيجة : تعلم الألفة في مقابل العزلة : سادسا

  .الحميمية والخفة ، بينما يقود الفشل إلى العزلة

وفي هذه المرحلة الشباب يتطلب النمو النفسي : تعلم الإنتاجية في مقابل الأعراف الذاتية: سابعا

حدود أن  الانطلاقالفرد على ذاته وعدم  انتسابالسوي نعلم الإنتاج والعطاء بينما يقود الفشل إلى 

  2.فيه

إن الفرد المتكامل يثق في نفسه ويشمل �لنمو المتكامل بينما : تعلم التكامل في مقابل اليأس: �منا

و إن هذه المراحل ليست إلا وصفا لكيفية نمو هذه الشخصية و ، يقود الفشل إلى اليأس و الاشمئزاز

  .يئية التي تساعد على نمو هذه الصفات الإيجابية وغيرهاإن المهم هو تحديد الظروف الب

إن الأفراد يلعبون دوراً مهما في تكوين لشخصيات الأطفال إن النظر في خبرات : نمو الشخصية

التي تتغير في نموهم العقلي تحدد من سمات الشخصية ، وقد وضح أريكسون  الاجتماعيةالأطفال 

  3: �خذ أمثلة من الجدول الآتي اجتماعيةمراحل النمو السيكو 
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  :من الولادة وحتى الشهر الثامن عشر تطور التعلق: أولا

دوراً مهما في بناء الطفل سيكولوجيا من حيث أنه يدفع �لطفل إلى  الاجتماعيإذن يلعب التعلق 

فإذا عرفنا أن . طلب الحماية و الرعاية والراحة في المواقف التي لا يستشعر فيها الأمان و الطمأنينة 

واحدة من أهم الحاجات عند الطفل هي الحاجة إلى الثبات والتي يكون متأكد من الأشياء ، فإن 

  1.لق لديه وصفا غريبا وغير مألوف ويناقض مع حاجياته الأساسيةغياب الأم يخ

الطفل لبيئة  اكتشافتزداد : الاجتماعية المتطلبات الثاّلثةمن الشهر الثامن عشر إلى السنة : �نيا

فهو لا يكتشف ألا يستطيع أنه  الانضباطمن حوله وتزايد القيود التي توضع حوله فيظهر نوعا من 

  2.لطريقة التي يريدهايريد � يعمل ما

يتعلم الأطفال في هاته المرحلة أن العالم : تقمصالسنة الرابعة والخامسة قبل المدرسة ظهور ال: �لثا

مقسم إلى ذكور و إ�ث وأهم غير يحدث في هاته المرحلة ما يعرف �لتقمص أو التوحد مع الأبوين 

  3.فهو يتأثر لفقدان أحد الأبوين

 انفصاليشير أصحاب الكتاب أن ما يحدث في هاته الفترة هو : الابتدائيةسنوات المدرسة : رابعا

ليصبح الأصدقاء و . للاستقلاليةحماية أعداد الأطفال  الانفصالالطفل عن الأسرة ويكون هذا 

  4.الرفاق بمثابة لطفل هم مركز التفاعل
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الخفة و - الاستقلال  السنة الثانية: �نيا

  الشك

  الإرادة النفس وقوة  الأبوين

 -السنة الثالثة : �لثا

  الخامسة

الشعور  - الاستقلال

  �لذنب

  الموقف و الهدف  العائلة
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يحدث البلوغ في وقت مبكر أو متأخر بشكل ملحوظ فالمبكر للفتاة يجيب لها : المراهقة: خامسا

ما يرافق المراهق في نضوجه الجسدي  لعلّ الملاحظة و  فتشيرأما البلوغ المبكر للفتى  الانسحابالعزلة و 

  1.عن سائر الرفاق

لشخصية  الانفعاليو  الاجتماعييعد النمو الخلقي من أهم مظاهر النمو : النمو الخلقي: سادسا

  2.الإنسان جملة التغيرات النوعية التي تطرأ على الأحكام الخلقية في أثناء فترة النمو

  .لتفسير السلوك الخلقي  ظهرت ثلاث نظر�ت: نظر� النمو الخلقي

و النظرية التعلم في النمو  والنظرية المعرفية التي تقدمها جان بياجيه:  أولها النظرية الفرويدية -

 3.الخلقي

يرى هذا الأمر �ن الطفل يتوحد مع والده من الجنس نفسه في السنوات : النظرية الفرويدية -

 4.شعور� إلى التوحد الخمس الأولى، أنه لا يستطيع أن ينافس الأب على حب أمه فيدفع لا

والمعرفي إنما هو جزء من نمو العقلي قدمت هاته النظرية أن النمو الخلقي كال: النظرية المعرفية -

عملية النضج، ونجد بياجيه يتحدث على مستويين من الأخلاق مما الأخلاقية الواقعية 

والأخلاقية الأب والطفل في سن السابعة يعتمد في تفكيره على الصور و الخيالات الذهنية 

 5.التي تولد الأشياء

نمو الأحكام والمفاهيم الخلقية في ثلاث مستو�ت ، المستوى ما قبل الخلقي  كما أن  وصف

  6..الذي يشمل العقاب والطاعة

  :إرضاء السلطة
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  .بعد التقليدي أي أخلاقيات المبادئ المقبولة وتشمل مرحلتين المستوى ما

  1.أخلاقيات المبادئ الذاتية رافياغوالقانونية المقبولة ديم والحقوق الفردية الاتفاقياتأخلاقيات 

يروا أصحاب الكتاب �ن أصحاب النظرية هاته أن : نظر�ت التعلم الخلقي في النمو الخلقي

عن طريق التعلم، بما في ذلك التعلم التعليمية إن سلوك يتغير تبعا لنمط السلوك الأخلاقي يتكون 

في مواقف والسلوك الذي ينتهي  التعزيز فالسلوك الذي ينتهي �لثواب يميل أن يكرر مرة أخرى

  2.�لعقاب يميل أن يتوقف و يمنع عن الحدوث

فالمكافأة العقاب المكافأة و تعتمد على خبرة  :الاجتماعييرى �ندوزا أن عملية الضبط 

تستغل عن طريق وسائل الإنسان المختلفة يستعملو�ا في تعليم أبنائهم و تلاميذهم  الاجتماعية

  3.الانحرافومقاومة  الاجتماعيةللمطالب  امتثال

إن أصحاب نظرية التعلم المدرسة تمكن أن تساهم إسهاما كبيرا في النمو الخلقي : يةقالتربية الخل

  .على الرغم من اختلافا�ا في طريقة التأثير و الإسهام

في معرض حديثة عن التربية الخلقية بما أن النمو الخلقي  جيريقول كولي: ةعرفيتطبيقات النظرية الم

الفرد إلى المرحلة الثانية  الانتقاليسير حسب تسلسل واضح و�بت من المراحل، حيث يفترض 

  .عن طريق دور المعلم و المدرسة

أشار أصحاب الكتاب أن هناك بحوث في السلوك الخلقي من خلال : تطبيقات نظرية التعلم

بين الحكم الخلقي والسلوك الظاهر ، و لعل ما على عمله في هذا ا�ال هو أن تباين واضح 

أن يشجعهم على التفكير في البدائل فإن معرفة تفحص قيم مجتمعه و  يساعد طلبته على تفهمه

  4.الجواب والخطأ تبني قيم الذاتية بطريقة لها معنى في حيا�م
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في  افتراضاتهمن خلال تحديد الظروف التي تحدث قبل حدوث : تعرف الترتيبات الموجودة

  .الدافعية

تحديد الظروف التي تسهم في تقليل مناسبات  يتطلب هذا من خلال: تحديد الإجراءات المناسبة

  1.ظهور السلوك منها ز�دة التفاعل على المعلم والمتعلم

يمكن أن تتضمن مهمة �يئة موقف لإنجاح التعديل : �يئة مواقف مساعدة لإنجاح معلمة

  2.السلوكي، ز�دة أهمية النجاح في نظرهم

هذه الخطوة من الخطوات التي تزود منفذي البر�مج بمعلومات عد  :تحديد الإجراءات التقويمية

  3.مدى نجاحه ومدى تحقيقه للأهداف

يستخدم أسلوب العلاج المعرفي في معالجة مشكلة تدني في الدافعية للتعلم على  :معالجة مشكلة

  .إفتراض أ�ا تكمن في التشوه المعرفي الإدراكي للأبنية المعرفية

  

الخبرات والمواد التعليمية تعد : في تدني الدافعية للتعلم تي تساهمالخبرات و المواد التعليمية ال

  4.الطلبة حيث تسهم في تطوير خبرا�مالوسائط التي يتفاعل معها 

تضم الأساليب معالجة تدني الدافعية، من حيث الدور الكبير الذي يقوم : الانتباهمقترحات لجذب 

  5.به المعلم في الوقوف على مشكلة التدني حيث يسهم المرشد التربوي مع المعلم في توضيحها

�غراض آخرين ونسيان كل ماله علاقة  من خلال تشتت الانتباه �نتقال: تحديد أغراض السلوك

   6.�لتعلم �لإضافة تدني في المثابرة على حل الواجب
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يتضح هذا من خلال تدني حيوية المتعلم وغياب : تحليل الظروف الصفية لتدني الدافعية للتعلم

  .أوجاع طفل متدني الدافعية: مثال 1.التعزيز الفوري ز�دة التركيز على المواد الأساسية

فيه شعور الطلبة �لملل والروتين  يمكنيمكن قياسه بتحديد المدى الذي : ريف السلوك تعريفا محدداً تع

  2.ويمكن معالجته من خلال تحديد مدى ميول الأهداف العامة والخاصة من خلال ز�دة الدافعية

  

  

  

  

  

  

و يلبيها، ماهو مهم لهم لديهم  حاجة من خلال ما يحقق: الدافعيةو  الانتباهالفروق الفردية في 

أما بخصوص . لمسألة يواجهو�ا وشعروا بصعوبتها�لإضافة ما يحل مشكلة صعبة لهم ما يزودهم بحل 

مواضيع التعلم الذين يفضلون ما يستثير إستطلاعم ، يحقق الفرد الفهم والوظيفة، �لإضافة إلى تحقيق 

  3.لهم التوازن المعرفي

�ن تدني الدافعية هي حالة سلوكية متعلمة تعلما يرى الاتجاه السلوكي : دراسة حالة تدني الدافعية

  .أخذت معالجة المشكلة عدد من المحاور. ضعيفا سببها فقدان الحاجة للتعلم

  .المعلم وتدني الدافعية لتعلم الطلبة: أولا 
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وذج المعرفي في �لإضافة إلى النموذج السلوكي في تعديل السلوك النم:الخبرات والمواد التعليمية -2

  .تعديل السلوك

إن هناك بعض الممارسات التي يقوم �ا بعض المعلمين تسعهم : المعلم وتدني الدافعية لتعلم الطلبة

الطلبة للتعليم في كل خبرة يقدمها لهم  استعداداتفي تدني الدافعية من خلال عدم كشف المعلم عن 

، عدم تحديد الأهداف التعليمية التي يريد منهم تحقيقها إهمال نشاط الطلبة وحيويتهم وفاعليتهم 

  .والتعلم �لاهتماموالتركيز على الخيرات يوصفها محوراً 

. لاما�مالعلامات أسلو� لعقاب الطلبة مما يسبب تدني ع استخداممن خلال : أوجاع المعلم

توقعات الطلبة السلبية في ما يقدم لهم من خبرات �لإضافة إلى شعور الطلبة �لملل والروتين اليومي 

  1.في الدراسة

�ساءة أو  ارتباطهاالسلبية المرتبطة �لتعلم الصفي مثل كراهية بعض المواد الدراسية أو  الاشتراطات

  .عقاب أو خبرة فشل حارة

يتمثل هذا الأخير في توثيق اللعب و الاكتشاف عند الأطفال �عتباره ميل طبيعي  :الدافع الداخلي

  .عند الأطفال بحيث يستخدم كل حواسه

يمكن أن يلجأ المعلم من الإجراءات التالية توضيح أهمية الأهداف التعليمية عن : الدافع الخارجي

  2.يق رواية مثلاً ، و بعض القصصطريق النتائج المباشرة و البعيدة إ�رة دهشة التلاميذ عن طر 

الطالب من وحدة دراسة معينة يشرح المعلم للطالب ما يمكن  انتهاءبعد : للواقع التوقيعيةالوظيفة 

عمله بحيث يعمل على تغيير توقعات طلابه فيما إذا وجه أ�ا غير واقعية عن طريق إعطاء معلومات 

  3.النجاح احتمالاتعن 

                                                           
  .227المرجع نفسه، ص : ينظر -  1
  .281، صوأخرون لم النفس التربوي محي الدين توقأسس ع : ينظر -  2
  .282المرجع السابق، ص : ينظر - 3



تلخيص الكتاب .........................................................................الفصل الأوّل  

 

 
49 

 

تفحصنا لهذا الفصل �ن المؤلفون تطرقوا إلى طبيعة الدافعية من لاحظنا من خلال : طبيعة الدافعية

  1.��ا عبارة عن الحالات الداخلية و الخارجية للعضوية التي تحرك السلوكخلال رصدها 

كما كانت لهم وقفة عند تطور مفهوم الدافعية من خلال ظهور فلسفات أخرى لا تنظر إلى أن 

  2.عقلاني فقط بل هناك جوانب في الحياة لا منطقية و لاعقلانيةالإنسان كائن 

عند الأبحاث التي وضح فيها أن الفرق بين الإنسان والحيوان هو فوقفوا  أما ظهور وقفة عند الغرائز

  .هما غريزة الحياة وغريزة الموت غريزتينفرق الدرجة وفسروا سلوك عن طريق 

إلى طبيعة الدافعية وتطور مفهومها عبر التاريخ وبعد نظر  نستنتج من خلال هذا أن الكتاب تطرقوا

  3.وفي طبيعته الغرائز وفسروها في غريزتين

من هنا رأينا من خلال الكتاب �ن أن الدافع هو الجانب : ظهور مفهوم الدافع والحاجة

إنما يتم السيكولوجي تدفع الفرد للسلوك �تجاه إشباع الحاجة بحيث لا يمكن ملاحظته مباشرة و 

  4.الاستدلال به من الإ�رة السلوكية

خفض التوتر يمكن أن يفسر كل  العوامليغفل أهمية  الاتجاهإن هذا : ظهور مفهوم الحافز أو البعث

الباعثية التي يعلقها الفرد به  ات عن طريق القيمةيالسلوك مهماتهالسلوك الإنساني بحيث يمكن تفسير 

  5.القيام بسلوك معين

خادعة ولية و�نوية وقد تكون عملية أشار أصحاب الكتاب �ن تقيم الدوافع الأ: الدوافع تصنيف

  6.أحيا�
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لاحظنا من خلال ما سبق أن ظهور مفهوم الدافع و الحاجة هو جانب سيكولوجي تدفع الفرد 

يتم الحافز هو تغير للسلوك الإنساني طبعا به خاصة إلا أن الدوافع لإشباع الحاجة وظهور مفهوم 

  .بطريقة أولية و �نوية

التي يطورها الإنسان والتي تكون قوى دافعية في حياته إن الأهداف : العوامل الاجتماعية والدوافع

تجعل أو تعرقل ظهور كف الاجتماعي تتأثر، حد كبير �لمعايير الاجتماعية ، من خلال أن عملية ال

   1.بعض الدوافع من خلال أنظمة القيم

بنشاط موجه ، إن علاقة الدافعية �لتعلم تشمل العناصر التالية الانتباه، القيام : الدافعية والتعلم

  .وفي هذا النشاط الاستمرار

و وتكون هاته الأخيرة من خلال الاستكشاف و التحكم والسيطرة  :دوافع صلة التعلم الصفي 

  2.الحسية الناس يحتاجو�ا لضمان حسن تكيفهم مع البيئة التي يعيشون فيها الاستشارةدافع 

  

  

فالأطفال هذا الأخير لا علاقة وثيقة لممارسة التنشئة الاجتماعية في الطفولة الباكرة : دافع التحصيل

بسيط ل يتقبلوا بواقع يفي دافع التحص ونضن نجاحات أكثر أما المنخفالذين لديهم دافع مرتفع يحققو 

  3.و لا يطمحون بواقع أكبر من قدر�م

 إلىالحديث عن الدافع الداخلي أمر مهم للغاية تجدر من خلال الإشارة : وظيفة الدافعية في التعلم 

  .ثلاثة نقط رئيسية

  .اهتماما�مالمتعلمين و  الانتباهإذا فشل المعلم إلى إشارة -1

  .المتعلمون أنفسهم �لإشارة الأزمة إذا �م أن يقدموا نشاط التعلم يزود-2

  1.اكتشافهاإن الأطفال مدفوعون ذاتيا إلى التعامل مع البيئة و -3

                                                           
  .210ص ،نفسهالمرجع : ينظر -  1
  .211المرجع السابق، ص :ينظر -  2
  .217، صوآخرون النفس التربوي محي الدين توقأسس علم  : ينظر -  3
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يعرف التعلم �نه تعديل �نه تعديل وتغيير في السلوك وهذا التعريف يركز على أنه  :تعريف التعلم

رضه المتعلم عن سلوك على أن يكون هذا التعديل والتغيير يفتغيير والتعديل ، فما التعلم يتضمن ال

  .�بتا نسبيا و لا يكونوا مؤقتا مرهو� بظروف او حالات طارئة

 تغير تعديل يظهر على صورة سلوك ،: التعرف من خلال..... تحديد الملاح المفاهيمية للتعلم و 

  2.قابل للملاحظة، يترتب على مواقف الممارسة والخبرة ، �بت نسبيا

 :يحتاج الفردفي فترة زمنية قد تطول وقد تفهم حتى يحدث التغيير: أولا -

ويقصد الكتاب �ذا أن الفترة الزمنية التي يمر �ا الفرد في الخبرة ولتوضيح ذلك يستدل على 

ر الخبرة، أما إذا لم يكن هناك فرق بين سلوك ما قبل التعلم بمعرفة الفرق بين سلوك ما بعد مرو 

 3.الخبرة و ما بعدها فنستطيع القول إن الفرد لم يتعلم

لا بد أن يجسد التعلم بشكل سلوك وهو النشاط الذي يقوم به الفرد ومن هنا لا بد من : �نيا

الجسمية أو كالمظاهر . التغيرات أن نلحظها على سلوك الفرد و ليس على المظاهر الأخرى

حيث أنه أصبح قادراً . في سلوك العمد لدى الطفل  الاختلافالعضلية أو العضوية، فمثلا نجد 

  .على العمد �لعمد أن كان يفتقر إلى هذه القدرة

والمقصود �ذا موقف الفرد من خلاله نشطا : ضرورة مرور الفرد بخبرة بصفته أن يتعلم منها: لثا�

مثلا فلا يمكن للتلميذ أن يتعلم مما يقوله المعلم، . أو من الناحية العقليةسواء من الناحية الجسمية 

 4.وهو سرحان يفكر بشي آخر لا يتصل بموضوع الدرس

المؤلفون �ن علماء النفس يرون أن مفاهيم مثل التعلم، القلق ، : مفهوم التعلم كمفهوم افتراضي

ث أنه ليس هناك أدلة معينة محسوسة ما الخوف هي تعابير إفتراضية إفترضها علماء النفس ، حي

من تغير في السلوك، وهذا دليل التعلم �ستخدام الطريقة التي يستنتجها عالم النفس أن التعلم يحدث 

  :قد حدث 

  خ  ب  أ

                                                                                                                                                                                     
  .218المرجع السابق، ص : ينظر -  1
  .249،  صالمرجع نفسه : ينظر -  2
  .250المرجع نفسه، ص : ينظر -  3
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  الظروف السابقة السلوك الفعلي

  .مثل حاجة الطفل لربط حذائه

  

الظروف التجريبية مثال، تدريب 

الطفل على خطوات ربط الحذاء 

خطوة خطوة وإعطاء تعلميات 

  .مرتبطة وواضحة

الظروف الناتجة والسلوك البعدن 

مثال يربط الطفل حذائه 

  .�تقان

هذا النموذج يفسر عملية التعلم، حيث يتغير السلوك من أب إلى جد وذلك نتيجة لتأثير الظروف 

  1.لممارسة والخبرة والتعلم التجريبية ، ا

 الاستعدادهناك عدة عوامل تؤثر في التعلم ومن هذه العوامل عامل  -: العوامل المؤثرة في التعلم

  ..والنضج والدافعية والممارسة والخبرة

 ويقصد به الحالة التي يكون فيها المتعلم مستعداً استعدادا عضو� للنجاح في �دية: الاستعداد: أولا

  2.بسبب القبول في المدرسة العربية الاستعدادالمهمة التي يتوقع مصادفتها في المدرسة ويتحدد هذا 

الفيسيولوجي  الاستعدادعن تبنيه عن فكرة  اتالاستعدادوقد حدد ثورندايك ثلاث حالات لتوفر 

  : للتعلم و يرى أن هذه الحالات هي

  .مستعداً للتعلم ويتقدم للتعلم فإن تعريضه لخبرة التعلم تجعله سعيدً  عندما يكون المعتلم - 1

  .عندما لا يكون المتعلم مستعداً للتعلم ولا تتاح فرصة التعلم فإن ذلك يجعله شقيا - 2

  3.عندما يكون المتعلم غير مستعد للتعلم ويجبر على تلقي التعلم فإن إجباره على التعلم بشقيه -3

�نه الحالة النمائية المعرفية التي يسمى �ا المتعلم والتي تسمح بتطوير  الاستعدادحدد  كما نجد بياجيه

  .تراكيبه المعرفية

 الاهتماميتحدد بتوفير التمثلات المعرفية التي تتوفر لدى الفرد دون  الاستعدادأما برونز فيرى أن 

  .عقلي أمين أنه يمكن تعليم أي موضوع بفاعلية و بشكل افترضبعامل النضج حيث 

أن الأطفال أكثر نضجا كانوا  الاستعدادأما دراسات هيلجارد في توقيعه أهمية عامل النضج لتحديد 

  .أسرع تعلما من الأطفال الأقل نضجاً 

                                                           
  .253، صالمرجع نفسه : ينظر -  1
  .254نفسه، ص المرجع : ينظر -  2
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سلوك الكائن الحي  واستمراريةقد حدد ويتيح الدافعية ��ا أي حالة تساعد في تحريك : الدافعية

  :وتعمل على وظائف مهمة وهي

  .يفة تحريك وتنشيط السلوك من أجل تحقيق التعلموظ-1

  .و بذلك يكون السلوك التعليمي سلوكا هادفاتوجيه التعلم إلى الوجه المحددة -2

   1.السلوك من أجل تحقيق التعلم المراد تعلمه وتعد هذه الوظائف للتعلم استمراريةصيانة -3

المتعلم في مثيرات بيئية يتفاعل معها ويحدث له تغيير  ويقصد �ا الموقف الذي يواجهه: الخبرة: �لثا

لديه بفعل هذا التفاعل ويرى بعضهم أن البيئة تسهم إلى درجة كبيرة في تشكيل الذخيرة المعرفية لدى 

يح لأطفالها فرص المتعلمين و �لتالي يمكن تفسير ذلك �ن البيئة هي التي تتضمن مميزات غنية تت

  .التفاعل و النمو

لازما للتعلم فلا يستطيع مثلا أن نعلم الطفل في الروضة  شرطاعلى حسب الكاتب يعد : النضج

لأنه لم . بعض العمليات الحسابية، كما لا نستطيع أن نعلم الطفل الصغير أن يقرأ و أن يحدث بطلاقة

  2.في قدراته العقليةيصل إلى مستوى مناسب من النضج 

، لذلك يراد الوصول إليه من موقف التعلم هناك هدف هو محدد :و التعلم العرضيالتعلم المقصود 

  .يتهيأ التلميذ جسميا و ذهنيا لكن في أثناء المقصود يتعلم الطلبة أشياء أخرى مختلفة

فقد يتعلم أن المحتوى الذي يذكره موضوع أن أسلوب كتابه المحتوى سهل أو صعب وأن الموضوع 

طويل أو قصير هذه الخبرات يحصلها الطالب أثناء قيامه بممارسة التعلم المقصود وما يقصد �لتعلم 

موقفه،  العرضي حينما يدخل معلم التاريخ ليقدم درسا في التاريخ فإن الطالب يتعلم سلوك المعلم

  3.الشخصية ، نمطه اتجاهاته

عملية التعليم ركزت على ما يقوم به المعلم وحتى �دف عملية التعلم : الفرق بين التعليم و التعلم

مساعدة المتعلم على تحسين الأداء معتمدا على مجموعة الإجراءات الصفية ، نظرية التطلب، نموذج 

  .التدريس
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نواحي من بينها إحداث تغيرات مرغوبة في البنى المعرفية ، وعدد  أما عملية التعلم على عدم: التعلم

  1.المفاهيم التي يطورها المتعلم

الذي أكد أنه راقب السلوك عن قرب  رينمن خلال رأي سك: في دراسة التعلموجهة نظر السلوكية 

فرأى أن الفرد يتعلم أي شيء يقدم له نتائج بصورة أخرى، فإن السلوك يتشكل بواسطة ما يحدث 

  2.الاستجابةبعد 

تحدث في  الاستجابةفإن  الاشتراطاتهناك طائفة استخدمت بمختبر التوليد : الإشراط الوسيلي

  3.تجنب مثير ، �مين �عث إيجابي كالطعام والماءمثير ، : حالة واحدة من الحالات التالية

هي مواقف كالباما تستعمل إذا كان جو المدرسة هو العقاب و القمع و في : التمرين على الهرب: أولا

هذه الحالات يمكن الهروب من الموقف المخيف إلى الهروب النفسي ، يمكن أن �خذ شكل أحلام 

  .اليقظة

، فالطلاب يمكن أن مجالات عديدة للتدريب على التجنبهناك : عادالتدريب على التجنب و الابت

  4.يتعلموا ضرورة تسليم الواجبات في مواعيدها حتى يتحاشوا الظروف المحرجة التي تصاحب التأخر

التدريس يمتد تفسيره من جهة نظرا هذا : التدريب من أجل الحصول على مكافأة إيجابية -

الإطار المرجعي للمرور و الابتعاد والخبرات المؤذية، فاستخدام التعزيزات الموجبة أو من خلال 

التعزيزات الموجبة في العملية التربوية تم النظر إليها من على أ�ا أسلوب مؤثر فهي تستعمل 

 5.بكيفيات مختلفة و في مواقف متعدد

 :تمكن أهمية التعزيز في المراحل التالية: أهمية التعزيز -

  ).المكافأة... و (لإيجابية أن تتبع الاستجابة يمكن بعض المثيرات ا-1

  .الاستجابة التي يجريها المتعلميمكن لبعض المميزات أن تتبع -2

  .يمكن أن تؤدي الاستجابة إلى التخلص من المثيرات السلبية-3

                                                           
  .258، صالمرجع نفسه : ينظر -  1
  .259نفسه، ص المرجع : ينظر -  2
  .161، صالمرجع نفسه : ينظر -  3
  .162المرجع نفسه، ص : ينظر -  4
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  .يمكن أن لا يتبع الاستجابة شيء ما-4

المرغوب  الافتراضيالسلوك  تطوّرز في الخطوة الأولى هو السلوك هو معزّ : تشكيل السلوك -

وتحدد التراتيبات من خلال تحديد العناصر السلوكية ، تحديد المعززات، توفيق الأساليب 

 1.والقواعد

ميز في هذا تمن الآلات التعلم والتعليم ال: آلات التعلم ووسائل الإيضاح الآلية والتعليم المبرمج

  2.هتم �لوظيفةالأسلوب يتقدم الفرد في التعلم من خصائصه الذي ي

  .تستعمل التعليمات لتساعد على تحقيق وضمان الإيجابيات الصحيحة

مذكورة ، بينما يتعلم مبدئيا من خلال  استجا�تيشارك المتعلم بحيوية ونشاط في التعلم ويجري 

  3.التعزيز الإيجابي مضمون النتائج

  .ات إجرائيةيسلوكإن التعليم المبرمج يتضمن : التطبيق التربوي و التعليم المبرمج

  .الصحيحة الاستجابةتقديم التعزيز الفوري بعد إجراء -1

  

  

  .العمل ومتابعة من أجل الحصول على التعزيز وهو الحصول على الإجابة الصحيحة استمرار-

  4.أن يحدد متى يبدأ �لتعلم و مت ينتهي:  سلوك المتعلم الإجرائي

  :من خلال  اقتراحاتهناك ثلاث : سلوكية لتحسين التعلم اقتراحات

إن بعض الصفوف تتضمن مثيرات منفرة تنفر بسلوك المعلم أو المادة : الميزات الصفية المنفرة-1

  5.التعليمية

                                                           
  .286المرجع نفسه، ص : ينظر -  1
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ما يشكل تعزيز لأحد أفراد قد يكون كذلك  نريكسمن خلال رأي : ندرة التعزيز الإيجابي-2

طعامه قبل  انتهىعزز للطفل الذي �لنسبة لغيره، مثال الطعام معزز للطفل الجائع و لكنه ليس م

  .قليل

يعد التعزيز السلبي والعقاب خالات تغذية راجعة : �خر الوقت بين السلوك وتقديم التغذية الراجعة

و متى تكون هذه التغذية فاعلة ، ضمن المفروض أن تلي التي يجريها المتعلم  والاستجابةلسلوك 

  .السلوك دون �خر

الطالب �جراء تجربة، ويقدم نتائجها إلى معلمة و بعد أسبوعين يخبره يقوم : تبصر تلك الحالات

  .معلمه �ن نتائجه خاطئة و تحتاج إلى تعديل

التعلم  استراتيجيةنر أنه يمكن معالجة هذا القصور �ستخدام كييرى س: غياب تسلسل الخطوات

  1...المبرمج والتعلم 

  .دراسة الحالةكم نجد رأيين ويصف إجراءات التعلم من خلال 

مل معلومة يقدمها المعلم يتطلب ذلك من المعلم ملاحظة دقيقة : مراقبة السلوك مراقبة دقيقة: أولا

  .و معرفة متفحصة لقدرات الطلاب

  .يقصد �ا تحديد إمكا�ت المتعلم الحالية في الخبرة التي يراد تعلمها: تحديد السلوك المستهدف: �نيا

  

تحديد نقطة البداية ما الذي : الداخلي الاستعداداعتبار ما لدى المتعلم في بداية تعلمه و : �لثا

  2.بغض النظر عن مستواه الحالي النجاحسيقدم له من خبرات و تقدم له الخبرة التي تساعد على 

مجموعة إعمال ا�موعة قد يفيد في تعزيز ومدح  ويمكن: تحديد التعزيز المناسب للمتعلم: رابع

  .التعزيز �لنيابة �كملها وقد يستخدم المعلم في هذا ا�ال

أن النجاح من أكثر المعززات أهمية وأن يحقق الطالب النجاح بنفسه يرى علماء النفس : أهمية النجاح

  3.وأن يتدرب وأن يغزو النجاح لآرائه و لإمكا�ته
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من خلال تفسير السلوك أما خصائص الصف يسوده جدول  ظاهريتهتمكن : أهمية التعزيز الإيجابي

  .التعزيز الإيجابي ، المدح و التشجيع والتعاون

التعزيزات أكثر من يرى بعض البسيكولوجيين أهمية تدريس الطلاب على تنبي : جدولة التعزيزات

ت ، يلعب غيرهم يستخدم التعزيز بشكل فعال في مجالات التعلم الحركي وتعلم المهارات والمفردا

التعزيز دور كبر في تحقيق التعلم المستهدف كما أن التعليم يتضمن التغيير والتعديل في خبرات المتعلم 

  1.ونواتجه كما أن للإنسان القدرة على ضبط البيئة والظروف لتعديلها لكي يحقق أهدافه

                                                           
  .273نظر، المرجع نفسه، ص -  1
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 الأهداف التعليمية: المبحث الأوّل

إنّ من أهم عوامل نجاح المناهج التربوية في أي مكان، هو تحديد أهدافها تحديدًا يتسق مع 

 .وجودهالإنسان؛ من حيث مصدر خلقه، ومركزه في الكون، ووظيفته في الحياة، وغاية 

ولا شك أن تعلم كل الحقائق والمعايير والقيم الثابتة، يمثل أهدافاً �بتة لمنهج التربية، كما أن 

الدقة والمهارة في إجراء كل ما تقتضيه صور التطبيق الثقافي والحضاري في ا�تمع، يمثل أهدافاً متغيرة 

 .1لهذا المنهج

ا نصب عينيه، وينظم سلوكه من أجل والهدف هو الغاية التي يتصورها الإنسان ويضعه 

تحقيقها؛ لذلك كلما كان الهدف واضحًا محددًا كلما ساعد ذلك على تحقيقه في أسرع وقت و�قل 

جهد، ومن هنا يتضح أن الهدف هو الذي يوجه النشاط الإنساني ويدفعه إلى الإنجاز، ويساعد على 

  .2علم نتيجة لاحتكاكه بمواقف التعلمالعمل، والهدف التربوي هو وصف للسلوك المتوقع من المت

مثابة عبارات أو جمل مكتوبة بدّقة لوصف الطرّيقة "ويرى المؤلّف أنّ الأهداف التّعليمية هي بـ

التي سيتصرف �ا الطّلاب في �اية الوحدة الدّراسية أو المساق الدّراسي، وهـي بذلك تصف ما يتوقع 

راسية، وعندما نستطيع أن نحدّد ما نريد تحقيقه يمكن لنا أن من التّلميذ، انجازه في �اية الوحدة الدّ 

 .3"نحدّد كيف نريد تحقيق هذا الشّيء

من حيث الشّكل، ومن حيث المضمون، أما من حيث  بوية تقسيمات؛وللأهداف الترّ 

الشكل فهي تنقسم إلى أهداف عامة، وأهداف خاصة، فالهدف العام هو وصف للتغير السلوكي 

لمتعلم، نتيجة لاحتكاكه وتفاعله مع مضمو�ت وخبرات منهجية واسعة ومتنوعة، ويمكن المتوقع من ا

                                  
  130هـ، ص 1421، 1علي أحمد مدكور، مناهج التربية أسسها وتطبيقا�ا، دار الفكر العربي، ج -1
  .132المرجع نفسه، ص-2
  .48محي الدّين توق وآخرون، أسس علم النّفس الترّبوي، ص-3
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تحقيقه، وأن يكون في كل الأحوال واضحًا ومحددًا، أما الأهداف الخاصة هو الذي يمكن وصفه �نه 

  .، ومن أهم صفات الهدف أنه يمكن ملاحظته، ويمكن قياسه"هدف إجرائي"

هذا النوع من " بنجامين بلوم"لمضمون، فلقد صنف أما تقسيم الأهداف من حيث ا

الأهداف المعرفية، وتركز على الجانب السلوكي العقلي، وأيضًا : الأهداف إلى ثلاثة أنواع؛ هي

الأهداف الوجدانية، وهذه تتعلق �لجانب العقدي والشعوري؛ كالإيمان �� ورسوله، والإيمان �همية 

 .1ك الأهداف الحركية، وتتعلق بكل أنواع السلوك الحركي والمهاريتنفيذ منهج الله في الحياة، كذل

والجدير �لذكر أن لهذه الأهداف شروط لا بد من تحقيقها، أهمها أن تكون مشتقة من  

الثوابت والأصول الشرعية، متفقة مع منهج أهل السنة والجماعة، ومراعاة أولو��ا في المقاصد 

حقه، وتكون واقعية، شاملة، متكاملة وواضحة ودقيقة، محددة الشرعية، فتعطي كل جانب ما يست

غير عائمة، متدرجة محققة للحاجات، وصالحة لكل زمان ومكان، وكذلك تتسم �لثبات في 

  .2مستو��ا العليا، ومرونة في مستو��ا التّنفيذية

توقع في عبارة توضح رغبة تغيير م"حول الهدف إذ هو في رأيه " ميجر"وينقل المؤلف رأي 

ويعلّق المؤلف على هذا التعريف  3"سلوك المتعلّم وهذه العبارة تعبرّ عن مزا� يمكن ملاحظتها وقياسها 

  : 4بقوله أنهّ من الضّروري التّأكيد على بعض المفاهيم الخاصة وهي

اء فالمعلّم يرغب إحادث التّغير عند التّلميذ، ويتوقع ظهور التّغير بعد ا� رغبة في تغير متوقع، -

 .تدريسه

 .هذا التّغيير يتناول سلوك المتعلم وليس أيّ شيء آخرسلوك المتعلّم،  -

                                  
  .132اهج التربية أسسها وتطبيقا�ا،،  ص علي أحمد مدكور، من-1
  .181، ص1435، 1بدرية صالح الميمان، النظرية التربوية وتطبيقا�ا عبر العصور، ط  -2

 .48محي الدّين توق وآخرون، أسس علم النّفس الترّبوي، ص -3
 .48المرجع نفسه، ص: ينظر  -4
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هذا التّغير السّلوكي يجب أن يكون من نوع ملاحظته  :مزا� يمكن ملاحظتها وقياساها -

وقياسه لمعرفة مقدار التّغير النّوعي والكمي الذي طرأ على سلوك المتعلم لكي يمكن أن نعزوه إلى سلوك 

 .لّم التّدريسيالمع

ومن الأهمية بمكان ذكر معايير جودة الأهداف الترّبوية، وسواء كانت عامة أو خاصة، فإّ�ا  

يجب أن تتوافر فيها معايير لا بد من تحقيقها أولها الوضوح، ويجب أن تكون الأهداف العامة والخاصة 

ها، ومِن ثمََّ في اختيار الخبرات للمنهج محددة تحديدًا واضحًا؛ بحيث لا يكون هناك اختلاف في تفسير 

، ومن معايير جود�ا الشمول، فلا يوجد عمل، أو فكر، أو 1أو المحتو�ت التي تتحقق من خلالها

سلوك، ولا توجد صغيرة ولا كبيرة في هذا الكون وفي هذه الحياة، إلا وتخضع للأصول، أو الروح 

ج، وإذا كان الشّمول يعني كلّ جوانب النّشاط المنظمة للكليات والجزئيات في هذا النّظام أو المنه

العقلية، : الإنساني، المعرفي والوجداني والحركي، فإنـّه يشمل أيضًا كلّ جوانب النفس الإنسانية

 .2والوجدانية، والجسمية

أهداف منهج التربية بتكامل جوانب النفس الإنسانية، فالأهداف يجب ألا تركز  وتتكامل

أو الشعور والوجدان أو العكس، فإن ذلك يحدث الخلل وعدم التوازن في على العقل دون الجسم 

النفس، وكذلك تتكامل جوانب المعرفة الإنسانية، وهذا يتطلب أن تكون أهداف منهج التربية 

مشتملة على الجانب المعرفي في الخبرة الإنسانية، وعلى الجانب الوجداني، وعلى الجانب الحركي، وإن 

هذه الجوانب في أهداف المنهج يؤدي إلى إغفال المحتوى، والخبرات الخاصة به،  إغفال أي جانب من

وهذا يؤدي بدوره إلى تركيز المنهج على جانب من جوانب الطبيعة الإنسانية وإغفال جانب آخر، أو 

الجانبين الآخرين؛ مما يؤدي إلى الخلل وعدم التوازن في طبيعة الفرد، وهو الأمر الذي يؤدي إلى عدم 

                                  
  .96م، ص1981القاهرة، دار الثقافة للطباعة والنشر، محمد عزت وآخرون، أساسيات المنهج وتنظيماته،  -1
  .134علي أحمد مدكور، مناهج التربية أسسها وتطبيقا�ا، مرجع سابق، ص  -2
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قدرة الإنسان على المساهمة الفعالة في عمارة الأرض وترقيتها وَفْق منهج الله، وهو الهدف الأسمى في 

 . 1هذا المنهج

ومن أهمية هذه الأهداف أ�ا تساعد على اختيار الخبرات التربوية للمنهج المدرسي، وتساعد  

الأنشطة التربوية الصفية واللاّصفية، على تحديد أساليب التدريس الملائمة، أيضًا تسهم على تحديد 

وتحديد أساليب التّقويم وأدواته المناسبة، وتؤدي كذلك إلى تحقيق تعلُّم أفضل؛ لأنّ جهود المعلم 

والمتعلم ستتركز حول تحقيق الأهداف المقصودة بدلاً من أن تتبعثر وتوجه لتحقيق نتائج غير مرغوب 

تلاميذ تمامًا ما يتوقع منهم القيام بموجب هذه الأهداف، فيها، وتسهل عملية التعلم؛ حيث يعرف ال

وتساعد على تجزئة محتوى المادة الدراسية إلى أقسام صغيرة يمكن توضيحها بفعالية ونشاط، مما يسهّل 

على المعلمين وغيرهم من المشتغلين في مهنة التربوية والتعليم على تقويم العملية التعليمية، وعلى تطبيق 

 .2عامة للمنهج المدرسيالأهداف ال

وبناءً على ما قدمنا فإنّ المؤلّف لا يخرج في حديثه عن الأهداف التربوية عن آراء معظم  

  . الذين كتبوا في هذا الباب، ويتبنى مقولا�م مع التّعليق أحياً� أو الاستدراك في أحيان أخرى

  :الأهداف السلوكية: المبحث الثاني

تمييــزاً لهــا عــن بقيــة أنــواع الأهــداف الــتي ســابقة ذكرهــا )الأغــراض السّــلوكية(يطلــق عليهــا كــذلك 

وكو�ا أهدافاً قصيرة المدى يمكن صياغتها بشكل سلوك يستطيع الطاّلب القيام به وهـو قابـل للقيـاس، 

                                  
  .135علي أحمد مدكور، ، مناهج التربية أسسها وتطبيقا�ا، ص -1

م، دار الثقافة للنشر والتوزيع، 1991، 1استخدام الأهداف التعليمية في جميع المواد الدراسية، ط -جودة أحمد سعادة  -2

  79القاهرة، ص
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صـيل أكـبر وهـي �ـذا تسـاعد المدرسـين �ن يصـبح تدريسـهم عمليـاً أكثـر مـن ذي قبـل ومحـدّد بدقـة وتف

  .1بوصفها تجسيد اجرائي يساعد مخطط المنهج على تحليل المادة العلمية �لتفصيل

نوع من الصّياغة اللغويـة الـتي تصـف سـلوكا معينـًا، يمكـن "ويعرف المؤلّف الهدف السّلوكي �نهّ 

  .2"محدّدملاحظته، وقياسه، ويتوقع أن يكون المتعلّم قادراً على أدائه في �اية نشاط تعليمي تعلمي 

  .3عبارة عن توضيح أنواع النّتائج التعلمية المتوقعة أن يحدثها التّدريس"�نهّ : ويعرفه أيضًا

فهنـــا لا يختلـــف كـــلام المـــؤلفين في تعريـــف الهـــدف السّـــلوكي إلاّ في كيفيـــة الصـــياغة، فـــالتّعريف 

  .نفسه نجده عند معظم الكتاب

مهمــــة ضــــرورية لتحقيــــق فرصــــة شمــــول " ويــــذهب المؤلــّــف إلى أنّ تصــــنيف الأهــــداف السّــــلوكية

الإجــراءات التّعليميــة لنــواتج الأهــداف التّعليميــة المختلفــة مــن معرفيــة، ونفــس حركيــة، ووجدانيــة، تلــك 

الفرصــة الــتي تــذهب إلى أهميــة الشّــمول حــتىّ يتحقّــق نمــو المــتعلّم المتكامــل في الجوانــب المختلفــة، العقليــة 

  .4الاجتماعية، بتوجيه أنشطة التّعلم لكي تلبي هذه الحاجاتالمعرفية، والجسمية، والانفعالية، و 

و�ذا التّصنيف الذي ذهب إليه المؤلف يتفق معأغلب المشتغلين والترّبـويين بصـورة عامـة الـذين 

ـــق  الـــذي قسّـــم عمـــل الترّبيـــة والتّعلـــيم إلى ثلاثـــة مجـــالات  )B.Bloomبنيـــامين بلـــوم (يهتمـــون بتطبي

  :5وهي

  

                                  
 .54، ص2002،بغداد، ،40فاروق خلفالعزاوي ،الأهداف التربوية،مجلة آداب المستنصرية، العدد: ينظر -1
 .66محي الدّين توق وآخرون، أسس علم النّفس الترّبوي، ص -2
 .66المرجع نفسه، ص -3
 .72المرجع نفسه، ص: ينظر-4
، ص 2008، زيد سلمان العدوان ،تصميبم التدريس بين النظرية والتطبيق ، عالم الكتب الحديث ، اربد ،الحوامدةمحمد فواد -5
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 .يتعامل هذا ا�ال مع العمليات العقلية للمتعلم بمختلف مستو��ا:1لي ا�ال المعرفي العق -1

يتعامــــل هـــــذا ا�ــــال معمــــافي القلــــب مــــن اتجاهــــات ومشـــــاعر :2ا�ــــال الانفعــــالي الوجــــداني  -2

 .وأحاسيس وقيم وانفعالات ورغبات وميول

المهــارات الحركيــة ويتعامــل المـــجال المهــاري الــنّفس حركــي مــع : 3ا�ــال المهــاري الــنّفس حركــي -3

لأطـــراف الجســـم المـــتعلّم كحركـــة اليـــدين أو القـــدمين مثـــل اســـتعمال الالـــة الطابعـــة، والســـباحة والكتابـــة 

التحـدث �للغـة العربيـة الفصـحى والقـراءة وفـق مخـارج : وايضاً يشمل الأداء الـذي يقـوم بـه المـتعلم مثـل 

 .الحروف 

  :4مكو�ت الهدف السّلوكي الجيّد 

أنّ الهــــدف الســــلوكي يجــــب ان يجيــــب عــــن الاســــئلة  )mager 1975يجــــر، م(يــــرى العــــالم 

  :الأتية

 ما الأداء المتوقع من المعلّم بعـد عملية التّعلم ؟ -1

 ما الشّروط التي يظهر فيها الأداء أو السّلوك ؟ -2

 ما مستوى الأداء المطلوب من المتعلّم القيام به؟ -3

يتكون الهدف السّلوكي من ثلاثة مكو�ت أساسية هي الآداء الظاّهر ويشير إلى التّغـير الـذي يطـرأ 

علـى سـلوك المــتعلّم بعـد تدريسـه وحــدة دراسـية معينة،وشـروط الأداء وتشــير الى الشـروط والظـروف الــتي 

ة الاداء المطلــوب يبتــدئ مــن خلالهــا الاداء الظــاهري للمــتعلم، ومســتوى الاداء المقبــول ويشــير الى نوعيــ

                                  
 .74محي الدّين توق وآخرون، أسس علم النّفس الترّبوي، ص-1
 .74المرجع نفسه، ص -2
 .74المرجع نفسه، ص -3
 .72، ص 2008التدريس بين النظرية والتطبيق، محمد فواد الحوامدة، زيد سلمان العدوان، تصميبم  -4
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أن الهـدف يتكـون مـن ثلاثـة )magerميجـر(ويفـترض.  الذي ما إذا كان المتعلم قد تمكـن مـن الهـدف

  :مكو�ت هي

هو السّلوك الذي سيظهره المتعلّم في �اية درس أو وحـدة  دراسـية معينـة،أو :السّلوك النّهائي  -1

عمليــة الــتّعلم ، ويجــب أن يكــون هــذا السّــلوك  هــو المــردود التّعليمــي الــذي يتوقعــه المعلــّم مــن المــتعلّم بعــد

  ..محدّداً حتىّ يمكن قياسه بشكل دقيق وموضوعي

هــي المواصـفات اللاّزمــة الــتي يحـدث ضــمنها السّـلوك النّهــائي والمقصــود :الشّـروط أو الظــّروف  -2

، استعمال القاموس، اسـتعمال الأطلـس:�ذه الشّروط تحديد المواد والمراجع والوقت والأدوات مثل

  . والمعجم وغيرها 

هو القياس أو المستوى أو الأداء للطالب الذي ينبغي أن يندفع اليه المتعلم اثناء ممارسة :المعيار -3

  .السلوك النهائي المستهدف والذي يتقبله المعلم ويعد دليلاً على حدوث التعلم 

ض الشـذرات في حين أننّا لا نجـد في كتـاب المؤلـف أي حـديث عـن هاتـه المكـو�ت إلا في بعـ 

المتنـاثرة في حديثـه عــن بعـض العناصـر الــتي تناولهـا والـتي تتعلــق �لأهـداف السـلوكية والعناصــر الـتي تعــود 

  .إليها

 :أهمية صياغة الأهداف بصورة سلوكية 

  :1تتضح أهمية صياغة الأهداف بصورة سلوكية واضحة ومحددة من ثلاثة جوانب حسب ما كتبه 

يساعد تحديد أهداف التّدريس على تحليل المـادة إلى مفـاهيم اساسـية والتركيـز  :المادة العلمية  -1

عليهــا والى تتــابع وتــرابط الموضــوعات دون تكــرار أونقــص ووضــوح المســتو�ت المختلفــة لمضــمون المــادة 

 .1سواء في مجال المعلومات أم المهارات أم الاتجاهات 

                                  
 .76صمحمد فواد الحوامدة، زيد سلمان العدوان، تصميبم التدريس بين النظرية والتطبيق،: ينظر -1
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 :واضحاً يساعد على أن تحديد المعلم لأهداف درسه تحديدا ً :المعلّم  -2

 .تخطيط الانشطة التعليمية المرتبطة المناسبة  -

 .اختيار الوسائل التعليمية المرتبطة �لهدف  -

 .تجميع المادة العلمية التي تستوفي اهداف درسه  -

 .تقويم الطلبة ومعرفة جوانب الضعف والقوة لدى  كل طالب  -

 .عدم التكرار في ما يدرسه  -

 .ابعد درجة ممكنة الاستعانة  �لوقت إلى  -

إن معرفــــــــــــــة المــــــــــــــتعلم للأهــــــــــــــداف الــــــــــــــتي يضــــــــــــــعها المــــــــــــــدرس والــــــــــــــتي تصــــــــــــــف                                    :المــــــــــــــتعلم  -3

 :بتحديد السّلوك المتوقع الذي يسلكه في تعلمه تساعده على 

 .الترّكيز على النّقاط الأساسية في الدّرس  -

 .انت عملية أم شفهية أم تحريرية الاستعداد لوسائل التّقييم المختلفة سواءً أك -

 .لأّ�ا وسائل لمعرفة ما تحقق من اهداف : عدم الرهبة من الامتحا�ت  -

 . 2الثقّة �لمدرس، والتّأكد من أنهّ جاد ومخلص في تدريسه وأنهّ عادل في تقييمه -

ة ويمكننــاأن هــذه الأهــداف أصــبحت مســلماً �ــا  في ا�ــال التّخصصــي للفــروع المختلفــة العلميـــ

والإنســانية،  فيتجنــب الخــوض في أســباب الاهتمــام �ــا وشــروط صــياغتها ومميزا�ــا وعيو�ــا، فاقتصــرت 

جــلّ موضــوعا�ا في الدّراســات علــى شــرح لتصــنيفا�ا المختلفــة كــون هــذا الجانــب مهــم جــداً علــى الــرغم 

ـــدريس وذلـــك مـــن خـــلال مع ــّـه يتجنـــب ويتحاشـــى الخـــوض بـــه مـــن العـــاملين في طرائـــق التّ ايشـــة مـــن أن

  .الباحث لميدان التدريس 

                                                                                                        
 .76المرجع نفسه، ص: ينظر -1
 .76محمد فواد الحوامدة، زيد سلمان العدوان، تصميم التّدريس بين النّظرية والتّطبيق، ص: ينظر -2
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مثلــه مثــل أغلــب المـؤلفّين الــذين تبنــوا الكتابــة في منــاهج  1وقـد تبــنى المؤلــّف أعظــم هـذه الأهــداف

  .الترّبية وطرائق التّدريس

  : علم النّفس التربوي 

يزوّدهم يعتبر علم النّفس التربوي من المواد الأساسيَّة اللازمة لتدريب المعلِّمين و�هيلهم، لأنه 

�لأسس والمبادئ النفسيَّة الصادقة التي تتناول طبيعة التعلُّم المدرسي، ليصبحوا أكثر فهماً وإدراكاً 

 .لطبيعة عملهم، وأكثر مرونة في مواجهة المشكلات الناجحة عن هذا الفعل

اهات ال وقد تي تناولت تعدَّدت تعريفات علم النفس التربوي عبر أكثر من قرن تبعًا للمدارس والاتجِّ

. تعريف هذا العلم والتي ينتمي إليها العلماء أمثال وليم جيمس وثورندايك و�فلوف وواطسون وغيرهم

 :ولكن مراجعة التعريفات القديمة والمعاصرة تشير إلى وجهتي نظر حول هذه التعريفات 

ت التعلُّم والتعليم علم النّفس الترّبوي يعنى بتطبيقات المبادئ والقوانين النفسيَّة وفهم عمليا. أ

 2.داخل الغرفة الصّفية وضبطها

علم النّفس الترّبوي علم نظري وتطبيقي يستند إلى عدد من النّظر�ت التي يعمل علماء . ب

النّفس الترّبوي وفقها، وهو علم معني بتطبيقات هذه النظر�ت وما تنطوي عليه من مبادئ ومفاهيم 

 3.فةفي مجالات التعلُّم والتعليم المختل

                                  
 .74محي الدّين توق وآخرون، أسس علم النّفس الترّبوي، ص: رينظ -1

  .12مجموعة مؤلفين، أسس علم النفس التربوي، ص-2
  .12المرجع نفسه، ص -3
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ويعتقد الكثير من علماء النفس أنَّ وجهة النظر الأولى تمثِّل تصوّراً أولياّ لعلم النفس التربوي ولا 

تعطي هذا العلم حقّه لأنه علم قائم بذاته له جوانبه النظريَّة والتطبيقيَّة وله �ريخه وأهدافه ومنهجياته 

 .وموضوعاته الخاصَّة به

علم النفس الذي يهتمّ بدراسة  تربوي هو ذلك الميدان من ميادينويمكن القول إنَّ علم النفس ال

السلوك الإنساني في المواقف التربويَّة وخصوصاً في المدرسة، وهو العلم الذي يزوّد� �لمعلومات 

ن  والمفاهيم والمبادئ، والطرق التجريبيَّة والنظريَّة التي تساعد في فهم عمليَّة التعلُّم والتعليم التي تزيد م

 1.كفاء�ا

إلى أنّ جهود العلماء والباحثين في هذا العلم تتركَّز في معظمها على دراسة العلاقات المختلفة 

القائمة بين متغيرّات هذه المكوّ�ت، إذ ينطوي كل منها على عدد متنوعِّ من المتغيرّات التي قد تؤثرِّ 

) غيرّات المرغوب إحداثها في سلوك الطلابالت(وتتأثَّر بمتغيرات المكوّ�ت الأخرى، فالهدف التعليمي 

وبنوع التعلُّم ) كالذكاء، وسندي التحصيل، والدافعيَّة(يرتبط بشكل أو �خر بمدخلات الطلاب 

) كالمناقشة أو المحاضرة أو الاستكشاف(و�سلوب التدريس  (2كالتعلُّم الإشراطي أو المعرفي(

 .(سلوك الطلاب نتيجة العمليَّة التعليميَّة والتعلُّميَّةالوقوف على التغيرُّ الذي طرأ على (و�لتقويم 

إنَّ التعرُّف على طبيعة هذه العلاقات المتداخلة والمتفاعلة، يزوِّد المعلِّم �لمعلومات الضروريَّة التي 

اذ القرارات المناسبة في عمله  تمكّنه من أداء مهامه التعليميَّة على النحو الأفضل، وتمكّنه من اتخِّ

  .صفي، وإيجاد الحلول الملائمة لما قد يعترضه من مشكلات لدى قيامه �ذا العملال

                                  
  .12: مجموعة مؤلفين، أسس علم النفس التربوي،  ص-1
  .348-342: عبد ا�يد نشواتي، علم النفس التربوي، ص: ينظر-2
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ويذهب صاحب كتاب مدخل إلى علم النّفس  عبد الرحمن الوافي إلى أنّ علم النّفس الترّبوي 

يطبّق قوانينه ومبادئه على ميدان الترّبية والتّعليم لحلّ ما يقوم في هذا الميدان من مشكلات وصعو�ت 

عف التلاميذ في تعلّم اللغات، أو في تدريس القراءة للمبتدئين �لطرّيقة الكلّية، أو الجمع بين كض

الجنسين في مرحلة الدّراسة الثاّنوية أو تدريس العلوم على صورة علوم عامة ، كما يطبّق مبادئ عملية 

ترّبوي بمفهومه الحديث لا التّعلم وقوانينها على تدريس المواد المختلفة، كما يرى أنّ علم النّفس ال

يقتصر على أن يستعير من علم النّفس النّظري ما يصل إليه من نتائج ومبادئ تفيده في حلّ 

مشكلات الترّبية والتّعليم، بل يصوغ بنفسه ولنفسه مبادئ سيكولوجية يحتاج إليها الباحث في هذه 

 .1المشكلات

إلى تحقيق أهداف الفهم والتنبُّؤ والضبط يهدف علم النفس التربوي كغيره من العلوم الأخرى و

ويستند علم النفس التربوي في قدرته على تحقيق . للظواهر التربويَّة أو خلال مواقف التعلُّم والتعليم

هذه الأهداف على الافتراض الذي يشير إلى أن الظواهر التي يدرسها تحدث بشكل طبيعي كبقيَّة 

م محدَّد من العلاقات التي تحكمها القوانين والمبادئ العلميَّة الظواهر الطبيعيَّة الأخرى وفقا لنظا

ولتوضيح قدرة علم النفس التربوي على تحقيق هذه الأهداف الثلاثة سيتمّ تفصيل كل . المختلفة

 :2هدف على حدة

    : الفهم

ة بطريقة منطقيَّة ويتمثَّل في القدرة على فهم وتفسير العلاقات القائمة بين المتغيرّات والظّواهر التربويَّ 

والفهم هو عكس الغموض، لذلك يعمل المختصّ على تحقيق الفهم العلمي المستند إلى . وعلميَّة

مناهج البحث العلمي للظواهر التربويَّة حتى تعمل على تعميق الفهم والتفسير العلمي الدقيق وإزالة 

                                  
  .34إلى علم النّفس ، دار هومة للطباعة والنّشر والتوزيع، بوزريعة، الجزائر، صعبد الرحمن الوافي، مدخل -1

 .17عبد ا�يد نشواتي، علم النفس التربوي، ص  2-
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جابة عن الأسئلة التي تبدأ بكلمة وتعدّ الإ. الغموض من ذهن المعلِّم والتربوي من مثل هذه الظواهر

أو  " لماذا تتباين مستو�ت الطلبة في اختبار الر�ضيات؟ "من الأسئلة التي تحقِّق الفهم مثل " لماذا؟"

أو لماذا تعمل الأساليب التسلطيَّة في ” كيف نعمل على ز�دة دفاعيَّة الطلبة داخل غرفة الصف؟

كيّات العدوانيَّة عند الأطفال؟ أو كيف يساهم التعزيز الايجابي التّنشئة الاجتماعيَّة على تنمية السلو 

  المتقطِّع من قبل المعلِّم على ز�دة الانتباه والإقبال على التعلُّم؟

 (Prediction) : التنبؤ

ويتعلَّق بقدرة المعلِّم على الاستفادة من الفهم والتفسيرات العلميَّة في التنبّؤ بشكل الظواهر التربويَّة 

” ماذا؟“المستقبل من خلال طرح العديد من الأسئلة التنبؤيَّة المستقبليَّة والتي غالبا ما تبدأ بكلمة  في

والتنبّؤ الجيد يعتمد على الفهم الجيد لأن الفهم غير الدقيق سوف يؤدِّي إلى تنبُّؤ . ”متى؟“أو كلمة 

يحدث لو تمَّ تدريب الطلبة على ماذا “: غير دقيق، وقد يطرح الباحث العديد من أسئلة التنبُّؤ مثل

 أو متى يصل الطلبة إلى درجات عالية من القدرة القرائيَّة؟” أنماط التفكير المتقدِّمة؟ 

: (Control)الضبط أو التحكم   

. ويتعلَّق بمحاولة المعلِّم التحكُّم في عامل أو ظاهرة ما، لمعرفة أثرها على عامل أو ظاهرة أخرى

على فهم دقيق وتنبّؤات دقيقة حتى يكون ذا فعاليَّة عالية في التأثير على والضبط يجب أن يستند 

وتعدّ محاولات المعلِّم لتحسين مخرجات التعليم كالتحصيل أو مستو�ت التفكير أو . الظواهر التربويَّة

طات كما تعدّ الكثير من النشا. الذاكرة أو الدفاعيَّة نماذج على الضبط والتحكّم بعمليَّة التعلُّم

اللامنهجيَّة التي تمارس في المدارس كالمهرجا�ت والاحتفالات والمعارض وتحرير الصحف والإذاعة 

المدرسيَّة وبرامج التقوية والقراءة وغيرها نماذج فعليَّة على ممارسة الضبط والتحكُّم من المعلِّم أو المدرسة 

تحصيله أو لمعالجة مشاكل خاصَّة كبرامج والتي عادة ما �دف إلى تنمية شخصيَّة المتعلِّم وقدراته و 

 .القراءة والكتابة



 دراسة كتاب..............................................:..............لثانيالفصل ا

 

 
71 

 

ويمكن لعلم النفس التربوي أن يجمع بذلك أفضل ما تجيء به هذه العلوم من نتائج، وأن يحقِّق 

اهتماماً مشتركاً بين الاختصاصي النفسي والاختصاصي التربوي، بحيث يغدو عملهما أكثر فعاليَّة 

 1.وجودة

  : 2أنّ علم النّفس التربوي يهدف إلى هدفين أساسيين هماويذهب المؤلف إلى 

توليد الأسس المتّعلقة بخصائص موقف المتعلّم بطريقة منهجية لبناء أسس نظرية ومبادئ  -

 .وحقائق تتعلّق �لمتعلّم والتّعلم

 توليد ممارسات واضحة وتطبيقية لدى المعلّم، مبنية على الأسس النّظرية والمبادئ المفهومة التي -

  .ترقى إلى مستوى الإجراء الصّفي

وبناءً على مقاله الباحثون نقول إنّ علم النفس التربوي كغيره من العلوم الأخرى يهدف إلى تحقيق 

  .أهداف الفهم والتنبُّؤ والضبط للظّواهر التربويَّة أو خلال مواقف التعلُّم والتعليم

  :وطرق دراستهالمفاهيم الأساسية لنمو ومتغيراته : الثالثالمبحث 

لقد وضح المؤلفون في كتا�م أسس علم النفس التربوي أم النمو يكمن في معرفة المعلم ما يحدث في 

سنوات العمل الأولى لطلابه فمعرفة اتجاهات النمو تلقى ضوءا على سنوات المراهقة فمعرفة نمو 

  3.الطلاب  يساعد على تخطيط برامج التعليمية بشكل أنجح

                                  

 .17عبد ا�يد نشواتي، علم النفس التربوي، ص  1-
  .30مجموعة مؤلفين، أسس علم النفس التربوي، ص -2
 .111: توقا، صأسس علم النفس التربوي، محي الدين  - 3
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ارأي في كتاب آخر حيث ذكر صاحبه أن العاملين في ميدان التربية وعلم النفس كما وجد� نفس 

مفاده أن معرفة بعض مفاهيم النمو الأساسية تشكل عاملا هاما من عوامل �م سلوك المتعلم في 

  1.الأوضاع التربوية المختلفة

يساهم في التخطيط ومن هنا يمكن القول أن علم النفس اهتم �لنمو الذي يشكل جوهرا هاما بكونه 

  .وفهم السلوك المتعلم في العملية التعليمية

  :طرق دراسة النمو المعرفي

لقد تعد طرق دراسة مراحل تطور النمو من بينها دراسة طبعية التي تدرس سيرة الطفل وفق 

ظروف طبيعية ودراسة ايكلينيكية، فظهرت طريقة بياجيه العيارية التفصيلية، وطريقة طولية وطريقة 

  2.ستعرضةم

تتجلى طرق دراسة النمو من خلال كتاب مبادئ علم النفس لزغول حيث ذكرت الطرائق 

  3".الطريقة الطولية التي تقوم على دراسة ظاهرة أو عدة  من ظواهر النمو:" التالية

تكمن هاته الطريقة على اختيار عينك من الأفراد من مستو�ت "الطريقة المستعرضة 

  4".عصرية

اتضح لنا �ن طرق دراسة النمو تتأرجح بين الطريقة الطولية التي تدرس  من خلال هذا

  . الظاهرة والطريقة المستعرضة التي تعمل على اختبار عينات بين فئات عمرية مختلفة

  :مبادئ النمو

                                  
 .2003، 4عبد ا�يد نشواتي، عمان، دار الفرقان للنشر والتوزيع، الطبعة علم النفس التربوي، : ينظر - 1

 .112:التربوي، توقا، ص أسس علم النفس: ينظر - 2
  .177:مبادئ علم النفس التربوي، عماد عبد الرحيم الزغول، ص - 3
  .178: المرجع نفسه، ص - 4
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اتضح رأي الكتاب في النمو ومبادئه هو عملية تكامل في التغيرات الفيويولوجية 

  1.ين قدرة الفردوالسيكولوجية �دف إلى تحس

يشير النمو إلى العملية المنظمة والمتكاملة اتي �دف إلى تحسين قدرات الأفراد على التحكم 

  2.�لبيئة والتكيف معها

من خلال هذين التعريفين يمكن القول أن مبادئ النمو يكما في التغيرات التي هو عملية 

  .يئتهمنظمة ومتكاملة �دف إلى تحسين قدرة الفرد وتكيف مع ب

  :الفترة الحرجة

شرحها المؤلفون ��ا سنوات عمرية زمنية في حياة الطفل يكون فيها أكثر استعداد لاستفادة  

  .من آ�ر البيئة واستغلالها إلى أقصى مستوى

كما تناولها عبد ا�يد نشواتي في كتابه علم النفس �ن الفترة الحرجة اهتماما زائدا من علماء 

  3. يث تكون العضوية شديدة الحساسية وعرصته للتأثر السريع بتغيرات البيئةالنفس المعاصرين ح

  :مفهوم المرحلة والفترة الحرجة

شرحها المؤلفون ��ا عبارة عن فترة زمنية في سنوات عمرية حيث تكون : أما المرحلة الحرجة

  4ها هنا الاستفادة من البيئة �لدرجة الأولى

  لعل مفهوم الفترة الحرجة من المفاهيم التي يجب على المربي " كما وجد� نفس الرأي في كتاب 

  

                                  
 .113: السابق، أسس علم النفس التربوي، صالمرجع  - 1
، 2مبادئ علم النفس التربوي، عماد عبد الرحيم الزغلول، دار الكتاب الجامعي العين دولة الإمارات العربية المتحدة، ط - 2

 .174:، ص2012
  .138:عبد ا�يد نشواتي، ص - 3
 .119:أسس علم النفس التربوي، توقا واخرون، ص - 4
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أن يتخذها في الحسبان، لما ينطوي عليه ، فتزويد الطفل �لمثيرات في مراحل وفترات نموه 

  .1المختلفة

لمعلم أن من هنا يمكننا القول �ن الفترة الحرجة هي مرحلة مهمة في نمو الفرد يجب على ا

  .�خذها بعين الاعتبار

  :النمو المعرفي: الرابعالمبحث 

غوي تدرس كيفية فهم الطفل للاحظ علماء النفس التربوي عدة نظر�ت مؤثر في النمو ال

واكتسابه للغة من بين هذه النظر�ت ما جاء به جون بياجيه حيث نظر إلى النمو من خلال اهتمامه 

  2".فهم النمو لا يتم إلا بمعرفتها: "العقلية�لسبة العقلية والوظائف 

في رأي آخر أنه الدراسة العلمية لظاهرة النمو ومحاولة تفسيرها من حيث طولها : "كما نجد

  3".وتفسيرها ومسارا�ا طبيعتها

ومن هنا نستخلص أن نظرية بياجيه للنمو تكمن في التعمق في العمليات العقلية والوظائف 

  .م �لتفكير والذكاء تكون الإنطلاقة من الإهتمام �لفعل �لدرجة الأولى العقلية أي اللإهتما

وجه أصحاب الكتاب تطور التراكيب والأبنية العقلية من خلال بياجيه �ن هاته التراكيب 

  4 .تتغير مع العصر نتيجة تفاعل الفرد مع بيئته

تفكير ما قبل العمليات مرحلة ال ولخصها في أربعة مراحل، مرحلة التفكير الحسي، الحركي،

مرحلة من مراحل  نيوصح أن كا:"مرحلة التفكير المادي الواقعي، مرحلة التفكير ا�رد، حيث نجده 

                                  
  .149: ا�يد نشواتي، علم النفس التربوي، مرجع سابق، ص عبد: ينظر - 1

 .130أسس علم النفس التربوي، توقا، ص - 2
 .376: ، ص2010، 3مصظفى عشوي، مدخل إلى علم النفس المعاصر، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، ط: ينظر - 3
، منقول عن محمد رمضان 14:،ص1439 عبد الله أبو جعفر محمد.علم النفس، النمو، تقديم فوزية بنت عبد الرحمن، إعداد د - 4

 .1995القذافي، علم النفس، الجامعة المفتوحة،  طرابلس ، 
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" قبل العمليات التطور العقلي للطفل ينتقل عبر مستوى معين يبدا �لإدراك الحسيثم يمر إلى مرحلة ما

  1.هذا ما جاء في كتاب توقا وآخرون

لمفهوم يبدأ �لإدراك الحسي  جد� وفاء عبد الرزاق عباس يقول �ن تشكيلاأما في آخر مجلة و 

ثم الانتقال إلى الإدراك الذهني أو الخيالي فبهذا نرى توافق ما بين الرأيين �ن التراكيب تتغير مع لعمر  

ومدى توافق البيئة مع الطفل حيث عندما يكبر من سن إلى آخر يصبح قريب من الناس أكثر، هذا 

  2.ا يجعله أقرب إلى بيئته ويتأقلم مع الآخرم

كما ركز بياجيه  اهتم في نظريته بدراسة المفاهيم كالأشياء ولكن من خلال نزعة التكيف 

سنوات من خصائها نمو اللغة وظهور  7-2" على التوافق مع البيئة حدد المرحلة الإجرائية مابين 

  3".اللغة كوسيلة والوظائف الرمزية

 11- 8أي لرمضان القذافي �ن بياجيه،  ذكر مرحلة العمليات الحسية من كما نجد في ر 

  4.سنة، �تم بتسبيق الأشياء النادية المحسوسة، فهم آ�ر أسلوبه وكيفية انعكاسته بفعل آخر

 - كما يوضح في رأي آخر لأحمد بن عبد الله أحمد وفهيم مصطفى يذكران في النمو الحسي

ممارسة حركات مختلفة خارج المنزل كالألعاب وركوب الدراجة  �ن الطفل ضعيف ويجب"الحركي 

  5".مثلا

  

  

                                  
  .134-133: أسس علم النفس التربوي، توقا، ص - 1
 .575: ، ص2013، 096، ع 21وفاء عبد الرزاق عباس، مجلة �بل، العلوم الإنسانية، م  - 2
 .69: ، ص2001، 1، عويدات للنشر والطباعة، لبنان، طروسانالتفتح النفسي الحركي عند الطفل، ليونيل  - 3
 .18: ، ص2،1981نظر�ت التعلم والتعليم، رمضان القذافي، الدار العربية للكتاب، ط - 4

 .20: ، ص1988اللبنانية، القاهرة، الطفل ومشكلات القراءة أحمد عبد الله وفهيم مصطفى محمد، دار المصرية : ينظر - 5
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  :العوامل المؤثرة في نمو الإنسان 

من العوامل المؤثرة في نمو الوارثة والبيئة كماأ�ا دورها يتعدى تحديد الإمكانيات و الطاقات "

  1".السلوكية خاصة ما يتعلق �لإدراك والتعلم والتفكير

�ثر علم :" في كتابه حيث قال هذا الأخير أي عند مصطفى عبد المعطىكما نجد نفس الر 

  2".النفس النمو بصفة خاصة �لتقدم الهائل الذي تحققه حديثا في علم الوراثة

العوامل المؤثرة في النمو العوامل الوراثية التي تنتقل الخصائص "كما ذكر في إحدى الكتب أن 

  3".فيها من الأ�ء إلى الأبناء

مساهمة البيئة في اكتمال عملية النمو لدى "العوامل البيئية فلقد ذكرت من خلال أما 

  4".الأفراد

من خلال ما سبق نستخلص أن العوامل المؤثرة في نمو الإنسان متعددة فهناك عوامل وراثية 

  وعوامل بيئية �لإضافة 

  .إلى عوامل أخرى لم نذكرها

ا الكتاب حول قضية الإستعداد عند برونر حصر الاستعداد للتعلم عند برونز ما ذكر في هذ

في أن الهدف الأول لفعل التعليم يعتمد على ثلاثة أشياء أي عوامل رئيسية تؤخر في قدرة المتعلم هي 

  5.طريقة العرض، الاقتصاد، القوى الفعالة

                                  
 . 122مرجع سابق، أسس علم النفس التربوي، ص - 1
 .67مصطفى عبد المعطى، هدى محمد قتاري، دار ضياء للنشر والتوزيع، ص: ينظر - 2
 .170مبادئ علم النفس التربوي، عماد عبد الكريم زغول، ص: ينظر - 3
  .171:المرجع نفسه، ص - 4
 .148، صأسس علم التفس - 5
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الهقلي فالنمو المعرفي والاستعداد للتعلم عند برونر يظهر من خلل تفسيره وتركيزه على الجانب 

يبني على الجانب لداخلي " حيث ذكر محمد جاسم العبيدي في كتابه علم النفس التربوي �ن برونر

  1".حيث تكون الإنطلاقة في حب التعلم من التدخل ليندفع عند الكشف للمعارف الخارجية

كما يتحدث برونر عن كيفية الاستعداد في قوله يتم تعليم أي موضوع بدرجة عالية أو 

ة من خلال تعليم تفسيره وتركيزه على الجانب العقلي حيث ذكر محمد جاسم العبيدي في كتابه بفاعلي

في حب التعلم من  الانطلاقةيبني على الجانب الداخلي حيث تكون " علم النفس التربوي �ن برونر 

  2".التدخل ليندفع عن الكشف للمعارف الخارجية

  :نظرية برونر في النمو المعرفي

النظرية عن اللغة العربي ومركزها الأساسي في النمو المعرفي مع ذكر الدةر الذي تتحدث هذه 

  3.يلعبه الإنسان كنوع

�ن النمو يعرف بتزايد الاستجابة حتى :"ويظهر النمو من خلال رأي إبراهيم صالح حيث ذكر

  4".يتحقق كثير من التقدم اللغوي حتى لو كامت البيئة متغيرة 

لى استخدام اللغة إعتبارها أداة للتحاور أثناء الأداء أو خروج معنى كما ركز هذا الأخير ع

  5.معين من طرف أي شخص

يتضح لنا من خلال هذا النمو المعرفي عند برونر يتركز بدرجة أولى على اللغة مع ذكر دور 

  .الإنسان في الأّداء اللغوي الذي يستعمله في التخاطب مع أبناء بيئته

                                  
 .91-90، ص2009ط، .محمد جاسم العبيدي، علم النفس التربوي وتطبقاته، دار الثقافة، د - 1
  .144: ط، ص.حسن أبو ر�شة وأخرون، علم النفس التربوي للطالب الجامعي والمعلم الممارس، دار المسيرة، د - 2
 .143: أسس  علم النفس، توقا، ص - 3
 .32: ، ص2006، 1علم النفس اللغوي والمعرفي، دار البداية طإبراهيم محمد صالح، : ينظر - 4
 .32: المرجع نفسه، ص - 5
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يرى هذا الأخير أن تطور التفكير يتم بتدريج �م كما أنه يتأثر : بياجيهالاستعداد للتعلم عند 

  1.بفرص التفاعل مع متغيرات البيئة

كما ورد في إحدى المقالات أن يعتبر حاله من الاستعداد الحسي والنفسي من أجل الحصول 

  2.على مهنه أو تعلم خبرة وهذا يرتبط مع النضج والتدريب

أن الاستعداد يكمن في قدرة " لعسيوي في كتابه سيكولوجية التعلم كما وجد� عبد الرحمن ا

  الفرد على أن 

  3"يتحصل على المهارة فالاستعداد هو القدرة الكاملة  التي تحتاج إلى التدريس

من خلال هذين الرأسين يمكن القول �ن الاستعداد هو تلك الإشارة أو الحالة التي يكون 

  .رتبط �لنضج والقبلية للتعلم خبرة ماعليها قادر على التعلم فهو ي

  :التحصيل الأكاديمي والذكاء:  الخامسالمبحث 

يرى الكتاب أن الأطفال لديهم دافعية للتحصيل و�لتالي يبذلون جهدا إضافيا من أجل 

  4.التفوق أكثر

  :وفي هذا الصدد وجد� في إحدى ا�لات ما يوافق هذا الرأي حيث ذكر فيها ما يلي

  بين الذكاء والابتكار، الملفت للنظر في الدراسة  25وجد جليفورد وكريستنسن ارتباط قيمت "

  5".الأخيرة أن الباحثين استخدما درجات التحصيل كمؤشر للذكاء

                                  
 .142:أسس علم النفس التربوي، ص - 1
 . 25/04/2021يه بتاريخ ، شروط عملية التعلم اطلع  عل2013/413مقال هند محمد رضا الحنكاني : ينظر - 2
 .74:ط، ص.في نمو الطفل وأعراضه، دار النهضة العربية، بيروت، د عبد الرحمن العيسوي، سيكولوجية النمو، دراسة - 3
 .174:أسس علم النفس التربوي، ص: ينظر - 4
ماهر محمد أبو .، د2002مجلة مركز البحوث التربوية، جامعة قطر، السنة الحادية عشر، العدد الثاني والعشرون، يوليو : ينظر - 5

 .لتفكير المبتكر والذكاء والتحصيل الدراسيهلال وخالد نجيب الطحان، العلاقة بين ا
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أن �مكان "،  ) 1987(كما ذكر في مجلة أخرى رأي يوافقه رأي الكتاب ويشير ستينر

ا قدرا�م على التعلم بحيث يكون توظيف القدرات أكثر الأفراد والمتعلمين على الخصوص أن يطورو 

  1".فعالية وأكثر نجاعة

  :استخدام مقاييس الذكاء في المدارس

أشار أصحاب الكتاب إلى أن معدلات الذكاء يمكن أن تزداد �زد�د عدد السنوات التي 

   2.يقضيها الفرد في المدرسة

تستعمل بدل الامتحا�ت القديمة  فذكر في إحدى ا�لات أن ماييس الذكاء وضرور�ا

وتساعد الامتحا�ت الجديدة في بعض الأحيان وعليه مقاييس الذكاء ومقاييس الدراسة يكمل كل 

  3.منهما الآخر

كان هناك عدة ماييس لقياس الذكاء فمن مقاييس الذكاء هما " فقد ذكر الدكتور عبد الفتاح 

  4.افيان لمعرفة ما يدور ما يدور في خيار قياس الذكاءالمقياس الشفوي و مقياس ستانفورد بينيه هما ك

  كما ذكر في كتاب اسماعيل محمد قباني

فحصنا النتائج فظهرت لنا حقائق عدة عن عقلية التلاميذ وعن علاقة الذكاء �لبيئة "

  5".الاجتماعية و�لنجاح المدرسي

  

                                  
محمد أمز�ن، المركز الجهوي لمهن .، د65مجلة الطفولة العربية، علاقة الذكاء العام وأساليب التعلم والتحصيل الدراسي، العدد  - 1

 .سنة.التربية الجديدة، المغرب، د
 .172:أسس علم النفس التربوي، ص: ينظر - 2
 .08/03/1937، فوائد قياس الذكاء في التربية للأستاذ على محمد فهمي بتاريخ 192دد مجلة الرسالة، الع - 3
  . 11: ، ص2001شارع الدكتور مصطفى مشرفة سنة  37اسماعيل عبد الفتاح عبد الكافي مركز الاسكندرية للكتاب .د - 4
 .69:، صقياس الذكاء في المدارس الابتدائية، القاهرة، اسماعيل محمد القباني: ينظر - 5



 دراسة كتاب..............................................:..............لثانيالفصل ا

 

 
80 

 

  : تنظيم الذكاء ونظر�ته

عرفو الذكاء بطرق عديدة من خلال النظر�ت وجه أصحاب الكتاب �ن علماء النفس 

  :الآتية

��ا طاقة عامة يجب  Gالذكاء يتكون في رأيه من عامل عام سماه  :نظرية العاملين لسريمان

  1.قياسها من خلال عينه كثيرة من الأداءات العقلية

القدرة التي �ن الذكاء يعرف "كم وجد� أن اسماعيل عبد الفتاح ذكر في كتابه الذكاء وتنميته 

  2".تتحكم في النشاط العقلي ولكن أهمل جانب البيئة

��ا نظرية تقوم على التحليل التي تعتمد التحليل : " وفي رأي آخر لعبد الوهاب محمد كامل

  3".العاملي التي تقيس الذكاء من أجل تميز وتحديد مكون الذكاء

لسيرمان لذكاء تركز على الأداءات العقلية يتضح لنا من خلال هاته الآراء أن نظرية العاملين 

ومدى التحكم في النشاط العقلي، إذن هي عملية تحليلة تعمل على إبراز وتحديد مستوى الذكاء عند 

  .الأفراد

  :فصل الثامن 

مراحل نمو الشخصية لأريكسون أعطى عدة مراحل لنمو الشخصية فقد ذكر  تعلم الثقة 

وتعلم المبادئ وتعلم الاجتهاد تعلم  -4-2لية تمتد هاته  المرحلة تقلابل عدم الثقة الذاتية  والاسمق

  .4اللغوي إلى آخره 

                                  
 .158المرجع السابق، أسس علم النفس، ص - 1
 .23: ، ص1998، مكتبة الدار العربية، مصر 3اسماعيل عبد الفتاح الكافي، الذكاء وتنميته لدى الأطفال، ط - 2
 .274، ص 1999، مكتبة النهضة، مصر، القاهرة، 3ولوجية التعلم والفروق الفردية، طكعبد الوهاب محمد كامل، سي - 3

  174أسس علم النفس التربوي، توق، ص.  4
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أما " كما نجد أحد الكتاب لديه رأي في ماجاء  في رأي اريكسون حيث ذكر هذا الأخير 

أريكسون اقترح وجود ثمان مراحل يمر �ا الفرد خلال عملية نموه النفسي أولها تعلم الثقة مقالب عدم 

  .1"الثقة ،تعلم الهوية 

بني  اريكسون نموذجه  بناءا على اعتقاده بوجود أزمات نمو أساسية تسود " كما ذكر نشواتي 

  .2"المراحل النمو المختلفة

نستخلص مما سبق أن الشخصية ونموها عند الفرد يجب إن تمر بثمانية مراحل أو عبر مراحل 

  .مختلفة 

  : نظر�ت النمو الخلقي 

  : لاث نظر�ت لدراسة تغير النمو الخلقي لقد ظهرت ث

حيث يرى هذا الأخير �ن الطفل يتوحد مع والده من الجنس نفسه في : النظرية الفرودية 

  .3السنوات الخمس الأولى 

كما وجد� نفس الرأي في كتاب النمو الخلقي والاجتماعي حيث ذكر صاحباه �ن فرويد 

  4ة في السنوات الخمس الأولى من عمره قدم رأي �ن الطفل يكتسب القيم الخلقي

شكلت الاستثناء من خلال  شرح تغير سلوك الفرد  د�ن نظرية فروي" لقد ذكر جعنيني و 

  5"وتخيلاته وميولاته و�ثره �لآخرين الذين هم محور سلوكه 

                                  
  198مبادئ علم النفس، ص: ينظر.  1
  177عبد ا�يد نشواتي، في علم النفس التربوي، ص.  2
   189أسس علم النفس التربوي، توق وآخرون، ص.  3
  24النمو الخلقي والاجتماعي، أسيل أكرم، ص: ينظر.  4
، 2009بية المعاصر بين النظرية والتطبيق، دار وائل، عمان، الأردن،  نعيم حبيب جعنيني، علم اجتماع التر : ينظر.  5

  .245ص
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من خلال هذا اتضح لنا �ن النظرية الفردية هي نظرية حاولت دراسة إنسان  من حيث 

الأخر أو ما يحسه الفرد اتجاه الآخر وأن عملية النمو عنده تبدأ في السنوات الخمس شعوره مع 

  .الفرودية  الأوائل هذا ما أكدته النظرية 

  :النمو الخلقي 

يعد النمو الخلقي من مظاهر الأهم في النمو الاجتماعي والانفعالي ، فهو ذلك التغير الذي 

  . 1يطرأ على الأخلاق أثناء فترة النمو 

حيث يرتبط نمو الفرد في مسار التفكير " كما وجد� نفس الرأي لأستاذ يوسف مقدادي 

  .2"الخلقي بعده من المتغيرين فإن السلوك الاجتماعي هو المؤشر الأكثر دلالة على ذلك النمو 

لقد ذكر في إحدى الكتب رأي هام حول ماهية النمو الخلقي ويعد النمو الخلقي من أهم 

  .3"الشخصية الإنسانية  جوانب النمو في

ومن هنا يمكن لنا القول �ن النمو الأخلاقي هو ذلك التغير الذي يطرأ في سلوك الفرد وهو 

  .جانب مهم في النمو الخلقي للفرد

  :النظرية المعرفية 

قدمت هاته النظرية أن النمو الخلقي كالنمو العقلي والمعرفي  إنما هو عملية النضج فقد ذكر 

  .4مستويين من الأخلاق هما الأخلاقية الواقعية والأخلاقية النسبية  بياجيه نوعين

                                  
  189أسس علم النفس التربوي، ص: بنظر .  1
مجلة الأردنية في العلوم والتربية،  التفكير الخلقي وعلاقته �لوجود النفسي الممتلئ والسلوك الاجتماعي الإيجابي،  .  2

  .272،  ص2015، 3، ع 11يوسف موسى مقدادي مجلد 
، دار الحامد للنشر 1د أسيل أكرم الشوارب محمود عبد الله خوالده، ط:  بنظر النمو الخلقي والاجتماعي،�ليف.  3

  .16م، ص2008والتوزيع، 
  .192أسس علم النفس التربوي، توق، ص.  4
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  1"يشكل النمو الأخلاقي مظهر أخر من مظاهر النمو " 

وقد ذكر في كتاب آخر �ن بعض الباحثين إلى وجود علاقة وثيقة بين النمو المعرفي 

  . 2والأخلاقي

أكثر قدرة أن الطفل غير قادر كما وجد� في إحدى الكتب �ن مرحلة الأخلاقية الواقعية 

  "على التفكير �ستخدام المفاهيم المتطورة 

يكون الطفل أكثر قدرة على استخدام " كما ذكر رأي أخر حول قضية الأخلاق والنسبية 

  .3"المفاهيم المادية ا�ردة

 من هنا نستخلص �ن النظرية المعرفية من خلال قول بياجيه وأراء الكتاب أن النمو الخلقي

  .من خلال هاته النظرية يمكن في العلاقة الأخلاق الواقعية والأخلاق النسبية التي تؤدي إلى الإنسان 

  :نظرية العوامل المتعددة ثورندايك  

ذكر أصحاب الكتاب أن ثورندايك وجد نشاطات عقلية نعتمد على عوامل عامة لأسباب 

  .4التعامل مع الأشياء  هو لقياسات GAVDعملية من خلال فحصه الذي يعرف �سم   

ذكاء : أن ثورندايك يرى أن هناك ثلاثة أنواع من الذكاء  " كما ذكر إسماعيل عبد الفتاح 

  .5"ميكانيكي، ذكاء مجرد ، ذكاء اجتماعي و�ثير لمشاعر والاستجابة لآخرين 

                                  
  .209مبادئ علم النفس، عماد الرحيم الزغول ص،  -  1

  195عبد ا�يد نشواتي، علم النفس التربوي، ص :نظري.  2
  .33-32ص.محمود عبا� الخوالده.أسيل أكرم الشوارب، د: ينظر.  3
  .159أسس علم النفس، توق وآخرون، ص: ينظر.  4
  .23إسماعيل عبد الفتاح الكافي، مرجع سابق، ص. 5
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ظرية كما نجد ممدوح الكتافي هو الأخر في كتابه المدخل إلى علم النفس �ن ثورندايك صاغ ن

وقام بترتيب الجانب أو النشاط العقلي على ثلاثة أشياء التي تمثلت في القدرات وارتباطا�ا مع البعض 

  .1عالية بسبب بروز العامل العام فيه 

نستخلص مما سبق أن نظرية ثورندايك تجلت في التركيز النشاط العقلي الذي يقوم على ثلاثة 

  .أشياء من بينها بروز العامل العام 

  : رية العوامل الاجتماعية نظ

ذكرت هذه النظرية إن بعض العمليات العقلية يوجد بينهم عامل رئيسي مشترك فلقد 

استخلص ثرستون أن هناك عوامل لكشف الذكاء تتجلى في العامل العددي ، اللغوي ، المكاني ، 

  .2الطلاقة اللغوية 

ثرستون لم " بنية المعرفية �ن ونفس الرأي نجده عند حاج عبدو شرفاوي في كتابه علاقة ال

يصل إلى عامل محدد بل ذكر عوامل عديدة سماها القدرات العقلية تجلت في العامل المكاني ، العددي  

  3"الخ . ..اللغوي 

ومن هنا يمكننا القول �ن نظرية العوامل الاجتماعية تجلتا في التركيز على العمليات العقلية مع 

  .عوامل لكشف الذكاء من بينها العامل اللغوي ، المكاني ذكر نظرية ترستون الذي ذكر

  

  

                                  
 1994لى علم النفس، مكتبة الفلاح الاردن ممدوح الختافي ، أحمد الكندي ، عيسى عبد الله جابر، المدخل إ.  1

  358ص
  .160مرجع سابق علم النفس التربوي، ص. 2
دراسة تحليلية في ضوؤ نظر�ت بياجيه، أطروحة الدكتورة في  –علاقة البنية المعرفية الافتراضية �لبنية المعرفية الملاحظة . 3

  .87، ص2012علم النفس، كلية العلوم الاجتماعية، 
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  :نظرية جانيه في النمو المعرفي 

ترتكز هاته النظرية بقيادة جانبية في التفسير النمو المعرفي بناءا على نمط التعلم التراكمي فهو 

  .1"أن نمو الإمكا�ت الجديدة يعتمد بشكل كلي على التعلم " يقول 

تفسر هذه النظرية من خلال حدوث عملية التعليم " ي في هذه المحاضرة كما نجد نفس الرأ

  . 2نتيجة حدوث تغيرات داخل البنية المعرفية

من خلال هذا يمكننا القول �ن نمو العرفي يقوم على إمكانيات جديدة يعتمد بشكل كلي 

  .على التعلم 

تمكن أن تسهم إسهاما كبير نظر�ت التحكم النمو الخلقي أن أصحاب نظرية التعلم المدرسية 

  .في النمو على رغم اختلاف طريقة التأثير 

يمكن النظر إلى نظر�ت التحكم على أ�ا محاولات منظمة لتوليد المعرفة حول السلوك 

  .3الإنساني وتنظيمها وتجميعها ، وهدفنا الإنساني فهم السلوك الإنساني 

ابطة التي توجه العملية التربوية وتحكم كما وجد� في مقال �ن مجموعة من المبادئ المتر 

  . 4الممارسات التعليمية والنظرية التربوية تلاقى مع النظرية فأ�ا تسعى إلى وصف الظاهرة

  

  

                                  
  .148السابق نفس الصفحة، ص المرجع. 1
أستاذ . شبكة جامعة �بل موقع كلية نظام التعليم الإلكتروني شاهده محاضرة نظرية جانبية في النمو المعرفي : ينظر.  2

  .7:49:04،  2012/04/29حيدر حاتم فالح العجز 
دار الشروق لترجمة –ة جامعة مؤتة نظر�ت التعلم لدكتور عماد عبد الرحيم  الزغلول، كلية العلوم التربوي: ينظر.  3

  43ط ص.د 2010
من طرف  8:56 – 2009-20ملتقى طلاب دكتورا الثلا�ء  –ملتقى طلاب كلية التربية �لعريش : ينظر.  4

  مشرف عام 
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  :الدافعية   

تتجلى طبيعة الدافعية من خلال تصفحنا للكتاب ��ا حالات داخلية وخارجية تعمل على 

  .1تحريك السلوك 

كما نجد نفس الرأي عند أحمد عبد الخالق حيث ذكر هذا الأخير أ�ا عبارة عن تنبه أو إ�رة 

  .2داخل الإنسان أو الكائن التي تحرك سلوكه 

أما مروان أبو حويج فذكرها ��ا عبارة عن طاقة داخل الكائن التي تدفعه للقيام بسلوك 

  .3خارجي 

الحالات الداخلية التي تحرك الإنسان للقيام  من خلال هذا نستخلص �ن الدافعية هي تلك

  .بسلوك خارجي

  :دافع التحصيل 

تكون هذا التحصيل من خلال ممارسة  التنشئة الاجتماعية فمثلا الأطفال الذين لديهم دافع 

  .4مرتفع يحققون نجاح عكس الذين لديهم دافع منخفض 

  : كما نجد نفس الرأي عند كاتب أخر 

من خلال تقسيم الأفراد مجموعتين تحصيل مرتفع وتحصيل " ن حيث ذكر هذا الأخير �

منخفض ومن خلال الاستنتاج يوجد فرق في الدافع فالتحصيل المرتفع مرتبط �لذين كانوا أكثر 

  . 5دافعية

                                  
  201أسس علم النفس التربوي، توق وآخرون، ص.  1
  .361، ص2005ط، مصر، .دأحمد عبد الخالق محمد علم النفس العام، دار المعرفة الجامعية، .  2
  .2004ط، .مروان أبو حويج، علم النفس التربوي، اليازوري للنشر والتوزيع، الأردن، د. 3
  2020-2019أسس علم النفس التربوي  . 4
  .53، ص2000عبد اللطيف محمد خليفة ، الدافعية للإنجاز، القاهرة،  دارغريب للطباعة والنشر، والتوزيع، . 5
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وطبيعة الدافعية للتعلم تكون بتزويد المتعلمون أنفسهم �لإشارة اللازمة �لإضافة لتعامل مع 

  .البيئة 

الرأي عند غباري استدل برأي برونر حيث ذكر �ن الاكتشاف ينشأ عن العقل نجد نفس 

  .المهيأ الجيد الذي يقود المتعلمين للقيام بدراسة المواضيع بفاعلية كبيرة من أجل بلوغ هدف 

نستخلص مما خلال ما سبق أن هناك دافع التحصيل يكون حسب درجته عند  الفرد إذا  

ان منخفضا لم يحققه أما وظيفة الدفاعية تكون بحسب تزويد القارئ كان مرتفع يحقق نجاحا إذا ك

  .1بمفاهيم  عالية من أجل بلوغ الأهداف

  : الدافعية والتعلم 

ترتبط الدافعية �لتعلم ارتباطا وثيقا  حيث تشمل عناصر الانتباه ، القيام بنشاط موجه 

  .2والاستمرار فيه  

ذكر ارتباط التعلم �لدافعية وصورة الدافعية �لتعلم ي" كما نجد سعاد جير تستدل بقول بروفي 

تكمن في السلوك الموجه نحو هدف واستخدام مفهوم الدافعية واستثمار انتباه الطلبة من حيث 

  . 3الانطلاق والاتجاه والمضي قدما في الموقف الصفي

و سبيل كما نجد أحمد عواد ذهب إلى تعريف هر�رت هومنز حيث ذكر �ن الدافع للتعلم ه

  .4إلى النجاح والتفوق في ا�ال التعليمي 

  

                                  
  .71ص 2008، عمان، دار المسيرة للنشر والتوزيع للطباعة، 1غباري ، الدافعية النظرية والتطبيق، ط�ئر أحمد . 1
  211أسس علم النفس التربوي ص.  2
  . 2016:، ص2008.سعاد جير، الذكاء الانفعالي  وسيكولوجية  الطاقة اللامحدودة، عالم الكتب الحديثة ،الأردن.  3
  .90:، القاهرة ص 1، ط1998النفس التربوي ، مكتب النهضة ،أحمد عواد، قراءات في علم .  4
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كما ذكر في رأي آخر أن عملية الانتباه مهمة كو�ا تحدد ملاحظة ما يدور من أحداث في 

  1 .البيئة  الاجتماعية

  . ومن هنا يمكننا القول �ن الدافعية للتعلم تشمل عدة عناصر في الحياة المتعلم

  . يف اللعب والاكتشاف عند الأطفاليكون هذا توظ: الدافع الداخلي 

أن نجد الزهري ذكر في كتابه �ن التعلم ذا طابع دافعي داخلي الذي يقوم بتنشيطه و�لتالي 

  . 2يدفعه لحب والإقبال على الإنجاز فعل التعلم

لجوء المتعلم إلى إجراءات متعددة أهمية الأهداف عند طريق إ�رة دهشة :  الدافع الخارجي 

  3 .رواية أو قصة التلاميذ 

كما نجد نفس الرأي عند زغلول في كتابه علم النفس التربوي حيث ذكر �ن تشمل هاته 

  4 .الدوافع مجموعة الحاجات النفسية والاجتماعية من خلال عملية التفاعل

ومن هنا يمكننا القول أن الدافعية تحتل على طابعين طابع داخلي و خارجي  الطابع الداخلي 

  .    ون أرضية لتحفيز من أجل القيام �لدافع الخارجي لانجاز الفعل هو الذي يك

  : تصنيف الدوافع 

تختلف طبيعة تصنيف الدوافع على حسب رأي الكاتب فإن عملية تقسيم هاته الأخيرة 

  .5تكون أولية و�نوية وتكون عملية خادعة أحيا� 

                                  
العبدلي، سعد بن حامد آل يحي، الذكاء الانفعالي وعلاقته بكل من فعالية الذات والمساندة الغجتماعية، رسالة  - 1

  .41ماجستير غير منشورة، جامعة أم القرى المملكة السعودية، ص
  221أسس علم النفس ،توق، وآخرون ص.  2
  .105:ص 1999الزهري، صالح حسن ، علم النفس العام،  دار الكندي للنشر، .  3
  217مبادئ علم النفس التربوي ، مرجع سابق ص.  4
  207أسس علم النفس التربوي ص.  5
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... هو وراقي مثل العطش، الفرح  ولقد ذكر فايز دندش  الدوافع الأولية ��ا تحتوي كل ما

  . 1الخ

أما بخصوص الدوافع الثانوية فلقد ذكر معوض تشمل على الأشياء المكتسبة نتيجة تفاعل 

  . 2الفرد مع بيئة مثل التعاون

ومن هنا نقول �ن طبيعة الدوافع تتأرجح بين دوافع أولية و أخرى �نوية تقوم على التفاعل 

  .بين أفراد ا�تمع 

  :ق الفردية في الانتباه والدافعية الفرو 

تكون هاته الفروق من خلال تلبية الحاجات وحل المشاكل الصعبة والشعور �ا �لإضافة إلى 

  . 3إشارة استطلاعهم

  .وهذا ما أكده صالح عبد العزيز وآخرون 

  

دقائق للفصل تمكننا من كشف كثير من الاختلافات العقلية بين  5إذا قمنا بتدريس 

  . 4التلاميذ

  

  

                                  
فايز مراد دندس ، معنى التعلم وفهمه من خلال نظر�ت التعلم، الاسكندرية، دار الوفاء لدنيا الطباعة :  ينظر.  1

  .85:،  ص2003ر، والنش
  .71ط ،ص.، د 2006خليل ميخائيل معوض ، علم النفس العام ، مصر، مركز الإسكندرية للكاتب ، : ينظر.  2
  286أسس علم النفس التربوي ص.  3
  .139ص  1،  ج،  16صالح عبد العزيز وآخرون، التربية  وطرق التدريس،  دار المعارف القاهرة،  ط. 4
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كما وجد� في مجلة كليات التربية أن عدم الاقتصار على كتاب واحد ومساعدة الطلاب 

والمتفوقين والطلاب المتأخرين حيث يعتقد الكثير إن هذا نمو ضيق فجوة الفروق الفردية في تحصيل 

  . 1بين الطلاب 

لعملية التعليمية لأن به ندرس ومن هنا يمكننا القول �ن الانتباه ضرورة حتمية لابد منها في ا

الفروق بين الأفراد والاختلاف بينهما أي قدرا�م العقلية دراستها ومعرفة الصعوبة وحل المشكلة عند 

  . 2التلاميذ

كما وجد� في مجلة كليات التربية أن عدم الاقتصار على كتاب واحد ومساعدة الطلاب 

أن هذا نمو ضيق فجوة الفروق الفردية في التحصيل والمتفوقين والطلاب المتأخرين حيث يعتقد كلير 

  .3بين الطلاب

ومن هنا يمكننا القول �ن الانتباه ضرورة حتمية لابد منها في العملية التعليمية لأن به مدرس 

الفروق بين الأفراد والاختلاف بينهما أي قدرا�م العقلية دراستها ومعرفة الصعوبة وحل المشكلة عند 

  .التلاميذ

  

  

  

  

  

                                  
فاطمة رمضمان  صاكال، عبد السلام شيباني،  مأخوذ من  .تنوع التدريس وتفريد التعليم،  دالفروق الفردية بين . 1

  .47-46: ، ص1994، عمان، دار الشروق، 1كتاب محمد درصاوي، سيكولوجية الفروق الفردية والحياة النفسية، ط
   286أسس علم النفس التربوي توق وآخرون ص.  2
  139ص 1ج.  16بية وطرق التدريس دار المعارف القاهرة   طصالح عبد العزيز وآخرون ، التر .  3
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  :مقترحات لجذب الانتباه 

من حيث وقوف المعلم على مشكلة التدني يتعامل مع المرشد  في ... نعالج الدافعية ومشكلة 

  .توصيح الغموض آ�  كان 

كما وجد� �در فهمي يرى �ن على المعلم إ�رة انتباه التلاميذ من خلال تقديم مادة تعليمة 

  .1جديدة وطرح أسئلة خاصة إلى إذا كانت التعليمة

إن وجود الدافع يرمي دائما إلى " كما وجد� نفس الرأي في مجلة الابتسامة حيث ذكر فيها 

تحقيق هدف معين ، غير أن هذا الهدف قد يعترضه بعض العراقيل فإذا نجح في اجتيازها شعر 

  2"�لارتياح 

تحقيقه  الدافع شرط من شروط التعلم الذي يسهله ويسر" كما ذكر في صفحة آخرة �ن   

  .3" وهناك علاقة كبيرة بين الدافعة والتعلم 

نستخلص من خلال هذا أن على العلم أن يعمل بجذب انتباه التلاميذ كون الدافع شرط 

  .أساسي في عملية التعلم 

  

  

  

  

                                  
  231أسس علم النفس التربوي، توق، ص.  1
 �4در فهمي الزيود ود�ب الهندي صالح ، التعلم والتعليم الصحي ، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، عمان ط.  2

  .70-58:، ص 1989
مصطفى فهمي، الدوافع .، مأخوذ عن د2018حصر�، شهر أبريل منتد�ت مجلة الابتسامة في غلم النفس،  - 3

  .207- 206:النفسية، دار مصرية للطباعة ص
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  :الفصل العاشر 

ما يعرف عن التعليم هو ذلك التغير الذي يطرأ في السلوك وقد أشار : تعريف التعليم 

كتاب أسس علم النفس التربوي �ن التعليم يتضمن التغيير والتعديل فيما يعرضه المتعلم أصحاب ال

  .1من سلوك

كما ذهب في السياق نفسه محمد حمدان عرفه أنه العملية التي يقدم فيها المتعلم جملة من 

  .2التوجيهات والإرشادات بغية تحقيق هدف تعليمي 

خلال هذا المعلم يقدم تحفيزا للمتعلم حيث  وقد أشار صلاح مجدي طه �نه فن الذي من

  .3ينتج �ثير يغير سلوك التلاميذ

من خلال التعريف يمكن القول �ن التعليم هو ذلك التغير الذي يطرأ في سلوك الفرد 

  .�لإضافة إلى الزاد المعرفي الذي يكتسبه الفرد بغية تحقيق أهداف معينة

لتعلم عمل ما يكون مستعدا وهذا يجعله شقيا  كما نجد ثورندايك ثلاث حالات الاستعداد

عندما يكون غير مستعد وتجبر على تلقي فإن إجباره يجعله شقيا عندما يكون المتعلم مستعدا ويتقدم 

  .4فإن عريضة لها ته الخيرة تجعله سعيدا

ذكر �ن ثورندايك أن الاستعداد يلعب دورا في حدوث " كما نجد عماد الزغلول يؤكد �ن 

  . 5"ت التعلم وتنفيذ الاستجا�ت عمليا

  .أما برونر فيرى أن الاستعداد يتوفر التمثلات المعرفية التي تتوفر لدى الفرد

  

                                  
  249أسس علم النفس التربوي، ص.  1
  .   125، ص 2006،  5محمد حمدان، معجم مصطلحات التربية والتعليم ، دار كنوز للنشر والتوزيع، ط.  2
، 1مهنة التعليم بين الأصالة والمعاصرة ، دار الجامعة الجديدة، طو المعلم مجدي صلاح طه المهدي ، نرجس حمدي ، .  3

  . 31:، ص2007الإسكندرية،  مصر، 
  . 255مرجع سابق، أسس علم النفس، ص.  4
  .79نظر�ت التعلم، ص.  5
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الاستعداد هو حالة من التهيؤ النفسي " كما نجد في كتاب نظرا �ن التعلم ذكر �ن 

  . 1"والجسمي بحيث يكون الفرد قادرا على التعلم

لية الاستعداد هي عملية مهمة في أحداث التعلم وهو يؤثر على من هنا يمكننا القول �ن عم

  . حالة المتعلم فعندما يكون التلميذ مستعدا ليس التلميذ الغير مستعد هناك فرق بينهما

  :التعلم المقصود والتعلم العرفي 

ما جاء به أصحاب الكتاب في ذكرهم لتعليم المقصود  يكمن في تعليم المحتوى وطرق أسلوبه 

  .ابته سهل أو صعب وأن الموضوع طويل أو قصير وكت

وما يقصد �لتعليم العرضي حينما يدخل معلم التاريخ ليقدم درسا فإن الطالب يتعلم سلوك 

  2 .المعلم، موقفه، اتجاهاته، شخصيته، نمطه

كما نجد نفس الرأي عند الأستاذ طوايبية علي �ن التعلم المقصود هو أن نتعلم بعض 

يسمى أيضا التعلم ) العرضي(وكية في مواقف تعليمية مقصودة أما التعلم غير المقصود الأساليب السل

  3 .المصاحب فهو غير محدد �للازمان  ولامكان

ومن هنا يمكننا القول �ن التعليم المقصود والعرفي كلاهما يخدمان العملية التعليمية الهادفة التي 

  .تخدم المتعلم 

  

  

                                  
  .41المرجع نفسه،  ص.  1
  .257:أسس علم النفس التربوي، ص.  2
مدخل إلى -محاضرات إلكترونية ، المركز الجامعي، نور البشير البيض، مقياس كلية علوم الإجتماعية  والإنسانية .  3

  .5:، ص3، محاضرة  2020- 2019علوم التربية         
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  :لم لفرق بين التعليم والتعا 

ذكر أصحاب الكتاب  أن عملية التعليم ركزت على ما يقوم به المعلم وإسهامه في تحسين 

    1. الأداء ، أما التعلم يشمل عدة نواحي من بينها أحداث تغير في بني المعرفية

كما نجد نفس الرأي عند احد الكتاب حيث ذكرت مريم سليم أن التعلم ذلك يحث في تغيير 

  2 .م يساعد الآخرين على الاكتساب أشياء جديدةسلوك ، أما التعلي

وهناك رأي أخر لأستاذة المحاضرة مزهورة شكنون حيث ذكرت �ن يعرف التعلم �نه  تغيير 

عن طريق الخبرة والمراد أما التعليم عملية نقل المعارف ... في الأداء أو تعديل في السلوك �بت 

  .3والمعلومات من المعلم إلى المتعلم 

  .نستنتج من خلال ما سبق �ن التعليم عملية منمية لشخصية الفرد في تغير في الأداء

  4.دراسات هيلجارد  في توضيح الاستعداد فذكر أن الأطفال أثر نضج أسرع تعلم 

  لقد حددت ��ا حالة تساعد في تحريك واستمرار أسلوب: الدافعية 

تقوم بتحريك المتعلم ليبين قدراته في أقصى  وقد عرفها صالح أبو جادو للدافعية هي تلك التي 

  .5حد 

  .وقصد �ا الموقف الذي يواجهه المتعلم الذي يحدث به تغيير : الخبرة 

  كما وجد� نفس الرأي في معجم المصطلحات التربوية حيث ذكرت الخبرة ��ا المواقف

                                                                                   

                                  
  285أسس علم النفس التربوي ص.  1
  31ص 2005 1مريم سليم ، علم النفس التعلم دار النهضة العربية ن لبنان ، ط.  2
  12-11عماروش أستاذة محاضرة ، ص –مزهورة شكنون مدخل إلى علوم التربية ، .  3
  .256:أسس علم النفس،ص -  4
  19،  ص1998أبو جادوعلي صالح ، علم النفس التربوي ، دارالمسيرة  للنشر والتوزيع ، .  5
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  1 .التعليمية التي يتفاعل فيها المتعلم مع أفراد آخرين بحيث يكون متفاعلا نشطا 

على حسب الكتاب يعد شرطا لازم لتعليم مثلا لاستطيع تعليم الطفل أن يحدث : النضج 

  .بطلاقة 

مفهوم النضج إلى جميع التغيرات الحسية والجسدية والعصبية  رأي آخر يشير إلى في كما نجد 

  .التي تطرأ على الكائن الحي 

من خلال رأي سكنر حيث ذكر صاخب الكتاب �نه راقب : وجهة نظر السلوكيين لتعلم 

  .2السلوك عن قرب فلاحظ أن الفرد يتعلم أي شيء

ة التعلم عند سكنر يمكن قد �خذ منحى كما جاء في كتاب صاحب النظر�ت �ن آلي

  .  3استجابة ومثير فهي تسبق السلوك هي بمثابة محددات تميزية 

ورأي آخر جاء في كتاب علم النفس حيث ذكر الأخير أن النظرية السلوكية تنظر إلى تفكير 

  .  4حل المشكلة على أنه سلوك متعلم يخضع لقوانين ومبادئ التعلم التي تحكم أي سلوك أخر

  : مفهوم التعلم كمفهوم افتراضي 

من خلال توضيح المؤلفون �ن علماء النفس يرون أن مفاهيم التعلم تعابير افتراضية تتجلى 

  . 5هاته المفاهيم التعلم، القلق، الخوف 

                                  
  .35نطر�ت التعلم عماد عبد الرحيم الزغول، ص:  ينظر.  1
  .259أسس علم النفس التربوي ص.  2
  .90-89نظر�ت التعلم، صمرجع سابق، .  3
  . 290مبادئ علم النفس التربوي، عبد الرحيم الزغول،  ص.   4
  .253أسس علم النفس التربوي، توق وآخرون، ص.  5
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كما نجد نفس الرأي في إستراتجية التعلم حيث ذكر صاحبه �ن علماء النفس يرون أن 

وف والحافز هي تعابير افتراضية افترضها علماء النفس ليصفوا الحوادث التي مفاهيم التعلم والقلق والخ

  . 1تحدث داخل الفرد

ومن هنا يمكننا القول �ن التعلم كمفهوم افتراضي يتجلى في ظاهرة القلق والخوف الذي 

  .يصيب المتعلم أي حالة من الارتباك أثناء فترة التعلم 

  :اقتراحات سلوكية لتحسين التعلم 

  . 2لت هاته الاقتراحات من خلال الميزات الصفية المنظرة تج

يرى �ن السلوك اللغوي يتجلى في إنتاج �ستجابة المثير الصحيح  –إذ نجد احمد جردات 

  .  3الذي �خذ السلوكيون منه الارتباطات التى تقوم على الأشياء الحسية 

ربط الاستجابة بشيء منفر �دف  كما وجد� رأي أخر بشرح عملية التغير �ن التغير هو 

  4.كف الاستجابة وتقوم على ممارسة الطلاب لأدوار إنما تساعده على الاستبصار بمشكلته 

نستخلص خلال ما سبق �ن هنالك مثيرات صفية تؤثر في عملية التعلم من بينها ظاهرة 

  .التنفير 

  

  

                                  
 2006ط، .للنشر والعرض، د ALMANHALاستراتجية التعلم ، القلق ، الخوف،  كريم �صرعلي، .  1

  .37:ص

  .178أسس علم النفس التربوي، ص. 2.
، 1در أحمد جردات، الأصوات اللغوية عند ابن سينا، عيوب النطق وعلاجه، الأكادميون للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، ط�.  3

  .184-183:، ص2013
بر�مج مهارات وفنيات تعديل السلوك تحت رعاية الوكالة الأمريكية  للتعلم، تقديم المحاضرة والمدرب الدولي �اء الدين جلال،  -  4

  .57، صس، د ط.د
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  :مطابقة العنوان للمتن

من خلال دراستنا لكتاب أسس علم النفس التروي لمحي الدين توقا ويوسف قطامي وعبد الرحمن 

عدس تبين لنا أن العنوان مطابق تماما للموضوع، أي أن العنوان دال على ما يحتويه الكتاب فقد 

الأخرى وأهم أهدافه توضيح المفاهيم استهل الكتاب كتا�م بعلاقتهم من علم النفس وعلاقته �لعلوم 

أسس علم النفس "الأساسية للنمو ومتغيراته وطرق دراسته وهذا ما يتخلص في عنوان الكتاب 

المتعلقة �ذا العلم وعلاقته �لعملية التعليمية التعلمية،  ، مضيفا إلى ذلك عديد من القضا�"التربوي

  .حيث تناول هذه القضا� �لشرح والتعليل

  :م على الكتاب في الحقل المعرفي الذي ينتمي إليهالحك

ينتمي هذا الكتاب إلى حقل اللغو�ت وهذا ما يبدو واضحا في المادة المعرفية التي قدمها الكتاب وفي 

  .المراجع التي اعتمدوا عليها والمتمثلة في كتب التعليمية وعلم النفس

  :الإضافات التي جاء �ا الكتاب

وجمعوها في سياق واحد، فهذا الكتاب ن المفاهيم اللغوية بشكل مبسط وواضح قدم الكتاب الكثير م

  .ذو قيمة علمية كبيرة حيث تناول علم النفس التربوي بمختلف قضا�ه المتشعبة

  :الانتقادات التي وجهت لهذا الكتاب

موجه للكتاب  بعد بحثنا في المواقع الإلكترونية وقراءتنا للكتب في هذ ا�ال لم نقف على أي انتقاد

  .ةالكتاب

  :ومع ذلك يمكن تقديم بعص الملاحظات 

 .كتا�مفي مقدمة   أ�م لم يطرحو الإشكال -

أيضا هذا الكتاب لا يحتوي على خاتمة، �لإضافة إلى أصحاب الكتاب لم يضعو التهميش  -

في للمصادر والمراجع التي أخذوها منهاأي لم يحيلو في �اية الصفحة مما صعب علينا التعمق 

 .المراجع والمصدر الذي أخذو منها خاصة المراجع الأجنبية
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كما وجد� أيضا أن أصحاب الكتاب متعمقون كثيرا في المعلومات أي أن هذا الكتاب  -

منوسع جدا خاصة الفصول الذي احتواها اكتفينا بعشرة فصول من الكتاب لأن فصوله كثيرة 

 .عوبتهامما جعل لنا عدم التحكم في المادة المعرفية وص

لكن �لرغم من ك هذا نجد محي الدين توقا وآخرون استطاعو أن يقدمو وجهة نظر وصبط في 

المعلومة خاصة في مجال علم النفس التربوي الذي هو ميدان للعلوم والمعرفة خاصة في ا�ال 

 .التربوي بصفة خاصة وعلم النفس بصفة عامة



 

 

 

 

 

 

 

 

  خاتمة



 خاتمة

 

 
101 

 

  :خاتمة

  :من خلال تصفحنا لهذا الكتاب وصلنا إلى عدة استنتاجات أهمها

وقوف الكتاب على عدة قضا� مهمة في مجال علم النفس التربوي من بينها التطرق لهم 

النفس وتطوره �لإضافة إلى الإهتمام �لقضا� العلمية التطبيقية كالعلم والتعليم، وعلاقة علم النفس 

حيث وجد� أن علم النفس التربوي يهتم �لسلوك التربوي في المواقف التربوية بينما التربوي �لعلم، 

  .علم النفس العام يهتم �لسلوك بصفة عامة

كما ذكرو العوامل المؤثرة في فاعلية عملية التعليم والتعلم، من بينها التركيز على خصائص المعلم أي 

  .ية �ثيره على عملية التعلمالكفاءة وخصائص المتعلم، وشلوك كا منهما وكيف

علم النفس التربوي في خدمة العملية التعليمية، �لإضافة إلى ذكر الأهداف التي تمثلت في تحقيق 

  .الفعالية في التعلم

  .من هنا يركز علم النفس التربوي على الأهدا ويعتبرها محورا أساسيا

  .العمر الأولى للتلاميذما يحدث في سنوات كما استنتجنا أن معنى النمو اقتصر على 

أما  طرقه فقد تمت عبر راحل أهمها الدراسة الطبعية والدراسة الإيكلينيكية وبخصوص مبادئه فكانت 

  .التغيرات الفيزيولوجية والسيكولوجية التي �دف إلى تحس قدرة الفرد في التحكم في البيئة

موصوعات الحاجات النفسية كما وجد� تعدد نظر�ت علم النفس التربوي التي درست مواقف و 

  :فكل نظرية من النظر�ت ذهبت إلى تغير جانب من النفسية للإنسان أهمها

 .في النمو المعرفي بياجيه  جان نظرية  -

 .نظرية برونز أيضا في النمو -

 لأريكسونمراحل نمو الشخصية  -

 الفرويديةالنظرية  -

 .نظرية التعلم في النمو الخلقي -
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 .في النمو المعرفي جانيه  نظرية -

تاب إلى ذكر تعرف الذاء كقدرة كامنة معتمد على الوراثه، ثم توجهوا إلى تنظيم كما توجه الك

  .الذكاء ونظر�ته وقياسه واختباراته

كما كانت وقفه لهؤلاء والمؤلفون عند الدافعية ومفهومها وطبعتها وتطورها وتضيف أنواع 

ية والتعلم ، ووظيفة التعلم ودراسة الفروق الفردية في الإنتباه والدافع. الدوافع إلى داخلية وخارجية

  .والدافعية

إلى التعلم الصفي حيث فرقوا بين مفهومي التعليم والتعلم، ووجهة نظر السلوكية  اكما تطرقو 

فيدراسة التعليم وذكر التعلم المقصور والتعلم العرفي، ومفهوم التعلم كمفهوم افتراضي والعوامل 

 .يه مثل الاستعداد، الخبرة والنضجالمؤثرة ف
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