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    شكـــــــــر وعرفــــــــان

 ع  ن  ص   ن  أشكر الله العليّ القدير الذي أنعم عليّ بنعمة العقل والدين، ولقول رسولنا الكريم: "م  
"وه  م  ت  أ  اف  ك    م  ك  ن  وا أ  ر  ى ت ـ ت  ح   و  ل   واع  اد  ف   و  ون  ئ  اف  ك  ا ت  وا م  د  ج  ت   م  ل   إن  ، ف  وه  ئ  اف  ك  ا ف  وف  ر  ع  م   م  ك  ي  إل    

)رواه أبو داوود(   

أستاذي   المقام ىذاوأبعث تحية شكر واحترام إلى من كان لو الفضل بعد والديّ في بلوغي 
، فلو مني كل عبارات التقدير، والشكر والامتنان.بوعرعارة محمدالدكتور  الأستاذ :المشرف  

نجاز ىذا العمل وإتمامو من أساتذة وزماء  دالل لإوأشكر كل من ساعدني ووقف إلى جانبي 
ليرا.م الله ىجزافالجامعة أو لارجها، وألص بالذكر ألتي حنان،   



                                                                                                       
                                                                                                       

                                                                                                
  إهــــــــــــــــداء

 إلى نبع الحنان الذي لا ينضب : أمي الغالية....فاطمة.

 إلى ينبوع العطاء الذي زرع في نفسي الطموح والمثابرة: والدي العزيز: سعيد

اوتي وأخواتي جميعإلى من يحملون في عيونهم ذكريات طفولتي وشبابي: إخ  

إلى من ضاقت السطور من ذكرهم فوسعهم قلبي : صديقاتي وأصدقائي...إبراهيم، نعيمة، 
 سعاد، إيمان

.قلمي لذكر اسمه من أهل وأحبة كتبهإلى كل من لم ي  
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الحمد لله الذي خلق الإنساف، وعلّمو البياف، وأنزؿ القرآف، فقوّـ بو اللّساف، والصّلاة والسّلاـ  
الذي أتاه لزمد صلى الله عليو وسلم على إماـ الدرسلنٌ، وخاتم النّبينٌ، النبّي الأميّ الصّادؽ الأمنٌ 

 الله جوامع الكَلِم وجعل أمّتو شاىدة على سائر الأمم.

 مفاىيملل الناّقلةو للأفكار،  الحاملة الوسيلة فهيكبرى في حياة كلّ أمّة،  للّغة قيمةاكتسب ت 
صاؿ تقُيم روابط الاتّ  التيوىي ، والأحاسيس والدشاعر والتّصورات والأحلاـ الدتراكمة في نفسية الأفراد

تحمل القوالب اللّغوية التي إفّ  ذْ ، وبها يتمّ التّقارب والتّشابو والانسجاـ بينهم، إبنٌ الأفراد والجماعات
 سياقهاعن الأفكار، والصّور الكلامية التي تُصاغ فيها الدشاعر والعواطف لا تنفصل مطلقا  في طيّاتها

 لشاّ يعني أنّّا، يػافي والعلمػا الثقّػة وتراثهػالخزانة التي تحفظ عقائد الأمّ اللّغة ىي و الفكريّ والعاطفيّ، 
صيغ الأخذ والعطاء لدعرفة منطق يعكس و  أداة الدعرفة،يُشكّل ذي السق من الإشارات والرّموز ن

، فاللّغة ترمز إلى الأشياء انيػاط الدعرفّي الإنسػة يتعذّر النّشػ، وبدوف اللّغالإيحاء اللّفظي لظاىرة التّفاىم
الواردة  ؛ لأنّّا تحمل معاني مفرداتها وأفكارىا وخطاباتها حسب سياقاتهاوالدعبّرة عنها الدنعكسة فيها

 فيها.

ا لشّ صاؿ وتعبنً، كما أنّّا لغة القرآف الكريم، أداة اتّ  عن كونّا فضلاً نظاـ خاص  لذاولغة العرب  
 ، فسعوا سعيهم للكشف عن قواننٌ عملها.بهاوعي أىلها ل ظى بالرّعاية والاىتماـها تحجعل

وحضارتها، فانبرت جهود  ، كي يُحفظ تاريخ الأمّةحتميّاا كاف أمرً العربية  الاىتماـ باللّغة  
، ثّم بدأت صورة اللّغة في وجب تدوينها بداية ولضماف خلودىاللاشتغاؿ عليها وتدارسها،  علماءال

في كنف القرآف الكريم والسّنة  عرب بلغتهم ولزاولة الحفاظ عليهاالتّطوّر شيئًا فشيئًا نتيجة اىتماـ ال
من النّصوص  استنبطا، وفي أصالتها، ومنهجها الذي النّبوية الشّريفة، فجاءت بحوثهم فريدة في عمقه

لى الله ػو صػي الله وىدي نبيّ ػالدّينية، فعُدّ منهجا رائعا في تربية العقل، وتوجيو الفكر لاستيعاب وح
ف، والاستدلاؿ والتّنظنً، وطوّرت بعد ػة والوصػذا الدنهج في التّجربػالم ىػو وسلم، والضصرت معػعلي

، وتمكّنت البحوث من دراسة اللّغة على لضو غوية نفسها متأثرّة بالدناىج الحديثةذلك الدّراسات اللّ 
علميّ من أجل كشف النّظاـ العاـ الذي يحمل بنٌ طيّاتو النّظاـ الصّوتي، والصّرفي، والنّحوي، 

 صاء اللّغةبحث واستقوالدّلالي، ولأفّ الغاية من اللّغة تحقيق العملية التّواصلية اىتم الباحثوف بمحاولة 
الدعنى الغاية الدثلى من الكلاـ، اىتمّوا بالسّياقات والدعاني، والأبعاد  باعتبار، مدلولات الكلاـ لفهم
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الدّلالة تضع على عاتقها الدعنى والسّياؽ، لأفّ ، هاالذي يؤُلفّ النّظاـ الدّلالي اكتشفواالتي تُحدثها اللّغة، 
 ىذهلأنّّا لرتمعة تُشكّلُ نظامًا عامًا مشتركًا يُدثّل اللّغة، و ة الأخرى، ػصالذا عن باقي الأنظمدوف انف
، كلّما أردنا أف ننطلق في أبحاثنا ايهالمحافظة عل من الضّروري، بات تراثنا أحد ركائز ومقوّمات الأخنًة

 لشثّلامن خلاؿ ما سنقدّمو لزاولنٌ استحضار تراثنا اللّغوي الزاّخر، و الآنيّة غذّتنا من أصالتها وثرائها، 
 قدّمتو الدّراسات اللّسانية الحديثة. واستكناه مافي جانب منو لدى ابن خلدوف، ولزاولة اكتشاؼ 

نوعا دراسة اللّغة ليست بالأمر الدستحدث عند العرب، ومع ذلك أضافتاللّسانيات الحديثة  
العربي كاف أصيلا فالدّرس اللّغوي اللّغوية الدقترحة أحدثت شقاقا عربيا،  في مناىجها متمثلّةمن الجدّة 

العربي، وىذا ما أدّى إلى موجة الباحث مترامي الأطراؼ، واقتراح البديل ليس من السّهل تقبّلو عند 
وبعض الدعاصرين  ةلنّهج التّقليدي في دراسة اللّغبعض الباحثنٌ لشنّ يتبنّى امن الصّراعات القائمة بنٌ 
منهج التّراث في دراسة اللّغة عنو في لراؿ الباحثوف يروف اختلاؼ ، لشنّ يتوجّو توجّها حداثياّ
وىذا ما قيّد النّشاط اللّساني العربي الدعاصر حيث فرض عليو لرالا ضيّقا اللّسانيّات الحديثة تقريبًا، 

عضهم على التّراث ويغلقو على بيغلقو بعض الباحثنٌ على التّراث، ويفتحو على اللّسانيات، ويفتحو 
 اللّسانيات، ويفتحو آخروف على التّراث واللّسانيات معًا.

 أهميّة البحث:

تعدّد التّراث اللّغوي العربي، وبسبب  لزوره الأساس بالغة لأفّ ي ىذا الدوضوع أهميّة يكتس 
العربي بنٌ مؤيدّ لأصالتو وكمالو، ومعارض لو اللّغوي الآراء واختلاؼ نظرة الدّارسنٌ إلى التّراث 

  .ىذه الأهميةوباحث عن إكماؿ قصوره، جاءت 

 أسباب اختيار الموضوع:

، ناولػاسب أصػنيا ػنأخذ عنهم مولا أف على ما يبُدعو الآخروف، ليس بالأمر السّلبّي أف نطلّع  
عزوفنا عن رصيدنا اللّغويّ والدعرفّي، لذا علينا تبنّي الدوضوع على أساس  ىنا ومن جانب آخر لا يبررّ

دراسة  مقولة لا إفراط ولا تفريط، فتراثنا فكر أصيل ولضن لن نثُبت ىذه الأصالة إلاّ إذا أخرجناه للعالم
ة ػانيػالأسس اللّسػوع:)وضما على ػارنػاف الأمر كذلك وقع اختيػا كػّ ولد، اػامػوتمحيصا وتقصّيا واىتم

مة ابن خلدوف لأنوّ واخترنا العلاّ  (-اػوذجػابن خلدوف نم – القديػم ة في التّراث اللّغوي العربيػالحديث
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من معالم لسانية في جاء في مرحلة تشبّعت فيها الحضارة العربية بالعلوـ الدختلفة، فمن خلاؿ ما قدّمو 
 مو الدثلى.وتحديد قيّ اللّغوي يُدكننا تقصّي حقيقة ىذا التّراث  فكره

 أهداف البحث:

 :عدّة أىداؼ منها تسعى ىذه الدّراسة إلى تحقيق

 التّأصيل للغة الإنسانية. -

 العلاقة بنٌ اللّغة الإنسانية والفكر.إثبات  -

 التّعريف بالجهود اللّغوية عند العرب القدامى. -

 قراءة الدنجز اللّغوي عند ابن خلدوف. -

 إقامة مقاربة لسانية بنٌ ىذا الدنجز والدّرس اللّساني الحديث. -

 تحديد الجهود اللّسانية عند العرب المحدثنٌ. - 

 للّغة العربية بنٌ اللّغات الأخرى.عادة بعث مكانة اإلزاولة  -

 تصحيح الدفاىيم الدغلوطة عن التّراث اللّغوي العربي. -

 ، والاىتماـ بلغتها، وتبنيّها لغة للثقّافة والعلم.غويإعادة بناء ثقة الأمّة بموروثها اللّ  -

ؤىّلها لأف تها الذائلة لشاّ يلزاولة لفت النّظر إلى ىذه اللّغة وسماتها الدتميّزة، وبنيتها القياسية، وإمكانا -
  أمعع. تكوف لغة مشتركة للعالم

 الدّراسات السّابقة:

ن ػز على جانب معيّ ػاحث ركّ ػكلّ ب إذْ ت ػوتنوّع لراؿ البحث في التراثكثرُت الدّراسات في   
غوي العربي وعلم التّراث اللّ : انبو اللّغوي لصدبج البحوث التي اىتمت، ومن ما ةوقرأه من زاويو، من

لحساـ البهنساوي والذي حاوؿ من خلالو إجراء مقاربات بنٌ لستلف الظّواىر اللّغوية اللّغة الحديث 
يمية عند ابن بعض الأطروحات مثل الآراء اللّغوية والتّعلكما لصد للتّراث العربي والدستجدّات الحديثة،  
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وكذا بعض الدقالات لعبد  ،نيالتّربوي الخلدو للفكر  اعامً  تحليلاً قدّمت حيث  ،خلدوف لفتيحة حداد
ن الحاج صالح التي حاوؿ من خلالذا تدارس التّراث اللّغوي العربي على اختلاؼ توجّهاتو ولزاولة الرحم

ىناؾ الكثنً من و وإيجاد موازنة منطقية بينو وبنٌ الدّرس اللّغوي الحديث،  ،إعطائو مكانة مرموقة
  اللّغوينٌ.رس الخلدوني الذي حظي بعناية الباحثنٌ الدّ على  ركّزتالدّراسات التي 

 الدّراسة: يةإشكال

 تنطلق الدّراسة من إشكالية أساسية مفادىا:  

تشتمل و ؟ حديثةفي بناء درس لغويّ قائم على أسس لسانية  العربيالبحث اللّغوي ىل وُفّق  -
 الإشكالية على أسئلة جزئية ىي:

 أسّست للدّرس اللّساني، وما مدى مصداقية ذلك؟ بذرات   العرب لباحثوف اللّغويوفزرع ا ىل -

 .؟ىل يتكامل ىذا التّأسيس مع الدعرفة البشرية عامة، والتّطوّر اللّغوي خاصة -

 ة رائدة؟من أفكار لسانيّ  ىذه البحوثو تما مدى تأثرّ العلوـ الإنسانية بما خلّف -

 واء؟العربية والعالدية على حدّ س ارةكيف أثرّ الفكر اللّغوي الخلدوني على الحض  -

 المحدثوف من إنصاؼ التّراث اللّغوي العربي؟اللّغويوف ىل تمكّن العرب  -

 منهج الدّراسة:

 التّحليلي، الذي يقوـ على:و الوصفي و التّاريخي ك: الدراسة أكثر من منهج تجمع  

 التّأريخ للحضارة اللّغوية العربية. -

 وتحديد ماىياتها.وصف الظّواىر اللّغوية  -

 تحليل ىذه الظّواىر والتّقعيد لذا، أو إعطاء البديل. -

 إصدار بعض الأحكاـ التي تبُنٌّ قيمتها. -
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 بنية الدّراسة:

 إلى: قسّمنا دراستنا 

، وعػوضػار الدػيػاخت بػا سبػلالذػن خػم اػاـ، وعرضنػل عػكػة بشػغػا عن اللّ ػهػا فيػدّثنػتح ة:ـمقدّم
 فصوؿ جاءت كالآتي: بمدخل وثلاثةىا وأردفنا و،ػالاتػوإشك

 قدّمنا فيو تعريفات لبعض العلماء حوؿ موضوع اللّسانيات بنٌ القديم والحديث.  مدخل:

انب ـد العرب )الجالأسس المعرفية في تناول الظاّهرة اللّغوية عن الدعنوف بػػ الفصل الأوّل:
فيو على أصل لغة الإنساف ونشأتها ومفهومها، وتاريخ اللّغة العربية، ثّم تحديد  وقفنا التّأصيلي(،

 .ية عند العرب على اختلاؼ أنواعهاالدّراسات اللّغو 

، ويعُتبر ىذا الفصل الأسس اللّسانية في تحديد الظاّهرة اللّغوية عند ابن خلدون :ثاّنيالفصل ال
قضية اللّغة والفكر، اللّغة كظاىرة اجتماعية، وكذا رأيو  تطبيقا ناقشنا من خلالو آراء ابن خلدوف في

في الدناىج القديدة، كما تّم التّفصيل في علومو اللّغوية، وإقامة مقاربة منهجية بنٌ مقوّمات الدّرس 
اللّغوي عنده، وبنٌ الرؤى الحداثية خصوصًا ظاىرة التّواصل اللّغوي والنّحو، والاكتساب اللّغوي، كما 

  ى قضايا التّعليم والتّعلّم، ومدى تأثنًىا على طرؽ التّعليم الحديثة.عرّجنا عل

، عرضنا فيو تاريخ الدّرس اللّغوي الأسس اللّسانية للبحث اللّغوي العربي الحديث :لثالفصل الثاّ
العربي الحديث، وحدّدنا عقباتو وتوجّهاتو، كما قدّمنا لبعض الأعلاـ العرب مساهماتهم في ىذا المجاؿ 

حيث أجرينا  وكّلػد الدتػة لأحمػة الوظيفيػالنّظرين الحػاج صػالح، و نظرية التّعلػّم عند عبد الرحمػوصًا خص
ل، وخاتمة كانت حوصلة لأىمّ ما ػا عند الدتوكّ ػة، وبنٌ ما سُمّي وظيفيّ ػن الآراء الخلدونيػة بيػمقاربة تطبيقي

 جاء في ىذه الدّراسة من نتائج.

 واجهتنا في الدّراسة:الصّعوبات التي 

ث، ػائدة في الفكر الحديػبما ينُاسب الأفكار السّ ة تحليل بعض الدفاىيم التّراثية، صعوبواجهتنا   
لاختلاؼ الدنهجيّات ، حيث لا يُدكن تتبّع كل وجهات النّظر اػاينهػة إلى اختلاؼ الآراء وتبػافػبالإض

 والرؤى والتّوجّهات الفكرية.



 مقدّمة

 

 و‌
 

 ، والكتاب لسيبويو،العنٌ للخليل بن أحمد، عليها اعتمدناصادر والدراجع التي ومن أبرز الد
تاريخ البحث اللّغوي عند  ها الدعرفية لعبد السّلاـ الدسدي،الدقدّمة لابن خلدوف، اللّسانيات وأسسو 

 العرب لأحمد لستار عمر، الدّراسات اللّغوية عند العرب إلى نّاية القرف الثاّلث لمحمد حسنٌ آؿ
ساني العربي لفاطمة الذاشمي بكوش، فبعضها كتب تراثية أصيلة قاـ عليها نشأة الدّرس اللّ  ياسنٌ،

ادة قراءتو الدّرس اللّغوي العربي القديم، والبعض الآخر كتب حديثة تداركت ىذا الدنًاث وحاولت إع
 .وإعطائو نفسًا جديدًا

ثمّ الله وأخنًاً لا يُدكن لأحد أف يدّعي الكماؿ في أيّ دراسة، وإف كاف ىناؾ فضل فيعود إلى  
الشّكر موصوؿ إلى أستاذي الدشرؼ لزمد يد العوف قريبا كاف أو بعيدا، وأخنًا  إلى من مدّ لي

 .الدّائمعلى دعمو  بوعرعارة

 0404ديسمبر  40تيسمسيلت في:

 ىرةعبديش الزّ ة: ػاحثػػػػػػالب                                                         
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 تمهيد:
خلف بههةة عن ابغقيقة ابؼ بناءً عليهاينُقّب استطلاعية يفُتّش و خلق الله الإنسان وزوّده بنزعة  

، وأسبهاب وجودىا، ولذلك جدّ واجتهد في إبهاد واستجلاء غةوضها الظّواىر الطبهيعية بؼعرفة أسرارىا
في برصيل ىذه ابؼعرفة، وىو في بحثو والارتياح التي بسنح عقلو نوعا من القناعة وابؼقبهولة ابغلول ابؼنطقية 

ومفسّر  مستنبهطكائن مفكّر وبؿلّل و ابؼهيّأة سلفا، فهو   ىذا يستند آليا إلى تركيبهتو العقلية الفطرية
عن باقي ابؼخلوقات الأخرى،  يعرف التّساميوغاية وجودىا، وىذا ما جعلو لأسبهاب ابؼوجودات 

التّواصل اليومي  ةمزيّ ية منحتو أو جهـازه النّاطـق، فهذه ابػاصّ  ةاللّغـوي فطرتوو وأكثر ما ميّزه منطقـو 
 .انفعالاتو وردود أفعالومكنوناتو و لقضاء حاجاتو والتّعبهتَ عن 

من أجل عشوائيّا عقيد بسبهب أنّ الإنسان لا يتكلّم القدر من التّ ا كانت اللّغة على ىذا وبؼّ  
العقلية ابػفية  تًكيبهات، بل بودث ىذا الفعل الأدائي بعد سلسلة من العبهثاالكلام كةا أنوّ لا يتكلم 

سلامة ما يصدر عن الإنسان، وكان سبهب اندفاع العلةاء في بحثهم ىو ىذه ضبهط و التي تضةن 
 التي تضةن مسار ىذه الظاّىرة الكونية من حيث تكوّنها في العقل إلىليةة وابؼنظةة السّ ابغقيقة ابػفية 

ضةن ابعةاعة اللّغوية  ابؼندمجمن قِبَهل الفرد ابؼتكلّم  اومنسّق منسجةا أن تصل إلى نظام يصدر
 يىذه السّلسلة الكلامية وبرديد أثرىا العقلي والنّفسي على ابؼتلقوعلامات القادرة على فك رموز 
تدور حولو العديد و  تلتف  الذي ىي الأصل ، ومن ىذا كلّو نصل إلى أنّ اللّغة ابؼستعد لتقبّهل ما يسةع

 بوية تًّ الفسية و نّ الجتةاعية و لاعقلية واالمن العلوم ابؼعرفية 

كان ىذا ابؼستجدّ في   إذْ ارتبهطت نشأة العلوم اللّغوية عند العرب بنزول القرآن الكرنً،  وقد 
العربية ىو السّبهب القويّ الذي دفع علةاء العربية للاىتةام بلغتهم أكثر، خصوصا أنّ القرآن  البهيئة
ا من العرب ما جعل فريقً  وكان معجزا في لفظو وتركيبهو، وىو  في فصاحتو، وجودة نظةو، جزلاجاء 

 )1( عجز في لغتوابؼالكتاب سرّ ىذا كنو و القدامى يبهحثون في  
أيّ أمّة من الأمم تعيش اعتزازىا وفخرىا بدقوّماتها ابغضارية، وتسعى فيو أنّ "وبفاّ لا شكّ  

غية خلودىا في ابغياة العةلية بكلّ أوجهها ابؼادية بُ  جاىدة للحفاظ عليها، ونقلها لأذىان أجيابؽا
تها الدّائبهة في الكون، ومن بشةّ تضع الإطار وابؼعنوية، فتُشكّل النّبهع الأصيل الذي تستةدّ منو حركيّ 

ىذا ما بهعلها  بالأساس من تلك ابؼقوّمات والأسس،ابغضاري الذي بُييّزىا بخصائص بـتلفة تُستةد 
                                                           

دراسة ابستيمولوجية  –ن الحاج صالح بية عند تمّام حسّان وعبد الرّحمتأصيل اللّسانيات العر ينظر: عبهد ابغليم معزوز،  - 1
  01، ص: 2016/7103)رسالة دكتوراه(، قسم اللّغة والأدب العربي، جامعة باتنة،  -المرجعية والمنهج في
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لغة من اللّغات تقوم على بظات بفيزة خاصة بها،  ؛ فكلّ )1("ئقة بها بتُ بـتلف الأممتنال ابؼكانة اللاّ 
ة أي أمّة من الأمم تقوم فقوّ  ،بذعلها بـتلفة عن اللّغات الأخرى، تبهتٍ من خلابؽا حضارتها ورقيّها

 ة لغتها ومدى تطوّرىا وفاعليّتها في الوسط اللّغوي العام على قوّ 
ت بناءىا إذا أسّس تنال الرقّي بتُ الأمم إلاّ  لا بُيكن لأيةّ أمّة أنْ "من الأساسيّات التي و  

من أصالتها ابؼشكّلة من عوامل متكاملـة متكافلـة، أبّنهـا الدّين  منطلقةً ابغضاري بدختلف عناصره، 
واللّغـة والتّاريـخ، تلك العناصر إذا كان تفاعلها إبهابياّ شكّلت ىوية الأمّة ابؼتةيّزة بخصائصها النّفسية 

 التي تظهر فيو وفق ما تقتضيو تلك العناصر من شروط الانتةاء ابغضاريّ ابػاص بها،  والاجتةاعية
التي  تفاعل الكائن البهشريّ مع متطلّبهات ابغياة على اختلاف بؾالاتها، ىذه العناصر ابغضارية ىي

الذي يُشكّل  ق عليو اسم التًّاثوىو ما يطُلَ  ي وابؼعنوي ابؼتًاكم عبر العصور،ابؼوروث ابؼادّ تُشكّل 
ولا شكّ أنّ  بهـل )   (س للتّطلـّع إلى ابؼستقالأسا بنزة وصل بتُ ابؼاضي وابغاضر، ومنو ابؼنطلق

علةية، ىي نتيجة تلك  وأأدبية  وكانت أالتّطوّرات ابغاصلة في العالم اليوم على تنوّعها فكرية  
التًّاكةات والإضافات ابؼتغيـّرة وابؼتـطوّرة باستةـرار، بفاّ يفتح المجال واسعا فيةا يتعلّق بدبهدأ التّأثتَ 

بهناء ابغضارات لا يستند على ابذاه واحد بل لابدّ من تضافر بـتلف الابذاىات التي ف؛ ( 2)"والتّأثر
تُكةل بعضها البهعض مُشكّلة كيانا مستقلا يقف حصنا منيعا للحفاظ على الصورة ابؼعرفية وابغضارية 

 للأمّة  
والأساليب عاني تعدّد ابؼ، و ىذا ما يعكس الثرّاء في اللّغة العربيةعلوم اللّسان العربي كثيـرة، و و 

 كان من ابؼعاني ابؼختلفة التي يرغب ابؼتكلّم في إيصال مقاصدىا وبؽذاالتّعبهتَ عن أوردىا الدّقة في 
ا علومها اللّغوية التي شكّلت ابغصن الطبهيعي أن تكثر علومها وتتنوعّ بتنوعّ ثرائها وغناىا، وخصوصً 

  (3)عبر بـتلف العصورورسوخًا  ابؼنيع للغة العربية الذي منحها استةراريةًّ 
 فقد اشتغل"، لةدارس اللّسانية العربية التًّاثية نعُطي مفهوما عاما للّسانياتلوقبهل أن نعرض   

البهاحثون في اللّغة على دراسة ابؼنطوق من القول، والكشف عن الرّوابط بتُ ابػطاب وحيثيات 
بدقام  وانتهاءً  وبعيده، مُؤوّلو وصربووتٌ قريبهو إنتاجو، من اللّفظ أصلو وفصلو وصرفو وصيغو، إلى ابؼع

                                                           
، بؾلة إشكالات، ابؼركز ابعامعي اللّسانيات العربية في ضوء التّراث ومقتضيات التّطبيق المنهجييوسف وسطاني،  - 1

  .737، ص: 5، ع  7102بسنراست، ابعزائر، 

  2 737ص: ، ابؼرجع نفسو -
  3 735، ص: ابؼرجع نفسوينظر:  -
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القول من مقاصد بـاطِبهو ومكنونات بـاطبهو ابؼعرفية، والإحاطة بهذا كلّو بوفظ القائل من بغن القول 
لتأخذ بلسانو إلى فنّ القول، ىذه ىي ابؼبهاحث التي بُيكن للدّارس وفق ابؼناىج اللّسانية ابؼختلفة 

بتُ مبهاني اللّغة ومعانيها، وأغراض بـاطِبهها ومعارف بـاطبهها، وىذا  تتبهعها لاستكناه الصّلات القائةة
؛ فقد ركّز البهاحثون عةلهم على ابغلقة (1)"ما تسعى إليو الدّراسات اللّغوية العربية وغتَ العربية

التّواصلية بتُ بـاطِب وبـاطَب بؿاولتُ من خلابؽا الكشف عن الروابط اللّغوية التي بذةع بتُ عناصر 
 لام، وبتُ ابؼعاني التي تؤدّيها في سياقاتها ابؼختلفة  الك
 تعريف اللّسانيات: -1

دراسة علةية، تقوم على الوصف ومعاينة يدرس اللّغة الإنسانية  علم":تعُرّف اللّسانيات بأنّها 
، ىذه الدّراسة تتّخذ من العلم سُلّةًا ترتقي (2)"ع بعيدا عن النّزعات التّعليةية، والأحكام ابؼعياريةائالوق

كةا تدرس اللّغة بدعزل عن اختلاف ألسنتها،من خلالو في تطوّرىا، وتدرس اللّغات الإنسانية على 
  (3)ابؼؤثرّات ابػارجية كالتّاريخ والزّمن والعرق

عةل كلّ والقصد من ىذه الدّراسة ىو بيان جوىر كلّ لغة من ىذه اللّغات، واستًاتيجية  
من مستويات متًاتبهة يستند الأعلى منها إلى  فأنّها منظومة كلّية تتألّ "، والنّظر إليها على:(4)منها

وكتب   تابؼوجودة في ابؼعجةا يدرس اللّغة القدبيةإذا كان فقو اللّغة "وابؼلاحظ ىنا أنوّ ؛ (5)"الأدنى
حف، ويتًفّع عن دراسة في ابعامعات والصّ  والفصحى ابغديثة ابؼتداولة، الأدب ودواوين الشّعر

في واقعها  ،اللّهجات العامية، فإنّ الابذاه العلةي الذي التزمو علم اللّغة بوةلو على دراسة اللّغات
رس اللّساني ابغديث بو الدّ  ؛ وىذا ما ينادي(6)"ابؼعيش، إلى جانب دراستها في ماضيها ابؼنقول إلينا

  غة الإنسانيةفي دراستو للّ 

                                                           

  1 50، ص: 0، ع  00بؾلة البهاحث، مج    ،التّراث النّحوي واللّسانياتجلول تهامي،  -
  2 01 ، ص:7114دار الفكر، دمشق، سوريا، ، 3ط  ، مبادئ اللّسانياتر، أبضد قدو  -
  3 01ص: ، 0544، دار طلاس، دمشق، 0، ط  قضايا أساسية في اللّسانياتينظر: مازن الوعر،  -

 ، ابؼركز الإسلاميالألسنية، مفهومها، مبانيها المعرفية، ومدارسها، سلسلة مصطلحات معاصرةينظر: وليد السّراقبي،  -4
   01، ص: 7105للدّراسات الاستًاتيجية، بتَوت، 

  5 0ص: ، مديرية الكتب وابؼطبهوعات ابعامعية، منشورات جامعة البهعث، مدخل إلى اللّسانياترضوان قضةاني،  -
  6 03، ص: 7111، دار طلاس، 7، ط  في علم اللّغة، طليةات غازي -



اللسّانيات ) التعّريف والتأّصيل (           مدخل                                                        
 

16 
 

، ويستوي في ىذا للإنسان في ابؼاضي وابغاضر كلّ النّشاط اللّغوي"موضوع اللّسانيات: 
ة أو بغن، ـار لصحّ ـة، دون اعتبهـة وابغديثـة، والقدبيـوابؼتحضّر، واللّغات ابغيّة وابؼيت الإنسان البهدائي
 نوعها  نانّ اللّسانيات لا تقُصي أيّ لغة من الدّراسة مهةا كإ؛ أي (1)"وجودة أو رداءة

 خصائص اللّسانيات: -2
)النّحو( لّغة الأخرى كـن بعلوم العلم لو بزصّصو، ولو ما بُييّزه، إذا ما قورِ  العِلْم اللّساني 

 ومن ذلك: و)الصّرف(
 عن بقية العلوم، كالنّحو الذي كان وشيج الصّلة بابؼنطق  استقلاليتو -0
 قبهل ابؼكتوبة  مسّت اللّغة ابؼنجزة قولا تطبهيقاتو -7
لا تقلّ أبنية عن سواىا من مستويات "ىذه اللّهجات:إنّ  العناية بدراسة اللّهجات، إذْ  -3

  (2)"الاستخدام اللّغوي
 طةوحها إلى بناء نظرية لسانية عامة تُدرس بدوجبهها اللّغات البهشرية كافة  -1
 اللّغات ومتحضّرىا  بدائي جعل اللّغات في بوتقة واحدة -1
إلى البهناء من الصّوت  بل تستَ وفق تراتبهية منطقية، تفصل أنظةة اللّغة عن بعضها البهعضلا  -2

  حوي وصولا إلى الدّلالةرفي والنّ الصّ 
  آنية من خلال ابؼلاحظة ابؼبهاشرةدراسة اللّغة دراسة  -3
 وتي عن طريق إخضاعو للوسائل ابغديثةرس الصّ عصرنة الدّ  -4

  (3)ابؼلاحظة الإحصائيةعلى  ءأنظةة اللّغات بنا نتاجاست -5
غرضها الكشف عن ة، موضوعيّ علةيّة اللّهجة دراسة يدرس اللّغة أو "اللّسانيات علم: 

ا، وعن القوانتُ اللّغوية التي تستَ عليها ظواىرىا الصّوتية والصّرفية والنّحوية والدّلالية ـخصائصه
وتربطها بالظّواىر والاشتقاقية، والكشف عن العلاقات التي تربط ىذه الظّواىر بعضها ببهعض، 

ما تهدف و لا تفُرّق بتُ اللّغة واللّهجة في الدّراسة،  إذن ىي؛ (4)"النّفسية، وبالمجتةع والبهيئة ابعغرافية

                                                           
   3ص:  ،0541القاىرة،  مكتبهة ابػابقي، ،7ط   ،المدخل إلى علم اللّغة ومناىج البحث اللّغويالتـّوّاب، رمضان عبهد  -1

  2 04، ص: مبادئ اللّسانياتأبضد قدور،  -
  3  02 -01، ص: مفهومها، مبانيها المعرفية، ومدارسها، سلسلة مصطلحات معاصرةالألسنية، وليد السّراقبي، ينظر:  -
  4 04، ص: 0541، قطر، دار قطري بن الفجاءةعلم اللّغة وفقو اللّغة، عبهد العزيز مطر،  -
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إليو ىو إخضاعها للةعاينة والفحص الدّقيق، وبؿاولة إدراك النّظم التي تضبهطها، والكشف عن 
 علاقتها بالظرّوف المحيطة بها 

 وبدا أنّ اللّسانيات اختصاصها اللّسان البهشري فهي تنقسم إلى قسةتُ:
بتُ عامة، أساسو وحدة ىذا اللّسان، لا بسييز  الدرس والتّدقيق للّسان البهشري في قسم بـتصّ  :أوّبؽةا 

وآخر، فهو يعرض للكلّيات اللّغوية التي تشتًك فيها اللّغات البهشرية، كدراسة ظاىرة  لسان قومي
ة التّأنيث في اللّغات، أو ظاىرة الاسم، أو ظاىرة التّذكتَ، أو ظـاىرة ابعةع، ويدرس عناصـر ابؼنظومـ

، فهو (1)اىرهـا ومظـات استعةابؽـاصر ومستويـط بتُ ىذه العنـاللّغويـة، وما بستاز بو من خواص، وما يرب
 (2)"البهتٌ العةيقة في اللّسان البهشري، وىي بذةع بتُ ظواىر خاصة، أي: بتُ اللّغات القومية"يدرس:

ما  اللّغات القومية، فيخصّ لغةً دراسة الظّواىر ابػاصة في اللّسان البهشري، أي يدرس ىو ثانيهةا: 
بدراسة وصفية عةدتها ابؼعاينة وابؼوضوعية، رغبهة في الكشف عن خصوصيّاتها ومزاياىا التي توحّد 

  (3)بينها في كلٍّ ىو )اللّغة القومية(، وىذا يعتٍ أنوّ ينطلق من ابػاص إلى العام عكس القسم الأوّل
 المدارس اللّسانية العربية: -3

 علي سليةان في بؿاضراتو إلى تقسيم ابؼدارس اللّسانية العربية إلى: يذىب صبهاح 
 المدرسة البيانية: -1 -3

بتُ حتى يكون ىناك التزام  قال ابؼدرسة البهيانية التّبهيينيةيُ أن "ذه ابؼدرسة ىي بؽ الواجبهة التّسةية 
؛ اتبهاع التبهيتُ للبهيان الذي كان بالإمكان «البهيان والتّبهيتُ» ه(711)تعنوان الكتاب عند ابعاحظ

الاستغناء عنو طلبًها للاختصار دفع ابعاحظ إلى ابؼسالك الوعرة لاستيعاب مدارك الكلام في بصيع 
؛ لأنّ البهيان إذا كان يعُبّر بابػصوص عن ىذه الظاّىرة اللّسانية الإنسانية؛ التي بُسثّل الأمانة التي انّهاظم

وات والأرض، وبضلها الإنسان، فهي بالتّالي ظاىرة غيبهية بالدّرجة الأولى، فإنّ اةعرضها الله على السّ 
التّبهيتُ موضوع من ابعاحظ لوصف العلاقات اللّسانية التي بذري في عالم الشّهادة، وبذةع بتُ ابؼتكلّم 

ي، قّ ـاء وتلـإلقة من ـا تتضةّنو الرّسالـة مع مـلام إلى رسالـة، والكـوابؼخاطب، وتنقل البهيان إلى بلاغ

                                                           

  1 03، ص: الألسنية مفهومها، مبانيها المعرفية ومدارسهاينظر: وليد بؿةد السّراقبي،  -

  2 3، ص: مدخل إلى اللّسانياترضوان  قضةاني،  -
  3  03، ص: الألسنية مفهومها، مبانيها المعرفية ومدارسها ينظر: وليد بؿةد السّراقبي، -
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؛ ىذا ما يدلّ على تفطّن (1)"ورموز ومعاقد، وحال ومقال ومقام، كةا تشرحو اللّسانيات ابغديثة اليوم
ياق، ابعاحظ للعلاقات القائةة بتُ عناصر الرّسالة ابؼنطوقة بتُ متكلّم ومستةع، ومقام يفرضو السّ 

 اللّغوي وىذا ما أقرتّو اللّسانيات ابغديثة حول موضوع ابػطاب 
إنشائو، وتطويره، وعلاقتو بالإنسان كيفية في  حقيقة الكلام، و "و يوقد ضةّن ابعاحظ في كتاب 

منذ بدء ابػليقة إلى أن صار بلاغة في سياسة الكون والكلام، كلّ ىذا جاء في مضةون كتابيو 
جعلو أوّل من ، واعتةد في ذلك على ما جاء في القرآن خاصة بفاّ «ابغيوان»و «البهيان والتّبهيتُ»

؛ ويعتٍ أنّ ابعاحظ يستند إلى نظرية فطرية (2)"مثّل للةدارس الكلامية ابؼستةدّة من القرآن الكرنً
   الكلام عند الإنسان منذ ابػلق الأوّل 

بتلخيص أنواع الدّلالات في بطسة أنواع ىي: اللّفظ ثّم الإشارة " ابعاحظوكانت البهداية عند  
التي تتلخّص في عبهارة )العالم  لنّصبهة، ىذا التّصنيف قائم على النّظرة الارتقائيةثّم العقد ثّم ابػط ثّم ا

د من ـد، والعقـارة من العقـارة، والإشـظ من الإشـر(، حيث ينحدر اللّفـالم الكبهيـل العـالصّغتَ سلي
 الكلام ؛ صنف ابعاحظ الكلام في تراتبهية منتظةة وجعلها أساس تكوين (3)"ط، وابػط من النّصبهةـابػ
 مدرسة النّظم: -2 -3

كيفية تركيب الكلام انطلاقا التي تعتٍ  "مفاىيةو على فكرة النّظم  ه(357)تبتٌ ابعرجاني 
من ابعةلة البهسيطة، ليصل إلى نظم القرآن في تراكيبهو الصّوتية والدّلالية والنّحوية والبهلاغية والأسلوبية 

ا يسةح ا خاصً تأليفً  تأليف ابغروف والكلةات وابعةل النظم باختصار يعتٍوالغيبهية والإعجازية، و 
فالنّظم كالبهناء  )   ( إلى مدارك الإعجاز في ابؼعانيع أن يرتقيا بفضل بديع التًّكيب للةتكلّم والسّام

والنسج يتم في معاقد النّسب والشّبهكة، فةعاقد النّسب تبرم ابػيوط التي تذىب طولا، ومعاقد 
ا، فإذا نُسجت خيوط الطّول في خيوط العرض حصل  تذىب عرضً الشّبهكة تبرم ابػيوط التي

؛ شبّهو ابعرجاني النّظم اللّغوي بالنسيج المحكم في صنعو، انطلاقا من أبسط صوره ووصولا (4)"النّظم
 إلى مرتبهة الإعجاز اللّغوي 

                                                           
، ص: 7102، كليّة التًّبية للعلوم الإنسانية، جامعة تكريت، محاضرات في اللّسانيات النّظريةصبهاح علي السليةان،  -1

30   
  2 30الرجع نفسو، ص:  -
  3 30، ص: ابؼرجع نفسو -
  4 37، ص: ابؼرجع نفسو -
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 المدرسة الشّمولية: -3-3
فصارت  تأثتَ كبهتَ على من جاء بعده «مفتاح العلوم في البهلاغة»لكتاب السّكاكي "كان  

ا للدّارستُ جعلتو أكبر مدرسة لسانية في اللّغة العربية، ولا يعرف الدّارسون مدرسة رجعً مآراؤه 
تُضاىيها في الشّةول والاتساع في الثقّافات الأخرى، وقد صنّف السّكاكي العلوم اللّسانية في شكل 

؛ يرى (1)"لامـع أنواع الكـل بصيـتشةةاء ـا في السّ شجرة أصلها ثابت في قواعد اللّغة، وفروعه
لا يتغتَ، وىناك مُتغتَّ مثّل لو  اثابت ابؿكة االسّكاكي في بسثيلو للعلوم اللّسانية أنّ لكلّ لغة نظام

 بالفروع تفرضو السّياقات والظروف 
يرتقي يشةل فرعتُ: النّحو والصّرف، ثّم "وقد صنّف السّكاكي ىذا التّطوّر حيث جعلو  

النّحو والصّرف إلى درجـة البهلاغـة، فيخلف علم ابؼعاني النّحو، وعلم البهيان الصّرف، وبىلف مقتضى 
رج كةا يدُ  طق والاستدلال في عةلية التّحويلابغال في البهلاغة مقتضى الوضع في النّحو، بإدراج ابؼن

علوم الأسلوب في مستوى  ومقتضى ابؼقال، ويرتقي من البهلاغة إلىمع مقتضى ابغال مقتضى ابؼقام 
المحسّنات ابؼعنوية، فانتقال السّكاكي من  :المحسّنات اللّفظية، وابؼعاني :علم البهديع، فيخلف البهيان

ا ا قائة ـًمن علم البهلاغـة إلى علـم الأسلـوب الذي أصبهح علة ـًا سوى انتقال البهيان إلى ابؼعاني ليس شيئً 
فالعروض بىلف التًّاكيب  مرتبهة الشّعر مع العروض والقافيةإلى وبعد البهديع يرتقي الكلام  )   ( بذاتـو

ة، ـقل إلى الأدبيـا ينتـات كلّهـذه الطبهقـال ىـان، وعند اكتةـة بزلف البهيـة، والقافيـة وابؼعنويـالنّحوي
الإعجاز القرآني الذي ينقل القول والفعل  بتُ القول والعةل، وفوق الأدب إلاّ ومفهوم الأدب بهةع 

؛ يعُدّد السّكاكي مراحل (2)"ابغسن إلى مدارك الغيب، حيث يلتقي صّواب القول بصواب العةل
تطوّر الكلام حسب ابؼعاني التي يؤُدّيها فينتقل من حال ابعةود واللّغة العادية إلى البهلاغة في أرقى 

 ز اللّغوي ابؼتةثلّة في القرآن الكرنً مستوياتها ليصل إلى أعلى درجات الإعجا
 المدرسة الارتقائية: -4 -3

، يعُبّر عنها ابن ةصفمتًامبهنية على طبهقات بطس  هإنّ النّظرية الارتقائية عندف" أمّا ابن خلدون 
 من حال إلى حال التي ينتقل فيها الكائن اللّسانيخلدون بالأطوار، ويقصد بالطّور الفتًة الزّمنية 

                                                           

  1  37، ص: محاضرات في اللّسانيات النّظريةصبهاح علي السليةان،  -
  2 33 ، ص:ابؼرجع نفسو -
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ىنية التي يسعى ابؼخاطِب ؛ وكأنوّ ينتقل في سلةية لغوية من الفكرة الذّ (1)"حتى ينتهي إلى غايتو )   (
 شفراتها من طرف ابؼخاطَب  إلى إيصابؽا، حتى يتمّ فكّ 

في أمثال ابعرجاني والطوسي والقشتَي  وابؼتصوّفة  يبهدو أنّ ابن خلدون كان متأثرا بالبهلاغيتُ
ىو ابغال عند البهلاغيتُ، ووظفّها لبهناء نظرية التّحصيل، وىي  هالطّور عندف"تقسيةو لأطوار نظريتو 

تنصّ على أنّ ابؼعتٌ ينشأ أوّل ما ينشأ عن الفعل، فإذا تكرّر الفعل صار صفة، وإذا تكرّرت الصّفة 
عند ابن  ويةلكة اللّغابؼ؛ وبرصل (2)"صارت حالا، وإذا تكرّرت ابغال صارت ملكة، أي مقامًا

 طريق التّكرار   عنخلدون 
النّظام ابػةاسي بهري في شكل تسلسل مطرد، من الأسفل إلى الأعلى ىذا "أنّ  وابؼلاحظ 

ا، ومن الأعلى إلى الأسفل نزولا، في صورة ىرميّة، أو في شكل شجرة أصلها ضيّق وىو واسع، صعودً 
ابؼعاني التي تعُةّر ، ىذه الشّجرة ىي ابؼنوال الذي رُصّت فيو بصيع دقيق وفرعها واسع وىو ضيّق

 ا متًاصفةً ونظُةت أكوانً إذا بُصعت  ، وىي أعيان متفرقّةكلةات كانت أو أشخاصا أو أشياءً   ؛الكون
في منوال عةراني واحد، إذا ركُّبهت في الأفعال كانت عةراناً فعليًّا، وإذا ركُّبهت في أفكار وألفاظ لسانية  

خر كلّ أفق من العوالم مستعدّة لأن تنقلب إلى في آا وكلاميًا، والذّوات التي كانت عةراناً فكريً 
؛ (3)"ا طبهيعيًّا كةا في العناصر ابعسةانية البهسيطةالذّوات التي بُذاورىا من الأسفل والأعلى استعدادً 

يرى ابن خلدون أنّ اللّغة بؿصلة ىذه العةلية التي تستند إلى تكرار الفعل فإذا أصبهحت ملكة راسخة 
لبهنة فيو بزدم اللّبهنة التي سبهقتها والتي تليها في معرض  نع كلّ وكأنّها بناء بؿكم الصّ انسجةت ابؼعاني 

 الكلام 
إذا طبّهقناه على الكلام كان الارتقاء كالتّالي: ففي  التّطوّر الارتقائي"يرى ابن خلدون أنّ و  

حوية لا والشّبهكة النّ إذا أدُرجت في شبهكة بكوية،  لالات التي لا تتحدّد أبعادىا إلاّ الأسفل بقد الدّ 
 ة ىي مطابقة الكلام بؼقتضى ابغالإذا أدُرجت في طبهقة عليا ىي البهلاغة، والبهلاغ تظهر قيةتها إلاّ 

لأنّ  يها البهديع، أي إبداعات ابؼتكلّمترتقي إلى طبهقة الأسلوب التي بذةع العبهارة البهلاغية، وتُضيف إل
؛ ولا ترتقي اللّغة في نظره (4)"و الصّانع للعةرانالأسلوب ىو العلامات الدّالة على شخص ابؼتكلّم أ

                                                           

  1 33، ص: محاضرات في اللّسانيات النّظريةصبهاح علي السليةان،  -
  2  33، ص: ابؼرجع نفسو -
  3 31، ص: ابؼرجع نفسو -

  4 31، ص: ابؼرجع نفسو ينظر: -
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إذا تطابق  ة ىذا النّظام إلاّ إذا حكم النّظام النّحوي غاياتها الدّلالية، ولا بُيكن ابغكم على صحّ  إلاّ 
إذا وُضع في قالب إبداعي من  لا يظهر ىذا الانسجام في صورتو ابعةالية إلاّ  الكلام مع الوضع، ثمّ 

 صنع ابؼتكلّم 
كيفية صنع التًّاكيب الكلامية شبهيهة بكيفية صنع التًّاكيب العةرانية "يرى ابن خلدون أنّ و  

م واحـد ـفي ابعةع بتُ التًّاكيب العةرانية، والتًّاكيب اللّسانية في عل برتاج للذكّاء وابغذق، لذلك فكّر
ىي وحدىا  بن خلـدون، والتًّاكيبأىمّ شيء في نظريـة ا دّ ـالذي يعُـب(، ـو التًّاكيـللتـّراكيـب بظـّاه )فقـ

بحيث بيكن القول أنّ التًّاكيب ابؼعنوية  مدارك الإعجاز في القرآن الكرنً التي بُسكّن من الارتقاء إلى
تراكيب أوسع  ذهخواص النّفوس، وى تبهدأ عند العناصر العليا ابؼؤلفّة لنظم القرآن الذي لا تدُركو إلاّ 

كيب اللّسانية ، وىي التي بهب تعليةها للنّاشئة بابعةع فيها بتُ التًّا ط بها في قواعد معيّنةمن أن بُوا
، وفي العلاقات العامة بتُ الأشخاص في ةا بذري بالفعل في الواقع اليومي ابؼيدانية، كوالتًّاكيب العةلي

وفقو التًّاكيب يتةثّل في الأحوال وابؼقامات التي يعيشون فيها، وىي خلاصة ابؼنوال عند ابن خلدون، 
؛ يرُكّز (1)"نظره في مفهوم الأسلوب، وىو أبظى ما توصّل إليو التّفكتَ ابػلدوني في لسانياتو الارتقائية

لها، لا بُيكن للقواعد اللّغوية أن تشة فس وفي تفكتَه ىي معان  ابن خلدون على ابؼعاني ابغادثة في النّ 
 ة الأسلوب اللّغوي عنده ىي مرتبهة الرقّي ابغقيقي أمّا درج وىي عنده أرقى مراتب الكلام

 اللّسانيات الحديثة: -4
صلة "وصار  ةـة حقيقيـة شكّل ثورة معرفيـات ابغديثـانيـور اللّسـهـعلى أنّ ظ البهاحثونق ـيتّف 

حاليًا أقرب إلى ىذه تعُتبر و وصل بتُ العلوم الإنسانية من جهة والعلوم الدّقيقة من جهة أخرى، 
حوّلت اللّسانيات إلى علوم عابرة لكلّ التّخصّصات وابؼعارف، "، إنّ ىذه الثّورة:(2)"الأختَة من الأولى

من الرياضيات وابؼعلوميّات، والذكّاء الاصطناعي والبهيولوجيا، إلى البهيئة والمجتةع والتّواصل وعلم النّفس 
رغم شيوع ، (3)"الثقّافة والتًّبية والتّعليموالسّياسة و والعلوم ابؼعرفية والتّاريخ والفلسفة والاقتصاد 

في برديد البهداية ابغقيقية بؽذا العلم بدعناه العلةي الدّقيق، فةنهم من  ااختلاف" ىناكأنّ  إلاّ اللّسانيات 

                                                           
   31، ص: محاضرات في اللّسانيات النّظريةصبهاح علي السليةان،  -1
، 0550 ، منشورات بؾلة دراسات،0ط  ، أصوات( -)تعاريفاللّسانيات العامة واللّسانيات العربيةحليلي عبهد العزيز،  -2

   03ص: 
، مركز بماء القديم، دراسة في ضوء جدلية الاتصال والقطيعةاللّسانيات والدرس اللّغوي مصطفى عادل وصارة أضوالي،  -3

   00للبهحوث والدّراسات، ابؼغرب، ص: 
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بداية حقيقية للّسانيات، ومنهم من جعل بؿاضرات (William Jones)وليام جونز أعةال اعتبر 
( بدايتها ابغقيقية، ومنهم من ذىب إلى أكثر من ذلك 0502)( F. De Saussure)دي سوستَ 

لأمريـكي نعـوم امع رائـد ابؼدرســة التّوليـديـة التّحويليـة  الدّقيق لم تبهدأ إلاّ  وقال: إنّ اللّسانيات في معناىا
امتداد  ى بعضهم أنّ اللّسانيات ما ىي إلاّ ، وبتُ ىذا وذاك رأ(Noam- Chomsky)تشومسـكي 

  (1)"للدّراسات اللّغوية القدبية، وجزء من سلسلة علاقة الإنسان ودراستو للةلكة اللّغوية
وإبّما  لم تأت صدفة دي سوستَسى معابؼها اللّسانيات بكلّ مدارسها بدءا بالبهنيوية التي أر و  

و إلى: ـبُيكن تقسيةوم ـم إلى اليـذ القديـوي منـسبهق تلك ابؼرحلة دراسات لغوية قيّةة، فالدرس اللّغ
سوستَ موضوع  صرلقد حو ، (2)ية، وابؼرحلة ابؼقارنة، وابؼرحلة الوصفية، وابؼرحلة التّفستَيةلة التوفيقابؼرح

اللّسانيات في دراسة اللّغة، وبتُّ أنّ اللّسانيات بابؼعتٌ ابعديد عليها أن برلّ بؿلّ الدّراسات اللّغوية 
 هامها في:م عدّدالتّاربىية والنحو ابؼقارن، و 

 الوصف والتّأريخ بعةيع اللّغات، ودراسة الأسر اللّغوية بهدف إعادة بناء اللّغات الأم لكلّ أسرة " -
 في القوانتُ العامة ابؼتحكّةة في ظواىر التّاريخ ابػاصة  البهحث الدّائم والكلّي -
  (3)"ف نفسها بنفسهاعرّ على اللّسانيات أن بُردّد بؾالاتها وتُ  -

 أنّ موضوع اللّسانيات يتةيّز بدجةوعة من السّةات:كةا بتُّ 
 ا، وإبّما يتحصّل من بناء وجهة نظر موضوع اللّسانيات خلافا للعلوم الدّقيقة، غتَ مُعطى مسبهقً " -
؛ لأنّ اللّغة نظام بيكن إخضاعو للدراسة، والكلام فردي للّسانيات ىو اللّغة وليس الكلامموضوع ا -

 لا يناسبهو ذلك 

  (4)"اللّسانيات جزء من السّيةيائيّات -

                                                           
، ص: اللّسانيات والدرس اللّغوي القديم، دراسة في ضوء جدلية الاتصال والقطيعةمصطفى عادل وصارة أضوالي، ينظر:  -1

00   
  2 07ينظر: ابؼرجع نفسو، ص:  -

   02ص:  ابؼرجع نفسو،  -3
  4 02ابؼرجع نفسو، ص:  -
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مفهوم النّظام الذي "راء دي سوستَ ابعديدة إضافة إلى بؾةوعة من ابؼفاىيم من قبهيل:وأ 
 لىسيعتةد مكانو مفهوما البهنية والنّسق، وكذلك ثنائياّتو ابؼشهورة التي ستثُري الدرس اللّغوي، ومنها ع

 :ابػصوص ثنائياّت
  langue/paroleاللّسان/الكلام 

 signifiant/signifiéالدّال/ابؼدلول
من جديدة ، أدّت إلى ظهور مرحلة diachronique/synchronique"(1)التًّادف/التّعاقب
 التّفكتَ اللّساني 

انطلق سوستَ من البهحث في طبهيعة اللّغة باعتبهارىا موضوع البهحث العلةي، فاللّغة في  
دراسة اللّغة في بنيتها  ، وما على اللّسانيات إلاّ (2)"اجتةاعية بؿدّدةنظام منسوق ذو وظيفة "نظره:

وبعض  الدّاخلية، وتعالق عناصرىا دون النّظر إلى ابؼؤثرّات ابػارجية فأطلق اسم البهنيوية على مدرستو
  (3)ابؼدارس التي جاءت بعده

ومناىجو في دراسة  همبهادءَ بعد دي سوستَ بصيعها تبهنّت  أمّا ابؼدارس اللّسانية التي جاءت 
 اللّغة، مع تغيتَات وإضافات بزتلف من مدرسة إلى أخرى 

  اللّسانيات العربية الحديثة: -5
صنيف كفلت بؽا التّ   سريعة   نوعيّة   إنّ ما عرفتو اللّسانيّات ابغديثة في البهلدان الغربية من قفزة  

وذلك لاستغلابؽا العلوم النّظريةّ والعلةيّة، واشتغابؽا على بـتلف  ضةن مصاف العلوم الدّقيقة،
المجالات اللّغويةّ وغتَ اللّغوية، فأقبهل عليها البهاحثون ابؼعاصرون بالدّرس ابؼعةّق بحثاً وتأليفًا، أمّا عابؼنا 

العربي  لّسانيالدّرس الو العربي فكان للبهعثات العلةيّة الدّور الأساس في نقل ىذا العلم إلى بلدانهم، 
، وثانيها ابغضارة لعربية التي بسثلّت في تراث بكوي عربي غتٍوليد حضارتتُ بـتلفتتُ، أوّبؽا ابغضارة ا

من فروع البهحث  مهمّ فرع  ، وعن ىذا الاندماج تولّدمتطوّرة   غربيّة   الغربية بفثلّة في مناىج لسانيّة  
ىذا الابذاه ربط التًّاث اللّغوي قد استطاع أصحاب التًّاث، ف العربي ابغديث، وىو لسانيّاتُ  اللّساني
بالنّظرياّت اللّسانيّة الغربيّة ابغديثة، وقد اختلفت كيفية الربّط بتُ ىذين الابذاىتُ، وكان أبّنها  العربي

                                                           
، بؾلة اللّسانيات وبرليل ابػطاب، بتٍ ملال، ابؼغرب، الظاّىرة اللّغوية بين مناىج البحث ومقاربات التّعليمميةون بؾاىد،  -1

   02، ص: 0، ع  7101
  2 04ابؼرجع نفسو، ص:  -
  3 03ص: ، اللّسانيات والدرس اللّغوي القديمينظر: مصطفى عادل وصارة أضوالي،  -
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الوسطيّة والتي يسعى أصحابها من خلال بؾهوداتهم اللّغويةّ إلى التّوفيق والتّقريب بينها فكانت أغلبهها 
  (1)ة بؼبهادئ اللّسانيّات في التًّاث العربيتأصيليّ 

خاصة للنّحو العربي تتوافق مع اللّغة العربية كةا  من أجل الوصول إلى وضع نظرية جديدةو  
تسعى إلى تيستَ النّحو، برز في ىذا المجال عدّة ابذاىات تأثرّت في عةومها بالنّظريات اللّسانية الغربية 

 :(2)وأبنها
 الوصفي البنيوي:الاتجاه  -1 -5

بهع أصحابو بمط الوصفيتُ الغربيتُ في تعاملهم مع النّحو التّقليدي، فكانت نظرتهم نظرة اتّ  
التّعليل، واقتًح بعضهم بدائل  نقدية يدعو أصحابها إلى رفض الكثتَ من مقولات النّحو العربي خاصةً 

الابذاه كل من: عبهد الرّبضان أيوّب، لوصف اللّغة العربية مناسبهة أكثر من مقولات التًّاث، وميّز ىذا 
  (3)مراّئياوبساّم حسّان، وإبراىيم السّ 

 الاتجاه التّأصيلي: -2 -5
تأصيل بعض جوانب النّظرية النّحوية العربية، من خلال  الابذاهكان ىدف أصحاب ىذا  

ا، أو ـة كلّهـات الغربيـبالنّظريّ  حو العربيـمقابلتها بدا يناسبهها في النّظرية اللّغوية ابغديثة، إذْ قد يقُابل النّ 
يكتفي أصحاب ىذا الابذاه بدقابلة النّحو العربي بنظرية لغوية واحدة كنظرية النّحو التّوليدي، وبُيثّل 

  (4)ن ابغاج صالح، وعبهد القادر ابؼهتَي، وميشال زكرياكل من: نهاد ابؼوسى، وعبهد الربض  ىذا الابذاه
 الاتجاه التّوليدي: -3 -5

بالنّظرية التّوليدية التّحويلية لتشومسكي، وتبهتٌّ ىذا الابذاه كل من:  تأثرّ أصحاب ىذا الابذاه 
 لوعر، وعبهد القادر الفاسي الفهري مازن ا

 
 
 

                                                           

  1 181 -181، ص  3112دار ورد، الأردن،  ،1ط  ، أسئلة المنهج()اللّسانيات العربية ينظر: مصطفى غلفان،  -
دراسة ابستيمولوجية –تأصيل اللّسانيات العربية عند تمّام حسّان وعبد الرّحمان الحاج صالح ينظر: عبهد ابغليم معزوز،  -2

   7)رسالة دكتوراه(، ص:  -في المرجعية والمنهج
   7ينظر: ابؼرجع نفسو، ص:  -3

  4 3ينظر: ابؼرجع نفسو، ص:  -
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 الاتجاه الوظيفي: -4 -5

بنقل النّظرية الوظيفية إلى الثقّافة تكفّل سيطرت على ىذا الابذاه كتابات أبضد ابؼتوكّل، الذي  
  (1)النّحو العربي وفق ىذا الابذاه في بؿاولة منو لبهناء، العربية

تي تُشتَ إلى حقول الثقّافة اللّغويةّ العربيّة تداول العديد من العبهارات ال"في  كةا نلاحظ
حديث، وتتعدّد   بدراسة اللّغة من منظور علةيبغديث ومناىجو والتي تهتمّ إبصالاا البهحث اللّغوي
د، ـل البهلد الواحـل التّعدّد والاختلاف داخـا بوصـانً ـإلى آخر، وأحي بلد عربيوبزتلف من ىذه العبهارات 

ابػاص بالمجال الذي تندرج فيو  لو علاقة بتعدّد ابؼصطلح العربي أنّ تعدّد التّسةيّة وبفاّ لا شكّ فيو
كةا ىو رائج   «الألسنيّة»أو  «علم اللّغة»ما يُسةى باللّسانيّات أو  االأبحاث ابعديدة في اللّغة وبرديد

في بعض الأقطار العربية، على الرّغم من حصول اتفاق بتُ بلبهة من أبرز اللّغويتُ العرب في تونس 
حول استعةال مصطلح اللّسانيّات فقط، لوضوح التّسةية وبسيّزىا عن نظتَاتها القدبية  (1711)سنة 

ن ىذه التّسةيات ما تزال تظهر في العديد على وجو التّحديد، لك «فقو اللّغة»و  «علم اللّغة»مثل: 
بوجو  ة ابؼصطلح العربي عامة واللّسانيبفاّ يؤشّر على أنّ أزم ابات التي تصدر في ابؼشرق العربيمن الكت

؛ وىذا ما يفُسّر صعوبة فهم الكتابات العربية ابغديثة، وتشبهعها بالغةوض (2)"خاص ما زالت قائةة
 لو ينزاح عن ابؼفاىيم الصّحيحة عالقارئ العربي، وجوكثرة التّأويلات ما شتّت عقل 

 وتزخر اللّغوياّت العربية ابغديثة بتسةيات بـتلفة منها:
 الدّراسات اللّغويةّ العربيّة ابغديثة " -
 اللّغوياّت العربيّة ابغديثة  -
 ابغديث  العربي الدّرس اللّغوي -
 ابغديث  العربي الدّرس اللّساني -
  العربي اللّسانيالفكر  -
  اللّساني التّفكتَ العربي -
   (3)"اللّسانيّات العربية -

                                                           
دراسة ابستيمولوجية –تأصيل اللّسانيات العربية عند تمّام حسّان وعبد الرّحمان الحاج صالح ينظر: عبهد ابغليم معزوز،  -1

   3، ص: -المرجعية والمنهج في
  2 11 :، صالعربية ) أسئلة المنهج (اللّسانيات مصطفى غلفان،  -
  3 11 :، صابؼرجع نفسو -
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بها كافيا لوقوع ابػلط في الدرس ديد على البهيئة العربية كانت سبهالتسةيات ابؼختلفة للوافد ابع 
 اللّساني العربي ابغديث، وىذا ما جعلو يظهر بصورة  مشوّىة للقارئ العربي 

 ريأو تصوّ  ت وغتَىا دون ضبهط أو برديد منهجيالتّسةيايطُلق الدّارسون العرب ىذه "كةا 
أو التي برةلها صفة "ابغديث"  استثنينا دلالة الانتساب الزّمتٍإلّا في حالات نادرة جدًا، وإذا 

فإننّا لا  دون تعيتُ الفرق بينهةا )   ( سةيات ابؼركبهة من "درس" أو "فكر"التي تُضاف للتّ "ابغديثة" 
بقد برديدًا يُساعد على ضبهط ابؼراد من استعةال ىذه العبهارة أو تلك، فنحن أمام تسةيّات غتَ 

بها  عُرفالتي  تّسةيات ابؼختلفةال أمّا ؛(1)"متجانسة تعُبّر عن بؾالات متعدّدة غتَ بؿدّدة ابؼعالم
الدّقة في نفسها في حاجة إلى  حتى أضحت ىي، يلتبهسها الكثتَ من الغةوض النّشاط اللّغوي العربي

  تناوبؽا، والشّرح والتّحديد في قضاياىا النّظرية وابؼنهجية
كان من ابؼفتًض أن يقيم الدّارسون العرب المحدثون الفرق بتُ "ويرى مصطفى غلفان أنوّ 

من الدّراسة  ؛ لتحديد ما يقُصد(2)"(لسان)و (لغة)بـتلف ىذه التّسةيات خاصةً بتُ مصطلحي 
 بية ابؼقدمة في بيئة غتَ بيئتها الأصلية الغر 

النّظر إلى وجود ىذا الفرق في الأدبيّات اللّسانيّة العامة "سةيات ووبسبهب التّعدّد في التّ  
وخاصة في إطار اللّسانياّت الفرنسيّة ذات ابؼنحى البهنيوي ابؼنبهثق عن الفكر السّوستَي، فهل يتعلّق 

/ الدّراسات اللّغويةّ بدصطلح لغة، بدعناه الأبقلو التّفكتَ اللّغوياللّغوي/ الأمر بتسةيّات مثل البهحث 
لا يلتفت بؽاتو الدّلالة  لغة ولسان، أم أنوّ استعةال عاديسكسوني الذي لا بُييّز فيو بتُ 

" ث اللّغويالاصطلاحيّة بؽاتتُ الكلةتتُ؟ وفي سياق استعةال كلةة لغة، فقد يفُهم من عبهارة "البهح
علّق بالبهحث في اللّغة بدعناىا العام، وثّم بهري استعةابؽا للدّلالة على الدّراسات اللّغويةّ  كلّ ما يتمثلا
رف/ ـة )صوت/ صـة الصّرفـات اللّغويّ ـا بتُ الدّراسـ مشتًكً ك حقلاـون بذلـولتك وليـا الشّةـاىـبدعن
ال: "البهحث اللّغوي القدنً" أو ـا فيقـانيًّ ـ" زمويـارة "البهحث اللّغـد عبهد بُرَد  ـم(، وقـة/ معجـب/ دلالـتركي

ابغديث" وىو ما لا يرفع التبهاس التّسةية إلّا من الناّحية الزّمنيّة وذلك بالفصل بتُ  "البهحث اللّغوي
مقاربة قدبية للّغة وأخرى حديثة دون أيّ تدقيق في طبهيعة ىذه ابؼقاربة من حيث موضوعها والأدوات 

يعتٍ ىذا أنّ كل التّسةيات التي أطُلقت على ؛ (3)"ستهدفة منهاالإجرائيّة ابؼستعةلة والغايات ابؼ
                                                           

  1 10، ص: اللّسانيات العربيةمصطفى غلفان،  -
  2 13 :، صابؼرجع نفسو -
  3 13 :، صابؼرجع نفسو -
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تفستَا منطقيا وواضحا للدرس اللّساني ابغديث، ولم تضعو  بالغرض؛ لأنّها لم تعُطِ  اللّسانيات لم تفِ 
 في قالبهو ابؼنهجي الصّحيح  

/ الدّراسات اللّساني/ التّفكتَ اللّساني/ الفكر عبهارات البهحث اللّساني"وإذا انتقلنا إلى 
اللّسانيّة، ىي الأخرى تطرح مسألة انعدام الدّقة في النّسبهة، فهل يتعلّق الأمر بالإحالة على مفهوم 

لدينا أو  اللّسان )بابؼعتٌ السّوستَي( أم على اللّسانيّات )كةةارسة لسانيّة حديثة بابؼعتٌ ابؼعروف
  (1)"؟(الذي نعتقد أننّا نعرفو

ابؽدف من ىذه ابؼساعي ىو إعادة وصف اللّغة العربية وفق ما يتطلّبهو العصر اللّغوي ابغديث،  
بؾرد اقتًاحات بنُيت على خلفية  ىيلكن ىذه الابذاىات كلّها لم تقدّم ابعديد للغة العربية، بل 

يث ساعدت ىذه غربية، أمّا جانبهها الإبهابي ىو الشّرح والتّعريف ابؼقدّم حول ىذا الوافد ابعديد، ح
وفق ابؼناىج ابغديثة، التي فتحت البهاب أمام الدّارستُ لفهم الكثتَ  المحاولات في إعادة قراءة التًّاث

    (2)وبقيت مبههةة بالنسبهة للبهاحثتُ العرب اللّغوية القدبية التي لم تفُهم، من القضايا
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 :تمهيـــد
ماىياتها ليس ك سفة، فالوصوؿ إلى حقيقة الأشياء فلالفكر ك التٖتاج العلوـ الكونية إلى إعماؿ  

، ، كحجػة دامغػةمػل سليػة كتٖليػق كمعرفػإف لم يكن أصحابها ذكم منطق دقيالبسيط بالأمر ات٢تٌُ 
الزٌمن يينقٌب كيبحث في أصوت٢ا كاللٌغة من بتُ ىذه الكونياٌت التي توقٌف عندىا الإنساف ردحنا من 

 لى حقيقتها كفهمها فهمان صحيحنا،كمفاىيمها كمكوٌناتها باعتبارىا قضية شائكة لابدٌ من الوصوؿ إ
، كفي فلكها كإعطائها حقٌها من البحث تٔا أنٌّا تتعلٌق بالإنساف كتكوينو النٌفسي كالعقلي كالاجتماعي

 .يؤدٌم سائر علاقاتو كاحتياجاتو اليومية
 نشأة اللّغة الإنسانية: -1

ا ة ىذاختلف الباحثوف قديدنا كحديثنا حوؿ قضية نشأة اللٌغة الإنسانية الأكلى، كمدل صحٌ  
ة كقائعو، فلا أحد على ، باعتباره موضوعنا يصعبي التٌحقٌق من صحٌ ات١وضوع بتُ معارضتُ للبحث فيو

الكلاـ  ما ىو ات١نواؿ الذم جسٌد ك ؟، أكيجدت أك أين غةعيرفت ىذه اللٌ  كجو التٌحديد يعرؼ متى
يدكن أنوٌ لا  كثتَة في ىذا ات١وضوع، إلاٌ نات  كتكه  الإنسانٌي؟، كذلك على الرٌغم من كجود افتًاضات 

تتفاىم بها خاصة بها لا ت٘تلك لغة كالرقٌي ها من اتٟضارة كالتٌمد ف د تٚاعة إنسانية مهما قلٌ حظٌ أف ت٧
لأنوٌ مرتبط بوجود الإنساف الذم يستند منو ، لأفٌ كجود اللٌغة أمر لا بد كتتبادؿي الأفكار من خلات٢ا

 .(1)إلى اللٌغة لبناء نفسو من جهة كبناء العالم من جهة أخرل

صاؿ بأصل الإنساف ذاتو كبتطوٌر جسمو كعقلو، إذف فقضية أصل اللٌغة فأصل اللٌغة كثيق الاتٌ  
ولوجيا كالأنتًكبولوجيا اللٌغة بل في نطاؽ البسيك ليست قضية لغوية تْتة، كلا تدخل في نطاؽ علم

ككاف للعلماء كات١فكٌرين اتٕاىات كآراء حوؿ نشأة اللٌغة، فقد اختلفت مذاىبهم كتنوٌعت ، كالفلسفة
آراؤىم، كقد احتلت اللٌغة منذ نشوئها كفي ت٣رل تطوٌرىا ات١كاف الأكٌؿ كالأىمٌ في علاقات الإنساف مع 

، لأنٌّا تيعد  أرقى ما لدل الإنساف من مصادر القوٌة كالتٌفر د كونو الكائن الوحيد (2) البيئة ا﵀يطة بو
التي ييطلقي عليها اللٌغة الناتٕة عن العقل، الألفاظ ات١تمثلٌة في لغة الكلاـ  الذم يتٌصلي بغتَه عن طريق

 .(3)اللٌفظية
                                                           

 .39 -38، ص: 1998عالم الكتب، القاىرة، ، 8، تر. أتٛد ت٥تار عمر، ط. أسس علم اللّغة ماريو بام، ينظر: -1
.141، ص: 1988سلسلة عالم ات١عرفة، الكويت، ، ثقافة الأطفالينظر: ىادم نعماف ات٢يتي،  - 2  
.35، ص: أسس علم اللّغةينظر: ماريو بام،  - 3  
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الذم عن ىذا اتٞدؿ  جتنكبسبب الأخذ كالعطاء في قضية نشأة اللٌغة بتُ العلماء كات١فكٌرين 
 ثلاثة ىي:نٌظريات أهٌمها ك رؤل عديدة  اقركن استمر 

 نظرية الإلهام والوحي والتّوقيف: -1 -1
 دػت٣اى قاؿ(1)﴾اـل هَ كَ ََاءَ ـمَ سَ الَ َمََ آدَ َمََ ـلَ عَ وَ ﴿الى:ػو تعػد لقولػاىػر ت٣ػتيردٌ ىذه النٌظرية عربيا إلى تفسي 

، ثٌم جاء (3)"و، كأتٝاء ات١لائكةػاء ذريتػا أتٝػهػإنٌ "د نقل الطبرم ػ. كعن ت٣اى(2)و اسم كلٌ شيءػعلٌم
إفٌ لغة العرب "بهذه النٌظرية قاؿ ات١فسٌركف كعلماء اللٌغة، فكاف أتٛد ابن فارس أشدٌ النٌاس تعلٌقا 

 أفٌ اللٌغة العربية  الأصوؿ إلى السٌماء، بل ذىب إلى كً زٍ عى يكتف بً كلم "، ، مقيما حجتو عليها(4)"توقيف
على ت٨و متتابع حتى اكتملت  ا كصلت إلينا عن طريق الأنبياءإت٢ية ات١نشأ، كإنٌّ  كلٌها أصوؿ كفركع

ثٌم علٌم بعد آدـ " :فقاؿ ؛ أقرٌ أفٌ اللٌغة إت٢ية ات١صدر كلو كانت عن طريق الأنبياء.(5)"بظهور الإسلاـ
عليو السلاـ من عرب الأنبياء صلوات ا﵁ عليهم نبيًّا نبيًّا ما شاء أف ييعلٌمو حتى انتهى الأمر إلى نبينٌا 

، فآتاه ا﵁ جلٌ كعزٌ من ذلك ما لم ييؤتو أحدا قبلو، ت٘اما على ما أحسنو  ت٤مد صلى ا﵁ عليو كسلم
، ، كىكذا اكتملت لغة العرب(6)"عده حدثتمن اللٌغة ات١تقدمة. ثٌم قرٌ الأمر قراره فلا نعلم لغة من ب

 .كنمت كتطوٌرت حتى بلغت ما بلغتو من الرقٌيٌ كالانتشار كالثراء
فهم يركف "، لم يكن ىذا رأم العرب فحسب بل سبقهم فيو فلاسفة اليوناف كأحبار اليهودك  

كىم كثنيٌوف لا  اليوناف أفٌ مصدر اللٌغة اليونانية كالعبرية إت٢ي، كالعجيب في ىذه النٌظرية أف يتبنٌاىا
يؤمنوف بدين تٝاكمٌ أك بإلو ييعلٌم أنبياءه اللٌغة، كلعلٌ اعتقادىم ىذا يعود إلى إيداف فريق منهم بات١ثالية 

 م أفلاطوف البشر بالعجز عن صنع اللٌغػة، تلكالتي آثرىا أفلاطوف على الواقعية الأرسطية، لقد اتهٌ 
؛ فأفلاطوف يؤكٌد عجز بتٍ البشر عن (7)"يلا ييقنعاف العقل اليونانيٌ ات١عجزة التي لم يجد ت٢ا تٖليلا كتعل

                                                           

.31 الآية: البقرة: - 1  
.:8، ص: في علم اللّغةينظر: طليمات غازم،  - 2  
.4:: -=9:، ص: 5، ج. 5849، دار الفكر، جامع البيان في تفسير آي القرآنالطبرم،  - 3  

، 5، ج. ;;=5، الناشر: ت٤مد علي بيضوف، 5، ط. وسنن العرب في كلامها الصّاحبي في فقو اللّغةأتٛد ابن فارس،  -4
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.:8، ص: في علم اللّغةطليمات غازم،  - 5  
.58، ص: الصّاحبي في فقو اللّغةأتٛد ابن فارس،  - 6  
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أفٌ اللٌغة توقيفية، لا يستطيع الإنساف إبداعها، "يثبت ذلك بقولو:ك  صناعة اللٌغة كيرل بأنٌّا توقيفية،
كلم ؛ كىذا دليل كاؼ على أفٌ اللٌغة مرتقية عن القدرة البشرية، (1)"كلا تقول إمكانيٌاتو على صنعها

اليهود أضعف إيدانا بهذا ات١ذىب، فقد استنبطوا من التوراة  أفٌ اللٌغة صنع آدـ، كأفٌ ا﵁ جبل "يكن 
؛ ككأفٌ (2)"آدـ ، كأفٌ آدـ تٝاٌىا بأتٝائها يدم اتٟيوانات كالطيور من تراب الأرض، ككضعها بتُ

 ينية.معظم ىذه الآراء اتفقت على أفٌ اللٌغة توقيف، استنادا إلى كتبهم الدٌ 
فرؽ بتُ رأم اليهود كات١سلمتُ فهو فرؽ يستَ لا يدسٌ جوىر النٌظرية، إذ يعزك "كإذا كاف ىناؾ  

الفريقاف اللٌغة إلى غتَ البشر، فاليهود يردٌكف كضعها إلى آدـ بأمر من ربوٌ، لأنوٌ ىو الذم تٌٝى 
كيحصر عمل آدـ كعلمو في ات١خلوقات بأتٝائها، كالقرآف الكريم يرقى بها إلى ا﵁  مصدر كلٌ علم، 

آدـ  ؛ كل ات١سمٌيات مردٌىا إلى ا﵁، كأنوٌ من أكحى إلى(3) "تعليم ما تعلٌم كنقلو من ا﵁ إلى النٌاس
 ىا.تعليم النٌاس الأشياء كأتٝاء

 نظرية محاكاة أصوات الطبّيعة: -2 -1
 الظاٌىرة ات١سمٌاة ي ىذهأفٌ الإنساف في نشأتو الأكلى، كقبل أف يع"أصحاب ىذه النٌظرية  رلي 

، كقلٌب ىذه الظٌواىر الطبيعيةأصوات ك،  كدأب على ت٤اكاتها أصوات الطبيعةأصغى إلى غة اللٌ 
الأصوات الطبٌيعية كتدؿٌ عليها، ثمٌ  قاس علىمنها ألفاظا ت اغالأصوات في أذنو كردٌدىا بلسانو، كص

معاني التي تيرل بالعتُ لألفاظ ا﵀سوسة أعطى ل، فأكثر تطوٌرا خطا في ىذا الاتٕاه خطوة أخرل
؛ يعتقد أصحاب ىذه النٌظرية أفٌ اللٌغة عائدة (4)" ذلك تدريجيا من خلاؿ اللٌغة تكوٌنت لديوت٣رٌدة، ف

 إلى القياس على أصوات الطبيعة ات١سموعة، ثم تتطوٌر شيئا فشيئا حتى تتكوٌف اللٌغة.
ات١صدر الذم استقت منو ىذه النٌظرية مادٌتها الأكلى ىو الطبٌيعة التي يتساكل في " كباعتبار أفٌ  

ملاحظتها العرب كالأجانب، فقد تساكل العرب كالأجانب في اكتشاؼ ىذه اتٟقيقة، كبنوا عليها 
 أبرز اللٌغويتُ العرب الذٌاىبتُ إلى أفٌ لغات )...( إلى درجة العلم، كييعدٌ ابن جتٍنظرات لا ترقى 

 ؛ أم أفٌ اللٌغة مأخوذة من ما يتًدٌد من أصوات في الطبيعة(5)"البشر بنات الأصوات الطبيعية
                                                           

.>، ص: =:=5، معهد البحوث، مصر، والنّحو العربيدراسات في اللّغة حسن عوف،  - 1  
;8، ص: في علم اللّغةطليمات غازم،  - 2  
.;8ات١رجع نفسو، ص:  - 3  
.;8ات١رجع نفسو، ص:  - 4  
.;8الرجع نفسو، ص:  - 5  
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كذىب بعضهم إلى أفٌ أصل اللٌغات كلٌها إنٌما ىو من الأصوات ات١سموعات كدكمٌ الريٌح، ":فقاؿ
اتٟمار، كنعيق الغراب، كصهيل الفرس، كنزيب الظٌبي كت٨و ذلك،  جشحيكحنتُ الرٌعد، كخرير ات١اء، ك 

؛ يعتٍ ابن جتٍ (1)"ميتقبٌل الح، كمذىبػو صػدم كجػثٌم كيلدت اللٌغات عن ذلك فيما بعد، كىذا عن
 ، كالنٌسج على منوات٢ا.بقولو ىذا أفٌ الأصوات اللٌغوية مصدرىا ت٤اكاة أصوات الطبٌيعة كتقليدىا

أبرز ات١دافعتُ عن ىذه النٌظرية، غتَ أنوٌ رغب عنها "من  (Herder)ر ردى ىى  كييعدٌ الأت١اني 
تٕد قد ك ، (2)"همس يو، صحيح أنٌك تٕد الرقٌة في لفظفيما بعد لضعف الأساس الذم أيقيمت عل

كلكنك لا تستطيع أف تربط ىذه الألفاظ بأصوات ت٤دٌدة، كلا تٕد كلٌ القسوة في دؽٌ كطرؽ، "
خشونة في الفعل مقركنة تٓشونة في القوؿ، بل تٕد اللٌفظ الرقيق كالسيف كالرٌمس دالا على أقسى 

اتٞاسي كالبرقع كالقطر كالقلب دالا على أرؽٌ ات١عاني؛ كىذا يعتٍ أفٌ الأمثلة القليلة ات١عاني، كتٕد اللٌفظ 
لا ترقى بهذا الرأٌم ات١ستند إلى التٌخمتُ كالرجم  تناسب فيها ات١عاني كالألفاظ في العربية أك الإت٧ليزيةت

بالغيب، إلى أفق اليقتُ كالوصوؿ إلى مرتبة العلم، كالقوانتُ التي تيبتٌ على الكثتَ ات١طرد لا على القليل 
تتناسب  ليس بالضركرة أفٍ  ة؛ إذٍ ؛ ما ذىب إليو أصحاب ىذه النٌظرية ضعيف اتٟج(3)"كالنٌادر

الألفاظ الرقيقة بات١عاني الرقيقة كالعكس؛ لأفٌ اتٟالات التي تتناسب فيها ات١عاني بالألفاظ ات١وضوعة ت٢ا 
 نادرة.

ا على العرب كحدىم، كلا اتٟجج التي ليس قاصرن  هانقضً الشك في صحة ىذه النظرية ك   
من لغة العرب كحدىا، بل حتى الغربيتُ الذين آمنوا بها مستمدة  كاستندت إليها ديمغت بها النٌظرية

 .(4)نقضوىا لضعف حججها
 نظرية المواضعة والاصطلاح: -3 -1

 تكن اللٌغة كحينا إفٍ لم"كمن ىذا الغموض كلٌو كجد العلماء أنفسهم أماـ إشكالية مفادىا  
ا نقلػو آدـ عن ربػو إلى البشر، كإف لم تكن ت٤اكاة استطاع ىبط من السٌماء إلى الأرض، كلا إت٢امػن 

                                                           

.:8، تح. ت٤مد علي النٌجار، دار ات٢دل، بتَكت، لبناف، ص: الخصائصابن جتٌٍ،  - 1  
  .556ص: ، المدخل إلى علم اللّغة ومناىج البحثعبد التٌواب، رمضاف  -2

.>8، ص: في علم اللّغةطليمات غازم،  - 3  
.>8ينظر: ات١رجع نفسو، ص:  - 4  
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فأتقنوا  (1)"ا صنعو البشرالإنساف حينما مارسها أف ييقلٌد أصوات الطبيعة، فهل يديكن أف تكوف اختًاعن 
 .صناعتو كلٌ ىذا الإتقاف

إلى أفٌ اللٌغة اختًاع بشرمٌ خالص، كأفٌ  ذىبوالنٌظريتتُ السٌابقتتُ عن ارضتُ ات١ع"إفٌ فريق  
ثٌم تناقلت الأجياؿ ىذه الأتٝاء، كاختًعت منها أك النٌاس تواضعوا على أف ييسمٌوا الأشياء بأتٝائها، 

؛ اتفق (2)"على طريقتها الأفعاؿ كاتٟركؼ، كطوٌرت ما اختًعتو طواؿ قركف حتى اكتملت اللٌغة
فاؽ بتُ اتٞماعة اللٌغوية، ثمٌ ىو الواضع للغة عن طريق الاتٌ أصحاب ىذه النٌظرية على أفٌ الإنساف 

 حقة.لٌغة عبر العصور إلى الأجياؿ اللاٌ انتقلت ىذه ال

ا، لا ، كت١ا نصٌ عليو القرآف الكريم تأكيلا توفيقيًّ سفر التٌكوين ا نقل عنم" يرل أفٌ كمنهم من  
ة الإنساف الأكٌؿ في صنع اللٌغة، بل يذىبوف تعليلا توقيفيًّا، فهم لا ينكركف الوحي، كلا يبخسوف عبقري
كلا يينكر  ا، كىذا التٌفستَ لا يينكر الوحيإلى أفٌ ا﵁ أت٢م النٌاس القدرة، فتواضعوا، كصنعوا كأبدعو 

؛ ىناؾ توفيق بتُ نظرية الإت٢اـ (3)"الوضع، فللٌغة أصلها الإت٢ي، كللإنساف إبداعو ات١كمٌل للوحي
ىذا الرأم لا يقصوف النظرة القائلة بأفٌ اللٌغة فطرية من ا﵁ كىبها الإنساف، كنظرية التواضع، أصحاب 

كفي الوقت ذاتو لا يبخسوف عمل الإنساف في تطوير ىذه اللٌغة كفقا للمستجدٌات اتٟاصلة من زمن 
 إلى زمن.

حيث يجب للمتواضعتُ من كجود لغة يتفاهموف بها، )...(  ىذا ات١ذىب من النقد" لم يسلم 
نعها فكيف تواضعوا؟ كإف كانت ت٢م لغة سابقة لم يكن ت٢م لغة سبقت اللٌغة التي تواضعوا على صي  فإف

السٌابقة، ككيف صنعوىا؟، أمٌا سهم النٌقد الثاني يرل بأفٌ ىذا ات١ذىب ليس فمن الذين صنعوا اللٌغة 
نظاـ من الأنظمة  يدؿٌ عليو، كلا يشفع لو ناموس من نواميس التٌطوٌر، أك أك نقليٌ  لو سند عقليٌ 

لق خلقن  كعهدنا بهذه الن ظم أنٌّا لا تيرتٕل ارتٕالا" ، يقوؿ رمضاف عبد التػٌوٌاب(4)"الاجتماعية ا، كلا تٗي

                                                           

.=8، ص: في علم اللّغةطليمات غازم،  - 1  
.=8ات١رجع نفسو، ص:  - 2  
.=8ات١رجع نفسو، ص:  - 3  
.94ات١رجع نفسو، ص:  - 4  
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اللٌغة نتاج تراكمات عرفتها عصور زمنية متعدٌدة حتى ف؛ (1)"بل تتكوٌف بالتٌدريج من تلقاء نفسها
.  كصلت إلى ما ىي عليو اليوـ

ت٢ا أنصارىا، غتَ أنٌّا أقل أهمية من ىذه التي ذكرنا، كحيث أفٌ ات١قاـ لا كىناؾ نظريات أخرل  
يتٌسع عزفنا عن ذكرىا كنظرية التنٌفس الانفعالي، كنظرية ات١لاحظة كا﵀اكاة العملية، كنظرية الاستعداد 

 .(2)الفطرم كما إلى ذلك

 خصائص اللّغة الإنسانية: -2
 :منهاكسائل الاتصاؿ الأخرل  تتميٌز لغة الإنساف تٓصائص لا توجد في

عدـ كجود علاقة مفركضة بتُ اللٌفظ كات١عتٌ، كللٌغة اتٟريةٌ في كضع أمٌ لفظ تعتٍ ك : الاصطلاحية -
 لأمٌ معتٌ بشرط أف يصطلح عليو أىل اللٌغة.

كتعتٍ تعدٌد ات١ستويات، كتشمل ات١ستول الصٌوتي كالصٌرفي كات١عجمي كات١ستول النٌحوم الازدواجية:  -
كٌن من استخداـ عناصر ات١ستويات السٌابقة كفق قواعد معيٌنة لإنتاج تٚل صحيحة.  الذم يدي

كٌني الإنساف من إنتاج الإنتاجية:  - كىذه من أبرز ات٠صائص التي ت٘تاز بها اللٌغة الإنسانية، لأنٌّا ت٘ي
 كفهم عددو غتَ متناه من اتٞمل، كإف لم يكن تٝعها من قبل.

ا، ػا كمكانن ػللٌغة مكٌنو من تٕاكز اتٟاضر زمانن  أم أفٌ استخداـ الإنسافلى البعيد: إمكانية الإشارة إ -
كأصبح بإمكانو الإشارة للأشياء البعيدة في الزٌماف كات١كاف، كما مكٌنتو اللٌغة من الرٌجوع إلى ات١اضي، 

 كاستشراؼ ات١ستقبل، كتكوين رؤل فسهٌلت لو إقامة اتٟضارة الإنسانية.
تشتمل اللٌغة الإنسانية على مفردات تدؿٌ على معافو ت٣رٌدة ت٨و  عن المعاني المجرّدة:التّعبير  -

، كمنها ما يدؿٌ على ما ىو غيبٌي مثل ات١لائكة كالشٌياطتُ، كأمور كهمية مث ل عركس ػالصٌدؽ كالكرـ
 حر، كىذه معافو لا يديكن التٌعبتَ عنها إلاٌ من خلاؿ اللٌغة.ػالب

حيث يتعلٌم الصٌغار اللٌغة عن طريق التٌلقتُ كت٤اكاة الكبار : لا التّوريث النّوعيالتّوريث الثقّافي  -
في المجتمع الذم ينتموف إليو ثقافيًّا، كإف لم تيتح الفرصة للعيش في ت٣تمع إنسانٌي فإفٌ الطفل الذم 

ات لأنٌّا تلد صغارىا يعيش في عزلة لا يتكلٌم أيةٌ لغة، أمٌا التٌوريث النٌوعي  ىو ما نلتمسو عند اتٟيوان
                                                           

.555، ص: علم اللّغة المدخل إلىرمضاف عبد التٌواب،  - 1  
.99 -94، ص: في علم اللّغةينظر: طليمات غازم،  - 2  
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كىي مزكٌدة بنظاـ الاتصاؿ ات١وجود عند نوعها فقط، كتبقى ت٤افظة عليو حتى كإف لم تيتح ت٢ا فرصة 
 .(1)الاتصاؿ تْيوانات من نوعها

 نشأة اللّغة العربية: -3
من اللٌغات السٌامية، كلكلٌ لغة بنية خاصة لأنٌّا تعتمد على أسس  اتيعدٌ اللٌغة العربية فرع 

كأنظمة تٗتلف عنها في اللٌغات الأخرل كليس ذلك فحسب، بل إفٌ اللٌهجات في اللٌغة الواحدة 
عن بنية كلٌ ت٢جة  متميٌزةن  مانعةن  جامعةن  ا كبنيةن لأفٌ لكلٌ ت٢جة نظامن " تٗتلف بناىا الواحدة عن الأخرل

اـ، كتقوـ ػة للنٌظػاصر الضٌركريػا على كلٌ العنػمٌا أنٌّا جامعة فلأنٌّا مكتفية بذاتها لاشتمات٢أخرل، فأ
العلاقات العضوية فيما بتُ العناصر ات١كوٌنة ت٢ا، كأمٌا أنٌّا مانعة فلأفٌ اكتفاءىا الذٌاتي يحوؿ بينها كبتُ 

؛ (2) "ما كضعناىا بلفظ آخر إلاٌ  ركرة،عناصر قبوؿ خارجية من نظاـ ت٢جة أخرل ت٥تلفة عنها بالضٌ 
فاللٌهجات التي تبتٍ اللٌغة الواحدة يتخلٌلها اختلاؼ فيما بينها، فلكلٌ ت٢جة نظاـ متكامل خاص بها 
تربطو علاقات صوتيٌة كت٨وية كصرفية كدلالية متكاملة، كبالتٌالي يصعب دمج عناصر خارجة عنها 

 تنتمي إلى نظاـ ت٢جة أخرل.

لا يكوف ضربا من الصٌدؼ بل نتاج تراكمات قبلية كتضافر العديد من العوامل إفٌ قياـ العلوـ  
، كتتمثٌل ىذه العوامل في الظرٌكؼ الاجتماعية كالبيئية  التي تكوٌف أرضية خصبة تٖتضن ىذه العلوـ

بدايتها بل استدعى الأمر قياـ ات١عرفة التي تتميٌز بالسذاجة في كالثقٌافية كاتٟضارية، فإذا توفٌرت ىذه السٌ 
ثٌم تبدأ في النٌمو شيئا فشيا حتى تصل مرتبة العلوـ ات١تكاملة، كلا يكوف ذلك بشكل عشوائي بل كفق 

.  تٗطيط ت٤كم كمنظٌم من طرؼ العاملتُ كات١تخصٌصتُ في ميداف العلوـ

ينطبق ما سبق على علوـ اللٌغة العربية التي كجدت في ىذه اللٌغة حقلا خصبا من غزارة ات١ادة  
فكاف ىذا اتٞو مساعدا على قياـ الدرس اللٌغوم العربي القديم، إذ كاف دافعو ككثرة ات١فردات، 

ا كلٌو ىذ الأساسي حفظ القرآف الكريم من اللٌحن الذم أصاب اللٌغة بالكثتَ من العلل، كمن أجل
، كبعد أف كثير ات٠طأ في الألسنة ضركرية أساسها ديتٍ بالدرجة الأكلى نشأ الدٌرس اللٌغومٌ العربٌي نشأةن 

                                                           

.13 :ص، 2003دار اتٟقيقة، بتَكت، ، دراسات في العقلية العربية ات٠مٌاش،إبراىيم بدراف كسلول ينظر:  - 1  
  .106: ، ص1988، بغداد، ، دار الشٌؤكف الثقٌافيةالأصول دراسة ابستيمولوجية للفكر اللّغوي العربيت٘اٌـ حسٌاف،  -2
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فكٌر أىل العربية كرجاؿ الدٌكلة في إيجاد ما ييقاكـ ىذا التيٌار من خطر العامية حفاظنا  كظهرت العامية 
 على لغة التٌنزيل، كمن أىمٌ ما قاموا بو:

التي كثير كيضعت نواة ذلك في مدينة البصرة النٌحو كضوابط العربية على كجو عاـ، كأكؿ ما "كضع: -أ
الأسود  كايات على يد أبيككاف بدء ذلك على أكثر الرٌ  )...( فيها ىذا الزيٌغ اللٌغومٌ كات٠طأ في التٌلاكة

اللٌحن الذم شابها بعد لا بدٌ من كضع قواعد ثابتة تضبط اللٌغة كت٘نع عنها الزيٌغ ك  إذ؛ (1)"الدؤلي
 اختلاط العرب بالعجم.

ة، كإثر ػة كالرٌكميػة كالقبطيػارسيػن، التي كيتبت بالفػة من تعريب الدٌكاكيػما فعلو بعض رجاؿ الدٌكل -ب
إلى العرب، أك من تعلٌم العربية  ػاتولٌي عبد ات١لك ابن مركاف نّض بتعريب ىذه الدٌكاكين  كفوٌض أمرى

كثير ات٠طأ كاللٌحن كانتشرت العامية، أخذ خلفاء الدٌكلة كأمراؤىا كقادتها كأشرافها كبعد أف  ، كأحسنها
 .(2)يحرصوف على تنشئة أبنائهم على سلامة اللٌغة كفصاحة الألسنة

كأهٌمها الأدب كاللٌغة كضوابط النٌحو كعقد المجالس كالأتٝار اىتماـ ات٠لفاء بعلوـ العربية،  -ج
 .(3)كات١ناظرات في ذلك

 كانت الدافعخدمة القرآف مصدر التٌشريع الأكٌؿ، ثٌم صوف العربية لغة الشٌعر كالكلاـ  ف 
 .اتٟكٌاـ كظهور المجتمعات اتٞديدةلنشأة الدٌرس اللٌغومٌ، كرغبة  الرئٌيسي

الدٌراسات النٌحوية بدءنا بنقط الإعجاـ لأبي الأسود في  ت٦ثلٌةانطلقت الدٌراسات اللٌغوية كقد  
م، ػللقرآف الكري جاميو الإعػنقطالدؤلي بأمر من زياد بن أبية ككاف حينها كاليًّا على العراؽ، فوضع 

ن بن ىرمز، كيحتِ بن اصم اللٌيثي، كعبد الرٌتٛكعهد تلاميذ أبي الأسود ىذا العمل، كىم نصر بن ع
نقطوا ات١صحف كأيخذ عنهم النٌقط كحيفظ كضيبط "، فهؤلاء:(4)موف الأقرفعمر، كعنبسة الفيل كمي

                                                           
 :، ص1980،مكتبة اتٟياة، لبناف، 1ط. ،الثاّلث قالدّراسات اللّغوية عند العرب إلى نهاية ت٤مد حستُ آؿ ياستُ،  -1

40.  
.41 :، صات١رجع نفسوينظر:  - 2  

تح. ت٤مد جاد ات١ولى كت٤مد أبو الفضل إبراىيم، منشورات ات١كتبة ، في علوم اللّغة المزىرالسٌيوطي،  جلاؿ الدٌين ينظر: -3
  .171 :، ص1ج. العصرية، بتَكت، 

.689، ص: ==، ع. 6449، ت٣لة التًٌاث العربي، إرىاصات النّشأة في النّحو العربيينظر: ت٤مد زغواف،  - 4  



أصيلي(غوية عند العرب )اتٞانب التٌ اىرة اللٌ الأسس ات١عرفية في تناكؿ الظٌ             الفصل الأكؿ:    
 

37 
 

الأسود الدؤلي لكاتبو  ، كيبدك أفٌ عبارة أبي(1)"فيو سنٌتهم كاقتيدم فيو تٔذاىبهمكقػييٌد كعيمل بو كاتبع 
 نباىة أبيف؛ (2)"ة ت١صطلح الضٌمة كالفتحة كالكسرةىي الواضع" ضممتي شفتي كفتحتها ككسرتها(،)

 الأسود الدؤلي ضمنت للعربية البقاء كالابتعاد عن الاختلالات النحوية ات١مكنة.

لذلك ظلٌ مشكلة جديدة ىي تشابو اتٟركؼ في الرٌسم، ":كاجهوا مشكلة جديدة ىي ثمٌ  
اللٌحن قائما فلجأ اتٟجاج بن يوسف في عهد عبد ات١لك بن مركاف إلى نصر بن عاصم اللٌيثي كطلب 

فوضع نقطنا جديدا على حركؼ  ؛(3)"ات١شكلة التي يخشى منها على القرآفمنو كضع حل ت٢ذه 
يٌز بتُ الأحرؼ ات١تشابهة في الرٌسم، كبنقط أبي الأسود الإع  رابينقط نصر الإعبك  جاميات١صحف يدي

صٌنوا القرآف تْصن منيع   اللٌحن كات٠طأ. يقيواستطاع ات١سلموف أف يحي

الأسود، كذلك بتغيتَه إلى علامات أكثر دلالة على  كجاء ات٠ليل ابن أتٛد فطوٌر نقط أبي 
فجعل للفتح ألفنا مائلة فوؽ اتٟرؼ كللضمٌ كاكا صغتَة فوؽ اتٟرؼ أيضا كللكسر ياءن "عراب:الإ

، كزاد ىذه العلامات (4)"غتَة كللتٌخفيف خاءن صغتَة أيضناصغتَة تٖت اتٟرؼ كللتٌشديد شيننا ص
 .(5)"ات٢مز كالرٌكـ كالإشماـ"فوضع:

الأسود  أبي"كمن بتُ الكتب التي كصلت إلينا في النٌقط خلاؿ القركف الثٌلاثة الأكلى ىي كتب: 
إسحاؽ  عبد الرتٛن عبد ا﵁ بن يحتِ اليزيدم كأبي إسحاؽ إبراىيم بن يحتِ كأبي الدؤلي كات٠ليل كأبي

 حاتم السٌجستاني كأبي للٌو ت٤مد بن عيسى الإصبهاني كأبيعبد ا كأبيإبراىيم بن سفياف الزيٌادم 
 ؛ كلولا ىذه ات١ؤلفٌات لضاع على العربية علم كثتَ.(6)"حنيفة الدٌينورم

                                                           
، 2، الباب، 1997، تح. عزة حسن، دار الفكر ات١عاصر، دمشق، 6ط. ،المحكم في نقط المصاحفأبو عمرك الدٌاني،  -1

  .43 :ص
.43 :، صات١صدر نفسو - 2  

، جامعة ، النّسقان الصوتي والخطي في الرسم القرآني ،ابتهاؿ السعيد الأنصارم -3 رسالة ماجستتَ، كلية الآداب كالعلوـ
 . 43 :ص، 2018قطر، 

.07 :، صلمصاحفالمحكم في نقط اأبو عمرك الدٌاني،  - 4  
.06 :، صنفسو صدرات١ - 5  
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كفتح بابها كانتهج سبيلها ككضع ككاف أكٌؿ من أسٌس العربية "كقاؿ ت٤مد بن سلاـ اتٞمحي:  
كات١ضاؼ كضع باب الفاعل كات١فعوؿ "ثٌم ت١ا استمر كقوع اللٌحن ، (1)"قياسها أبو الأسود الدؤلي

فكاف أكٌؿ من بعج  ابن أبي إسحاؽ اتٟضرميٌ "بعده جاء ، ثمٌ (2)"كحركؼ اتٞرٌ كالرفٌع كالنٌصب كاتٞزـ
. ؛ كبهذه المجهودات ات١بذكلة استتب أمر النٌحو على ما(3)"النٌحو كمدٌ القياس كالعلل  ىو عليو اليوـ

أفواه العرب الفصحاء، كقد دفعت عملية تٚع ات١ادة اللٌغوية من "ثمٌ جاءت مرحلة الرٌكاية كىي: 
للرٌكاية دكافع ت٥تلفة، منها التٌفستَ اللٌغومٌ للقرآف، كمن أمثلتو القديدة ما كاف يفعل ابن عبٌاس عند 

؛ كىي عملية اجتهد (4)"لشٌعر، ككذلك عبد ا﵁ ابن مسعودتفستَه ألفاظ القرآف من استشهاده با
يهم من كاستخدامها في تفستَ ما التبس ع انٌّا الأصليٌة،ظفيها علماء العربية للمٌ شمل لغتهم من م

 نصوص القرآف الكريم. 

اتٟضرمي كعيسى بن عمر كأبو عمرك بن "اتها كنذكر منهم:ككانت البصرة سبٌاقة بعلمائها كركٌ  
بي، العلاء كغتَىم، ثٌم تلاىم ركٌاة الكوفة كنذكر منهم الكسائي كالفراٌء كأبو عمرك الشٌيباني كابن الأعرا

كىذيل ككنانة، كمنهم  فمنهم من اقتصر على قبائل معيٌنة لم يتعدٌاىا كىي: قيس كت٘يم كأسد كطيء
؛ فالبصرة ىي مهد اتٟضارة اللٌغوية النٌحوية دكف منازع، فجامعوا اللٌغة كركٌاتها كمن (5)"من تٕاكزىا

 كضعوا قوانتُ النٌحو كشركط الاستشهاد غالبيتهم بصريوٌف.

وات ية كبتَة في تٖديد الأصالعرب إلى دراسة أصواتهم اللٌغوية، ككاف ت٢ذا العلم أهمٌ ثٌم التفت  
أصوات ت٢ا  كاللٌغويوف العرب من بعده بدراسة اتٟركؼ من حيث أنٌّا عتٍ ات٠ليل"، كقد كت٥ارجها

طق، كقالوا بوجود ػا في النٌ ػا كتٕاكرىػت٥ارج معيٌنة، كترتيب عمقيٌ في اتٟلق، ككقفوا على آثار ت٘ازجه
الراٌبطة الطبٌيعية بتُ الأصوات كمدلولاتها، ذاىبتُ في نشأة اللٌغة إلى أنٌّا كانت ت٤اكاة للأصوات 
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الذكٌاء العربٌي كالدٌقة في التٌعامل مع الظٌواىر اللٌغوية تولٌدت عنو ف؛ (1)"لطبٌيعية، فبرعوا في ذلك ميبكرينا
لأصوات كضبط للمخارج كتأثتَ ىذه الأصوات في بعضها علوـ صوتية متكاملة الأت٨اء من تٖديد ل

كتٕلٌت  تُ مدلولاتها ات١مكنة.با، كتٖديد العلاقة بينها ك ػا من بعضهػا أك بعدىػدة قربهػالبعض ككذا فائ
 أعمات٢م في:

كىذا  ؛(2)"بدءنا بأعمق ت٥رج كىو حرؼ العتُ حيث رتبٌها ات٠ليل"ترتيب مخارج الحروف: -1
 التًٌتيب يعكس حكمة ات٠ليل كفطنتو للفوارؽ بتُ ىذه الأصوات اللٌغوية.

كلقد كاف كىو اتٖاد الألفاظ في صوتتُ كاختلافهما في الصٌوت الثاٌلث،  الاشتقاق الأكبر: -2
أصوات الكلمة تٔدلولاتها، كىل ىي " فلاسفة اليوناف كالرٌكماف بالبحث في علاقة أسبق منالعرب 

 ، كما سبق العرب لدراسة ت٥ارج اتٟركؼ كترتيب عمقها في اتٟلق(3)"رمزية أـ أنٌّا ت٣رد مصادفةلاقة ع
؛ كصفوا ت٥ارج اتٟركؼ بدقة متناىية شبيهة (4)"ت٦اٌ يدخل فيما اصطلح عليو بعلم الأصوات الوصفي"

 ات١تٌفقة في حرفتُكحدة ات١عتٌ بتُ كلمتتُ أك الكلمات "كما أخذكا بنظرية:بعمل اتٞهاز الفيزيائي،  
 .(5)"اثنتُ فقط أك في حرؼ كاحد

إفٌ دراسة ات٠ليل للأصوات تٗتلف اختلافنا كبتَنا عن دراسة الأمم الأخرل، كخاصة في تطبيقو  
ركؼ ػي للحػ، كحتى في التًٌتيب الصٌوتلاص آثار ت٘ازج الأصوات كتٕاكرىانتائج ىذه الدٌراسة في استخ

على  يدؿٌ كىذا التًٌتيب  (6)ة للأمم الأخرلػات الصٌوتيػراسعن باقي الدٌ  لػا عند ات٠ليػترتيبه فيف ػتٗتل
ات٠اص كبذكقو ات١تميٌز، كىذا دليل كاؼو على أفٌ ات١سألة لدل العرب  هتّهد أفٌ العمل الصوتي كاف

ا معيٌنة أك مقلٌدين منهج اجتهادية أصيلة، كلم يكونوا فيما أت٧زكه من دراسة الأصوات متأثرٌين بدراسة
 .سابقنا
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 العمل المعجمي: -3

صو   ف بها بكٌر العرب أيضنا في دراستهم للمفردة العربية، ككضعوا كتبهم كرسائلهم ات٠اصة يحي
كرسائلهم في الأضداد، أك ات١تًادؼ، أك ات١شتًؾ، كما كضعوا معجماتهم  نوعنا معيػٌننا من الألفاظ،
التي ، كتوالت بعده معجمات اللٌغويتُ ىذا المجاؿفي  ادػائر ات٠ليل نفسو كاف قد  اتٞامعة لألفاظ اللٌغة، ك 

يعدٌ ك ؛ (1)"الثاٌني من القرف الثاٌني ات٢جرمككاف كتاب العتُ في النٌصف "تٗتلف في ات١نهج فيما بينها، 
 ة كسائلو.نموذجنا ت٦يػٌزنا كمتفرٌدنا رغم تقدٌـ زمنو كقلٌ 

صينٌفت  الذم  ذاتو دؼ، ىو ات٢معاتٚهمييصنٌفوف  جعل اللٌغويتُالذم  كٌؿالأ دؼككاف ات٢ 
يقوؿ  (2)غػاع كالزيػالضٌي نمغة للٌ اظ على اػاتٟف، ك مػالكري لقرآفاة ػدمكذلك ت٠؛ من أجلو كتبهم السٌابقة

ركس كما ينشأ عنو خشية الد فاحتيج إلى حفظ ات١وضوعات اللٌغوية بالكتاب كالتٌدكين"ابن خلدكف:
؛ لأفٌ لغة (3)"لٌساف لذلك كأملوا فيو الدٌكاكينكثتَ من أئمٌة المن اتٞهل بالقرآف كاتٟديث، فشمٌر  

ات١شافهة قد تضيع كيدوت أصحابها كيذىب معهم علم كثتَ كت٢ذا احتيج إلى تدكين القرآف الكريم 
 ضياع أسس الشٌريعة الإسلامية. منكاتٟديث النٌبوم الشٌريف خوفنا 

انٌّا من مظ مفردات اللٌغةكحصر تٚع  يمن كضع ات١عجمات ى ت الغاية ات١نشودةكت١اٌ كان 
تشعٌبت مناىج  كالاستشهاد بها، شرحهات٤اكلة ك رغم غزارة مفرداتها حصائها لإ سعيا، ك البكر

فمنهم من اختار تٚع ات١واد حسب الألفاظ مرتػٌبنا إياٌىا ترتيبو ات٠اص، كمنهم من رأل تٚع ":اللٌغويتُ
ات١واد حسب ات١وضوعات مبوٌبنا ت٢ا حسب ات١عاني، كاختلفت لدل الطاٌئفتتُ طرؽ التًٌتيب، فذىبت 

لى اتٟرؼ إ ناظرةالطاٌئفة الأكلى إلى ترتيب الألفاظ على ت٥ارج اتٟركؼ، أك على اتٟركؼ ات٢جائية، 
كذىبت الطاٌئفة الثاٌنية إلى إيراد الألفاظ ات٠اصة بات١وضوع ات١عقود الأكٌؿ للٌفظة، أك اتٟرؼ الأختَ ت٢ا، 

؛ كىذا دليل آخر على ت٘كٌن علماء العربية من (4)"كالاستشهاد لكلٌ منها أك لبعضها لو الباب،
 ملية الاستعماؿ كالبحث.علومهم حيث اختلفت طرؽ اتٞمع كالتٌدكين في ات١عاجم، لتسهيل ع

                                                           

.10 :ص ، 1993، مكتبة ات١عارؼ، بتَكت، لبناف، 1، ط. العربية تاريخ وتطوّر مرائي،االسٌ إبراىيم  - 1  
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كىو أكٌؿ معجم في العربية، يليو معجم  (ػى170)ت  العتُ للخليل"كأكٌؿ معجمات الألفاظ: 
، كاتٞيم لأبي شمرٌ بن (ػى206ت ) ، كاتٞيم لأبي عمرك الشيباني(ػى203)ت  اتٞيم للنٌضر بن شميل

)ت  مػاصػن عػب وػن سلمػب لػالب ات١فضٌ ػة لأبي طػاللٌغارع في علم ػ، كالب(ػى255)ت  وػتٛدكي
ا ، كلم يصل من ىذه ات١عجمات إلٌا العتُ كاتٞيم لأبي عمرك، أمٌا باقي العناكين فقد ذكرى(ػى290

 .(1)" العلماء في بعض كتبهم
ف الثاٌلث كالراٌبع كات٠امس ك القر من " :أمٌا علم الدٌلالة فتَجع امتداد البحوث الدٌلالية العربية 

بكٌر إنٌما يعتٍ نضجنا أحرزتو العربية كأات٢جرية إلى سائر 
ي
صٌلو الدٌارسوف القركف التٌالية ت٢ا، كىذا التٌأريخ ات١

، هم في اتٞانب الدٌلاليقفوٌ تكاف من ات١نطقيٌ فقد  ؛ صوتيٌا كمعجميًّا كلتمكٌنهم؛ (2)"في ت٥تلف جوانبها
 ت٥تلف المجالات اللٌغوية.مج كالتٌكامل بتُ رس اللٌغوم العربي القديم قاـ على الدٌ لأفٌ الدٌ 
لعلاقة القائمة بتُ ات١دلولات كالأشياء ا وف العرب القدامى كمنذ زمن بعيداللٌغويٌ " تْث كلقد 

إلى أفٌ ات١عاني التي تدؿٌ عليها ألفاظها بالوضع ليست تابعة مباشرة  ات١دلوؿ عليها، كتفطٌن أكثرىم
كىو أفٌ العلاقة بتُ  -سوستَ في زماننا دم ىو نفس رأم-فرأيهم في ذلك  ؛ء ات١دلوؿ عليهاللأشيا

دثها الإدراؾ للشٌ كىي الصٌورة الذٌ  ،الشيء كاللٌفظ الدٌاؿ عليو تثبت دائمنا بواسطة كالتي  يءىنية التي يحي
أم أفٌ اللٌفظ تٔجرٌد كقوعو على الأذف ؛ (3)"بها ارتباطنا اعتباطيًّاتيثتَ في ذىن ات١تكلٌم اللٌفظ ات١رتبط 

 .بتُ أفراد اتٞماعة اللٌغوية النٌاطقة بلساف كاحد لت لو صورة ذىنية معيٌنةتكوف قد تشكٌ 

كما لا يديكن للٌفظ أف ييثتَ في ذىن السٌامع إلٌا الصٌورة التي يرتبط بها عادة في لغة ىذا  
السٌامع، فات١عتٌ إذنا منوط قبل كلٌ شيء بالتٌصوٌر الذم قد يكوف خاصنا بشخص أك باتٞماعة التي 

لف أىل العلم اخت":بقولوينتمي إليها ىذا الشٌخص، كقد ت٠ٌص السٌيوطي ىذه الآراء في كتابو ات١زىر 
حوؿ الألفاظ ىل ىي موضوعة بإزاء الصٌورة الذٌىنية، أك بإزاٌء ات١اىيات ات٠ارجية؟ فذىب أبو إسحاؽ 
الشتَازم إلى الثاٌني، كذىب الإماـ فخر الدٌين كأتباعو إلى الأكٌؿ، كاستدلٌوا عليو بأفٌ اللٌفظ يتغتٌَ 

بعيد كظنٌو حجرا أطلق عليو لفظ اتٟجر، فإذا ، فإفٌ من رأل شيخنا من تْسب تغتٌَ الصٌورة في الذٌىن
طلق عليو اسم الشٌجرة، فإذا دنا كظنٌو فرسنا أطلق عليو اسم الفرس، فإذا ا، أدنا منو كظنٌ أنوٌ شجرن 
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تٖقٌق أنوٌ إنساف أطلق عليو لفظ الإنساف، فباف بهذا أفٌ إطلاؽ اللٌفظ دائر على ات١عاني الذٌىنية دكف 
فالدٌليل اللٌغوم النٌاتج عن الوضع لا  ؛(1)"الوضع للمعتٌ الذٌىتٍ لا ات٠ارجي ات٠ارجية، فدؿٌ على أفٌ 

 كىو صورة ذىنية قد تتغتٌَ بتغتَ  الأكضاع ات١وجودة في العالم. .كىو اللٌفظ كات١عتٌ ؛يتكوٌف إلاٌ من داؿ  

رين كمفسٌ كاف ات١عتٌ كلا يزاؿ موضع اىتماـ علماء العربية من لغويتُ كبلاغيتُ كت٨ويتُ كقد   
إفٌ أمٌ دراسة في أمٌ فرع  إذٍ دراسة لغويةٌ جادة،  ، تيبتٌ عليو أم  كفلاسفة كمناطقة كأصوليتُ كفقهاء

عتٌ مستول من ات١كقد أصبح كالوقوؼ عليو، من فركع اللٌغة إنٌما تهدؼ إلى فهم ات١عتٌ كإدراكو، 
فيو ركافد الدٌراسات اللٌغوية من صوت مستويات التٌحليل اللٌغوم أيطلق عليو ات١ستول الدٌلالي تصب  

؛ لأنوٌ اتٟامل ت١عانيها كمكنونات لذا ييعد  ات١ستول الدٌلالي من أجلٌ علوـ اللٌغة كأدقٌها ؛كصرؼ كت٨و
أفٌ الدٌلالة ىي عملية ذىنية متصوٌرة قائمة على اتٟديث كيرل البحث العلميٌ  ،أصحابها النٌفسية

ثٌلي غاية الفهم اللٌغومالارتباط كالتٌكامل بتُ اللٌفظ ك   .(2)ات١عتٌ للوصوؿ إلى ا﵀صٌلة النٌهائية التي ت٘ي
، كمقدرة النٌحاة الفائقة أحد توقيملا يستطيع أف يينكر كتٖصل الدٌلالة عن طريق النٌحو الذم 

بذت٢ا أي نا لا تيبهره تلك العناية ات١عجزة التي "التي تصل أحياننا إلى حدٌ الإعجاز، يقوؿ عبٌاس حسن:
 الأكٌلوف في تٚع أصوؿ اللٌغة، كلٌم شتاتها، كاستنباط أحكامها العامٌة كالفرعية، كحياطتها بسياج من

كىذا يعتٍ أفٌ النٌحو العربي من الدٌراسات التي كيضعت كحيكت  ؛(3)"اليقظة الواعية كاتٟيطة الواقية
 .ميتٌقدبعناية فائقة كذكاء 

النٌحو أثر من آثار العقل العربي، ت١ا فيو من دقٌة في ات١لاحظة علم ":أفٌ  يذكر أتٛد ت٥تار عمرك  
فقد  ؛(4)"ديره، كيحق  للعرب أف يفخركا بوكنشاط في تٚع ما تفرٌؽ، كىو ت٢ذا يحمل ات١تأمٌل فيو على تق

توافرت للفكر اللٌغوم العربي بعض ات٠صائص كالسٌمات التي رتٔا لم تٕتمع لأمٌة أخرل غتَ العرب 
بتٌ العرب من خلات٢ا صرح   كمستقرًّا عبر مراحل تاريخية ت٦تدٌةنتاجها اللٌغوم متميػٌزنا كشاملاج ليخر 

 .علومهم اللٌغوية بتفوٌؽ كبتَ
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.190 :ص، 2011، مؤسسة ات١عارؼ للمطبوعات، 1ط. ، قضايا لغوية قرآنيةعبد الأمتَ كاظم زاىد، ينظر:  - 2  
.80 :ص، 2008، ، دار ات١عارؼ3ط. ، النّحو الوافي ،عباس حسن - 3  
.160 :، صتاريخ البحث اللّغوي عند العربأتٛد ت٥تار عمر،  - 4  
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لغة العرب بكلماتها كاستعمالاتها ات١ختلفة قائمة على أصوؿ كمبادئ، ككلٌ لفظة منها ك 
ة، كاعتمادىا غإلى أصالة ىذه اللٌ ت فيها، كذلك راجع ا حسب قواعد خاصة ركعيى نن ا معيػٌ أخذت تٝتن 

فهي  ة ت٢ا فلسفتها ات٠اصةغويٌ اللٌ ة، كىذه الأبنية عها لتلك النٌواحي القويٌ و ضعلى أسس منهجية، كخ
 ائل عنو، كذلك عن أصالة كإبداع في تكوينها، فكلٌ أصل لغومٌ يب السٌ تستجيب للاستفهاـ كتٕي 

، لأفٌ العرب في لغتهم ذكركا لكلٌ سبب أىداؼ يرمي إليهاا، أك بلا ة، لا لأنوٌ سيق اعتباطن ل بعلٌ معلٌ 
كحديث العربية مبتٌٍ على مبدأ ، ، كلكلٌ مبهم بياف كتوضيحكأكجدكا لكلٌ مشكلة حلٌ ، ميسبب

و ػالػمػل استعػل أهمػا ثقػة، كمػو على الألسنػا خفٌ على اتٟس كثر دكرانػاؿ، فمػاؼ كالاستثقػالاستخف
أشباه ك ات، ػوامت، كاتٟركػالصٌ  اػهػواعػوات بأنػامل من الأصػكػج متػنسي وٌف منػكػتي، كىو أك قلٌ 

 .)1(اتٟركات، إضافة إلى الفونيمات غتَ التًٌكيبية مثل النٌبر كالتٌنغيم
غومٌ، اللٌ  يد طولى في كضع أسس البحث العلمي" لعرب مثلهم مثل الأمم الأخرلل كافقد  ك 

، ككضعوا أصواتهم فيها، فكاف من نتائج جهودىم اقواعدىحتُ استقرؤكا نصوص لغتهم كاستنبطوا 
احة التًٌاكيب، ػسيات فصساف، كالأساليب البيانية، كالصٌور البلاغية، كأساالنٌحو العربي، كقواعد اللٌ 

فلازموا  )...( فػالشٌري ومػبم كاتٟديث النٌ ػىو القرآف الكري ات١شاع ىدفهمككاف ميدانّم ك  كالألفاظ،
ن أفواىهم، كيصفوف كيفية العرب في بواديهم، يسمعوف ما يتكلٌموف بو، كيتًصٌدكف ت٥ارج الأصوات م

دكاكين، ثٌم سجٌلوىا في رسائل ككتب ك ، بدقٌة كما يصف اتٞهاز الواصف الظاىرة التٌجريبية نطقها
 كاف من نتاج تْثهم:ك 

 .* البحث في التًٌاكيب كالصٌيغ كالأبنية

النٌحو كالصٌرؼ وه من كتب غوية الصٌحيحة كظهر ذلك فيما توارثلأساليب اللٌ  افي البحث *
؛ لأفٌ دركسهم شملت كل اتٞوانب ات٠اصة بلغتهم حفاظا منهم على لغة التٌنزيل من أم (2)"كالبلاغة

لٌ بتًاكيبها كمقاصدىا.  شائبة تشوبها تٗي

 

                                                           
، دار الطبٌاعة ا﵀مٌدية، الأزىر، القاىرة، أبنيّة العربية في ضوء علم التّشكيل الصّوتيعبد الغفٌار أتٛد ىلاؿ، ينظر:  -1

  .8: ، ص1979
.12: ، ص2000، 1ع. ،الذخائر، الألسنية المعاصرة والعربية رشيد عبد الرتٛن العبيدم، - 2  
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صورة صادقة، عن اىتماـ العربٌي بلغة كلقد كانت ىذه الرٌسائل في ت٥تلف جوانب اتٟياة، ت٘ثٌل 
 .(1)اتٞزيرة، كلاسيٌما عند العرب الفصحاء الذين كانوا في الوسط، بعيدين عن التٌأثر كالتٌأثتَ ات٠ارجيٌ 

 تعريف اللّغة عند العرب القدامى: -4

 حاكؿ كثتَ من علماء اللٌسانيات على اختلاؼ العصور تعريف اللٌغة تعريفنا مانعنا جامعنا ت٢ا،
منهم نظر إلى اللٌغة  لأفٌ كلاٌ  ؛فاختلفت التٌعاريف كتباينت ؛ذلك الفكر كالإحساس كات٠برةفي فأعملوا 

أف حتُ خلاؿ تٕربة ت٥تلفة، كقد كاف لعلماء العربية السٌبق في ىذا الشٌ معيٌنة، أك من  نظر من كجهة
النٌزر اليستَ، ككاف من أكائل من عرٌؼ اللٌغة ابن  دقيقة لم يزد عليها ا﵀دثوف إلاٌ  عرفٌوا اللٌغة تعاريف

أمٌا حدٌىا فإنٌّا أصوات ييعبٌر بها كلٌ قوـ عن أغراضهم، كأمٌا "جتٌٍ فقد جاء في كتاب ات٠صائص قولو:
ا ػة، كلٌهبى ة كثػي لى وة ككرة، كقػي غٍ ة من لغوت، أم تكلٌمت، كأصلها لي ػلعٍ تصريفها كمعرفة حركفها فإنٌّا فػي 

، فرك ػكككرات ػ، كفو ػات كلغػلغ:اػوا فيهػالػكق )...( ةػم كركت بالكرة كقلوت بالقلػلقوت٢ ؛كاكاتا ػهػلامات
عدد من الأصوات يدكن  بأفٌ اللٌغة ابن جتٍ يرل؛ (2)"وػغػك اللٌ ػككذل ي إذا ىذل،ػيلغ ىػا لغػهػل منػكقي

  التٌعبتَ بها عن مراد ات١تكلٌم كحسب حاجاتو في سياقات ت٥تلفة مع المجتمع الذم يبادلو اللٌغة نفسها.
على معتٌ يحسن ما كاف من اتٟركؼ دالان بتأليفو " (ػى577)ت كىي عند ابن الأنبارم

مفهوما تٚلة من الأصوات تْسب تأليفها النٌحومٌ تؤدم معتٌ صحيحنا ؛ أم (3)"السٌكوت عليو
 ييرتضى بو.

؛ كىذا يعتٍ أنوٌ لابد أف (4)"كلٌ لفظ كيضع ت١عتٌ" فهي (ػى646)ت ابن اتٟاجب ثٌم عرفٌها 
 يقصد بو صاحبو قصدا معيٌنا. ايكوف لكلٌ كلمة معتٌ مفهوم

، كتلك العبارة فعل ارؼ ىي عبارة ات١تكلٌم عن مقصودهات١تعاللٌغة في ":يعرفٌها بقولوابن خلدكف أمٌا  
لساني ناشئ عن القصد بإفادة الكلاـ، فلا بدٌ أف تصتَ ملكة متقرٌرة في العضو الفاعل ت٢ا، كىو 

                                                           

.13 :، صالذخائر، الألسنية المعاصرة والعربية رشيد عبد الرتٛن العبيدم،ينظر: ػ  1  
.34 :، صالخصائصابن جتٌٍ،  - 2  
.23 :ص، 1957، تح. ت٤مد بهجت البيطار، دار الأرقم بن أبي الأرقم، 1ط. ، أسرار العربية أبو بكر الأنبارم، - 3  

، 1998، تح. أبو عبد الرتٛن الأخضرم، اليمامة للطبٌاعة كالنٌشر، بتَكت، 1ط.  ،مختصر ابن الحاجبابن اتٟاجب،  -4
  .16 :ص
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أم ما ييعبٌر بو ات١تكلٌم من أصوات للإبانة عن  ؛(1)"اللٌساف، كىو في كلٌ أمٌة تْسب اصطلاحاتها 
 معتٌ ييريده.

لتٌعاريف التي قدٌمها علماء العربية للٌغة استوفت كلٌ التٌعاريف التي قيدٌمت في العصور فهذه ا 
ات١تأخرة، إذ تفطٌن ىؤلاء تٚيعنا إلى أفٌ ىذه اللٌغة ت٣موعة من الأصوات تتألٌف فيما بينها تأليفنا منطقيٌا 

 .تٖكمو قواعد النٌحو لييؤدم معتٌ صحيحنا يصلح للتٌواصل بتُ أفراد المجتمع
 اكتساب اللّغة عند العرب القدامى: -5

اىتدل العرب الأكائل إلى قضية اكتساب اللٌغة كذلك، كرأكا أفٌ أفضل سبيل إلى ذلك ىو  
ات١عايشة لاكتساب اللٌغة الفصيحة، كما دؿٌ على ذلك ىو حرصهم على إرساؿ أبنائهم إلى البادية 

كنة التٌحضٌر ت١دينة، كلي إكسابهم لغة نقيٌة مبرأٌة من غنج احيث الفضاء الرٌحب، كالصٌفاء اللٌغومٌ، بغية 
حيث تٗتلط الأحساب كالأنساب، كمن قبل الألسن  كيتحاشوف تنشئتهم في ات١دفكرطانتو، 
تعدٌدت الآراء بها حتُ يتكرٌر الفعل، كقد  مرتبط بات١لكة إذ لا يحصل إلاٌ الاكتساب ك ؛ (2)كاللٌهجات

علماء العربية القدامى حوؿ مصطلح ات١لكة اللٌغوية كفي ما يلي نماذج تدؿٌ كاختلفت الرؤل التي قدٌمها 
 على ذلك:

 (:ـى181عند سيبويو )ت الملكة  -1 -5

إفٌ ات١فهوـ من امتلاؾ ات١لكة اللٌغوية عند سيبويو، مفاده أفٌ ات٢دؼ من علم النٌحو ليس  
ا تلك التًٌاكيب، كما ػاـ التي تؤديهػتعدٌاه إلى ات١ها ػة من اللٌحن إنمٌ ػة اللٌغػة الإعراب فقط أك سلامػسلام

قٌقو من مقاصد في إفادة كإفهاـ ات١ستمع كىذا ىو اتٞانب الدٌلالي الذم ذكره سيبويو في باب  تٖي
سلامة  تٗضع إلى ةػوبػكات١كتة ػوقػب ات١نطػة التًٌاكيػتأديف (م حسنػالاستقامة في قولو:)فمنو مستقي

ات١نطقية كالدٌلالية، لذلك أفرد سيبويو تلك الأقساـ لييبتٌُ مواضع ات٠طأ كمعايتَ مفرداتها للعلاقات 
ىو ما ذيكر عن العربية في  كدليل ذلك ،ؿ عن الدٌلالةكتٔعز  (3)الاستقامة التي لا تتحقٌق بالشٌكل فقط

                                                           

.367: ، صالمقدّمة ابن خلدكف، - 1  
)رسالة دكتوراه(، جامعة أـ درماف الإسلامية،  منزلة اللّغة العربية بين اللّغات المعاصرةينظر: عبد المجيد الطيٌب عمر،  -2

  .25: ، ص2010
، موضوعات النٌحو نموذجا )مذكرة مستوى التّحصيل اللّغوي عند الطلّبة من خلال مذكّرات التّخرج، ينظر: كريدة قرج -3

 .09ص:  (، جامعة مولود معمرم، تيزم كزك،ماجستتَ
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مة اللٌغة ، بل كانت شاملة لكلٌ ما ييؤدم إلى سلاعلى النٌحو فقطأنٌّا لم تكن مقتصرة "أياـ سيبويو 
ا ػككذا في معرفة حقائقه كيبها من تقديم كتأختَ كذكر كحذؼفي ألفاظها من حركة كبناء، كفي ترا 

ككانت فيو نصوص أدبية من  فكاف في الكتاب ت٨و كصرؼ كبلاغة ا،ػلاـ على تٝتهػوب الكػكأسل
السٌلامة النٌحوية ؛ فسيبويو ىنا لا ينشد (1)"اتػوات كت٢جػقرآف كشعر كنثر، ككاف فيو قراءات كأص

فقط في علاقة الكلمات ببعضها، بل اشتًط سلامة ىذه العلاقة كربطها بات١عاني ات١توخٌاة من ىذه 
 .كالعلائق اللٌغوية الرٌكابط

 (:ـى392ابن جنّي )ت عند الملكة  -2 -5
 بو في تفستَه اتبع منهجا خاصاك ، ت٤ضةن  للملكة لغويةن  صوٌرهانطلاقة ابن جتٌٍ في ت عيدٌت 
التي شغلت ك  ،ا العربيػطر عليهػالتي في  ةػة اللٌغويػات السٌليقػاسب عصره من موضوعػا ت١ا يين، كفقن للمكلة

 إلىا النٌحاة في ذلك العصر ككاف ىدفهم كضع ضوابط للٌغة العربية، فتصو ره ت١فهوـ ات١لكة جاء استنادن 
فنجده  (2) فواه بشكل مباشرالأ كأخذه عنصحاب الكلاـ الفصيح لأ في ت٥الطتوتٕاربو ات٠اصة 

ؿ ضربت أخاؾ؟ فقاؿ كذلك، فقلت: ا فقلت: أبا عبد ا﵁، كيف تقو ػكسألت الشٌجرم يوم"وؿ:ػيق
فقاؿ: لا أقوؿ أخوؾ أبدا، فقلت: فكيف تقوؿ ضربتٍ أخوؾ؟ فقاؿ كذلك، فتقوؿ ضربت أخوؾ؟ أ

فقلت: ألست زعمت أنٌك لا تقوؿ: أخوؾ أبدا؟ فقاؿ آيش ىذا، اختلفت جهتا الكلاـ، فهل في 
؛ أم أفٌ (3)"اللٌفظ البتة فإنوٌ ىو لا ت٤الةبهذا يكن لم معناه إلٌا كقولنا ت٨ن: صار ات١فعوؿ فاعلا، كإف 

اؽ يستدعي أف تكوف ػاف السٌيػإذا كػات١تحكٌم في استعماؿ الألفاظ حسب السٌياؽ ات١راد، ف النٌحو ىو
  اعلان، كإذا كانت مفعولان بو استعملت كذلك.ػاعل استعملت فػة موقع فػاللٌفظ

د على أفٌ سلامة اللٌغة كصحتها من العلل تكوف كمن ىذا القوؿ نستنتج أفٌ ابن جتٌٍ يؤكٌ  
انتحاء تٝت كلاـ  ":بقولو ىو تعريفو للنٌحوباعو كيثبت ىذا في العرب الفصيح  كاتٌ  بانتهاج نّج كلاـ

تَ كالإضافة، كالنٌسب كالتًٌكيب سحقتَ كالتٌكثنية كاتٞمع كالتٌ العرب في تصر فو من إعراب كغتَه، كالتٌ 
، يكن منهم كغتَ ذلك، ليلحق من ليس من أىل اللٌغة العربية بأىلها في الفصاحة، فينطق بها كإف لم

                                                           

.67 :، ص1997، دراسة منشورات إتٖاد الكتاب العرب، ابن يعيش النّحويعبد الإلو نبهاف،  - 1  
، موضوعات النٌحو نموذجا )مذكرة مستوى التّحصيل اللّغوي عند الطلّبة من خلال مذكّرات التّخرجج، ينظر: كريدة قر  -2

  .10ص:  ماجستتَ(،
.251 :، صالخصائصابن جتٌٍ،  - 3  
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حتى -كمن ىذا نكتشف أفٌ امتلاؾ اللٌغة العربية الفصيحة  ؛(1)"شذٌ بعضهم عنها، ريدٌ بو إليها كإف
يدكنو امتلاكها بالسٌماع لأنماط كلامها  -كإف كاف صاحبها بعيدا عن البيئات الصٌافية ا﵀تجٌ بها

شرطا السٌماع الآنف الذكر كالقياس عليها قصد الاكتساب السٌليم، كقد أكرد ابن جتٌٍ في كتابو 
 .(2)كالقياس لتحصيل ات١لكة اللٌغوية السٌليمة على أكمل كجو

 (:ـى471عند عبد القاىر الجرجاني )تالملكة  -3 -5

علم  خصوصا ةػيػة كالأدبػويػغػات اللٌ ػدٌراسػدٌـ الػقػت ر فيػيػاني الكبػرجػتٞػفضػل اراؼ بػتػكجب الاع 
علمي أف ييعيد التٌلاحم بتُ  حيث حاكؿ ،كتٕلٌى ذلك في نظرية النٌظم رس البلاغي،ركيزة الدٌ ات١عاني 

ة ػلاؾ  اللٌغػامت د على أفٌ ػم، كأكٌ ػاس النٌظػ، فهو إذف ييقدٌـ مفهوـ ات١لكة اللٌغوية على أسالبلاغة كالنٌحو
أف تضع كلامك  كليس النٌظم إلاٌ ":يقوؿ ،(3)وػب الكلاـ كتأليفػي النٌحو في تركيػانػمرتبط بتوخي مع

م النٌحو، كتعمل على قوانينو كأصولو، كتعرؼ مناىجو التي نّجت فلا تزيغ الوضع الذم يقتضيو عل
ليس الغرض بنظم الكلاـ في توالي  إذٍ  (4)"تٝت لك، فلا تٗلٌ بشيء منها، كتٖفظ الرٌسوـ التي ري عنها

كننا القوؿ بأفٌ  نيو على الوجو الذم يقتضيو العقلة معاألفاظو، بل في تناسق دلالاتو كصحٌ  فلا يدي
الاستعماؿ اللٌغوم صحيح أك خاطئ ت١طابقتو التًٌكيب النٌحوم، إلٌا إذا عيرؼ القصد من ذلك 

، م، كعليو يقوـ ات٠طأ أك الصٌوابنظم كلاـ ات١تكلٌ ، فهو ىنا يؤكٌد ضركرة القصد من (5)الاستعماؿ
  كبعدىا يكوف علم النٌحو ملازما للمعتٌ الذم ىو موضوع علم الدٌلالة.

ات١نهج كالطرٌيقة، للوصوؿ إلى من حيث  كصفية كانت البداية الأكلى في القرف الأكٌؿ ات٢جرمك 
، كضبط بنائها كنظامهاكالوصف،  عاينةبات١ ما تقوـ عليو ألفاظها كتراكيبهاحقائق العربية، كإدراؾ 

                                                           

.35 :، صالخصائصابن جتٌٍ،  - 1  
)رسالة ماجستتَ(، جامعة تيزم كزك،  الآراء اللّغوية والتّعليمية عند ابن خلدون، دراسة تحليلية نقديةينظر: فتيحة حدٌاد،  -2

 . 130 :، ص2000/2001
، موضوعات النٌحو نموذجا )مذكرة مستوى التّحصيل اللّغوي عند الطلّبة من خلال مذكّرات التّخرجينظر: كريدة قرج،  -3

  .11 :ماجستتَ(، ص
.4:ص: ، 2001، بتَكت، علميةال الكتب، دار عبد اتٟميد ىنداكمتح.  ،1ط. عبد القاىر اتٞرجاني، دلائل الإعجاز،  - 4  

  .42: ، صنفسو صدرات١ينظر:  -5
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خم التي تٛلت لنا ىذا الزٌ  وضع كمٌ ىائل من ات١دكٌنات كالكتب كالرٌسائلبنتائج ىذا اتٞهد  تػيوٌجتف
 .ور كالاتٕاىاتات١عرفي متعدٌد الصٌ 

 :اتجاىات الدرس اللّغوي العربي القديم -6
بلغتهم عناية كبتَة فتدارسوىا من كل جوانبها  -كما ذكرنا سابقا- اعتتٌ العرب القدامى 

موا فقدٌ  على فصاحة لغتهم ككتابهم ات١قدٌسصوتا كصرفا كت٨وا كدلالة، كأعطوا لكلٌ حقل حقٌو حفاظنا 
 جهودا منقطعة النظتَ سيتم عرضها في الآتي:

 الدّراسات الصوتية عند العرب -1 -6
 لأت١اني برجشتًاسرجعلت ات١ستشرؽ ا للدٌرجة التي" ت٘يٌز العرب في دراستهم للأصوات

(Bergstrasser) ٌفلقد العرب كات٢نود،  :راسة إلٌا قوماف يسبق الأكربيتُ في ىذه الدٌ لمأنوٌ  يصرح
قد أحاطت بأصوات فل، ات١رموقةكانة ىذه ات١في ت٘يٌزت الدٌراسات الصٌوتية بسمات كخصائص جعلتها 

وياٌ دقيقا، على ات١ستول النٌطقي كالسٌمعي، ضبوصفها كصفا عكت٢جاتها ات١ختلفة الفصحى اللغة العربية 
فتحدٌثوا عن ت٥ارج الأصوات كمدارجها، كما تٖدٌثوا عن صفاتها ات١تنوٌعة التي تصاحب الأصوات عند 

العتُ كسيبويو كات١بردٌ كابن جتٍ كغتَىم  معجمونطقها، كيتجلى ذلك فيما صنعو ات٠ليل بن أتٛد في 
نت تٞهود كلٌ من: ابن سينا كالفارابي أثر كاضح في دراسة الأصوات العربية من العلماء، كما كا
فٌ الدٌراسات الصٌوتية عند العرب اتسمت بالكثتَ من الإبداع كالدٌقة، إ؛ إذ (1) "(*)دراسة تٕريبية فيزيقية

 ت السٌابقة.اككانت خالصة لأصحابها تٗلو من أمٌ تقليد للدٌراس
كسبب ذلك ، تها الواردة فيهااتوصٌل العرب إلى نتيجة مفادىا أفٌ الأصوات تتغتَ بتغتٌَ سياق        

يٌت حديثاالتي ك ، اتٟاصلة في اللٌغة قلاب كغتَىا من التٌغيتَاتالإدغاـ ك الإواىر اللٌغوية كبعض الظٌ   :تٝي
 .(2)االفنولوجي

                                                           
فيزياء، لفظ معرٌب من أصل لاتيتٌٍ صيغ على اللٌساف العربٌي، ييعتٌ بدراسة علوـ الطبٌيعة، استخدمو عدد من العلماء  الفيزيقا: -*

العرب في فجر الإسلاـ، كما استخدـ بعضهم لفظ فيزياء سجعا مع لفظ كيمياء، كتيعتٌ الفيزيقا اتٟديثة بدراسة ات١ادة كالطاٌقة 
نطيسية، كالكهرباء، كالإشعاع، كالتًٌكيب الذٌرم، كالظوٌاىر غيكا، كاتٟرارة كالصوت، كالضوء، كات١كتفاعلاتهما في ت٣الات ات١يكان

 النٌوكية، أك ىي دراسة الأشياء التي ترل بالعتُ المجردة، أك تٗضع للمشاىدة كات١عاينة، ينظر: موقع موسوعتي، 

www.mwsw3ti.site  
.6 :، ص2004مكتبة الثقٌافة الدينية،  ،1، ط. العربي وعلم اللغة الحديثالتّراث اللغوي ػ ينظر: حساـ البهنساكم،  1  

.7 :، صات١رجع نفسو ػ ينظر: 2  
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فيها أيٌدا إجادة، كنشأت في  اكالأبنية، فقد أجادك الدٌراسة الصٌرفية " كما طرؽ العرب باب 
ة كأخرل صرفية كتْوث في الاشتقاؽ كأبنية الصٌيغ كأكزانّا، كيدكننا القوؿ بأفٌ تْوثهم دراسات تصريفيٌ 

دراسات العلماء العرب في ىذا ات١ستول الصٌرفي ت٘اثل ما يطلق عليو حداثيا التٌوزيعية أك ات١نهج 
اء العربية كلٌ ما استغلق في لغتهم فجعلوا لو بيانا كتوضيحا رغم غزارة مادتهم ؛ أدرؾ علم(1)"القالبي

استحدثت اللٌغوية، كتشعٌب ت٣الاتها كمسالكها، ت٦اٌ جعلها تصمد في كجو تطوٌر اللٌغات، إذ كلٌما 
        فيها.ماثلا القديم ككاف درسنا اللٌغوم العربي  إلاٌ  لغوية حديثة دراسة

مع الدٌارسوف على أنوٌ يدثٌل ات١ستول غات، كيجي ات١ادة الأكلى في تشكيل اللٌ يشكٌل الصٌوت ك 
غوم، كلو تأثتَ جليٌ على باقي ات١ستويات الدٌراسية الأخرل، كقد تنبٌو الأكٌؿ من مستويات الدٌرس اللٌ 

 للأفكار، ت٣اؿ التٌواصل من توصيلتو في ا كعرفوا قيمتو كأهميٌ العرب إلى ىذا النٌوع من الدٌراسات قديدن 
فقد انطلقت الصٌوتيات العربية مع بداية الدٌرس ، كات١شاعر كردٌات الفعل الأحاسيسكتعبتَ عن 

عدٌ تي  التيحن ىذا الاىتماـ ظاىرة اللٌ  أسباب، ككاف من سابقا لأكاف النٌحو، كالتٌنبو لو كاف غوماللٌ 
ش منو ، كلم يخي عند العربي مةمعلو ظاىرة حن كاف وجود اللٌ ففي الدٌرس الصٌوتي العربي،  الأساسي افعدٌ ال

ا آخر في نشأة علم الأصوات كظهور ، كالتي كانت دافعن ا بقراءة القرآفإلٌا حتُ أصبح كجوده مرتبطن 
 الدٌرس الصٌوتي مبكٌرا.

ؤلي كاف أكٌؿ من استعاف بالشٌفاه في نقط ات١صحف الشٌريف، إذ قاؿ فأبو الأسود الدٌ 
 لفظت باتٟرؼ، فضممت شفتي فاجعل أماـ اتٟرؼ نقطة، فإذا ضممت شفتي إذا رأيتتٍ"لكاتبو:

قد كسرت شفتي فاجعل أسفل اتٟرؼ نقطة، فإذا كسرت شفتي بغنة  بغنة فاجعل نقطتتُ، فإذا رأيتتٍ
فاجعل نقطتتُ، فإذا فتحت شفتي فاجعل على اتٟرؼ نقطة، فإذا فتحت شفتي بغنة فاجعل 

غوم كاستقراره، و أبو الأسود إلٌا أنوٌ يحمل بدايات نشوء ات١صطلح اللٌ كعلى بساطة ما قال ؛(2)"نقطتتُ
د جهود ا يؤكٌ كىذا مانطلق من ات١لاحظة ات١باشرة تٟركة الشفاه، كأفٌ أصل ات١صطلح الصٌوتي مادم 

 الأكائل في صنع كبناء الدٌراسة الصٌوتية.
حيث رتٌب اتٟركؼ كقاـ بنقطها،  (ػى89)ت يثيالأسود نصر بن عاصم اللٌ  بيثٌم جاء بعد أ

بس في نطق اتٟركؼ، كيظهر عملو في اتٞمع بتُ الصٌوت بعد ات١سلمتُ عن اللٌ قد قدٌـ عملا جليلا يي ف

                                                           

.7 :، صالتّراث اللغوي العربي وعلم اللغة الحديثػ حساـ البهنساكم،  1  
.13 :، صالمحكم في نقط المصاحفػ أبو عمرك الدٌاني،  2  
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كصورة اتٟرؼ؛ فأعجم ات١صحف كمن ثٌم تٌم تعويض نقط أبي الأسود بصور صغتَة للحرؼ، فكانت 
 نسب ىذا العمل أيضا للخليل بن، كيي صغتَةن  األفن ، كالفتحة صغتَةن  ، كالكسرة ياءن ا صغتَةن الضٌمة كاكن 

 . (1)ا من حركؼ ات١دٌ ات١عركفةرن وى أتٛد الذم جعل تٟركات اتٟركؼ صي 
علماء القرف الثاٌني للهجرة الذين قدٌموا أعمالا قيٌمة  دم من أبرزات٠ليل بن أتٛد الفراىيكيعدٌ 

حركؼ معجمو العتُ على أساس صوتٌي، كلعلٌ ة كخاصة الصٌوتية، فقد رتٌب غويٌ في ت٣اؿ الدٌراسات اللٌ 
وت كقيمتو كتأثتَه في بقية الأصوات المجاكرة لو، ت٦اٌ دفعو أسباب ذلك كثتَة، كمن أرجحها إدراكو للصٌ 

 إلى الابتعاد عن التًٌتيب الألف بائي.
كيحدٌد ات٠ليل بن أتٛد عدد اتٟركؼ العربية بتسعة كعشرين حرفا، جامعا بتُ اتٟركؼ 

، كأربع ىوائية، ارجى ػاز كت٥ػا أحيػا ت٢ػاحن ػا صحػة كعشركف حرفن ػفي العربية تسع"ة كالليٌنة يقوؿ:الصٌحيح
، كيتحدٌد توزيع ات٠ليل للأصوات العربية على اتٞهاز (2)"ف الليٌنة كات٢مزةلكىي: الواك كالياء كالأ

 يلي: النطقيٌ كما
 ـ أصوات الجوف:

كالواك كالياء، كبذلك يخرجها من الأحياز التي كزعٌ تُ كىي الألف كىي ات٢مزة كحركؼ اللٌ 
 ؛(3)"ا لأنٌّا تٗرج من اتٞوؼا ىوائين فأمٌا ات٢مزة فسمٌيت حرفن "بقية الأصوات معلٌلا رأيو بقولو: عليها

كعلى ىذا الأساس جعل ات٢مزة كالألف كالواك كالياء في حيٌز كاحد كىو اتٞوؼ كيتساكل عنده مع 
أمٌا بقية اتٟركؼ  ؛(4)"كأمٌا ات٢مزة فمخرجها من أقصى اتٟلق مهتوتة مضغوطة"أقصى اتٟلق فيقوؿ:

 :على ات١خارج الآتيةع فتتوزٌ 
 الحلق:أصوات بـ ـ 

 ت٥رج العتُ، كات٢اء، كاتٟاء.الحيّز الأوّل: "ـ 
 ت٥رج ات٠اء، كالغتُ. ـ الحيّز الثاّني:

 كيحتوم على:الفم: أصوات جـ ـ 
 كالكاؼ. كىي ت٥رج القاؼ: ـ اللّهاة1

                                                           

، .266 :، ص1965دار ات١عارؼ،  ،1، ط. القرآن وأثره في الدّراسات النّحوية ػ ينظر: عبد العاؿ سالم مكرٌـ 1  
.64 :، ص1967، تح. عبد ا﵁ دركيش، مطبعة العاني، بغداد، العين، الفراىيدم ػ ات٠ليل بن أتٛد 2  

.64 :ص، نفسو صدرت١ػ ا 3  
.58 :، صنفسو صدرػ ات١ 4  
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 تُ كالضٌاد.كىو ت٥رج اتٞيم كالشٌ  ـ شجر الفم:2
 ام.كيضم الصٌاد كالسٌتُ كالزٌ  سان:ـ أسلة اللّ 3
 كيضم ت٥رج الطاٌء كالتٌاء كالدٌاؿ. ـ نطع الغار الأعلى:4
 كىي ت٥رج الظاٌء كالذٌاؿ كالثاٌء.ثة: ـ اللّ 5
 وف.ـ كالنٌ كيضم ت٥رج الراٌء كاللاٌ سان: ـ ذلقة اللّ 6

 .(1)"كيضم ىذا اتٟيٌز ت٥رج الفاء كالباء كات١يمـ الشّفاه: 7

لفٌت منها العربية على صورة اتٟركؼ التي أي  على"كبهذا يكوف ترتيب الأصوات عند ات٠ليل:
الولاء كىي تسعة كعشركف حرفا: ع ح ق خ غ، ؽ ؾ، ج ش ض، ص س ز، ط د ت، ظ ذ ث، 

ا منها أبنية ، فهذه تسعة كعشركف حرفن (ء ،ل ،أ ،كك )ر ؿ ف، ؼ ب ـ، فهذه اتٟركؼ الصٌحاح، 
  .، كقياـ بنائهاىي أساس تكوين اللٌغة العربيةك ؛ (2)"كلاـ العرب

ثٌم بعد ات٠ليل جاء تلميذه سيبويو الذم قدٌـ كتابنا جامعنا ت١ختلف علوـ اللٌغة، فقد ضمٌنو 
عنها كجعلها ستة عشر كصف ت٥ارج الأصوات كتٖدٌث  ة في ت٣اؿ الصٌوتيات،معلومات كأتْاث ىامٌ 

 ت٥رجنا تتوزعٌ كالتالي:
 :لجوفامخارج أـ 
في إنتاج صفة اتٞهر في الصٌوت عند سيبويو، كفي ىذا ات١قاـ يقوؿ  وؼأدرؾ ا﵀دثوف دكر اتٞ   

كىنا يبدك سيبويو ككأنوٌ يتصوٌر أفٌ بالرئٌة خاصة عضوية لإنتاج الصٌوت المجهور، "عبد الصٌبور شاىتُ:
ف معو النٌفس، فلعلٌو استبعد أف تقوـ ا يتوقٌ ات٠اصة العضوية تنشط في ىذه اتٟالة نشاطن كأفٌ ىذه 

حيث يشرح دكر  ؛(3)"الرئتاف بأداء كظيفتتُ في آف كاحد كظيفة التٌنفس ككظيفة اتٞهر بالصٌوت
 في إصدار الأصوات. وؼاتٞ

 كحدٌد فيو ثلاثة ت٥ارج:بـ ـ الحلق: 
 كالألف. ات٢مزة كات٢اء أقصى الحلق:"ـ 1

                                                           

.65 - 64ص: ، العينات٠ليل بن أتٛد،  -  1  
.66 – 65 :، صنفسو صدرػ ات١ 2  

مكتبة ات٠ات٧ي، القاىرة،  ،1ط. ،أثر القراءات في الأصوات والنّحو عند أبي عمرو بن العلاءعبد الصبور شاىتُ،  -3
 .201 :، ص1987
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 ت٥رج العتُ كاتٟاء. ـ وسط الحلق:2
 .(1)"الغتُ كات٠اء ـ أدنى الحلق:3

 كفيو: جـ ـ الفم:
 كيبدأ من أقصاه ككسطو كحافتو كظهره. سان:ـ اللّ 1
 :ـ الحنك الأعلى2
 .(2)"كت٦اٌ بتُ الشٌفتتُ ت٥رج الباء كات١يم كالواك"كيقوؿ عنهما:ـ الشّفتان: 3
ساف كيجعلها ثلاثة أقساـ: أصوؿ الثنٌايا كما الأضراس، كالثنٌايا بذكرىا مرتبطة باللٌ كفيها ـ الأسنان: 4

 فوقهما كأطرافهما السٌفلى كأطرافهما العليا.
أصل الغنة ت٠ركج بعض ىواء  مات٠ياشيل عٍ ، كجى (ت٥رج النٌوف ات٠فيفة مات٠ياشيكمن ) :مالخياشيـ  د

 .(3)"فتصتَ فيها غنة مات٠ياشيإلاٌ أفٌ النٌوف كات١يم قد يعتمد ت٢ما في الفمٌ "الفم فيو، فنجده يقوؿ:
ا ا صوتين بتُ ات٠ليل كسيبويو، فقد رتٌب سيبويو اتٟركؼ ترتيبن  اكت٦اٌ سبق ت٧د أفٌ ىناؾ اختلاف

 ا للخليل في بعض التٌفاصيل كات٢مزة التي يبدأ بها سيبويو كيؤخرىا ات٠ليل.ت٥الفن 
الألف كات٢اء، ك ات٢مزة، "كعشركف يعدٌىا أصلا تٟركؼ العربية كىي: ةسيبويو تسعكاتٟركؼ عند 

النٌوف ك ـ كالراٌء، اللاٌ ك تُ كالياء، الشٌ ك اد كاتٞيم، الضٌ ك الكاؼ كالقاؼ، ك الغتُ كات٠اء، ك العتُ كاتٟاء، ك 
 .(4) "الباء كات١يم كالواكك الثاٌء كالفاء، ك الظاٌء كالذٌاؿ، ك السٌتُ، ك الصٌاد كالزاٌم، ك الدٌاؿ كالتٌاء، ك كالطاٌء، 

كات٢مزة التي ة، ػوف ات٠فيفػالنٌ "، كىي (5)"ةػافهػلا تتبتٌُ إلٌا بات١ش"ا:ػاؿ فيهػق يةهشفة ػاؾ ستػكىن
ة من الزاٌم، كألف ػاد القريبػالصٌ ك م، ػن التي كاتٞيػ، كالشٌيشديدة التي ت٘اؿ إمالةالألف ك بتُ بتُ، 

ا تْركؼ ىنٌ فركع كأصلها من  حرفن تُكتكوف تٜسة كثلاث"كيراىا سيبويو فركعا في قولو:، (6)"مػالتٌفخي
 .(7)"ستحسن في قراءة القرآف كالأشعارؤخذ بها كتي سعة كالعشرين، كىي كثتَة يي التٌ 
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ابة، ػابل في الكتػا مقػس ت٢ػػة ليػوات نطقيػي أصػة، كىػهجنػة مستػانيػة تٙػلاـ العربيػكفي ك
الضٌاد الضٌعيفة، ك اتٞيم التي كالكاؼ، اتٞيم التي كالشٌتُ، ك الكاؼ التي بتُ اتٞيم كالكاؼ، "كىي:

 .(1)"الصٌاد التي كالسٌتُ، كالطاٌء التي كالتٌاء، كالظاٌء التي كالثاٌء، كالباء التي كالفاءك 
قوانتُ ىذه  طى بى ضى غة العربية، فى كبهذا يكوف سيبويو كضٌح ات٢دؼ من دراستو لأصوات اللٌ 

 ابه عتٍ هوالأصوات حتُ تتجاكر بأصوات بنيات لغوية مستقلة، حيث تبدك قيمة الصٌوت ات١نفرد، ف
أثر صوت منفرد، لأفٌ إدراؾ صفاتو كت٥ارجو، يسهٌل معرفة التٌ  في سياقاتها كألفاظها، كبتٌُ مزايا كلٌ 

 أثناء ت٣اكرتها لأصوات أخرل.
، ، أك معرفة جهازىا النٌاطقة ت٥ارج الأصوات كصفاتهافدراسة الأصوات لم تكن غايتها معرف

بقدر ما كانت غايتها ضبط النٌطق كتٖستُ القراءة كذلك بإثارة مواضع الإدغاـ كات٢مز كالتٌخفيف، 
غة خدمة جليلة، كتلك  ككذلك علاقتها تٔواضيع أخرل أهمها الصٌرؼ، فجهود سيبويو خدمت اللٌ 

غويتُ الذين سار على نّجو تٚع من العلماء كالدٌارستُ اللٌ كانت غايتو من دراسة أصواتها، كقد 
 .كبنوا عليها دراساتهم ات١ختلفة كآراءهأخذكا نتائجو 

 الدّراسات الصّوتية عند علماء التّجويد: -2 -6
كانت دراسة الأصوات عند "اختلفت دراسة الأصوات بتُ علماء العربية كعلماء التٌجويد إذ 

 شاملةن  نة في ات١وضوعات التي كانوا يبحثونّا، كلم تكن تتٌبع نظرةن بأغراض معيٌ علماء العربية ترتبط 
غة العربية كما يخضع لو ذلك النٌظاـ من الاعتبارات الصٌوتية تهدؼ إلى بياف النٌظاـ الصٌوتي للٌ  مستقلةن 

تٟقائق من في الكلاـ ات١نطوؽ، كليس ىذا من باب الطعٌن في جهود علماء العربية، كإنٌما ىو تقرير ا
ة الأصوات، فدراستهم للأصوات كانت ترتبط بشكل ػد في دراسػاء التٌجويػاه علمػد اتٕػأجل تٖدي

حن اتٞليٌ، كىو ات٠طأ حن إلى قسمتُ هما: اللٌ حن ات٠فيٌ، فقد قسٌموا اللٌ أساسيٌ تٔعاتٞة ما تٌٝوه اللٌ 
حن ات٠فيٌ كىو ات٠لل ميداف عمل النٌحاة كالصٌرفيتُ، كاللٌ  واىر في اتٟركات خاصة، كقالوا: بأنٌ الظٌ 

الذم يطرأ على الأصوات من جراٌء عدـ توفيتها حقوقها من ات١خارج أك الصٌفات أك ما يطرأ ت٢ا من 
و في ػد، كىػويػجػاء التٌ ػل علمػوؽ، كقالوا بأفٌ ىذا ىو ميداف عمػأحكاـ عند تركيبها في الكلاـ ات١نط

ا، كأحكامها التًٌكيبية كىذه ىي عناصر ػاتهػكصف ركؼػارج اتٟػة: ت٥ػلاثػور ثػة أمػب دراسلٌ ػطػم يتػنظرى
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؛ فدراسة الأصوات ترتبط تّانبتُ اثنتُ أكٌت٢ما دراستها من حيث ضبطها (1)"علم التٌجويد الأساسية
مع باتٟركات الإعرابية لتفادم اللٌحن، كدراستها من حيث ضبط ت٥ارجها لتستقيم في النٌطق 

 صاحباتها.
)ت  ابن ت٣اىدككاف "بتٌ علماء التجويد دراستهم على قضية اللٌحن ات٠فيٌ كاللٌحن اتٞليٌ 

حدٌثتٍ اتٟستُ بن شاكر  حن إلى جليٌ كخفيٌ، فقد قاؿ الدٌاني:صاحب فكرة تقسيم اللٌ  (ػى324
القرآف تٟناف: جليٌ حن في السٌمسار، قاؿ: حدٌثنا أتٛد بن نصر، قاؿ: تٝعت بن ت٣اىد يقوؿ: اللٌ 

؛ أم الأكٌؿ متعلق (2)"و من تٕويد لفظواني ترؾ إعطاء اتٟرؼ حقٌ كخفيٌ، فالأكٌؿ تٟن الإعراب، كالثٌ 
 بالنٌحو كالثاٌني بالصوت.

استند علماء التٌجويد على قضية اللٌحن ات٠فيٌ كاتٞلي منذ انطلاقتهم الأكلى في دراسة 
 .(3)وجهاتهم التي بنوا عليها درسهم الصٌوتيإذ كانت الأساس في كتاباتهم كت، الأصوات

حن اتٞليٌ عندىم ىو أف يرفع ات١نصوب كينصب ات١رفوع اللٌ "أفٌ  اللٌحن ىي فتفستَاتهم لأنواع
حن ات٠فيٌ لا يعرفو إلاٌ ات١قرئ ات١تقن الضٌابط الذم قد أمٌا اللٌ  وع، كما شابهو،ػوب كات١رفػأك يخفض ات١نص

و غتَ زائد فيو كلا ناقص منو، ات١تجنٌب عن م عنو، ات١عطي كلٌ حرؼ حقٌ ات١ؤدٌ ا عن أستاذه تلقٌن لفظن 
ظ الراٌءات كتكريرىا، كتغلي ،دٌداتػالإفراط في الفتحات كالضٌمات كالكسرات كات٢مزات كتشديد ات١ش

اللٌحن ات٠في فهو  ا؛ فاللٌحن اتٞلي اختصاص النٌحوم، أمٌ (4)"مات كتشريبها الغنةكتسمتُ اللاٌ 
 اختصاص ات١قرئ ات١تمكٌن.

كقد كاف ت٢م العديد من الكتب كالرٌسائل التي تٖدٌثت عن منهجهم في الدٌراسة الصٌوتية 
)ت  دسيكمن بتُ ىذه الدٌراسات كتاب ات١ق ؛حن اتٞليٌ كات٠فيٌ مرتكزين على رأم ابن ت٣اىد في اللٌ 

ككذا كتاب أبو  «بعة في القراءاتالسٌ » ابن ت٣اىدككتاب  «بغية ات١رتاد لتصحيح الضٌاد» (ػى390
، ككتاب عبد الوىاب «حن ات٠فيٌ حن اتٞليٌ كاللٌ نبيو على اللٌ التٌ » (ػى410)ت  عيدماتٟسن السٌ 

في ( ػى749 )ت ككتاب اتٟسن بن قاسم ات١رادم ،«ات١وضٌح في التٌجويد» (ػى461)ت  القرطبي
حن كلٌ حسب عن فكرة ابن ت٣اىد في تقسيمو للٌ ، فجميع ىذه ات١صادر تٖدٌثت «شرح التٌسهيل»
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سواء في ات١نهج أك   كبتَ على دراسة علماء التٌجويدحن ات٠فيٌ ذات تأثتَككانت فكرة اللٌ ، و كنظرتورأي
حن ات٠فيٌ ىو)ترؾ ا لتلك الفكرة، فإذا كاف اللٌ ، حتى أفٌ تعريف التٌجويد كاف انعكاسن فصيلاتالتٌ 

 .(1)التٌجويد )إعطاء اتٟركؼ حقوقها(إعطاء اتٟركؼ حقوقها( كاف 
 »كقد شرح أبو بكر أتٛد في كتاب 

ي
ىذا التٌعريف كبتٌُ الفرؽ بتُ حق  «فهمةاتٟواشي ات١

ة كرخاكة كغتَ زمة لو من همس كجهر كشدٌ إفٌ حق اتٟرؼ صفتو اللاٌ "اتٟرؼ كمستحقٌو، حيث قاؿ:
كتفخيم ات١ستعلي  ،تًقيق ات١ستفلذلك من الصٌفات ات١اضية، كمستحقٌو ما نشأ عن ىذه الصٌفات ك

؛ أم أفٌ الصٌفات التي يحملها اتٟرؼ كصفات أساسية ينتج عنها صفات ثانوية أخرل (2)"ت٨و ذلكك 
تٖصل حتُ ترابط ىذه اتٟركؼ فيما بينها، فإف كانت حركؼ همس نشأ عنها ما ىو مريقٌق كمستفل، 

 أمٌا ما ىو مستعلي كجب تفخيمو.
غة كحدٌدكا كأنٌّم درسوا أصوات اللٌ " اتٟقيقيٌ كراء دراستهم الصٌوتية،بب كلعلٌ ىذا ىو السٌ 

حن ات٠فيٌ ليحتًز الناٌطق منها عة في نطقها ت٦اٌ تٌٝوه باللٌ صور نطقها الصٌحيحة كرصد الات٨رافات ات١توقٌ 
للنٌحاة كيجتنبها، كقد تٖقٌقت لعلماء التٌجويد فرصة دراسة أصوات العربية دراسة شاملة، لم تتحقٌق 

دراسة علماء التٌجويد  ف؛ (3)"الذين كانت تشغلهم دراسة الأصوات ت١عاتٞة بعض القضايا الصٌرفية
كانت صوتية تْتة ىدفها ضبط ات١خارج لضبط الكلمات في النٌطق حتى يتفادل القارئ الوقوع في 

سمى عندىم بات٠فيٌ.
ي
 اللٌحن ات١
ات١تقنة حيث استغرؽ الكلاـ على ات١وضوعات ا شاملا للدٌراسة الصٌوتية منهجهم منهجن  اعتبرك 
 ة في )علم الأصوات النٌطقيٌ( كىي: الأساسيٌ 

 غوية كتقسيمها، كيتضمٌن ذلك دراسة آلة النٌطق كت٥ارج اتٟركؼ كصفاتها.إنتاج الأصوات اللٌ "ػ 1
كما شمل ػ دراسة ما ينشأ عنها من أحكاـ؛ أم الظٌواىر الصٌوتية، عند تركيبها في الكلاـ ات١نطوؽ،  2

ة منها: رسم منهج تعليميٌ للأصوات يتمثٌل في التٌلقي ات١باشر عن منهجهم دراسة موضوعات تكميليٌ 
ا، كىو ما عبٌر عنو علماء التٌجويد، أكٌلا، ثٌم التٌدريب ات١ستمر على نطق الأصوات ثانيًّ ات١تقن ات١علم 

د الاتٕاىات، يتمثٌل في أفٌ تعدٌ ساف، مع إخضاع ذلك ات١نهج التٌعليمي لإطار نقدمٌ مبرياضة اللٌ 
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لات٨راؼ في النٌطق من جانب، كأفٌ الدٌراية تعمل على اعن  الأداءالقاعدة ات١دكٌنة في الكتب تٖرس 
، ة النٌطقية ات١راد التٌعبتَ عنهاا ت٨و الدٌقة في كصف جوىر العمليٌ تدقيق القاعدة ات١دكٌنة كالسٌمو بها دائمن 

؛ درس علماء التٌجويد علومهم الصٌوتية من تٚيع جوانبها  (1)"النٌطق كأمراض الكلاـ كمعاتٞة عيوب
عند النٌطق بها، كما رأكا أفٌ تعلم الأداء الصٌوتي الصٌحيح  أم ما تيفيده الأصواتكاتٞانب النطقي، 

كبهذه الطريقة د، يتمٌ عن طريق التٌعليم من ات١علٌم البارع، كتكرار العملية حتى تيكتسب ملكة الأداء اتٞيٌ 
كنهم تٖديد عيوب الكلاـ كمعاتٞتها.  يدي

ذكر يبدك أفٌ علماء التٌجويد كانوا مدركتُ للحدكد التي تفصل علم التٌجويد عن  كمن كلٌ ما
العلوـ الأخرل التي تتٌصل بو من بعض اتٞوانب، حيث تظلٌ موضوعات ىذا العلم متميٌزة عن 

  .ث العلوـ الأخرلمباح

 :العربي ومدارسوحو النّ  -3 -6

 ،رها يبرٌ ػو مػة لػات٠وؼ على العربي كإفٌ غة كتٚعها، حن الباعث الأكٌؿ على تدكين اللٌ يعتبر اللٌ 
اتٟرماف فتمٌ ة، كأنوٌ ت٘كٌن في النٌفوس حتى تضافرت جهود العلماء كذكم السٌلطاف على صيانة العربيٌ 

 ؤددترتقي بو إلى أعلى مراتب اتٞاه كالسٌ حانة، كأفٌ فصاحة ات١رء صيب اللٌ ت٦ا كاف يي  ت١ناصبمن ات١اؿ كا
 .(2)عند أكلي الأمر؛ كىذا من طرؼ السٌلطاف كاؼ في التًٌغيب كالتًٌىيب

اف، كالقوـ ػة ذات سلطػة، كالعصبيٌ ػة ت٤ضػة عربيػالأكلى للهجرة كالدٌكل ةػات١ائحن في ػأمر اللٌ "غ ػكبل
 )...( حن حرمة( كتتعامل بوعهد تّزيرتهم كلا تزاؿ ت٣تمعاتهم تتناقل القوؿ ات١شهور )ليس للاٌ  حديثو

؛ كاف اللٌحن عند (3)"ة كعركبةن كأقواىا عصبيًّ  ا كبلاغةن ا كت٣دن كبيت ات٠لافة أعرؽ بيوت قريش شرفن 
كٌنهم من التٌخلص  من ىذه الظاٌىرة التي العرب قديدا مدعاة للعار، كت٢ذا سلكوا كلٌ السٌبل التي ت٘ي

 أخذت حكم التٌحريم عندىم.
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ن، ػاء كت٤دثيػر كقدمػل ات١در كالوبػل الرٌكاة عنهم من أىػن نقػة فيمػاء العربيػتْث علم"د ػكق
؛ (1)"كتقصٌوا أحوات٢م كنقدكىا، فاجتمعوا على الاحتجاج بقوؿ من يوثق بفصاحتو كسلامة عربيتو

كاف، بل بركاية الثقٌاة فقط الذين تٚعوا لغتهم من أىل البادية   فعلماء العربية لم يحتجوا بكلاـ أم
 البعيدة عن الاختلاط سٌليمة اللٌساف.

فأمٌا الزٌماف فقد "قسٌم العلماء الاحتجاج إلى قسمتُ أحدهما اختص بالزٌماف كالآخر بات١كاف 
 سواء سكنوا اتٟضر انيقبلوا الاحتجاج بأقواؿ عرب اتٞاىلية كفصحاء الإسلاـ حتى منتصف القرف الثٌ 

وا ػتُ أدركػرمػلاـ، كت٥ضػوا الإسػن لم يدركػاىلييػة: جػا أربعػافػوا أصنػا الشٌعراء فقد صنٌفػأمٌ  ،ةػاديػأـ الب
 م بشار بن بردا، كت٤دثتُ أكٌت٢ػة شيئن ػليٌ ػاىػوا من اتٞػن لم يدركػلاـ، كإسلامييػة كالإسػليٌ ػاىػاتٞ

الثة، بقة الثٌ تُ كاختلفوا في الطٌ صحة الاستشهاد بالطبقتتُ الأكلي على . كالإتٚاع انعقد(ػى167)ت
إلى جواز الاستشهاد بها، أمٌا  «خزانة الأدب»صاحب  (ػى1093) كذىب عبد القادر البغدادم

تج ، ككاف آخر من يحي غة كالنٌحو كالصٌرؼ خاصةن بقة الراٌبعة فلا يستشهد بكلامها في علوـ اللٌ الطٌ 
 (ػى216)ت الذم ختم الأصمعي (ػى150)ت اس بالإتٚاع إبراىيم بن ىرمةبشعره على ىذا الأس

بو الشٌعر، أمٌا أىل البدك فقد استمر العلماء يدكٌنوف لغاتهم حتى فسدت سلائقهم في القرف الراٌبع 
؛ اتفق العلماء على (2)"غة كالعربيةدين كا﵀دثتُ في اللٌ لٌ بكلاـ ات١و  رم، كعلى ىذا لا يحتج  ات٢ج

تٌم تصنيفهم في أربعة  فقد اءالاحتجاج بكلاـ عرب اتٞاىلية كفصحاء الإسلاـ تٚيعا، أمٌا الشعر 
 الثة كالرابعة.بقتتُ الثٌ أصناؼ، حيث قيبل الاحتجاج بالطبقة الأكلى كالثاٌنية، ككقع ات٠لاؼ في الطٌ 

ذ من كلاـ فإتٚاعهم على الأخ، كقع خلاؼ في درجة الاحتجاج بتُ القبائلكأمٌا ات١كاف فقد 
 :اليكالتٌ   (ػى339)ت  صنٌفهم أبو نصر الفارابيك  القبائل النٌائية في الصحراء البعيدة عن الاختلاط

اف عند ػسا على اللٌ ػاظ كأسهلهػاء للأفصح من الألفػش أجود العرب انتقػانت قريػك"ففي رأيو 
ساف اقتدم بها كأخذ عنها اللٌ فس، كمن القبائل التي عمٌا في النٌ  ا كأبينهاالنٌطق، كأحسنها مسموعن 

العربي ىي: قيس كت٘يم كأسد فإفٌ ىؤلاء ىم الذين أخذ عنهم أكثر كلاـ العرب في الغريب كالإعراب 
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؛ عدٌ (1)"قبائلهمائيتُ كلم يؤخذ عن غتَىم من سائر كالتٌصريف، ثم ىذيل كبعض كنانة كبعض الطٌ 
 خذت عنها اللٌغة العربية.التي أي ، كما صنٌف القبائل الفارابي قريش أحسن العرب فصاحة

 برارم ت٦ن كاف يسكن أطراؼ بلادىمؤخذ عن حضرمٌ كلا عن سكاف ال يي لم" كبات١ختصر فإنوٌ
ضاعة كلا من ؤخذ من ت٠م كلا من جذاـ فإنٌّم جاكركا أىل مصر كالقبط، كلا من قي فلم يي  )...(

ة، كلا من ػم بغتَ العربيػارل يقرؤكف في صلاتهػم نصػاـ كأكثرىػاف كلا من إياٌد فإنٌّم جاكركا أىل الشٌ غسٌ 
بط كالفرس كلا من عبد القيس لأنٌّم  تغلب كلا النٌمر فإنٌّم جاكركا اليونانية، كلا من بكر تٞوارىم النٌ 

كلا من ت١خالطتهم للهند كالفرس كلا من أزد عماف  كانوا من سكاف البحرين ت٥الطتُ للهند كالفرس
يف كسكاف كاتٟبشة، كلا من بتٍ حنيفة كسكاف اليمامة كلا من ثقٌ  أىل اليمن ت١خالطتهم ات٢ند

ت١خالطة غتَىم كفساد  )...(ائف ت١خالطتهم التٌجار ات١قيمتُ عندىم، كلا من حاضرة اتٟجازالطٌ 
تج بلغتها ف؛ (2)"ألسنتهم سقطت شركط الاحتجاج عنها إما بات١خالطة أك قد أغلب القبائل التي لم يحي

 العربي.اتٞوار مع غتَ 

 :بعض قواعد العرب في الاحتجاج -1 -3 -6

ض قواعد اللٌغويتُ العرب في الاحتجاج نرل أنٌّا مهمٌة في عكقد نقل سعيد الأفغاني ب 
 الاستشهاد بها كالتي منها:

 ات١سموع إمٌا مطرد كإمٌا شاذ، كالإطراد كالشٌذكذ أربعة أضرب:"ػػ 1
 الفاعل كنصب ات١فعوؿ كىذا أقول مراتب الكلاـ. مطرد في القياس كالاستعماؿ معا، كرفع -1-1
 مطرد في القياس شاذ في الاستعماؿ ت٨و ات١اضي من يذر كيدع. -2 -1
 مطرد في الاستعماؿ شاذ في القياس، ت٨و قوت٢م:)استحوذ....(. -3 -1
 الاستعماؿ معا كقوت٢م: ثوب مصوكف كفرس مقوكد.في شاذ في القياس ك  -4 -1
 العدالة في العربٌي ات١ركمٌ عنو كإنٌما تشتًط في الراٌكم.ػػ لا تشتًط 2
 ػػ يقبل ما ينفرد بو الفصيح لاحتماؿ أف يكوف تٝع لغة قديدة باد ات١تكلموف بها.3
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، غات على اختلافها حجة، ألا ترل أفٌ لغة اتٟجازيتُ في إعماؿ )ما(، كلغة التميميتُ في تركو؟ػػ اللٌ 4
 ، كأىل ت٘يم جعلوىا غتَ عاملة()أىل اتٟجاز جعلوا لػ ما عملا

 ػػ إذا دخل الدٌليل الاحتماؿ سقط بو الاستدلاؿ.5
 ػػ كثتَا ما تركل الأبيات على أكجو ت٥تلفة، كيكوف الشٌاىد في بعض دكف بعض.6
م، ػج بأقوات٢ػتُ ا﵀تػة آخر الإسلاميػكا﵀دثتُ، فابن ىرمغة العربية بكلاـ ات١ولٌدين ػػ لا يحتج في اللٌ 7

 ار رأس ا﵀دثتُ غتَ ا﵀تج بكلامهم.كبشٌ 

ػػ لا يجوز الاحتجاج بشعر كلا نثر لا يعرؼ قائلو إلٌا إذا ركاه عربٌي ت٦ن يحتج بكلامو، ت٥افة أف 8
حن تٛل القوـ على ما مضى بيانو من أحداث اللٌ ، كمنو فإفٌ (1)"يكوف ت١ولٌد أك ت١ن لا يوثق بفصاحتو

 تعلٌمها.الاجتهاد تٟفظ العربية كتيستَ 

 المدارس النّحوية: -2 -3 -6

ييشتَ مصطلح ات١دارس النٌحوية إلى اتٕاىات ت٥تلفة ظهرت في ت٣اؿ دراسة علم النٌحو في اللٌغة  
فرعية، كارتبطت كلٌ منها تٔدينة أك إقليم أصلية ك ت٨ٌوية مسائل  عربية، كقد اختلفت ىذه ات١دارس فيال

 .الكوفةجغرافٌي معتٌُ، كمدينة البصرة أك 

 المدرسة البصرية: -1 -2 -3 -6

ماع، فقد أفٌ البصريتُ أخذكا بالقياس كما أخذكا بالسٌ " اتٕو العلماء في العصر اتٟديث بقوت٢م
ا من الشٌواىد التي خرجت على ات١سموع الشٌائع في أبوا أف يستدلٌوا بشاىد لم يعرؼ قائلو، كتٛلوا كثتَن 

، كقد تدرجٌ ت٨اة علماء ا في حكميدكن أف تكوف أساسن  ذلك لاأنٌّا شاذة أك أنٌّا ضركرة، كعلى 
؛ تشدٌد البصريوف في القياس فلم (2)"حسب الدٌارستُ إلى سبع طبقاتكصلت البصرة إلى طبقات 

 اىد ات١عركؼ قائلو، كأقصوا الشاذٌ من القوؿ كغتَه من حكم القياس عندىم. بالشٌ  يستدلٌوا إلاٌ 
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 مصادر الدّراسة عند البصريين: -2 -2 -3 -6

 :من ات١صادر ىي تٚلةقد اعتمدكا  دؿٌ الاستقراء على أفٌ البصريتُ

كعدٌكه أىمٌ ، الأصل الأكٌؿ لإقامة دراستهم النٌحويةاعتمد البصريوف لغة التٌنزيل أـ القرآن الكريم: 
 اعتمدكىا توثيقا ت١بادئهم كقراءاتهم.ات١صادر التي  مصدر من

الشٌعر ب أجازكا الاحتجاج، كقد أصلا ثابتا في الاحتجاجه ك داعتمب ـ الشّعر الجاىلي والإسلامي: 
عصر اتٟقبة التي كقفوا عندىا في استشهادىم، فقد جاء في "تٕاكز  حتى كإف كاف قد، (1)الإسلامي

ج بو، كمن ػمن يحتة آخر ػبن ىرم مػإبراىيفٌ أ ؛ا ركاه ثعلب عن الأصمعيػي فيمػوطػيراح" للسٌ ػ"الاقت
؛ (2)"انيات١علوـ أفٌ بن ىرمة قد كلد سنة تسعتُ للهجرة، كعمٌر طويلا حتى تٕاكز منتصف القرف الثٌ 

 فرحلة الاحتجاج انتهت مع عصر بن ىرمة.

غتَىم ت٦نٌ انقطعوا اىليتُ ك اتٞما رككه عن الأعراب "في ىذا ات١صدر  ييدخلوابدٌ أف فكاف لا
بلغات الأقاليم  ت٦نٌ تأثرٌكلم يتأثرٌكا بأكلئك الذين كانوا في أطراؼ بلاد العرب  )...( إلى البداكة

المجاكرة، كمن أكائل البصريتُ من اطمأنوٌا إلى سلامة لغة تٚاعة من العلماء ت٦ن ينتموف إلى أصوؿ غتَ 
اتٟسن ما رأيت أفصح من ":، فقد جاء أفٌ أبا عمرك بن العلاء قد قاؿ في اتٟسن البصرم(3)"عربية

؛ فهذه شهادة حقٌ من (4)"البصرم كاتٟجاج بن يوسف الثقٌفي، فقيل لو: فأيهٌما أفصح، قاؿ: اتٟسن
 .في فصاحة الكلاـ أبي عمرك بن العلاء على تفوٌؽ ىؤلاء

  ثر من الأمثاؿ اتٞاىليةقوؿ أفٌ لغة التٌنزيل كالشٌعر القديم جاىلي كإسلامي، كما أي الكيدكننا 
 كاف ات١ادة التي احتج بها البصريوف في كضع أصوؿ العربية.
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ة، ػمن العربي ءة كىي شييأخذكا بقراءات عدٌ  لم"أنٌّم  إلاٌ كرغم اعتمادىم لغة القرآف الكريم 
اـ ػل الشٌ ػبن عامر مقرئ أى ا﵁ كت٢ا أساس في لغات العرب، كمثاؿ ذلك تٛلهم ات٠طأ على قراءة عبد

لَ ك ث يـو ك ذ لَ ﴿الى:ػو تعػفي قول َز يَّن  أَ و لاد هَ ـال م ش ر ك ي م نَ  رَ ـك  ل  قَ تـ  َش ر كَ ـن  أكلادىم" بنصب "(1)﴾ اؤ ه مَ ـم 
، ات١ضاؼ إليو في غتَ ضركرة الشٌعركجرٌ "شركائهم"، كات٠طأ ات١زعوـ أنٌّم يدنعوف الفصل بتُ ات١ضاؼ ك 

مشهورة، فإنٌّم من غتَ شك لا يأخذكف كإذا كاف النٌحاة البصريوف قد ذىبوا إلى تٗطئة قراءات 
ها على العربية، كإذا كاف ىذا موقفهم من القراءات فليس صاؿ سندىا كجريً شٌواذ منها على اتٌ بال

م يأخذكا بلغات فل لقبائل البعيدة عن مواطن البداكةيكوف ت٢م موقف ت٦اثل من لغات ا عجيبا أفٍ 
كما تاخم ات٠ليج  اليمن كالعراؽ كالشٌاـ كمصرعرب كالقبائل التي كانت مواطنها أطراؼ بلاد ال

م أخرجوا من كما أنٌّ   ة سندىا لعلل ت٨وية؛ خطأٌ ت٨اة البصرة الكثتَ من القراءات رغم صحٌ (2)"العربي
 دائرة احتجاجهم القبائل ات١قيمة على أطراؼ البلاد، ا﵀اذية للأعاجم.

أنٌّم استبعدكا اتٟديث الشٌريف في استشهادىم تْجة " علماء البصرة الأكائلعلى  ييعابكت٦اٌ 
بألفاظ النٌبي عليو  لأنوٌ لم ييركى  ؛(3)"ضبط بلفظوبات١عتٌ كلم يي  مى كً قدر كبتَ ري أفٌ اتٟديث يشتمل على 
. الصٌلاة كالسٌلاـ، بل ريكمى   بات١فهوـ

 ة:المدرسة الكوفيّ  -3 -2 -3 -6

، كقد تتلمذ عنده (ػى187)ت  ؤاسيالرٌ  أبي جعفر"و مع ئأكٌؿ نشو النٌحو الكوفي بدأ 
كما  (ػى577)ت  ارمػات بن الأنبػو البركػد ذكر أبػ، كق(ػى207)ت  راٌءػكالف (ػى189)ت  الكسائي

ؿ و أكٌ ػار إلى أنٌ ػد أشػق (ػى291)ت  لبػاف ثعػ، كك«لػالفيص: »ابػو كتػأفٌ لييشتَ إبراىيم السامٌرائي 
ديم إلى أفٌ ىذا كأشار بن النٌ  «معاني القرآف» :، ككتاب«صغتَالتٌ » :ن، ككتابػاب في ت٨و الكوفييػكت

؛ أشع النٌحو الكوفي مع أبي جعفر الرؤاسي، (4)"«الوقف كالابتداء» :كاية، ككتابالكتاب كصل بالرٌ 
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حو سابقة كأخذ على يده الكثتَ من تلامذتو العلوـ النٌحوية التي أيلفت فيها العديد من كتب النٌ 
 الذكٌر.

ا في  ؤاسي شيئن لم يعرؼ من ت٨و أبي جعفر الرٌ " ما أيثر عن الكتب القديدة جاء مؤكٌدا أنوٌإفٌ 
فت بعده، كقد أشار ورة في الكتب التي ألٌ ػمن مادة كتبو منش شيءإلينا  كلم يصلٍ  كتب النٌحو القديم،

دٌ ىذا ىو كأبو راٌء، كقد عي ػفاذ بن مسلم الػآخر كىو مع مو لى وم إلى عى ػغن بالدٌرس اللٌ ػوف من ات١عنييػات١تقدٌم
حاب ات١ذىب دٌ الكسائي كالفراٌء أصؤاسي من أكائل الكوفيتُ، كعلى رأمٌ الدٌارستُ عي جعفر الرٌ 

ا على ورن ػكليس الأمر مقص وػاب سيبويػم في كتػتهكجد الكوفيٌوف ضالٌ الكوفي الذم بدأ يشيع، ك 
ل ػبو حتى قي ايةن ػائي عنػالفراٌء أشدٌ من الكساف ػبل ك (ػى215)ت  ائي الذم قرأه على الأخفشػالكس

درسهم الكوفيٌوف  أقاـ؛ (1)"اػاف يجلس عليهػو التي كػجد تٖت كسادتكي  «ابػالكت»س ػا من كراريػإفٌ شيئن 
سيبويو، فقد أخذكه بالعناية كالدرس ت١ا فيو من مادة شاملة ت١ختلف العلوـ اعتمادا على كتاب 

 اللٌغوية. 

هم ػراٌء كمن تتلمذ على أيديػائي ثٌم الفػبالكس بدءا" الكتب القديدة علماء الكوفة حصتأ
ىشاـ ك ، (ػى220 )ت حيانياللٌ ك ، (ػى175)ت  القاسم بن معنك ، (ػى231)ت  م: ابن الأعرابيػكى

)ت  لػو مسحػأبك  ،(ػى186)ت  رػارؾ الأتٛػن ات١بػعلي بك ، (ػى209)ت  رػة الضٌريػاكيػبن مع
د ػت٤مك ، (ػى251)ت  ادـػن قػد بػت٤مك ، (ػى244)ت  تػكين السٌ ػابك ، ىػ(291) بػثعلك ، (ػى230

 افػابن كيسك ، (ػى305)ت  ضػامػاتٟك ، (ػى290)ت  مػاصػن عػة بػسلمك ، (ػى231)ت  دافػن سعػب
)ت غتَالأخفش الصٌ ك ، (ػى328)ت  أبو بكر بن الأنبارمك ، (ػى323)ت  نفطويوك ، (ػى299)ت 

غة غريبها كنوادرىا كبالأخبار كأياـ العرب كصنعة الشٌعر كتٚع ىؤلاء عرفوا باللٌ ، كسائر (ػى315
 ؛ أم أنٌّم ت٘كٌنوا من لغتهم ركاية كتٚعا كاستشهادا كتدكينا.(2)"الدٌكاكين

ف مادة تشتمل مسائل النٌحو كلٌها على ما عرؼ في  ؤلٌ من آراء الكوفيتُ لا يي  إليو أشرناما 
 للمبرد كالأصوؿ لابن السٌراج.كتاب سيبويو كات١قتضب 

 
                                                           

.34 -33 -32 :ص ،المدارس النّحوية ،إبراىيم السٌامرائيػ  1  
.58، 57 :، صات١رجع نفسو - 2  
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 المعجم والدّلالة في التّراث العربي: -7

فاىيم ىذا ات١ستول ت١على قدرة استيعابهم كىذا دليل ت٣اؿ الدٌلالة كات١عجم " في اجتهد العرب
 أنواعها كمناىجها، فهي ت٘ثٌل ة على شتٌى كإجادتهم في دراستو، كما أنتجوه من معاجم لغويٌ  ،غومٌ اللٌ 

؛ إفٌ التعدٌد كالاختلاؼ في الصٌنعة (1)"ا يداثل ما يطلق عليو اليوـ اتٟقوؿ الدٌلاليةا فريدن تأليفيًّ ا نمطن 
من لغتهم، كما تؤدٌيو على اختلاؼ أكجهها كسياقاتها  يةالعرب علماء ات١عجمية العربية لدليل على ت٘كٌن

 الواردة فيها.

 الصّناعة المعجمية عند العرب: -1 -7
 فيأليف ات١ستقل بالتٌ  كعيرؼ ىذاأليف ات١عجمي في القركف الأكلى التٌ لقد عرؼ العرب 

 لح عليها فيما بعد بات١عجمات.ات١وضوعات، ثمٌ تلتها مرحلة تٚع ات١ادة كحصرىا في كتب اصطي 
كمدرسة التٌقليبات الصٌوتية التي يضع أنصارىا "بعض ات١دارس  فيىذه ا﵀اكلات تٕلٌت ك 

يت بهذا الاسم فمثلا كلمة "كبر" تتكوٌف ا، كت٢ذا تٝيٌ كتٚيع تقليباتها تٖت أبعد اتٟركؼ ت٥رجن  للٌفظةا
، (2)"ةػدارس ات١عجميٌ ػدـ ات١ػة ىي أقػمن ثلاثة أحرؼ تكتب معها تٚيع تقليباتها، كىذه ات١درس

سار  الذم «اتٞمهرة»صاحب  (ػى321)ت  لابن دريدتينسب "ككمدرسة التٌقليبات ات٢جائيٌة التي 
ة ة ات١اديٌ بع نظاـ ات٢جائيٌ ، حيث إنوٌ اتٌ على نّج ات٠ليل في التٌقليبات إلٌا أنوٌ خالفو في النٌظاـ الصٌوتيٌ 

العادم  كمضموف ىذه ات١درسة ىو كضع الكلمة كتٚيع تقليباتها تٖت أكٌؿ اتٟركؼ في التًٌتيب ات٢جائيٌ 
لأفٌ ىذا اتٟرؼ سابق في التًٌتيب فالكلمة "كبر" كتٚيع تقليباتها توضع تٖت حرؼ الباء 

؛ استندت ىذه ات١درسة على ما جاء بو ات٠ليل؛ لأفٌ مدرستو تيعدٌ الأصل الأكٌؿ للمدارس (3)"ات٢جائيٌ 
 ات١عجمية العربية.

ا لأنٌّا تنظر للحرؼ الأختَ من الكلمة فتجعلو يت بهذا الاسم نظرن تٝيٌ التي "مدرسة القافية ثمٌ ك  
)ت  فالكلمة السٌابقة "كبر" توضع في باب الراٌء فصل الكاؼ، كإلى اتٞوىرما كالأكٌؿ فصلا بابن 

نسب ىذه ات١درسة كىذا النٌظاـ، فقد رأل أفٌ نظاـ التٌقليبات السٌابق تي  «الصٌحاح»صاحب  (ػى393

                                                           

.08 :، صالتّراث اللغوي العربي وعلم اللغة الحديثػ حساـ البهنساكم،  1  
  .26 :، ص1981الفاركؽ للطباعة كالنٌشر،  ،2، ط. المعاجم العربية مدارسها ومناىجهاػ عبد اتٟميد ت٤مد أبو سكٌتُ، 2

.27 :، صات١رجع نفسوػ  3  
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نظاـ صعب معقٌد كليس من السٌهل تناكلو فوضع ىذا النٌظاـ ليسهٌل على الباحث الوصوؿ إلى غايتو 
 ، كالفتَكز«لساف العرب»بأقلٌ ت٣هود، كأشهر من سار على نظاـ ىذه ات١درسة ابن منظور في معجمو 

، كأتٛد فارس «ركسػاج العػت»في  (ػى1205)ت  دمػكالزبي و،ػفي قاموس (ػى817)ت  بادمآ
؛ بنت ىذه ات١درسة معاتٚها على اتٟرؼ الأختَ من (1)"«اتٞاسوس على القاموس»الشٌدياؽ في 

 الكلمة، كىذا ما خالفت فيو ات١دارس السٌابقة.

 ة كىو نظاـبأبسط النٌظم ات١عجميٌ ىذه ات١درسة أخذت " التي ات١درسة ات٢جائية ات١ادية تلتهاك  
سبت ىذه كقد ني  )...( ى بالنٌظاـ الألف بائيسمٌ أك ما يي  ،ح خ( ة )ا ب ت ث جات١اديٌ  ات٢جائية

ا سبق بو أصحاب ات١عجمات اتٟديثة كلٌها، كسار على ا ت٤كمن ات١درسة للبرمكي الذم رتٌب ات١واد ترتيبن 
اـ ػذا النٌظػدـ ىػث استخػحي« ةػاس البلاغػأس»و ػجمػفي مع (ػى535 )ت رمػت٥شاـ الزٌ ػذا النٌظػى

اني ػل الأكٌؿ فالثٌ ػراعي الأصو يي ػاية، فهػة كنّػاء ذات بدايػجػا أفٌ أحرؼ ات٢ا معتبرن ػت٤كمن ا ػاستخدامن 
أتي ػمٌ تػ، ث(2)"ادمٌ ػالع ائيٌ ػب ات٢جػا من التًٌتيػظر إلى موضعهػة كبالنٌ ػالث من اتٟركؼ الأصليٌ ػفالثٌ 

ات١عاجم، كلكنٌو لم ينتشر برغم أفٌ غة العربية ىذا النٌوع من عرفت اللٌ مدرسة ات١عاني كات١وضوعات، "
نسب ابقة، كتي غة العربية خدمات جليلة كأفادكا أصحاب ات١دارس السٌ أصحاب ىذا النٌوع قد أدكا للٌ 

 «صات١خصٌ »، كمن أشهر ىذه ات١عاجم (ػى224)ت  ىذه ات١درسة إلى أبي عبيد القاسم بن سلاـ
ا من الألفاظ تأتي قليل لأفٌ كثتَن من ات١عاجم ، كلكن الطلٌب على ىذا النٌوع (ػى458)ت  دةلابن سيٌ 

؛ صنفت ىذه ات١درسة (3)"ذيكر مطلبوب وابالأفي أمٌ تصنيفها ت١عاف كثتَة فيصعب على الباحث 
 مادتها حسب ات١عاني التي تٖملها ألفاظها، فاختلفت في عملها ت٘اما عن ات١دارس السابقة.

اتصاؿ كثيق بعلم  كلو الدٌلالة كعلم ات١عاجم،يعدٌ ات١عتٌ ات١عجمي تلك العلاقة بتُ علم 
الدٌلالة، كعلم ات١فردات، كعلم ات١عاجم، لأفٌ كلٌ كلمة من كلمات اللٌغة العربية تٖمل دلالة معجمية 
خاصة كمستقلٌة تٗتلف عمٌا توحيو أصواتها أك صيغتها من دلالات زائدة على تلك الدٌلالة الأصلية، 

مة في سياقها تٖمل دلالات ت٥تلفة لا يتمٌ ماعية، كعندما تنتظم الكلكييطلق عليها الدٌلالة الاجت
للحفاظ على جوىر اللٌغة، بو  ادؤكب ابالوقوؼ عندىا تٚيعا، يعدٌ التٌصنيف ات١عجمي نشاط فهمها إلاٌ 

                                                           

.27 :، صالمعاجم العربية مدارسها ومناىجهاعبد اتٟميد ت٤مد أبو سكٌتُ، ػ  1  
.28 :، صات١رجع نفسو ػ 2  
.29 :، صات١رجع نفسو ػ 3  



أصيلي(غوية عند العرب )اتٞانب التٌ اىرة اللٌ الأسس ات١عرفية في تناكؿ الظٌ             الفصل الأكؿ:    
 

65 
 

أخذت تتكامل صورة مفردات اللٌغة على ت٨و ييناظر ما كاف من إقامة أركاف النٌحو كالصٌرؼ، لأفٌ 
عاجم أبدعوا في تنويع معاتٚهم، كىكذا ظهرت علاقة متينة بتُ علم ات١عاجم كعلم الدٌلالة، صينٌاع ات١

ت أكبر دليل على كجود علاقة الذم ييعتٌ بات١عتٌ الذم تٖملو اللٌفظة، فهذا التٌصنيف في ات١عجما
 .(1)ؼ بات١عتٌ ات١عجميتيعر 

العاـ ىو علم الدٌلالات ليقابل ذلك الفرع من علم اللٌغة "علماء اللٌغة علم الدٌلالة بأنوٌ  عرٌؼ
؛ رغم أفٌ ىذا التٌعريف حصر كظيفة علم الدٌلالة (2)" الصٌوتيات الذم يعتٌ بدراسة الأصوات اللٌغوية

لنا علاقة لازمة بتُ علم الدٌلالة كات١عجم، إذ أنوٌ استطاع أف ييبتٌُ  دراسة ات١عتٌ ات١عجمي لوحده، إلاٌ  في
كن نا اعتبار علم ات١عاجم جزءا من علم الدٌلالة كوف علم الدٌلالة يهتم بدراسة ات١عاني في حالتها يدي

ات١فردة كفي حالتها التًٌكيبية، كما لا يديكن لعلم الدٌلالة دراسة ات١عاني تٔعزؿ عن ات١عاني الأساسية أك 
 .(3)وية كات١عاني الاجتماعيةالأصلية )ات١عجمية(، ثمٌ يتجاكز علم الدٌلالة ذلك إلى ات١عاني النٌح

 :الدّلالة عند العرب -2 -7

ىي كوف ات٠ارج تْالة يلزـ من تصوٌر ات١سمٌى في الذٌىن ":أمٌا في التًاث العربي فعلم الدٌلالة
كإلا لامتنع فهمو من اللفظ، كلا ييشتًط فيها كونو تْالة يلزـ من تٖقٌق ات١سمٌى في ات٠ارج  تصوٌره،

كقد قسٌم اتٞاحظ الدلالة إلى تٜسة أقساـ في قولو:" ، (4)"تٖقٌقو فيو، كدلالة لفظ العمى على البصر 
د، أكٌت٢ا: ػكتٚيع أصناؼ الدٌلالات على ات١عاني من لفظ كغتَ لفظ تٜسة أشياء لا تنقص كلا تزي

اللفظ، ثٌم الإشارة، ثٌم العقد، ثٌم ات٠ط، ثٌم اتٟاؿ، كتسمٌى نصبة، فالألفاظ ىي التي تكشف لك عن 
ا، كعن خاصٌها كعامٌها، ػا كأقدارىػر، كعن أجناسهػا في التٌفسيػائقهػة، ثمٌ عن حقػأعياف ات١عاني في اتٞمل

غوا )...( فأمٌا الإشارة، كبالرأس، كبالعتُ، كعن طبقاتها في السٌارٌ كالضٌارٌ، كعمٌا يكوف منها ل
كاتٟاجب )...( كأمٌا العقد فهو اتٟساب دكف النٌطق، كأمٌا النٌصبة فهي اتٟاؿ النٌاطقة بغتَ اللٌفظ 

                                                           
فقو اللّغة وسر  -التّصنيف الموضوعي عند علماء العربية القدامى في ضوء نظرية الحقول الدّلالية ينظر: ياستُ بغورة،  -1

، ص: 6456 -6455، )رسالة ماجستتَ(، جامعة فرحات عباٌس، سطيف، اتٞزائر، نموذجا -لأبي منصور الثعّالبي العربية
5:. 

.9=، ص: =644، بيت اتٟكمة، 5ط.  ،في علم اللّغة محاضراتالدٌاية، فايز  - 2  

. :5، ص: التّصنيف الموضوعي عند علماء العربية القدامى في ضوء نظرية الحقول الدّلالية ينظر: ياستُ بغورة، - 3  
.54 :ص، 2011 ،عمٌاف، دار النٌور، جاد ا﵁ بسٌاـ صالحتح. ، 1ط. ، شرح السّعدػ سعد الدٌين التفتازاني،  4  



أصيلي(غوية عند العرب )اتٞانب التٌ اىرة اللٌ الأسس ات١عرفية في تناكؿ الظٌ             الفصل الأكؿ:    
 

66 
 

، كيلمح إلى  (1)"كات كالأرض، كفي كلٌ صامت كناطقاكات١شتَة بغتَ اليد، كذلك ظاىر في خلق السٌم
 الطويل()البحر ىذا النٌوع قوؿ نصيب:

 بي ائً قى اتٟى  كى يٍ لى عى  تٍ نى ثػٍ وا أى تي كى سى  وٍ لى ....كى وي لي ىٍ أى  تى نٍ م أى وا بالذً نى ثػٍ أى وا فى اجي عى فػى      
ة الدٌلالة فظيٌ رؼ كاتٟاجب كغتَ ذلك من اتٞوارح، كمن الدٌلالات غتَ اللٌ كالإشارة تكوف بالطٌ 

 .(2)نزكؿ ات١طرة، كدلالة الدٌخاف على النٌار كالسٌحاب على بيعيٌ ة كالطٌ العقليٌ 
 اعتبارات تقسيم الدّلالة لدى الأصوليين: -7-2-1

كوف "ة ىي:ة الوضعيٌ فظيٌ فالدٌلالة اللٌ  ،عقلية كطبيعية، ك ةة إلى كضعيٌ فظيٌ سٌمت الدٌلالة اللٌ كقد قي 
. كقسٌمت ىذه الدٌلالة إلى ثلاثة (3)"هم منو معناه للعلم بوضعوطلق أك تٗيٌل في فظ تْيث متى أي اللٌ 

 أقساـ:
ضع لو، كدلالة لفظ اتٟائط على اتٟائط كدلالة كي  فظ على ت٘اـ مااللٌ  دلالةكىي دلالة المطابقة:  -1

 لفظ الإنساف على الإنساف.
جزء ما كضع لو، كدلالة لفظ البيت على اتٟائط "فظ على كىي أف يدؿٌ اللٌ دلالة التّضمين:  -2

 .(4)"أخصٌ على الوصف الأعمٌ اتٞوىرمٌ كدلالة لفظ الإنساف على اتٟيواف، ككذلك دلالة كلٌ كصف 
ستتبع لو كدلالة و لازـ لو، كمي ما ىو خارج عنو، كلكنٌ "فظ على اللٌ  دلالةكىي دلالة الالتزام:  -3

 .(5)"السٌقف على اتٟائط، كدلالة الإنساف على الضٌاحك
 فظ ات١فرد الدٌاؿ بالوضع إلى قسمتُ:قسٌم الآمدم اللٌ كيي  

 ن.ىي دلالة ات١طابقة كدلالة التٌضمٌ  ةلفظيٌ "ػػ قسم دلالتو 1
فظ لو معتٌ كذلك ات١عتٌ أف يكوف اللٌ ":، كىي دلالة الالتزاـ، كحقيقتها(6)"ةػػ كقسم دلالتو غتَ لفظيٌ 2

فظ إلى لازمو، كلو فظ ينتقل الذٌىن من مدلوؿ اللٌ فظ من اللٌ لو لازـ من خارج، فعند فهم مدلوؿ اللٌ 

                                                           
  .5> -;; -:;،ص: 5، ج. >==5تح.عبد السلاـ ىاركف،مكتبة ات٠ات٧ي، القاىرة،  ،;ط. البيان والتّبيين، اتٞاحظ،  -1

.:9، ص: صدر نفسوات١ينظر:  - 2  
.56 :ص، 1983، دار الكتب العلمية، بتَكت، لبناف، 1ط. ، التّعريفاتػ الشٌريف اتٞرجاني،  3  
.43 :، ص1983دار الأندلس، بتَكت،  ،4ط.  ،معيار العلم في فن المنطقػ أبو حامد الغزالي،  4  

.43 :، صنفسو صدرات١ػ  5  
.19 :، ص1980دار الكتب العلمية، بتَكت،  ،1، ط. الإحكام في أصول الأحكامػ الآمدم،  6  



أصيلي(غوية عند العرب )اتٞانب التٌ اىرة اللٌ الأسس ات١عرفية في تناكؿ الظٌ             الفصل الأكؿ:    
 

67 
 

، ثٌم يعلٌل سبب اعتباره دلالة التٌضمن (1)"ازـ مفهومن الذٌىتٌٍ، ت١ا كاف ذلك اللاٌ قدٌـ عدـ ىذا الانتقاؿ 
زـ في الالتزاـ، نظر عقليٌ يعرؼ اللاٌ ":ة دكف دلالة الالتزاـ مع اشتًاكهما في افتقارهما إلىدلالة لفظيٌ 

 .(2)"فظكاتٞزء في دلالة التٌضمن، بأفٌ اتٞزء في دلالة الالتزاـ خارج عن مدلوؿ اللٌ 

 أربعة أقساـ: علاقة اللٌفظ تٔعناهكقد قسٌم علماء الأصوؿ 
 مشتًؾ.ك عاـ، ك فظ للمعتٌ، كينقسم إلى: خاص، ػػ باعتبار كضع اللٌ 1
 كناية.ك صريح، ك ت٣از، ك فظ في ات١عتٌ، كينقسم إلى: حقيقة، ػػ باعتبار استعماؿ اللٌ 2
 كنص، اىر،ػوه إلى: ظػػاء، كقسٌمػػػهور كات٠فػػذا الظٌ ػػب ىػو، كمراتػئاػػى كخفػعنػور ات١ػار ظهػػػ باعتب3

 ل، كت٣مل، كمتشابو.كمفسٌر، كت٤كم، كخفي، كمشك
سٌم إلى عبارة رؽ الوقوؼ على مراد ات١تكلٌم منو، كقي فظ على ات١عتٌ، كطي ػػ باعتبار كيفية دلالة اللٌ 4

 .(3)كإشارة كدلالة كاقتضاء
، أمٌا تٚهور الفقهاء فقد قسٌموا الدٌلالة إلى ما "كدلالة ات١نطوؽ: دلالة ات١نطوؽ، كدلالة ات١فهوـ

كأمٌا  ؛ أم أفٌ ات١نطوؽ لابدٌ أف ييفهم حاؿ النٌطق بو،(4)"ا في ت٤لٌ النٌطقفظ قطعن هم من دلالة اللٌ في 
 ؛ لأنوٌ قد ييفهم من اللٌفظ غتَ ما نيطق بو.(5)"فظ في غتَ ت٤لٌ النٌطقهم من اللٌ ما في "ات١فهوـ فهو:

 المنطوق إلى قسمين:وينقسم 
 أكيل، كىو النٌص.يحتمل التٌ  ما لاالأوّل: 

 ما يحتملو كىو الظاٌىر.اني: الثّ 

فظ بات١طابقة أك التٌضمن، كغتَ صريح ا ينقسم إلى قسمتُ: صريح إذا دؿٌ عليو اللٌ كالأكٌؿ أيضن 
كإشارة، فدلالة الاقتضاء ىي إذا  ،كإماء ،إذا دؿٌ عليو بالالتزاـ، كغتَ الصٌريح ينقسم إلى دلالة اقتضاء

ود ات١تكلٌم، كدلالة الإيداء ىي ػو مع كوف ذلك مقصػة عليػة أك الشٌرعيٌ ف الصٌدؽ أك الصٌحة العقليٌ توقٌ 

                                                           

.19 :، صالإحكام في أصول الأحكامالآمدم، ػ  1  
.20 -19 :، صات١صدر نفسوػ  2  

.294 :، ص1971منشورات جامعة بنغازم، ليبيا،  ،2، ط. الإسلاميأصول الفقو ػ ينظر: زكي الدين شعباف،  3  
.93 :، صالإحكام في أصول الأحكامالآمدم، ػ  4  
.94 :، صنفسو صدرت١ػ ا 5  
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ا ا، كدلالة الإشارة حيث لا يكوف مقصودن فظ تْكم، لو لم يكن للتٌعليل لكاف بعيدن أف يقتًف اللٌ 
 .(1)للمتكلٌم

 :وينقسم المفهوم إلى قسمين
وف ػكػلٌ السٌ ػفظ في ت٤ما يكوف مدلوؿ اللٌ "مفهوـ ات١وافقة، كمفهوـ ات١خالفة، فالأكٌؿ ىو: 

فحول ات٠طاب، " يمٌ و، فسي ػوؽ بػكم من ات١نطػاف أكلى باتٟػإف كػ، ف(2)"طقػلٌ النٌ ػي ت٤ػو فػولػا ت١دلػقن ػمواف
فظ في ما يكوف مدلوؿ اللٌ "فهو:، كأمٌا تعريف ات١خالفة (3)"ى تٟن ات٠طابسمٌ ا لو فيي كإف كاف مساكين 

؛ أم عدـ تطابق ات١عتٌ في حاؿ الإشارة مع ات١عتٌ في (4)"ا ت١دلولو في ت٤لٌ النٌطقت٤لٌ السٌكوت ت٥الفن 
؛ أم (5)"ا، فيثبت للمسكوت عنو نقيض حكم ات١نطوؽ بوا كنفين إثباتن " ؛ أمفظ مباشرةن طق باللٌ حاؿ النٌ 

 .عنو يكوف مناقضنا ت١عتٌ ات١نطوؽ أم أفٌ معتٌ ات١سكوت
 راث العربي:في التّ 6*ةظرية الإشاريّ جذور النّ  -8

د، ػديػف معتٌٍ بالتٌشػا ت٥فٌ ػإمٌا من )عتٌ، يعتٍ( إذا قصد ات١قصد، كإمٌ "عند ات١تقدمتُ،: ات١عتٌ
طلق على الصٌورة الذٌىنية من حيث ىي، بل من ا ما كاف لا يي اسم مفعوؿ منو، أم ات١قصود، كأيًّ 

                                                           
، تح. سامي بن العربي 1ط.  ،إرشاد الفحول إلى تحقيق الحق من علم الأصولػ ينظر: ت٤مد بن علي بن ت٤مد الشٌوكاني، 1

  .178 :، ص1999 ،العربي كتابدار ال الأثرم، 
.94 :، صالإحكام في أصول الأحكام ػ الآمدم، 2  

.178 :، صإرشاد الفحولػ الشٌوكاني،  3  
.99 :، صالإحكام في أصول الأحكامػ الآمدم،  4  

.179 :، صإرشاد الفحولػ الشٌوكاني،  5  
ات١عتٌ، ىذه الأصوؿ ىي تعريف السٌلف للمعتٌ، كحديثهم عن النٌظرية الإشارية نظرية قديدة عيرفت في التًٌاث العربي بنظرية  -*

ات١ركٌب للعلامة عند دم سوستَ، الذم  ، أمٌا في العصر اتٟديث يدكن الرجوع بهذه النٌظرية إلى ات١فهوـ رتبة الألفاظ من ات١وجودات
يقتًح الاحتفاظ بكلمة علامة للدٌلالة على  ذىب إلى أفٌ العلامة اللٌغوية كياف نفسي ذك كجهتُ أحدىا الدٌاؿ كالآخر ات١دلوؿ، ثمٌ 

الكل، كتبديل كلمتي ات١دلوؿ كالدٌاؿ بكلمتي مفهوـ كصورة أكوستيكية، كقد تطوٌرت ثنائية الدٌاؿ كات١دلوؿ بعد دم سوستَ إلى 
سار في ىذا الدٌرب أكجدف فإنوٌ قد مهٌد السبيل لغتَه لتطوير نظريتٌو حوؿ العلامة اللٌغوية، كرتٔا كاف أكٌؿ من ات١ثلث الدٌلالي، 

كريتشاردز، حيث طوٌرا ما يديكن أف يسمٌى النٌظرية الإشارية، أك في كتابهما ات١نشور )معتٌ ات١عتٌ(، فقد كضٌحا أركاف الدٌلالة 
دتو بالإشارة إلى ما ييعرؼ بات١ثلث الدٌلالي، أك ما تٝيٌاه ) مثلث الإحالة(، الذم تقع على رأسو تسمى فكرة، كعلى يدتُ قاع

ات١رجع، كعلى يسارىا الرٌمز، كقد اختلف العلماء في ىذه ات١سمٌيات، كعموما النٌظرية الإشارية تعتٍ أفٌ معتٌ الكلمة ىو إشارتها إلى 
(، كينظر: )عدناف بن =;، ص: 7==5شيء غتَ نفسها. ينظر: )ت٤مد يونس، كصف اللٌغة العربية دلاليا، جامعة الفاتح، ليبيا، 

 (.89، اتٖاد الكتاب العرب، دمشق، ص: لدّلالة آراء ونظرياتاللّغة واذريل، 
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قصد صٌورة الذٌىنية لذاتها، كإنٌما يي ؛ أم أفٌ ات١عتٌ عندىم لا ييقصد بو ال(1)"فظحيث إنٌّا تقصد من اللٌ 
 بو ات١عتٌ من اللٌفظ الذم يحمل صورة ذىنيٌة ما.

إنوٌ كضع بإزائها ىنية من حيث ات١عاني ىي الصٌور الذٌ "شتَ الشٌريف اتٞرجاني إلى أفٌ:كيي 
فظ تٝيت معتٌ، كمن حيث أنٌّا الألفاظ، كالصٌور اتٟاصلة في العقل: فمن حيث إنٌّا تقصد باللٌ 

ة، اىيٌ ػيت م( تٌٝ ؟ىو اػواب )مػا، كمن حيث أنوٌ مقوؿ في جيت مفهومن فظ في العقل تٌٝ تٖصل من اللٌ 
؛ أم أفٌ (2)"ةػيت ىويار تٌٝ ػالأغيازه عن ػيت حقيقة، كمن حيث امتيكمن حيث ثبوتو في ات٠ارج تٌٝ 

الألفاظ كيضعت بإزاء الصٌور الذٌىنيٌة ات١رادة من ىذه الألفاظ، فهذه الألفاظ لديها تصوٌر مسبق 
 للصورة ات١قصودة من قبل ات١تكلٌم بها فهي مفاىيم لديها حقيقة كاقعيٌة.

 ءيللشٌ "في بيانو لرتبة الألفاظ من مراتب الوجود أفٌ: (ػى505)ت  كيذكر أبو حامد الغزالي
 فظ داؿٌ كاللٌ  فظة على اللٌ ا في الأعياف ثٌم في الأذىاف ثٌم في الألفاظ ثٌم في الكتابة، فالكتابة دالٌ كجودن 

فللشٌيء ات١وجود  (3)"وجود في الأعيافعلى ات١عتٌ الذم في النٌفس، كالذم في النٌفس ىو مثاؿ ات١
كتب تدؿٌ على ىذا اللٌفظ كىذا اللٌفظ يعكس ما تي كرموز  ،كلفظ يدؿٌ عليو ،في الذىن حقيقة تصوٌر

لا معتٌ للعلم إلاٌ "كيرل أنوٌ: قع  يديكن رؤيتو بالعتُ المجرٌدةككا ،كما في النٌفس لو حقيقة ،في النٌفس
الأثر في النٌفس  لم يظهر ىذا مثاؿ يحصل في النٌفس مطابق ت١ا ىو مثاؿ لو في اتٟس، كىو ات١علوـ كما

ة مرئيٌة انعكاس في النٌفس، لأنوٌ ؛ أم أنوٌ لكلٌ صورة حسٌي(4)"لا ينتظم لفظ يدؿٌ بو على ذلك الأثر
 إذا انتفى ىذا الانعكاس انتفت اتٟقيقة.

الغزالي في الإشارة إلى ىذا ات١ربع الدٌلالي حيث  نّج( ػى684حازـ القارطاجتٌٍ )ت ينهجك 
كت٢ا من جهة  ياف، كت٢ا صور موجودة في الأذىافات١عاني ت٢ا حقائق موجودة في الأعقد تبتٌُ أفٌ "يقوؿ:

ما يدؿٌ على تلك الصٌور من الألفاظ كجود في الأفهاـ، كت٢ا كجود من جهة ما يدؿٌ على تلك 

                                                           
، 1981، تح. عدناف دركيش كت٤مد ات١صرم، منشورات كزارة الثقٌافة كالإرشاد القومي، دمشق، الكلّياتػ أبو البقاء الكفوم، 1

  .251 :ص
.116 :، صالتّعريفاتػ الشٌريف اتٞرجاني،  2  

.47، 46 :، صمعيار العلم ػ أبو حامد الغزالي، 3  
.47 :، صنفسو صدرات١ػ  4  
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؛ كىنا ت٧د أفٌ كجهة نظره (1)"الألفاظ من ات٠ط يقيم صور الألفاظ، كصور ما دلٌت عليو في الأفهاـ
 مستقر في الذٌىن. ،كمفهوـ ،كرمز ،كلفظ ،، فات١عتٌ لو حقيقةتلف عمٌا جاء بو الغزالي قبلا تٗلا

اختلافهم في كوف الألفاظ موضوعة بإزاء الصٌور "( ػى911كيحكي جلاؿ الدٌين السيوطي )ت
كذىب  ختاراني، كىو ات١تَازم إلى الثٌ أبو إسحاؽ الشٌ  ذىبة، فات ات٠ارجيٌ ىنية أك بإزاء ات١اىيٌ الذٌ 

فظ يتغتٌَ تْسب تغتٌَ الصٌورة في كاستدلٌوا عليو بأفٌ اللٌ  الإماـ فخر الدٌين الراٌزم كأتباعو إلى الأكٌؿ
جر، فإذا اقتًب منو ككجده ػظ اتٟػق عليو لفػا أطلو حجرن ػػػد كظنٌ ػػا من بعيالذٌىن، فإفٌ من رأل شبحن 

أنوٌ إنساف  قٌقفإذا تٖ أطلق عليو اسم الفرس اا أطلق عليو لفظ الشٌجر، فإذا دنا منو كظنٌو فرسن شجرن 
ة، فدؿٌ ة دكف ات٠ارجيٌ فظ دائر مع ات١عاني الذٌىنيٌ أفٌ إطلاؽ اللٌ نساف، فباف بهذا الإأطلق عليو لفظ 

عن ىذا بأنوٌ إنٌما دار مع  صاحب التٌحصيلعلى أفٌ الوضع للمعتٌ الذٌىتٍ لا ات٠ارجي، كأجاب 
، كمع أفٌ السٌيوطي (2)"في ات٠ارج كذلك، لا لمجرد اختلافهما في الذٌىن ة لاعتقاد أنٌّاات١عاني الذٌىنيٌ 

 منها: ة تؤكٌد صحة الرأٌم الأكٌؿا قويٌ الثاٌني ىو ات١ختار إلاٌ أفٌ ىناؾ حججن  شتَ إلى أفٌ الرأٌميي 
التٌفاحة مثلا ، فأكل (3)ا لانتفى ات١عتٌ بانتفائوخارجن  صورة ات١وجودة في الواقعػػ لو كاف ات١عتٌ ىو ال1

لم يعد للتفاحة كجود فلا فائدة من كجود ات١عتٌ.  ا، فحتُ انتهائهيعتٍ أفٌ التٌفاحة بقيت بدكف معتٌ
(4). 

ا تدؿ عليها كالعنقاء ا ألفاظن ت٢"، كمع ذلك فإفٌ (5)ا من ات١عاني ليس ت٢ا كجود في ات٠ارجػػ أفٌ كثتَن 2
 .(6)"كالغوؿ، كات١عاني المجردة كالشٌجاعة كالعلم

 )ات١رجع( لاحتجنا لكلٌ مرجع دالا يدؿٌ عليو، كىذا ت٤اؿ. ػػ أنوٌ لو كاف ات١عتٌ ىو3

                                                           
تح. ت٤مد اتٟبيب بن ات٠وجة، دار الغرب الإسلامي، بتَكت،  ،3، ط. منهاج البلغاء وسراج الأدباءػ حازـ القرطاجتٌٍ، 1

 .19 :، ص1986
  .42 :، صالمزىر في علوم اللغة، ػ السٌيوطي2

  3 .47 :، صمعيار العلم في فن المنطق ػ ينظر: أبو حامد الغزالي،
، ص: ;644، دار ات١دار الإسلامي، 6ط. ، أنظمة الدّلالة العربية المعنى وظلال المعنى، علي ينظر: ت٤مد ت٤مد يونس -4

=8.  
.32 :ص، 1910تص. ات١كتبة السٌلفية، القاىرة، ، والقصيدة المزدوجة في المنطق منطق المشرقيينػ ينظر: ابن سينا،  5  

.9=ص: ، أنظمة الدّلالة العربية المعنى وظلال المعنى، علي ت٤مد ت٤مد يونس - 6  
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بأفٌ الألفاظ موضوعة بإزاء الصٌور ) ىناؾ فريق من العلماء أخذ بالرأم الأكٌؿ القائل بػك 
القوؿ بأفٌ ات١عاني  ،بة على ىذا الاختلاؼمرة ات١تًتٌ الثٌ "، كلعلٌ (1)ة( ابن سينا كالفارابي كالغزاليىنيٌ الذٌ 

م إلى الزٌعم بأفٌ الاسم ات١فرد لا يقتضي الاستغراؽ إذ ات١وجودات ة يؤدٌ ات ات٠ارجيٌ موضوعة بإزاء ات١اىيٌ 
، كقد (2)"يت دنانتَ فإف تٚعت أشخاص تٌٝ في الأعياف أشخاص معيٌنة، فالدٌينار مثلا شخص معتٌُ 

 يرتسم منو في النٌفس أثر ىو مثالو كعلم بو ات١عتٌُ  ينار الشٌخصيٌ أفٌ الدٌ " أمفات أصحاب ىذا الرٌ 
ودة، كات١مكن ػر ات١وجػاص الدٌنانيػر أشخػائػك الشٌخص، كسػابق ذلػكتصوٌر لو، كذلك ات١ثاؿ يط

ة لا ابتة في النٌفس من حيث مطابقتها لكلٌ دينار يفرض صورة كليٌ ا، فتكوف الصٌورة الثٌ ػكجودى
 .لفظ ما ييطابقو من أثر في النٌفس؛ كىذا دليل آخر على أفٌ لكلٌ (3)"ةشخصيٌ 

إلاٌ " في ات١رآة ءيورة الشٌ ػوت صػو في الذٌىن بثبػػػود صورتػػبوج ءيكيفسٌر الغزالي معتٌ العلم بالشٌ 
أفٌ ؛ أم (4)"ولاتػة ات١عقػا أمثلػأفٌ ات١رآة لا تثبت فيها إلٌا أمثلة ا﵀سوسات كالنٌفس مرآة تثبت فيه

 و، فا﵀سوس يثبت صورة كات١عقوؿ يثبت تصوٌرنا.النٌفس تعكس ما ىو ت٤سوس كمعقوؿ في الوقت ذات
 يٌ ػارة، فاتٞزئػػة الإشػظريٌ ػدة بنػة كطيػو علاقػق لػو تفريػليٌ، كىػكالك يٌ ػاتٞزئ"ن ػة بيػكيفرٌؽ الفلاسف

؛ (5)"كىذا الشٌجر كىذا الفرسما يدنع نفس تصوٌر معناه عن كقوع الشٌركة في مفهومو، كقولك زيد 
 بو لا يقبل الشٌراكة أك العموـ في ىذا ات١عتٌ. يجب أف يكوف لكل تصوٌر معتٌ خاص أم

ت٘ثٌل في الأعلاـ، كأتٝاء الإشارة، كالنكرة ات١قصودة في باب النٌداء، كضمتَ "فأمٌا اتٞزئي:   
يدنع نفس تصوٌر معناه  ىو الذم لا الكليٌ:ك  ات١خاطب كات١تكلٌم، ككلٌ ما دخلت عليو اؿ العهدية، 

ظو، كقولك ػكمقتضى لف ،وػارج عن نفس مفهومػع، امتنع بسبب خػو، فإف امتنػشٌركة فيعن كقوع ال
ات١أخوذ  يءػ الشٌ ود الكليٌ في الأعياف إنٌما ىو لفٌ كجأ" :الغزالي ل، كير (6)"كالشجر الإنساف كالفرس

على الإطلاؽ من غتَ اعتبار ضمٌ غتَه إليو، كاعتبار تٕريده من غتَه، بل من غتَ التفات إلى أنوٌ 

                                                           

.95، ص: أنظمة الدّلالة العربية المعنى وظلال المعنى، علي ت٤مد ت٤مد يونس ػ ينظر: 1  
.47 :، صمعيار العلم في فن المنطق ػ أبو حامد الغزالي، 2  

.47 :، صنفسو صدرات١ػ  3  
.71 :، صنفسو صدرات١ػ  4  
.44 :، صنفسو صدرات١ػ  5  
.89نفسو، ص:  صدرات١ - 6  
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ا يخصٌو، كانضماـ غتَه إليو كلٌ موجود مع غتَه لا في ذاتو كجودن " إلى أفٌ لػالغزالي ، كيذىب (1)"كاحد
موجودة بالفعل في آحاد النٌاس ت٤موؿ ة عند الاعتبار لا يوجب نفي كجوده من حيث ذاتو، فالإنسانيٌ 

أم  ؛(2)"ةعلى كلٌ كاحد، لا على أنوٌ كاحد بالذٌات، كلا على أنوٌ كثتَ، فإفٌ ذلك ليس تٔا ىو إنسانيٌ 
آخر خارج عن مطلق الإنسانية، كىو معرفة كوف الإنساف لو أفراد عديدة مندرجة تٖتو  شيء" أنوٌ

 .(3)"كاف معناىا كلٌيابعكس الشٌمس مثلا التي تبدك كاحدة، كإف  
ات، كما نتصوٌره ىو ما نتصوٌره في أذىاننا عند ذكر تلك الكلٌيٌ "ات في الأذىاف كجود الكلٌيٌ  

مع تعريتو عن تٚيع ات٠صائص التي تٖدث لو كتطرأ  يءف منها ذلك الشٌ قوٌمات التي يتكوٌ ىو ت٣موع ات١
وف عليو عند كجوده في فرد من الأفراد ات١ندرجة تٖتو، أم بتجريده من الزٌماف كات١كاف كالكيف كاللٌ 

، فات١عتٌ (4)"يو الغزالي بػ)العوارض ات١خصٌصة(يسمٌ  كاتٟجم كات١قدار كغتَىا من ات١لامح ات١عيٌنة، كىو ما
الصٌورة ات١أخوذة من الإنسانية المجرٌدة من غتَ التفات إلى العوارض " في الأذىاف ىو ةالكليٌ للإنسانيٌ 

 ؛ فكلمة الإنسانية تعكس معاف تٚة كتٖمل في طيٌاتها كلٌ ما ينتمي إليها.(5)"ات١خصٌصة
لفرؽ بتُ ات١وجود العيتٌٍ في اتٞزئيات كات١وجود العيتٌٍ في الكلٌيات ا" ذه ات١فاىيم يظهركمن ى

 ،ارمٌ ػكليٌ اعتب  ، كالثاٌني كجوده ات٠ارجيٌ حقيقيٌ  شخصيٌ  حيث إفٌ الأكٌؿ منهما لو كجود خارجيٌ من 
ة ات صورة شخصيٌ ر ات١فهوـ في كلٌ منهما، فإذا كاف ات١فهوـ  في اتٞزئيٌ كيتبع ىذا الفرؽ اختلاؼ تصوٌ 
فعند استخداـ اسم  رٌدة عارية من العوارض ات١خصٌصة،ات صورة ت٣تثبت في الذٌىن فإنوٌ في الكلٌيٌ 

ىو ت٣موع " لمػم العػاة إلى أفٌ اسػار النٌحػد أشػ، كق(6)"ةػ)زيد( مثلا تثبت في الذٌىن صورتو الشٌخصيٌ 
ا استغنيت بهذه السٌمة عن ا أك عمرن يت شخصا من الآدميتُ زيدن صفات، يريدكف بذلك أنٌك إذا تٌٝ 
صفاتو التي يفرٌؽ بذكرىا بينو كبتُ مشاركو في ويل، كغتَ ذلك من قولك: الكريم العاقل الشٌجاع الطٌ 

قة، كأغتٌ ار جنسو، حيث كاف نكرة، فقاـ لفظ )زيد( كما أشبو من الأعلاـ مقاـ ىذه الصٌفات الف
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كلمة )إنساف( مثلا، فإفٌ "، كعند استخداـ (1)"بها، كعن الإطالة بها، فلهذا قالوا فيو: إنوٌ ت٣موعها
صورة ت٣رٌدة ت٘ثٌل القاسم ات١شتًؾ تٞميع الأفراد ات١وجودين بالفعل،  الصٌورة التي ترد إلى الذٌىن ىي

 .(2)"ا، كالذين يدكن أف يوجدكا في كلٌ زماف كمكافجدكا سلفن كالذين كي 
 في التّراث اللّغوي العربي:3*ويليةالتّوليدية التّحالنّظرية  جذور -9

اتٗذ تشومسكي من فكرة )الفطرية اللٌغوية( ميتخذا للمقابلة بتُ الإنساف كغتَه من الكائنات،  
فالإنساف غتَ السٌومٌ فضلا عن الذكٌي يستطيع إنتاج الكثتَ من اتٞمل للتٌعبتَ عمٌا يدكر في نفسو، 

لكػلاـ، كفي انتقالو إلى كت٦اٌ جعل تشومسكي يتمسٌك بهذه الفكرة مػا يراه في تدرجٌ الطفٌػل الصٌغيػر في ا
سبع إف يصل إلى سن معيٌنة )في حدكد تعلٌم اللٌغة، فالطفل يبدأ في سن معيٌنة إنتاج اتٞمل، كما 

سنوات( يتمكٌن من التٌعبتَ عمٌا يدكر في نفسو بالكثتَ من التٌعابتَ ات١ختلفة التي لم يكن قد تٝعها 
الإنساف يدكنو من خلات٢ا التٌعبتَ عن الكثتَ من ، فإنتاج اتٞمل عبارة عن قدرة عقلية عند (4)سلفنا

 الأشياء بعبارات ت٥تلفة قد لا يكوف ت٢ا نّاية.

                                                           

.289 - 288 :، ص1972، تح. علي حيدر، دار اتٟكمة، دمشق، المرتجلػ أبو ت٤مد عبد ا﵁ بن ات٠شاب،  1  
.>=، ص: المعنى وظلال المعنىت٤مد ت٤مد يونس،  - 2  

 syntacticتشكٌلت ملامح نظرية )تشومسكي( منذ منتصف القرف العشرين، كضمٌن فكر نظريتو في كتابو  - *

structures كلاقت أفكاره عددا من ات١ؤيدٌين من العلماء اللٌغويتُ، كشرع بعضهم في ;9=5، كصدر ىذا الكتاب عاـ ،
تطويرىا، كانت أفكاره تيشكٌل منهجا جديدا تهدؼ إلى إيجاد نظرية عامة للٌغة الإنسانية تصدر عن الاتٕاه العقليٌ، كذلك من 

ب اتٞملة في اللٌغة، كعدٌ تشومسكي علم اللٌغة فرعا من علم النٌفس الإدراكي، خلاؿ إيجاد نظاـ كليٌ يديكن بواسطتو تصوٌر تراكي
كتوصٌل تشومسكي إلى إمكانية إيجاد النٌظرية اللٌغوية العامة بوضع سلسلة من القواعد ات١رتبٌة ترتيبا منطقياٌ، كيستطيع من خلاؿ ىذا 

الضٌركرية لبناء ىذا التٌصوٌر الكليٌ ىو تٖديد تعريف اللٌغة، كيرل  التنٌظتَ العاـ تفستَ ظواىر اللٌغة الإنسانية، ككانت البداية
تشومسكي أفٌ القواعد اللٌغوية التي تضبط اتٞمل عددىا ت٤دكد، كات١تكلٌم يستطيع بقواعد ت٤دكدة العدد أف ييكوٌف تٚلا لغوية 

حدة أكثر من مرةٌ، كىذه القواعد ات١تكرٌرة عددىا مفيدة غتَ ت٤دكدة العدد، كىذا يعتٍ أفٌ ات١تكلٌم بالضركرة استخدـ القاعدة الوا
ا ت٤دكد أيضا، كالدٌارس للنٌظرية يرل أنوٌ لم تنشأ كاملة دفعة كاحدة، كإنٌما مرٌت تٔراحل متعدٌدة، حيث كاف مؤسٌسها دائم التٌطوير ت٢

وليدية، ثٌم جرل تطويرىا إلى النٌظرية ، فضلا عن إسهامات أتباعو التي ساعدت في تطويرىا، فقد عيرفت في البداية بالنٌظرية التٌ 
التٌحويلية، كذلك عندما أحسٌ بضعف بعض معطياتها، فنظرية تشومسكي مرنة، كدائمة التٌطوٌر، كىذا عامل رئيس من عوامل 

، ت٣لة حوية العربيةاللّغوية والنّ  النّظرية التّوليدية التّحويلية من منظور الدّراساتاستمرارية تأثتَىا. ينظر: نايف ت٤مد النجادات، 
، مصر،   .5>5 -4>5، ص: :>، ع. 6459كلٌية دار العلوـ

.586، ص: 9>=5، دار النٌهضة العربية، بتَكت، في فلسفة اللّغةينظر: ت٤مود فهمي زيداف،  - 4  
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كما ركٌز تشومسكي على القواعد الكلية، التي تنتظم فيها ت٥تلف اللٌغات، نظرا للعوامل  
عامة كشاملة وليدم ضبط كاستنباط قواعد ، كمن أساسيٌات النٌحو التٌ ات١تداخلة بتُ اللٌغات البشرية

، كتساعد على إمكانية شرحها في تٚيع تٖكم اللٌغات، أك بناء نظرية ت٨وية تتمكٌن من تبسيط القواعد
 .(1)اللٌغات

القواعد الكلية ات١قتًحة من طرؼ تشومسكي تضبط عملية تنظيم كإنتاج اتٞمل كفق قوانتُ  
ما ييناسب لغتو من ىذه القوالب  ات١تكلٌم تٚلو، كيختارنتج من خلالو لغوية عامة، تكوف قالبا يي 

الاجتهاد كالقواعد، من بتُ الأطر العامة في ذىنو، كتكوف شاملة عامة عات١ية بتُ البشر يسميها 
ثٌم يدلؤىا بتعابتَ لغوية اكتسبها ، كىي فطرية تولد مع الإنساف، Linguistic aguigitionاللغوم 

من المجتمع الذم عاش فيو، فتنضج كتتقوٌل تدريجيا، ككلٌ ما اكتسب الإنساف ما يدلأ بو ىذه 
الكلٌيات الفطرية ازداد النٌمو الدٌاخلي التٌنظيمي  للقواعد الكليٌة في ذىنو، في جزئية من جزئيٌاتها كىي 

تو، فتكوف لديو القدرة على إنتاج اتٞمل كضبطها الضٌبط ات١سؤكلة عن بناء اتٞمل كتركيبها في لغ
كمنو فالقواعد كالقوانتُ  ، Generative Rulesالصٌحيح، كفق قوانتُ تيسمٌى )القواعد التٌوليدية( 

النٌحوية ات١سؤكلة عن تركيب اتٞمل كبنائها فطرية ذىنية كلٌية عات١ية، تقوـ بضبط اتٞمل بعد توليدىا 
 .(2)دركها ات١تكلٌم كالسٌامع في لغة معيٌنةلتصبح تٚلا ت٨وية يي 

ع القدرة على تطرٌؽ تشومسكي إلى الكفاية كالأداء، كتعتٍ الكفاية عنده امتلاؾ ات١تكلٌم السٌام 
من اتٞمل من عدد ت٤دكد من الأصوات، كما يتمٌ اتٟكم على صحة ما يسمع  إنتاج عدد لا متناهو 

لأصوات في كلمات يتمٌ من خلات٢ا تكوين تراكيب تٖمل من تٚل تركيبيا كالقدرة على تٕميع ىذه ا
ىي القدرة اللٌغوية للشخص "، فالكفاية اللٌغوية (3)، كىذه العملية تتمٌ بكيفية ذىنية داخليةامعتٌ معيٌن

؛ ىذه القدرة مرتبطة بالعمليات العقلية الدٌاخلية التي تقتتٍ (4)"التي تكمن كراء كلٌ النٌشاطات اللٌغوية
 القاموس ات١فرداتي للإنساف ما ييعبٌر بو عمٌا يدكر في نفسو.من 
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أمٌا الأداء فهو الكلاـ ات١نطوؽ ات١عبٌر عن ات١عرفة الكامنة باللٌغة، كقد لا يكوف بتُ ىذا ات١نطوؽ  
، فالأداء (1)كالكفاية تطابق تاـ، بسبب ات٨رافات أك أخطاء أك ظركؼ مقامية كنفسية كسياقية كذىنية

ثػٌل ا" ت١عيػار ات١تغيػٌر الذم ينشػأ بفعػل ات١تغيػٌرات التي ات٨رفت لظػركؼ حتميػة، حيث انفصلت اتٞمل يدي
؛ فالأداء ىو ما يينجز من اللٌغة فعلا عن (2)"الاستعماؿ اللٌغوم عن تلك اتٞمل التي تؤكٌد حقيقة

 طريق الكلاـ، فهذه الكفاءة تٗرج من حيٌز اتٞمود إلى حيٌز اتٟركية.
تشومسكي في نظريتو بالبنية السٌطحية كالبنية العميقة للتًٌاكيب اللٌغوية، البنية العميقة اىتم  

يرتبط بتًكيب تٚلي أصولي معتٌُ يكوف ىذا التًٌكيب رمزا  اىي الأساس الذٌىتٍ المجرٌد يحمل معتٌ معيٌن
ػد معنػاىػا الدٌلالي، كلو لم لذلك ات١عتٌ، كتٕسيدا لو، كىي النٌواة التي لابػدٌ منهػا لفهػم اتٞملة، كتٖدي

تكن ظاىرة فيها، أمٌا السٌطحية فهي الكلاـ ات١نطوؽ ات١رتبط بشكل مباشر بالقواعد التٌحويلية في 
اللٌغة، من خلات٢ا تنتظم الكلمات في تٚل ييعبٌر بها ات١تكلٌم عن علاقة ذىنية ت٣رٌدة بكلمات ت٤سوسة 

 .(3)ملفوظة
حويلية في تراثنا العربي خاصة في جانبو النٌحوم في الكثتَ من تٕلٌت النٌظرية التٌوليدية التٌ  

 لعربية:ات١ظاىر التي أقرٌىا علماء ا
 الأصل والفرع: -1

بعد عرض أساسياٌت النٌظرية التٌوليدية التٌحويلية  نكتشف أنٌّا تتضمٌن ركنا خفيا يعتمد على  
أصل كفرع، الأصل ىو الفكرة، كالفرع ىو كيفية إخراج ىذه الفكرة، كالأصل ىو البنية العميقة 

وئو بينيت فرعها البنية السٌطحية، كىذا ما قامت عليو معظم كتب الأصوؿ في النٌحو العربي، كعلى ضك 
ختَ دليل على ذلك، كقد أكرد  «الإنصاؼ في مسائل ات٠لاؼ»النٌظرية النٌحوية، ككتاب بن الأنبارم 

من ت٘سٌك بالأصل "، من قبيل (4)ةػطحيػة السٌ ػة، كالبنيػة العميقػة على البنيػفيو الكثتَ من الشٌواىد الدٌال
؛ لأنوٌ إذا استقاـ الأصل (5)"لػتقر إلى الدٌليل، كمن عدؿ عن الأصل افػة بالدٌليػالبػخرج عن عهدة ات١ط
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، كمثل ىذه القاعدة وػار، كاتٟذؼ فرع عليػل الإظهػل فالأصػحذؼ إلا بدلي"و، كلا ػر عنػاستقاـ ما ييعبٌ 
؛ (2)"الفرع دائما أضعف من الأصل":، كقولو(1)"قوت٢م ما حيذؼ للضٌركرة لا يكوف أصلا ييقاس عليو

 ات١تكلٌم التٌعبتَ عنو أصلا لذا ىو أىمٌ من الفرع.فالأصل ىو ما ييريد 
نٌما كاف ات١ؤنٌث بهذه ات١نزلة، كلم ييذكر  إ"إفٌ ما قالو ابن الأنبارم يتطابق مع ما أشار إليو سيبويو  

يء ييذكٌر، كات١ذكر، لأفٌ الأشياء كلٌها أصلها التٌذكتَ، ثٌم تٗتص بعد، فكلٌ مؤنٌث شيء، كالشٌ 
ق ػابػطػل( يي ػ، كما أفٌ قوؿ ابن الأنبارم )الفرع دائما أضعف من الأص(3)"و أشدٌ ت٘كٌنافالتٌذكتَ أكٌؿ، كى

س، ؿ، ط، "ركؼ ػركؼ، فاتٟػص اتٟػائػوؿ خصػح « ائصػصػات٠ »و ػابػي كتػتٍ فػن جػو ابػاء بػا جػم
يرل أفٌ ؛ فابن جتٍ (4)"ؼ، أينما كقعت تدؿٌ على الضٌعف، مثل الطرٌؼ لأنوٌ ليس لو ت٘كٌن الأصل

 رؼ لا يحظى بإمكانية كحظوة الأصل.الطٌ 
عميق بلغة التٌحوليتُ، الأكٌؿ ال، ك ـ مستويتُ هما: ات١نطوؽ السٌطحييرل سيبويو أفٌ للكلا 

للغة، كيصدر عنو في أداءاتو ىذا ما  يتمثٌل فيما يتكلٌم بو ابن اللٌغة، كالثاٌني فيما يختزنو من نظاوـ 
ل النٌحاة شيغً " بقولو: حيػعبده الراج كييؤكٌد، (5)قةػة العميػة كالبنيػالسٌطحية ػومسكي البنيػو تشػيسمي

القدماء تٔوضوع )الأصلية(، حتى استغرؽ منهم ذلك جهدا كبتَا، كأفٌ قضية الأصلية كالفرعية 
ىذا ؛ ك (6)"بها في التٌطوٌر اتٟديث للدرس فيما ييعرؼ بالنٌحو التٌوليدم اعلمية معتًفأصبحت قضية 

ا جاء بو مٌ علماء العربية في عصور متقدٌمة عمعناه أفٌ قضية البنية السٌطحية كالبنية العميقة عرفها 
 تشومسكي في نظريتو ات١تأخرة جدا عن زمن قضية الأصل كالفرع في الدرس اللٌغوم العربي القديم.

 
 
 
 

                                                           

.685، ص: الإنصاف في مسائل الخلاف ابن الأنبارم، - 1  
.679نفسو، ص:  صدرات١ - 2  
.=56 ، ص:5، ج. الكتابسيبويو،  - 3  
.94، ص: الخصائصابن جتٍ،  - 4  
.5:، ص: النّظرية التّحويلية التّوليدية تطبيقا على النّحو العربي ينظر: الصٌديق آدـ بركات آدـ، -  5  
.;58، ص: 4>=5، دار النٌهضة العربية، بتَكت، لبناف، 5، ط. دروس في المذاىب النّحويةعبده الراٌجحي،  - 6  
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 الفطرية اللّغوية: -2
كثتَا في اصطلاحات علمػاء العربيػة قديدػا،  إفٌ مصطلح الكفاية اللٌغوية عند تشومسكي كرد   

؛ كلٌها متشابهة (1)كالقدرة اللٌغوية، كات١لكة اللٌغوية، كالطاٌقة اللٌغوية، كالكفاية اللٌغوية، كالفطرة اللٌغوية
  من حيث امتلاؾ الفرد لقدرة استعماؿ اللٌغة.

فٌ صناعة أ" كأكٌدتكلٌم ابن خلدكف في مقدٌمتو عن ات١لكة اللٌغوية في الكثتَ من ات١واطن كقد 
العربية ىي معرفة قوانتُ ىذه ات١لكة كمقاييسها خاصة، فهو علم بكيفية لا نفس كيفية، فمن ىنا 

غة العربية كانت ؛ لأفٌ اللٌ (2)"نعلم أفٌ تلك ات١لكة ىي غتَ صناعة العربية، كأنٌّا مستغنية عنها باتٞملة
سائدة عند العرب بالطبٌع، دكف تعلٌم القواعد النٌحوية، كىذا أىمٌ ما قامت عليو نظرية تشومسكي، 
فاللٌغة العربية كانت مثالية في اتٞزيرة العربية من أقصاىا إلى أقصاىا، دكف ما حاجة إلى قوالب تضبط  

أفٌ أم ، (3)بعد اختلاط العرب بالعجم ى ذلك أفٌ علم النٌحو لم يوضع إلاٌ كلامهم، كختَ دليل عل
 من صميم التًٌاث اللٌغوم العربي. قضية الفطرية اللٌغوية عند تشومسكي ىي

 نظرية النّظم وخاصية التّوليد عند الجرجاني: -3
على دكر قواعد النٌحو في تٖويل كتوليد عدد  كأكٌدبتٌُ عبد القاىر اتٞرجاني في نظرية النٌظم  

فطن إلى أفٌ الأبنية الصٌرفية، أك الكلمات ات١فردة لا تيعطي أم معتٌ، كأنٌّا في ك ىائل من التًٌاكيب، 
كيستعمل مصطلح  ت١تكلٌم يصل تٔقصوده إلى ات١ستمعحاجة إلى شيء مهم يجعلها قادرة على جعل ا

ليس النٌظم "كيقوؿ  (4)بتُ الكلمات أك أجزاء التًٌاكيب ارابط اؾ خيطالنٌظم كالتٌعليق لييبتٌُ أفٌ ىنا
؛ تٔعتٌ (5)"أف يقاؿ في كلمة منها إنٌّا مرتبطة بصاحبة ت٢ا، كمتعلقة بها، ككائنة بسبب منها سول

 رصفها بطريقة صحيحة تؤدٌم معتٌ ييريده ات١تكلٌم كيفهمو السٌامع.

                                                           

.6:، ص: دية تطبيقا على النّحو العربيالنّظرية التّحويلية التّوليينظر: الصٌديق آدـ بركات آدـ،  -  1  
.5>8، ص: المقدّمة ابن خلدكف، - 2  
.7:، ص: النّظرية التّحويلية التّوليدية تطبيقا على النّحو العربي ينظر: الصٌديق آدـ بركات آدـ، -  3  
.8:ينظر: ات١رجع نفسو: ص:  - 4  
.787، ص:دلائل الإعجازعبد القاىر اتٞرجاني،  - 5  
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أفٌ النٌظم يتوقف على  ؛ أمالذم عند اتٞرجانيتعتمد نظرية تشومسكي على الأساس نفسو  
معاني النٌحو، كعلى الوجوه كالفركؽ التي من شأنّا أف تكوف فيو، فالفركؽ ات١وجودة كثتَة ليس ت٢ا 

 .(1)ىدؼ تقف عنده، كنّاية لا ت٧د ت٢ا ازديادا بعدىا
تٖليل لغوم لا يقوـ نصٌ تشومسكي على دكر ات١عتٌ، كأهميٌتو في تشكٌل التًٌاكيب؛ لأفٌ أمٌ ك  

فٌ أ"يرل اتٞرجاني ك ، (2)ا للنٌحو في عملية التٌحليلهمٌ على معتٌ لا قيمة لغوية فيو، فات١عتٌ ليس جزءا مي 
الكلم، كأنٌك تيرتٌب ات١عاني أكٌلا في نفسك، ثٌم تٖذك  غتَ توخي معاني النٌحو فيما بتُ النٌظم ليس شيئا

ي بتٌ على ىذه الفكرة القواعد التٌحويلية ت٘اما كما تشومسكك ؛ (3)"على ترتيب الألفاظ في نطقك
أقرٌىا اتٞرجاني في مناقشة للطاٌقات التٌحويلية أك التٌعبتَية التي تنتج عن اتٟذؼ أك الإضافة كػ : عبد 

الذم أرٌؽ اللٌغويتُ قديدا كحديثا ىو كيف يدكن للغة ف ؛ا﵁ قائم، إفٌ عبد ا﵁ قائم، إفٌ عبد ا﵁ لقائم
اتٟركؼ أف تيشكٌل عددا ىائلا من اتٞمل؟ أجاب اتٞرجاني بأفٌ الكلمة الواحدة تكوف ت٢ا  ت٤دكدة

معاني كثتَة حسب موقعها في التًٌكيب، فإف جاءت فاعلا ت٢ا معتٌ، كإف جاءت مفعولا بو ت٢ا معتٌ 
، كعبٌر (4)، كنفس الأمر إف جاءت حالا أك ت٘ييزا، فوضع الكلمة في التًٌكيب يولٌد معاني ت٥تلفةآخر

فلينظر في ات٠بر إلى الوجوه التي نراىا في قولك: زيد منطلق، كزيد "اتٞرجاني عن ىذا التٌوليد النٌحوم بػ 
بهذه الطرٌيقة التي تٗضع لقواعد النٌحو يدكن توليد ات١عاني الكثتَة من ألفاظ ك ؛ (5)"ينطلق، كينطلق زيد

 معدكدة.
حسب دراسة النٌحاة العرب، يدكن القوؿ أفٌ أمٌا باب التٌصريف في بنية الكلمة العربية  

التٌصريف ىو عملية تٖويل في بنية الكلمة مثل: زيد، زيداف، زيدكف، كتغيتَ ات١صدر أك الفعل أك 
 .(6)الوصف مثل: تٖويل كلمة القتل إلى قتٌل بالتٌشديد للمبالغة في الفعل

 
 

                                                           

.8:، ص: النّظرية التّحويلية التّوليدية تطبيقا على النّحو العربيينظر: الصٌديق آدـ بركات آدـ،  -  1  
.8:، ص: رجع نفسوينظر: ات١ - 2  
.>>6، ص: دلائل الإعجازعبد القاىر اتٞرجاني،  - 3  
.9:، ص: النّظرية التّحويلية التّوليدية تطبيقا على النّحو العربي ينظر: الصٌديق آدـ بركات آدـ، -  4  
.4:، ص: دلائل الإعجازعبد القاىر اتٞرجاني،  -  5  
.9:، ص: النّظرية التّحويلية التّوليدية تطبيقا على النّحو العربيينظر: الصٌديق آدـ بركات آدـ،  -  6  
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 :*نظرية العامل -4
ثٌل مبدGovernnentيبدك أفٌ العامل أك ما تٝاٌه تشومسكي   من ات١بادئ التي يقوـ  ءا، يدي

عليها ات١نهج التٌحويلي، كما ارتبط تصوٌر التًٌاكيب كتٖليلها بنظرية العامل التي كضعها ات٠ليل، ثمٌ 
فيجعلو  فالعامل ىو ما ييؤثرٌ في اللٌفظ أصٌلها سيبويو، ثٌم لعبت الدكر البارز في تشكيل النٌحو العربي،

ا أك ت٣زكما، كلقد ارتبط ىذا التٌصوٌر بالتًٌاكيب اللٌغوية، كارتبط تٖليلها بنظرية العامل منصوبا أك ت٣ركر 
 .(1)التي كيجدت عند الكثتَ من النٌحاة

نظرية العامل، لأفٌ العامل ىو ات١تحكم في  القارئ لكتاب سيبويو يجد أفٌ كلٌ أبوابو تضمٌنت 
كالسٌكوف، كما يعمل العامل في الأتٝاء، كيعمل في الإعراب، كعلاماتو ىي الرٌفع، كالنٌصب، كاتٞر، 

الأفعاؿ ات١عربة، كالأفعاؿ ات١بنية، كقد يكوف العامل لفظا كات١بتدأ كعملو في ات٠بر الرفٌع، كعمل الفعل 
في الفاعل كىو الرفٌع، كفي ات١فعولات النٌصب، كما يأتي العامل معنويا، ككذلك حركؼ كأدكات منها 

 .(2)صب الفعل، كمنها عوامل ظاىرة كعوامل مضمرةما يجزـ كمنها ما ين
اعلم أفٌ ىذه الأفعاؿ ت٢ا حركؼ "يقوؿ سيبويو في باب إعراب الأفعاؿ ات١ضارعة للأتٝاء  

، اعتبر (3)"تعمل فيها فتنصبها في الأتٝاء، كما أفٌ حركؼ الأتٝاء التي تنصبها لا تعمل في الأفعاؿ
كمنو تٌم تفريقهم بتُ العوامل التي تعمل في الأتٝاء، كالعوامل  النٌحاة أفٌ العامل يتميٌز بالاختصاص،

 .(4)االتي تعمل في الأفعاؿ، كما منعوا أف يعمل عامل في الاسم كالفعل معن 
إفٌ العامل الذم تٖدٌث عنو النٌحاة العرب في كتبهم ىو نفسو العامل الذم تناكلو تشومسكي  

العامل كعناصر التًٌكيب لابدٌ من  مصطفى عبد اتٟميد أنوٌ بتُ كما يرلفي نظريتو التٌوليدية التٌحويلية،  

                                                           
رافق العامل النٌحوم نشوء الدرس النحوم العربي القديم، حيث تعتمد نظرية العامل على العقل، كقد حظي العامل النٌحوم  -*

بالكثتَ من التٌعاريف لا تكاد تٗتلف فيما بينها نذكر منها تعريف اتٞوىرم الذم يرل أفٌ العامل في العربية ما عمل عملا ما، 
الشيء في الشيء: أحدث فيو نوعا من الإعراب، كيعرفو التٌهانوم: ىو عند النٌحاة ما أكجب   فرفع، أك نصب، أك جرٌ، كقد عمل

العوامل النّحوية وعللها في ضوء آراء ابن عبد القادر يوسف ترنتٌٍ، )كوف آخر الكلمة على كجو ت٥صوص من الإعراب. ينظر: 
  .(656، ص: 7ع. ، 6، ج. =645، ت٣لة أكراؽ ثقافية، بتَكت، لبناف، مضاء وابن جني

.::، ص: النّظرية التّحويلية التّوليدية تطبيقا على النّحو العربيينظر: الصٌديق آدـ بركات آدـ،  - 1  
.>7، ص: المدارس النّحويةينظر: شوقي ضيف،  - 2  
.9، ص: 7، ج. الكتاب سيبويو، - 3  

  .98، ص: 5، ج. ===5الرٌسالة، بتَكت، لبناف، ، تح.عبد اتٟستُ الفتلي، مؤسسة 8،ط. الأصولينظر: ابن السٌراج،  -4
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كجود نظاـ معتٌُ، كنسق يحكم ىذا التًٌكيب بالنسبة ت٢ذا العامل، إف كاف بالتٌقديم أك التٌأختَ ، أك 
 .(1)الذكٌر أك اتٟذؼ

كما  متخذة من اتٞملة أساسا للتٌحليل تأسٌست دراسة التًٌاكيب العربية على مبدأ العواملكقد  
يدؿٌ على ىذا التٌحليل ىو الإعراب، لأفٌ معاني اتٞمل تتحقٌق بتأثتَ العلامات التي ييقرٌىا العامل 

 .(2)الذم يفرض علاقات تركيبية تربط بتُ ىذه ات١ركٌبات النٌحوية في البناء اتٞملي
كن التٌغاضي عنها في بناء أمٌ نظرية ت٨وية، إفٌ الأساسيات التي جاءت بها نظرية العامل لا يدي  

 كىي مطابقة ت٘اما ت١ا قدٌمو تشومسكي في النٌظرية التٌوليدية التٌحويلية.

بناء  في كيسترتٌب على فكرة العامل عناصر كاضحة في بناء النٌظرية النٌحوية اعتمدىا تشوم 
 نظريتو.

 عامل التّرتيب: -1

للربٌط بتُ جزئيٌات  و شأف العوامل الأخرل لا يكوف إلاٌ شأنأفٌ عامل التًٌتيب يرل تشومسكي  
اتٞملة في بنيتها السٌطحية، لا يربطو أمٌ رابط بالبنية العميقة، فمثلا تٚلة: الرٌسوؿ بلٌغ الرٌسالة، لا 

 تٗتلف في معناىا الذم تؤدٌيو مهما اختلف ترتيب العناصر فيها مثل:

 بلٌغ الرٌسوؿ الرٌسالة. -

 بلٌغ الرٌسوؿ.الرٌسالة  -

تتمثٌل أهمية التًٌتيب عند النٌحاة العرب في إبراز ات١عتٌ في جزئية من جزيئات اتٞملة، لأفٌ  
الكلمات تقتفي في "، كختَ دليل على ىذا قوؿ اتٞرجاني (3)العرب إذا أرادكا العناية بالشٌيء قدٌموه

                                                           
، 6448، دار اتٟامد للنٌشر، عمٌاف، الأردف، 5، ط. دراسات في اللّسانيّات العربيةينظر: عبد اتٟميد مصطفى السٌيد،  -1

  .5;5ص: 
كليٌة الآداب، تونس، ، منشورات  نظرية العامل ودراسة التّراكيب ضمن صناعة المعنى وتأويل النّصينظر: ات١نصف عاشور،  -2

  .;:، ص: 6==5
 المسافة بين التّنظير النّحوي والتّطبيق اللّغوي )بحوث في التّفكير النّحوي والتّحليل اللّغوي(ينظر: خليل أتٛد عمايرة،  -3

  .=69 ، ص:6448، دار كائل للنٌشر، عمٌاف، الأردف، 5، ط. النّظرية التّوليدية التّحويلية وأصولها في النّحو العربي
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اشي في (1)"لنٌفسنظمها آثار ات١عاني، كيكوف ترتيبها على حسب ترتيب ات١عاني في ا ، الكلمات ت٘ي
كالتًٌتيب فنٌ من الفنوف التي "ترتيبها داخل التًٌكيب أثر ما يقع في النٌفس، كيقوؿ في موضع آخر 

، كأصحاب اللٌساف في الأساليب، كأكلئك الذين يجيدكف التٌصرٌؼ في القوؿ يأخذ بها الفصحاء
فإف "ذا ات١عتٌ ػو في ىػاني عن رأم سيبويػاتٞرج، لم يختلف رأم (2)"ىػككضعو ات١وضع الذم يقتضيو ات١عن

ا عبدي ػك كقولػا جرل في الأكٌؿ، كذلػظ كمػاعل، جرل اللٌفػوؿ كأخٌرت الفػقدٌمت ات١فع ك: ضرب زيدن
كإف كاف مؤخرا ا﵁، لأنٌك إنٌما أردت بو مؤخٌرا ما أردت بو مقدٌما، كلم ترد أف تشغػل الفعػل بأكٌؿ منػو، 

كإف كاف إنٌما ييقدٌموف الذم بيانو أىمٌ، كىم  كاف حدٌ اللفظ أف يكوف فيو مقدٌما،  في اللفظ، فمن ثمٌ 
؛ ىذا دكر التًٌتيب الذم أقرهٌ علماء العربية ييبتٌُ (3)"ببيانو أعتٌ، كإف كاف تٚيعا يهمٌانّم كيعنيانّم

  مفعوؿ التًٌتيب في بناء اتٞملة.تفوقهم على تشومسكي في نظرتو إلى

 الزّيادة:عامل  -2

أفٌ الزيٌادة ييراد بها إضافة لتحستُ البنية السٌطحية، كلا أثر ت٢ا يرل أصحاب النٌظرية التٌحويلية  
 في البنية العميقة، أمٌا الزيٌادة عند النٌحاة العرب ت٢ا معتٌ ت٥تلف ىو الزيٌادة في ات١باني الصٌرفية التي لا

 .(4)البلاغيتُ كات١فسٌرين في توكيد ات١عاني ات١نفيةدكر ت٢ا في ات١عتٌ، كلكنٌها مهمٌة عند 

 الحذف:عامل  -3

ينظر النٌحاة العرب إلى ظػاىرة اتٟذؼ على أنٌّػا ظػاىػرة لا تغتٌَ في البنيػة العميقػة للجملة، لأفٌ  
يء ا﵀ذكؼ يكوف لو تقدير ينوب عنو يحافظ على الفكرة الأصل التي تٖمل ات١عتٌ ات١راد منها، كالشٌ 

فسو قاؿ بو أصحاب النٌظرية التٌحويلية فإف قلنا: كسر عليٌ القلم، اتٞملة تيعبٌر عن فكرة ذىنية ن

                                                           

.86، ص: دلائل الإعجازعبد القاىر اتٞرجاني،  - 1  
.7>نفسو، ص:  صدرات١ - 2  
.78، ص: 5، ج. الكتابسيبويو،  - 3  
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 . 6:4، ص: العربي
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، ات١عتٌ ات١راد من ىذا التًٌكيب حتى كإف حيذفت بعض (1)بقولنا: كيسر القلم عميقة لا يتغتٌَ معناىا
 عناصره ىو أف القلم قد كيسر لا غتَ ذلك.

 العربي:  غويّ التّراث اللّ في 2*ةالوظيفيّ النّظرية جذور  -11
ة تٔعناىا ا كظيفيٌ ات تٛلت أفكارن سيكتشف حتما بأنوٌ زاخر بنظريٌ  اث العربيٌ ات١تمعٌن في التًٌ  

ة على ما ات الغربيٌ ة من النٌظريٌ ات أكثر عات١يٌ ىذه النٌظريٌ "ح بلفظها، كقد قيل في ىذا:حتى كإف لم ييصرٌ 
، كفي ما يلي أمثلة لبعض (3)"لكبد اتٟقيقة في بعض اتٞوانب ابةة لا تينكىر، كإصت٢ذه الأختَة من علميٌ 

 ة:التي تٛلت في طيٌاتها معتٌ الوظيفيٌ جذكر أىمٌ الأفكار كات١بادئ 
 عند سيبويو:الوظيفية  -11-1

ة ت٢ا في ات١دارس اللٌغويٌ  اة لسيبويو تٖمل نظتَ أثبتت بعض الدٌراسات العربية أفٌ الأسس ات١نهجيٌ 
 .(4)ا في ذلك بعشرة قركفبعضهم لسيبويو سبقن ات١عاصرة، كأثبت 

 

                                                           
 النّحو المسافة بين التنّظير النّحوي والتّطبيق اللّغوي النّظرية التّوليدية التّحويلية وأصولها فيخليل أتٛد عمايرة، ينظر:  -1

  .6:5، ص: العربي
، كقد أرسى أسس ىذه النٌظرية :6=5ظهرت النٌظرية الوظيفية كنظرية غربية تعود أصوت٢ا إلى مدينة أمستًداـ ات٢ولندية عاـ  -*
كذلك من خلاؿ أتْاث متعدٌدة كانت تٔثابة نقطة كيضع بها الإطار العاـ النٌظرمٌ كات١نهجي ت٢ذه النٌظرية، التي عرفت  يموف ديك،س

ركاجا كبتَا لدل أتباعو الذين أجركا دراسات متعدٌدة طيبٌقت على ت٥تلف اللٌغات ات٢ولندية كالإت٧ليزية كالفرنسية كالعربية، كىذا ما 
كانة علمية متميٌزة بتُ النٌظريات اللٌسانية اتٟديثة عامة، كالنٌظريات النٌحوية خاصة، فعرفت نظرية النٌحو الوظيفي جعلها تأخذ م

ركاجا كبتَا، كظلٌت ىذه النٌظرية تكتسب ات١زيد من الانتشار إلى جانب ات١زيد من الاغتناء ات١عرفي بفضل النٌدكات الدكلية التي تعقد  
كعشرين سنة، ثم دخلت ىذه النٌظرية العالم العربي عبر جامعة ت٤مد ات٠امس بالربٌاط، كشيكٌلت ت٣موعة كلٌ سنتتُ منذ اثنتتُ 

البحث في التٌداكليات كاللٌسانيات الوظيفية، كذلك بفضل جهود الباحثتُ ات١غاربة ات١نتمتُ إلى ىذه المجموعة، كبهذا أخذت نظرية 
لعربي اتٟديث، كتٌم ذلك اعتمادا على أربع طرؽ رئيسة ىي، التٌدريس كالبحث النٌحو الوظيفي مكانتها في البحث اللٌساني ا

الأكاديدي كالنٌشر كعقد ندكات دكلية داخل ات١غرب نفسو، كالباحث في ىذه النٌظرية يكتشف أفٌ جذكرىا متصلة مباشرة بالتًٌاث 
–وتطبيقاتو على اللّغة العربية  ة في النّحو الوظيفيالكفاية التّفسيرياللٌغوم العربي في شقو النٌحوم. ينظر: )ت٧يب بن عيٌاش، 

 -79، >645 -;645، اتٞزائر، 6)رسالة دكتوراه(، جامعة ت٤مد ت١تُ دباغتُ، سطيف  -دراسة في كتابات أحمد المتوكّل
7<.) 

ت٣لة اللغة كالأدب، جامعة ، النّظرية البنيوية اللغوية الوظيفية العربية وتطبيقاتها في الدّرس اللغويت٤مد العيد رتيمة،  -3
  .17 :، ص9، ع. 1966اتٞزائر، 

.202 :، ص2002دار ات١عرفة اتٞامعية، مصر،  ،1، ط. آفاق جديدة في البحث اللغوي المعاصرينظر: ت٤مود ت٨لة،  - 4  
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 العلاقة بين المصطلح النّحوي والمصطلح الدّلالي: -1-1 -11
م كذب، ػاؿ، كمستقيػفمنو مستقيم حسن، كت٤"يقوؿ سيبويو في باب الاستقامة من الكلاـ: 

غدا، كأمٌا ، كسآتيك ات١ستقيم اتٟسن فقولك: أتيتك أمسكمستقيم قبيح، كما ىو ت٤اؿ كذب فأمٌا 
ذب، ػم الكػا ات١ستقيػ، كأمٌ ك أمسػك غدا، كسآتيػا﵀اؿ فأف تػىنػٍقيض أكٌؿ كلامك بآخره فتقوؿ: أتيت

فظ في غتَ فقولك: تٛلت اتٞبل، كشربت ماء البحر كت٨وه، كأمٌا ات١ستقيم القبيح فأف تضع اللٌ 
تقوؿ: اؿ الكذب فأف موضعو، ت٨و قولك: قد زيدا رأيت، ككي زيد أتيتك، كأشباه ىذا، كأمٌا ا﵀

ة ات٠طيٌة كات١عتٌ ابط الوثيق كات١نطقي بتُ البتٌ اللٌغويٌ نلاحظ التًٌ  ؛(1)"سوؼ أشرب ماء البحر أمس
 الدٌلالي ات١راد منها.

أفٌ كلٌ تٚلة صحيحة ت٨وياٌ تعدٌ تٚلة مستقيمة، كلكن اتٟكم على "كقد حيدٌد بناء على ذلك: 
؛ (2)"ط ت٨وياٌيتعلٌق بات١عتٌ الذم تفيده عناصر اتٞملة عندما تتًابىذه الاستقامة باتٟسن أك الكذب 

 تكن تٖمل معتٌن صحيحنا حتُ ترابط أجزائها لم مة النٌحوية في بناء اتٞملة إذاإذ إنوٌ لا تكفي السٌلا
 فيما بينها.

قق أمورن  (مستقيم)مة كما أفٌ مفهوـ كل  ا ثلاثة:يحي
 اكتماؿ عناصر تركيب ما. -
 لكلٌ عنصر. ات١عتٌ ات١عجميٌ تٖقٌق  -
 توافق العلامة بتُ العناصر كات١عاني. -

ف سليمة من جانبها النٌحوم مثل:)سوؼ أشرب ماء البحر كبذلك ت٧د أفٌ اتٞمل قد تكو  
ا ا صحيحن ة توجيهن غويٌ ، ت٢ذا يجب أف توجٌو التًٌاكيب اللٌ (3)(، كلكنٌها خاطئة من حيث الدٌلالةأمس

السٌليم، لكي تصل ىذه التًٌاكيب إلى عملية التٌواصل النٌاجح، كىذا يتطابق  تْسب ما يقتضيو ات١عتٌ
 ة النٌحو الوظيفي.مع ما جاءت بو نظريٌ 

 
 

                                                           

.26 -25 :ص، 1ج. ، الكتاب سيبويو، - 1  
.154 :، ص1989مكتبة الأت٧لو، مصر، ، عناصر النّظرية النّحوية في كتاب سيبويوسعيد حسن تْتَم،  - 2  
.154ص. ات١رجع نفسو،  ينظر: - 3  
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 العلاقة بين الحالة الإعرابية والمعنى الوظيفي: -11-1-2
كربط بينو كبتُ  ،غةيو عنصر من عناصر اللٌ الذم يؤدٌ  لقد عمد سيبويو إلى ات١عتٌ الوظيفيٌ   

ا، ا ثابتن ة عنصرن عرابيٌ ىو العلٌة ات١تغتٌَة كاتٟالة الإ كجعل ات١عتٌ الوظيفيٌ (، اتٟالة الإعرابية )العلامة الإعرابية
ة "النٌصب"، أمٌا ات١تغتٌَ فهو ، فالثاٌبت ىنا اتٟالة الإعرابيٌ (..الشٌكً  ارى ذى حى  كى لً ذى  تي لٍ عى فػى فنجده يقوؿ:)
 :ات١عتٌ الوظيفيٌ 

 ر لوقوع الأمر.عذ -
 موقوع لو. -
 تفستَ ت١ا قبلو. -

 .(1)؟نصب لأنوٌ مفعوؿ لو، كأنوٌ قيل لو: لم فعلت كذا أك كذاكيقوؿ أفٌ ىذا كلٌو يي 
غوم قدر لا يهتم بشكل الكلمة في التًٌكيب اللٌ "، ت٧د أفٌ سيبويو:كفي إطار ات١عتٌ الوظيفيٌ  

؛ فهو يهتم بنظمها في سلسلة لغويةٌ (2)"كصلتها بغتَىا من مفردات اتٞملة اىتمامو تٔعناىا ككظيفتها
 تؤدٌم معناىا ات١راد على الوجو السٌليم ات١فهوـ عند السٌامع.

 قديم والتّأخير وعلاقتو بالمعنى:التّ  -3 -11-1
كذلك لارتباطو بأغراض ات١تكلٌم كما يريد إيصالو إلى  ،ة كبتَةلقد أكلى سيبويو التًٌتيب أهميٌ  

كأنٌّم يقدٌموف الذم بيانو أىم ت٢م " اعل الذم يتعدٌاه فعلو إلى مفعوؿباب الف فيات١خاطب، يقوؿ:
كيعتٍ ىذا أفٌ ات١تكلٌم ىو ات١تحكٌم في صياغة  ؛(3)"كانا تٚيعا يهمٌانّم كيعنياٌنّم  كىم ببيانو أغتٌ، كإف

رس الوظيفي الذم يهتم ية شيء قدٌمو، كىذا ما يديكن مقابلتو بأسس الدٌ اتٞملة، فإذا أراد بياف أهمٌ 
بات١تكلٌم، كمقصده، كما يريدي إيصالو إلى السٌامع، كبهذا فالذم أراده "سيبويو" ىو أفٌ أشكاؿ الرتٌب 

 ة.تها الوظيفيٌ ف على دلالاإنٌما تتوقٌ 
 المقام: -4 -11-1

 إضماره فإفٍ فأمٌا الفعل الذم لا يحسيني ":يقوؿا بات١قاـ كسياقو، ا كبتَن سيبويو اىتمامن  اىتمٌ  
ا( فلا بدٌ لو من أف تقوؿ كر ضرب، كلم يخطر ببالو، فتقوؿ )زيدن تنتهي إلى رجل لم يكن في ذ 

                                                           

.243 :، صعناصر النّظرية النّحوية في كتاب سيبويوسعيد حسن تْتَم،  ينظر: - 1  
.44 :، ص1970، معهد البحوث كالدٌراسات العربية، تطوّر الدرس النّحويحسن عوف،  - 2  
.34 :ص، 1ج. ، الكتابسيبويو،  - 3  
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ل، ػاره مستعمػإظهمر فيو ك ػذم ييضػات١وضع ال (، كأمٌااا(، كتقوؿ لو:)قد ضربت زيدن لو:)اضرب زيدن 
ات١قاـ يتحكٌم في بنية اتٞملة، ف ؛(1)"(افي ذكر )ضرب( تريد )اضرب زيدن ( لرجل افنحو قولك:)زيدن 

(، كىو ـ ضرب فلا داعي لذكر فعل )الضربب، فلو كاف ات١قاـ مقاات١خاطى  في ما يفهموككذلك 
ا إلى ذلك، فكلٌ ىذه الأمور ػات ات١شتًكة كمػب كات١علوماطى ػل من ات١تكلٌم كات١خػيقصد بات١قاـ ىنا ك

سالة ات١راد تتحكٌم كتفسٌر ذكر أك حذؼ جزء من أجزاء اتٞملة من دكف أف يختلٌ ات١عتٌ، أم فحول الرٌ 
 .إيصات٢ا إلى ات١خاطب

تقوـ  الوظيفيٌ ة النٌحو ا بات١قاـ، بل إفٌ نظريٌ ات١عاصر اىتمٌ كثتَن  ككما نعلم فإفٌ النٌحو الوظيفيٌ  
ة تابعة لو، بيد أفٌ سيبويو قد سبقهم لذلك غويٌ في ظاىرىا كمضمونّا على ات١قاـ الذم جيعلت البنية اللٌ 

 .بقركف طويلة، ت٦اٌ يعكس تفكتَه الوظيفيٌ 
واىر التي كاف يركـ مقاربتها، بل كاف يينقٌب عن ات١عتٌ ة للظٌ عند البنية ات٠طيٌ  سيبويو يتوقف لم 

ا ة ت٥تلفة تكشف تٕاكزه أحيانن الأصل كالتٌقدير، لذلك ساؽ تفستَات لأنماط تأليفيٌ كالتٌفستَ، ك 
، ت٤اكلا الربٌط بتُ البنية «ةات٠صائص الوظيفيٌ » ة ات٠الصة، كينزع إلى الانشغاؿ بػللمقاربة النٌحويٌ 

 .(2)و ات١تكلٌمركمالذم ي ة، كبتُ ات٢دؼ التٌواصليٌ ة للعبارة اللٌغويٌ فظيٌ اللٌ 
 عند الجرجاني:الوظيفية  -11-2
، النٌحومٌ  درسلل سبيلا ت٥تلفا" ازػل الإعجػابو "دلائػلقد أرسى اتٞرجاني في كت م:النّظ -1 -11-2

ىذا  إتقافكأفٌ  انظمن نسقنا ك مات الإعراب، كبتٌُ أفٌ للكلاـ أكاخر الكلم كعلابو ات١عتاد القائل بتٕاكز 
ا ػمكل جزء من أجزاء الكلاـ ك ذا النٌظم يشمل  ػن أفٌ ىػة، ثٌم بيٌ ػانػاـ كالإبػل إلى الإفهػبيالسٌ  والنٌظم ى

ر، كفصل ككصل، كعدكؿ عن اسم إلى فعل، أك عن ػف كتنكيػر، كتعريػم كتأخيػمن تقدي فلكوفي يدكر 
تأليفا صحيحا فيهم القصد فت مع غتَىا صيغة إلى أخرل، كغتَ ىذا من سائر أحواؿ الكلمة إذا أيلٌ 

 .(3)منها

                                                           

.297 -296 :ص، 1ج. ، الكتابسيبويو،  - 1  
: ، ص2014عالم الكتب اتٟديث، الأردف،  ،2، ط. -علم استعمال اللغة -التّداوليّاتينظر: حافظ إتٝاعيل عليوم،  -2

508.  
.25 :ص، 2012، مصر، مؤسسة ىنداكم للتعليم كالثقافة ،إحياء النّحوينظر: إبراىيم مصطفى،  - 3  
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كاعلم أنوٌ ليس النٌظم إلٌا أف تضع الكلاـ الوضع ":«دلائل الإعجاز»يقوؿ اتٞرجاني في كتابو  
الذم يقتضيو علم النٌحو كتعمل على قوانينو كأصولو، كتعرؼ مناىجو التي نّجت فلا تزيغ عنها، 

لٌ بشيء منها، كذلك أناٌ لا نعلم شيئن كتٖفظ الرٌ  و، غتَ أف ػم بنظمػا يتبعو الناٌظسوـ التي ريتٝت فلا تٗي
د ػزي» ،«قػد منطلػزي»إلى الوجوه التي تراىا في قولك: في كجوه كلٌ باب كفركقو، فينظر في ات٠بر ينظرى 
 ،«كزيد ىو ات١نطلق»، «كات١نطلق زيد»، «قػد ات١نطلػػكزي»، «دػػق زيػكمنطل» ،«دػػق زيػكينطل»، «قػينطل

تَ، كفي الكلاـ كلٌو كفي اتٟذؼ كالتٌكرار، كالإضمار ػكالتٌأخم ػقدير، كالتٌ ػنكيكينظر في التٌعريف كالتٌ 
نٌظر في النٌظم ل، فا(1)"عملو على الصٌحة على ما ينبغي لومن ذلك مكانو، كيست كالإظهار، فيضع كلاًّ 

ا ػإلٌا أنٌّ  -بػة نفس التًٌاكيػانت متضمٌنػكإف ك-ابقة ػىو نظر في الاختيار، فكلٌ تٚلة من اتٞمل السٌ 
 .ةىو ات١تحكٌم في ىذه البنيات اللٌغويٌ  من حيث ات١عتٌ، كحقيقة الأمر أفٌ ات١عتٌ الوظيفيٌ تٗتلف 

إنٌك تتوخٌى التًٌتيب في ات١عاني، كتيعمل الفكر ىناؾ فإذا تٌم "كما ت٧ده يقوؿ في موضع آخر:  
ك لم تٖتج إلى لك ذلك أتبىعتىها الألفاظ كقفوت بها آثارىا، كأنٌك إذا فرغت من ترتيب ات١عاني في نفس

بل تٕدىا تتًتٌب لك تْكم أنٌّا خدهـ للمعاني، كتابعة ت٢ا كلاحقة  ؛ا في ترتيب الألفاظأف تستأنف فكرن 
كىذا يتطابق مع  (2)"طقعلم تٔواقع الألفاظ الدٌالة عليها في النٌ  بها، كأفٌ العلم تٔواقع ات١عاني في النٌفس،

ة البنية للوظيفة، كفي ما يلي بعض القضايا ات١تعلٌقة التي ترل بتبعيٌ  ما جاءت بو نظرية النٌحو الوظيفيٌ 
 ا عند اتٞرجاني:ا خالصن ا كظيفيًّ بالنٌظم كالتي تٖمل فكرن 

  :ةالتّقديم والتّأخير ودلالتو الوظيفيّ  -2 -11-2
ل لَّه َش ر ك اء ََو ج ع ل واََ ﴿في قولو تعالى: في مثاؿ الآية الكريدة التي أكردىا مستدلا بها كت٧د مثل ىذا 

﴾و خ ل ق ه م ََ ال ج نََّ
ا ا كركعة كمأخذن ليس تٓاؼو أفٌ لتقديم الشٌركاء حسنن "يقوؿ اتٞرجاني في ىذه الآية:(3)

كبيانو أناٌ كإف كناٌ  ا منو إف أنت أخٌرت فقلت: كجعلوا اتٞن شركاء ﵁من القلوب، أنت لا تٕد شيئن 
اتٞنٌ شركاء كعبدكىم مع ا﵁ تعالى ككاف ىذا ات١عتٌ يحصل مع نرل تٚلة ات١عتٌ كت٤صولو أنٌّم جعلوا 

وف ﵁ ػغي أف يكػاف ينبػكىو أنوٌ ما ك ، آخرالتٌأختَ حيصيولو مع التٌقديم، فإفٌ تقديم الشٌركاء ييفيد معتٌن 
ن ػػكلم يك ،ل: جعلوا اتٞنٌ شركاء ﵁ لم ييفد ذلكػك لا من اتٞنٌ كلا من غتَ اتٞنٌ، كإذا أخٌر فقيػشري

                                                           

..61 -60 :ص، دلائل الإعجازعبد القاىر اتٞرجاني،  - 1  
.45 :، صات١رجع نفسو - 2  
  3 .100 الآية: الأنعاـ: -



أصيلي(غوية عند العرب )اتٞانب التٌ اىرة اللٌ الأسس ات١عرفية في تناكؿ الظٌ             الفصل الأكؿ:    
 

87 
 

تابع فالتٌقديم في ىذه الآية ، (1)"الىػنٌ مع ا﵁ تعػم عبدكا اتٞػأنٌّ ار عنهم بػر من الإخبػو شيء أكثػفي
كقد النٌظرية الوظيفية، كىو ما تنادم بو  ا،ػق بهػتي يتعلٌ ػة الػت١قاصد ات١تكلٌم كغاياتو كالأكضاع التٌواصلي

فعلت؟ فبدأت بالفعل كاف إذا قلت: أ"يقوؿ: اـػالاستفهم في ػديػكالتٌقفي ذلك، رةن ػكثي  ذكر أمثلةن 
أنت فعلت؟  أف تعلم كيجوده، كإذا قلت: أككاف غرضك من استفهامك  ،الشٌك في الفعل نفسو

؛ فللتٌقديم كالتٌأختَ أثر بالغ في بلوغ (2)"الفاعل من ىو ككاف التًٌدٌد فيو فبدأت بالاسم كاف الشٌك في
 .ات١قاصد ات١رغوبة

 الحذف: -3 -11-2
ة كمن كظيفيٌ  فو يو من معاا بأمثلة اتٟذؼ كما تؤدٌ إفٌ ات١تصفٌح لكتاب دلائل الإعجاز يجده ثرين  

ات١عتٌ "كىنا يرل اتٞرجاني أفٌ:( 3)﴾و ىو أمات كأحياكأنوٌ ىو أضحك كأبكى، كأن  ﴿ولو تعالى:قذلك 
القصد فيو أف يثبت ات١عتٌ في  كىكذا كلٌ موضع كافكالإغناء كالإقناء ىو الذم منو الإحياء كالإماتة، 

بر بأفٌ من شأننفسو فعلا للشٌ  إفٌ ػف ؛وػوف منػأك لا يك وػوف إلٌا منػو، أك لا يكػو أف يكوف منػيء، كأف يخي
أم أفٌ ات١عتٌ من ذلك، أفٌ حذؼ  ؛(4)"الغرض كتيغتٌَ ات١عتٌ ضو تينقػاؾ لأفٌ تعديتػالفعل لا ييعدٌل ىن

ات١فعوؿ بو كاف لدلالة معيٌنة لا تكوف بوجوده، كبذلك فالتٌصوٌر الذم قدٌمو اتٞرجاني للنٌظم يتوافق مع 
، ذلك أفٌ ىذا الأختَ يؤمن بضركرة كجود مطابقة بتُ الوظيفة كالبنية، كىذا ما رس الوظيفيٌ صميم الدٌ 

 .عتٌعبٌر عنو بات١طابقة بتُ اللٌفظ كات١
 غة:الوظيفة التّواصلية للّ  -4 -11-2

ا ليعرؼ السٌامع غرض ات١تكلٌم كمقصوده فٌ الناٌس إنٌما ييكلٌم بعضهم بعضن إ"يقوؿ اتٞرجاني: 
خبر من خبٌرهفينبغي أف 

ي
ة التي ، فهو ىنا لم يهتم فقط بالوظيفة التٌواصليٌ (5)"ينظر إلى مقصود ات١

ا بات١تكلٌم كمقصوده كفهم ات١خاطىب، كىذا كاف اىتمامو أيضن   تيستعمل للإبانة عن غرض ات١تكلٌم، بل
 ة اتٟديثة.ة في الدٌراسات اللٌغويٌ أكثر ما تهتمٌ بو الوظيفيٌ 
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 المقام: -5 -11-2
لوا إلى فكرة تيعتبري من وصٌ ت أنٌّم عبد القاىر اتٞرجاني كعلماء البلاغة العرب" نتج عن جهود 

جتماعي الدٌلالي، كأكٌت٢ا فكرة اتٟديث في إطار تْثو عن ات١عتٌ الاأىمٌ ما توصٌل إليو علم اللٌغة 
قد ربطوا بتُ ىاتتُ الفكرتتُ بعبارتتُ شهتَتتُ أصبحتا شعار أىل ف"، ت١قاؿ"، كالثاٌنية فكرة "ات١قاـا"

مع لكلٌ كلمة )، كالعبارة الثاٌنية (مقاـ مقاؿلكلٌ )ىي:  العبارة الأكلى":كالتي ت٘ثلٌت في ،(1)"ات١عتٌ
 اخلي للجملة بديلا عن التٌقسيم الشٌكليٌ ، كما أفٌ اتٞرجاني قد تنبٌو للتٌحليل الدٌ (2)"(صاحبتها مقاـ

 ؛(3)ابالبحث عن ات١عاني كالسٌياقات تطبيقن  ، ثٌم أضاؼ إلى ىذا الربٌط العمل النٌحومٌ الإعرابيٌ  ات٠ارجيٌ 
ة بالأغراض ا للوظائف النٌحويٌ كربطن ا للسٌياؽ أم أفٌ القياـ بكلٌ ىاتو التٌحليلات يتطلٌب فهمن 

يها ة بالوظيفة التي تؤدٌ الذم يهدؼ إلى ربط الدٌراسة اللٌغويٌ  كالأفكار، كىذا ىو جوىر النٌحو الوظيفيٌ 
 في مقاـ معتٌُ.

  :(ـى398)ت عند السّكاكيالوظيفية  -11-3
كمقتضى اتٟاؿ في بلوغ دلالة الكلاـ فكانت لو أفكار رائدة  ،اىتم السٌكاكي بدكر ات١قاـ

 منها:
 لكلّ مقام مقال: -1 -11-3

لا يخفى عليك أفٌ مقامات الكلاـ متفاكتة، فمقاـ التٌشكٌر "كيقوؿ السٌكاكي في ىذا الشٌأف: 
الذٌـ، كمقاـ التًٌغيب ، كمقاـ ات١دح ييباين مقاـ عزيةاـ التٌهنئة ييباين مقاـ التٌ ييباين مقاـ الشٌكاية، كمق

ابتداء ييغاير مقاـ ككذا مقاـ الكلاـ  ،اـ ات٢زؿػكمقاـ اتٞدٌ في تٚيع ذلك ييباين مق ييباين مقاـ التًٌىيب،
تٚيع  ييغاير مقاـ البناء على الإنكار الكلاـ بناء على الاستخبار أك الإنكار، كمقاـ البناء على السٌؤاؿ

كلكلٌ من ذلك  يٌ ييغاير مقاـ الكلاـ مع الغبيٌ مع الذكٌكلاـ ذلك معلوـ لكلٌ لبيب، ككذا مقاـ ال
لكلٌ حدٌ لكلٌ كلمة مع صاحبتها مقاـ، ك ، ثٌم إذا شرعت في الكلاـ فخرالآمقتضى غتَ ميقتضى 

، كارتفاع شأف الكلاـ في باب اتٟسن كالقبوؿ كات٨طاطو في ذلك تْسب ينتهي إليو الكلاـ مقاـ
أم أفٌ ات١قاـ ىو الأساس في قياـ البنية  ؛(4)"الذم نسمٌيو مقتضى اتٟاؿمصادفة الكلاـ ت١ا يليق، كىو 
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ة غة ىي ات١تحكٌم في تٖديد البنية اللٌغويٌ ة للٌ ة، كالبنية تتبع الوظيفة، كيعتٍ ىذا أفٌ الوظيفة التٌواصليٌ اللٌغويٌ 
 .العكس، كىذا جوىر النٌحو الوظيفية لا كالتًٌكيبيٌ 

 مقتضى الحال: -2 -11-3

كإف   فحسن الكلاـ تركو ،ات١سند إليوذكر كإف كاف مقتضى اتٟاؿ على طيٌ ":السكاكي يقوؿ
فحسن الكلاـ كركده على الاعتبار ات١ناسب، ككذا  ؛كاف ات١قتضى إثباتو على كجو من الوجوه ات١ذكورة

ا صن ا ت٥صٌ ا عن ذكره، كإف كاف ات١قتضى إثباتن إف كاف ات١قتضى ترؾ ات١سند فحسن الكلاـ كركده عارين 
 ؛(1)"سبة من الاعتبارات ات١قدٌـ ذكرىافحسن الكلاـ نظمو على الوجوه ات١نا ؛بشيء من التٌخصيصات

ضع البنية اللٌغويٌ ف ة ا نادت بو الوظيفيٌ كىذا لا يختلف عمٌ  ؛اكتركيبن  ة لسلطتو صياغةن مقتضى اتٟاؿ يخي
، كما الاختلاؼ إلاٌ في ات١سمٌيات.  اليوـ

 والمتلقي: اىتمامو بالمتكلّم -3 -11-3
من ات١علوـ أفٌ حكم العقل حاؿ إطلاؽ اللٌساف، ىو أف يفرغ ات١تكلٌم في ":في ذلككيقوؿ  

ا، لزـ أف يكوف قصده ة، فإذا اندفع في الكلاـ ت٥برن غيٌ ا عن كصمة اللاٌ قالب الإفادة ما ينطق بو تٖاشيًّ 
فهذا الكلاـ ييبتٌُ فيو اىتمامو  ؛(2)"ليو في خبره ذاؾ، إفادتو للمخاطبفي حكمو بات١سند للمسند إ

 ، كىذه الإفادة ىي إفادة ات١تلقي.بات١تكلٌم مع شرط تٖصيل الإفادة

ني اسا متيننا من أسس البحث اللٌ كانت ىذه ات١لاحظات للٌغة ات١نطوقة الفصيحة، ت٘ثٌل أساسن 
طبيعتو الفطريةٌ في ، بل كاف ذلك منهجنا فرضتو عليو من العدـالقديم مو الباحث العربي قً الذم لم يي 

ها، ػا تٝعػها كمػف بل دكٌنػو دكف تغيتَ أك تزييػم ما تٝعػل عنهػالاىتماـ بلغتو، فعمد إلى أىلها ينق
فكاف شديد اتٟرص على كضع قواعد اللٌساف بالاكتشاؼ ككصف الكلاـ ككذا ا﵀افظة على النٌص 

ل، لأفٌ ىذه ػعرمٌ عربٌي أصيف كتراث شػث نبومٌ شريػم كحديػم من قرآف كريػالذم بتُ أيديه
 النٌصوص الثٌلاثة عبٌرت عن ىوية العربٌي على مرٌ العصور كتعاقب الأجياؿ.
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ثٌم إفٌ دراسة العلماء العرب للعديد من الظٌواىر اللٌغوية كالتًٌادؼ كات١شتًؾ اللٌفظيٌ كالأضداد 
يد كاتٟرص على التٌعلٌق الاىتماـ الشٌدكات١عرب كالدٌخيل كالقياس كالاشتقاؽ كغتَىا، دليل على 

 .بالعربية، كدليل على الذٌىنية الفذٌة التي صاغت أفكارا سبقوا بها معالم الدرس اللٌساني اتٟديث
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 تمهيد:
، زةن ػمتميٌ  انةن ػر مكػالدعاص كر الغربيػي، كفي الفػي الإسلامػفي التًٌاث العرب (*)يحتل ابن خلدكف      

ما يتعلٌق بدراسة التاٌريخ البشرم، كالمجتمع سيٌما في خاصة، كلا ةو حضاريٌ  كيينظىر إليو أنوٌ صاحب رؤيةو 
لو ذلك فيتحدٌثوف عن عبقريتٌو في الفكر الإنساني كالعمراف الحضارم، كيتجاكز بعض الدٌارستُ 

في  ةو ة، كابن خلدكف صاحب منهجيٌ الاقتصادم كالتًٌبوم كالسٌياسي كغتَ ذلك من الحقوؿ الدعرفيٌ 
ا، كما كيصفت بعض منجزاتو بأنٌّا غتَ ا متميػٌزن النٌظر كالتٌفكتَ كالبحث كالتٌفستَ، مثلٌت في زمانو إبداعن 

 ، لديو إحاطةه كاسعةو  العصور السٌابقة كاف ذا ثقافةو  علماءاء عصره ك علم مثل غتَه منٍ  ىو، ك مسبوقةو 
، كلكنٌو بزصٌص في لزاكلة دراسة الظٌواىر الاجتم بالعديد منى  ة، كتوصٌل إلى أنٌّا لزكومة ػاعيٌ ػالعلوـ

بيعيٌة قة قويةٌ بتُ البيئة الطٌ أقاـ علاة، كما أنوٌ بالقوانتُ نفسها التي بركم سلوؾ الظٌواىر الطبيعيٌ 
 .فسيالنٌ ك  ة، كالسٌلوؾ البشرم كالاجتماعيكالجغرافيٌ 

ره ة، فإسهاماتو تشهد لو بتبحٌ ة النٌقليٌ ا عن ميداف العلوـ الإسلاميٌ كلم يكن ابن خلدكف غريبن      
ة بدصر، كقد جعل  منصب قايي قضاة الدالكيٌ لا لتولٌ ىى مؤى  أصبحفي علوـ القرآف كالسٌنة كالفقو، حتى 

ة، كعلاقة ذلك بدفهوـ ظم السٌياسيٌ ا في دراسة الدمالك كتبدٌؿ الدكٌؿ كتغتٌَ الن  ا تفستَي  نموذجن ة العصبيٌ 
 قدٌمةم»ابن خلدكف بكتاب  أحواؿ الدعيشة كالاقتصاد، كقد عيرؼالعمراف البشرم، كتطوٌر المجتمع، ك 

عاصرىم من ذكم السٌلطاف م كالبربر كمن جكتاب العبر كديواف الدبتدأ كالخبر في أياـ العرب كالع
 ة عديدة، فمنهم منٍ كذلك لتصنيفو لحقوؿ علميٌ  ،خلالذا كم على عطائو الفكرمٌ منٍ كالتي حي  «الأكبر

                                                           
ىو عبد الرحمن بن لزمد بن لزمد بن الحستُ بن لزمد بن جابر بن لزمد بن إبراىيم بن عبد الرحمن بن خلدكف، ينحدر من  -*

أسرة يدنية من حضرموت جنوب الجزيرة العربية، فهو عربي حضرمي، بستع بألقاب عدٌة منها: قايي القضاة، ككل الدٌين، كأبو زيد 
الحضرمي الدالكي، درس صاحب الدقدٌمة في جامع الزيٌتونة بتونس العلوـ على اختلافها   عبد الرحماف بن الشيخ، ابن خلدكف

كالعلوـ الشٌرعية من تفستَ، كفقو، كحديث، كأصوؿ، كتوحيد، بالإيافة إلى العلوـ العقلية كالدنطق، كما كراء الطبيعة، كالعلوـ 
العلوـ اللٌسانية كالنٌحو كالصٌرؼ كالبلاغة كالأدب، كما اطلع على  الريٌايية، كالعلوـ الطبٌيعية، كالفلكية، كالدوسيقى، كما درس

كيع الحجر  ،«كتاب العبر»السٌياسة كتقلبٌاتها، كعلى العالم الإسلامي من بدك كحضر، بربر كعرب ىذا ما أدٌل بو إلى تأليف 
التًبية البيداغوجي، علم الاقتصاد الأساس لبعض العلوـ التي لم تكن معركفة في عصره كعلم الاجتماع السوسيولوجي، كعلم 

السٌياسي، علم الجغرافيا الإنسانية، علم فلسفة التٌاريخ، كعلم الحضارات، ذاع صيتو كاشتهر علمو أينما حلٌ، كتب الكثتَ من 
ن ورحلتو التّعريف بابن خلدو ق. ينظر: عبد الرحماف ابن خلدكف،  808الأشعار، كلو كتب كثتَة في النثر، كافتو الدنية في سنة 

  .5 -2، ص: 1951، تح. لزمد بن تاكيت الطنجي، مطبعة لجنة التٌأليف كالتًٌجمة كالنٌشر، القاىرة، غربا وشرقا
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ا لعلم التٌاريخ، كعلم الاجتماع، أك علم الاقتصاد، أك علم الاجتماع السٌياسي، سن ا أك مؤسٌ خن عدٌه مؤرٌ 
 .(1)أك علم التًٌبية

إفٌ الظرٌكؼ التي توفرت لتفجر الدعارؼ عند ابن خلدكف كانت كفيلة لصقل الدوىبة الفذٌة التي        
قو في كلٌ لرالات زـ لنبوغ صاحبها كتفوٌ اللاٌ  وفٌر لذا الجوٌ الدٌراسات الخلدكنيٌة التي تى ف ،بسيٌز بها الرجل
 ا منها بسكٌن العالم الفذٌ. العلوـ متمكٌنن تلف فركع في لسقلمو  كانت سببا لدا جاد بو العلم كالدعرفة

سبقو  نٍ مى أعماؿ   اشتهر بها ليست غريبة عنٍ كيرل بعض الباحثتُ أفٌ أفكار ابن خلدكف التي       
ة، ػة الإسلاميٌ ػرة الحضاريٌ ػاب ابن خلدكف إلى الدٌائػفي انتس اؾ شكٌ ػن، كليس ىنػالعلماء الدسلمي منى 

سبقو  وصٌل إلى نتائج لستلفة عن نتائج منٍ ، كمع ذلك فإنوٌ تمعرفي نظاـ إسلامي فكاف انطلاقو منى 
  .كأصول   فقهي   منهجو  العلماء الذين كانوا ينطلقوف منٍ  منى 
  سوسيولوجيا المعرفة عند ابن خلدون: -1

توارثت  إلى أسرةو  و ينتميكأنٌ  ة رفيعة الدستول، كمتنوعة الدشارب،ابن خلدكف تربية علميٌ  تلقٌى     
ياسة كيصل إلى ارس السٌ يدي  أفٍ  رو مبكٌ  في كقتو  ، كاستطاعةن جالز ةن سياسيٌ  ياسة، فورث رغبةن احتًاؼ السٌ 

 نيت على مبدأا بي ة، كأنٌّ ست على الدلاحظة الواقعيٌ قد تأسٌ  ةتو الاجتماعيٌ نظريٌ  أعلى الدناصب، كأفٌ 
الراٌقي،  إلى جانب تكوينو اان أدبيٌ الأمراء فاكتسب حسٌ و عاش معظم حياتو في بلاط ة، كأنٌ ببيٌ السٌ 

 كفلسفةن  ـ فكرامدارس، فقدٌ  دريس في عدةو مارس التٌ في أساليب الكتابة كأنٌ  ادن كلردٌ  اأدبي   افأصبح ناقدن 
ياؽ لذذا السٌ  اكفقن  ة لابن خلدكفالاىتمامات الدعرفيٌ  كعليو فإفٌ  ،طبيقيبالجانب التٌ  ةن مدعم ةن تربويٌ 
ياسي كالاقتصادم، كالأدب، ة، كالاجتماع العاـ كالسٌ الفلسفة الواقعيٌ  فسي كالاجتماعي كانت فػيالنٌ 

 .(2)ةينيٌ الاىتماـ الطبيعي بالدعرفة الدٌ  بية، بالإيػافة إلػىكالتًٌ 
قضايا ت ملحوظاتو إلى ا لعصره في ىذا المجاؿ، بل امتدٌ ا أك سابقن لقد كاف ابن خلدكف لشيػٌزن    

ساف غة كاللٌ اللٌ  نغة العربيٌة على كجو الخصوص، فتكلٌم عباللٌ  قريبو  ذات نسبو  ة أخرللغويٌ 
حيث  كالإعراب ككظيفتو كحقيقتو منٍ  غومكمفهومهما كطبيعة كلٌ منهما، كما تناكؿ قضية التٌطور اللٌ 

ة ىذه أشار إلى الفصاحة كالبلاغة، كما تناكؿ بالنٌظر العميق علاقة المجتمع كطبيعالصٌنعة، ك الطبٌع ك 

                                                           
الفكر الخلدوني وتشخيص مسألة اعتقال العقل البشري العربي، رؤية تحليلية ينظر: تواتي طارؽ كعامرم خديجة،  -1

  5، ملتقى بجامعة الجلفة، ص: وعوائق التقدم في الفكر الاجتماعي العربيلسوسيولوجيا المعرفة لبوادر حصول التخلف 

  .6ينظر: الدرجع نفسو، ص:  -2



(خلدكف ابن عند) اللغوية الظاىرة برديد في اللسانية الأسس                          :الثاني الفصل  

 

94 
 

مدل  أك بعبارة أدؽ لزاكلة الكشف عنٍ  ؛غوم(يو بػ )التٌنوع اللٌ العلاقة كمردكدىا البادم فيما نسمٌ 
 .(1)غة الاجتماعيعدٌ أساس العمل في علم اللٌ ة، التي تي ة كالبنية الاجتماعيٌ غويٌ مة بتُ البنية اللٌ ءالدلا

أدكاتو   ، مكٌنو منٍ تاريخي   علمي   فقط لررٌد تغتٌَو  إفٌ حياة كأعماؿ ابن خلدكف ككتاباتو لم تكنٍ      
ة كرجل دكلة تنقٌل بتُ لستلف أرجاء العالم يدزج آراءه الفكرية بخبرتو العمليٌ  خ كعالم استطاع أفٍ كمؤرٌ 

ا سعى فيو إلى التزاـ أكثر فقط توثيقن  كخبر مشكلات كمؤامرات الحكم كالإدارة، كلم تكنٍ  ،الإسلامي
سواء في لراؿ الكتابة  ةن كيفيٌ   ا شكٌل نقلةن ا علمي  تأريخ عصره، لكنٌها كانت إسهامن درجات الدٌقة ل

التٌاريخية بتأسيسو لعلم فلسفة التٌاريخ، أك بويع البدايات الأكلى لعلم الاجتماع، الذم أطلق عليو 
ا كأفكاره مازاؿ حضوره قائمن  عربيو  العمراف البشرم، كىي الإيافة التي سوؼ تبقى لابن خلدكف كعالمو 

 .(2)، رغم القركف التي مرٌت على كفاتومؤثرةٌن 
ة، ػة الإسلاميػارة العربيػاكتملت فيها جلٌ الدعارؼ في الحض كاف لريء ابن خلدكف في فتًةو  
ا على عقل  الأمر عستَن  الصٌور، كلذذا لم يكنٍ  منى  ا تقويم ىذه الدعارؼ بصورةو الدمكن جدن  فأصبح منى 

ا للعلم يرل فيو ا جديدن مواطن الخلل كالسٌعي إلى تصحيحو، فقد قدٌـ تعريفن عقل ابن خلدكف معرفة ك
يدكن للأشياء التي  و، كما يرل أنٌ ةإلى كاقعنا ىي الدكوٌف الأساس للمعرفة العلمي أفٌ التٌصوٌرات الأقرب
السٌائدة قبلا، كما ة ة الدثاليٌ ، كىذا خلاؼ النٌظريٌ ةا للمعرفة العلميٌ تصبح مويوعن  يطرأ عليها التٌغيتَ أفٍ 

ة المجرٌدة التي كاف يعتمدىا توجٌو لضو الدنهج الاستقرائي للظٌواىر، كأقصى تتبٌع التٌصورات العقليٌ 
 .(3)الفلاسفة الدسلموف

 منزلة العقل عند ابن خلدون: -2
، مهيأ للاستدلاؿ على ما مفطور على إدراؾ العالم الطبيعي"يرل ابن خلدكف أفٌ العقل:   

ى فاعليتو في مستويات ثلاثة متدرٌجة في كمالذا، ىي: العقل التٌميزم، بآثاره، كىذا العقل تتجلٌ فوقو 
، فهو يرل مثلا أفٌ معرفة ما كراء الطبيعة بالعقل كحده غتَ كاؼو  ؛(4)"العقل التٌجريبي، العقل النٌظرم

كليس ذلك "ل، ػاؿ العقػلر منٍ ات أكسع ػالم الغيبيػا، لأفٌ عػىناػاندة ىػعلى الدس لأفٌ الحواس عاجزةه 
                                                           

 الفكر الخلدوني وتشخيص مسألة اعتقال العقل البشري العربي، رؤية تحليليةتواتي طارؽ كعامرم خديجة، ينظر:  - 1
  5، ص: في الفكر الاجتماعي العربيلسوسيولوجيا المعرفة لبوادر حصون التّخلف وعوائق التّقدم 

  .5: ص، الدرجع نفسو -2
.05ينظر: الدرجع نفسو، ص:  - 3  
.8/7/2007، مركز دمشق للدٌراسات النٌظرية كالحقوؽ الددنية، سوريا، ابن خلدون والاجتماع العربيازم، فايز البر  - 4  
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ا، لكن للعقل حدٌ يقف ػة لا كذب فيهػبقادح في العقل كمداركو فهو ميزاف صحيح، فأحكامو يقينيٌ 
ل ػػود الحاصػذراٌت الوج عنده كلا يتعدٌل طوره، حتى يكوف لو أف يحيط بالله كبصفاتو، فإنوٌ ذرةٌ منٍ 

 .اا للإدراؾ أيضن البشرية كىذه النٌفس تيعتبر أساسن يرل أفٌ العقل ينتمي إلى النٌفس ك  ؛(1)"وػمن
جزأين أحدهما جسماني كالآخر ركحاني لشتزج بو كلكلٌ  مركب منٍ "فهو يرل أفٌ الإنساف:  

 ةن ػدارؾ ركحانيٌ ػم الجزأين مدارؾ لستصٌة بو، كالددرؾ فيها كاحد كىو الجزء الرٌكحاني، ييدرؾ تارةن  كاحد منى 
ة، كالددارؾ الجسمانية ييدركها ػو بغتَ كاسطػا بذاتػة ييدركهػة، إلاٌ أفٌ الددارؾ الرٌكحانيٌ ػانيٌ ػمدارؾ جسم ارةن ػكت

اص ػ، كييقسٌم ابن خلدكف النٌفوس العارفة كفق مبدئو الخ(2)"ة آلات الجسم من الدٌماغ كالحواسبواسط
، (3)العالم المحسوس إلى عالم الدلائكة ل إلى الأعلى، منى ػالأسف ة كالتًٌقي منى ػالػا يخصٌ الاستحػفيم

و إلى : صنف ييعجزه طبعو في الوصوؿ إلى الإدراؾ الرٌكحاني فيتوجٌ كييصنٌف ىذا إلى ثلاثة أصناؼ
ييفيدىم في فهم العلوـ  كتركيب الدعاني على قوانتُ لزصورة كترتيب معتٌُو  ة كالخيالية،الددارؾ الحسيٌ 

كىذا في الأغلب ما يتعلٌق بالإدراؾ البشرم الجسماني كىذا  للفكر في البدفالتي ة كالتٌصديقية، التٌصوٌريٌ 
ىذه الأصناؼ كىم الذٌين  ، أمٌا الصٌنف الآخر منٍ (4)خ أقدامهمما تنتهي إليو مدركات العلماء كترسٌ 

أىل بسكٌنهم قواىم الفكرية كحدىا دكف الحاجة إلى الحواس للتٌوجو لضو العالم الرٌكحاني كىم الأكلياء ك 
الدراحل الدعيٌنة، ليصتَ  تو في مرحلة منى بشريٌ  يستطيع الانسلاخ منٍ  مغايره  العلوـ الدٌينية، كىناؾ صنفه 

ىذا نكتشف أفٌ  ، كمنٍ ةو كلا فلسفيٌ  ةو ، كىم غتَ معنيتُ لا بعلوـ عقليٌ في مستول الدلائكة كىم الأنبياء
 .(5)ل بوػػػوطة التٌحصيػػوـ منػػػرم كالعلػػػػالعقل كالحواس كبرديد العقل النٌظ

صٌل بو في تصوٌر الدوجودات غائبن "م:ػػدكف أفٌ العلػوؿ ابن خلػػػكيق   ا على ما ىي ا كشاىدن يحي
معرفة الوجود عن طريق ما ىو موجود كلشكن، كتصوٌره على حقيقتو لا كما  منٍ  بدٌ  أم لا ؛(6)"عليو

                                                           

.207 :، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 1  
.323 :، صنفسو صدرلدا - 2  
.566 :دار الكتب العلمية، لبناف، ص ،1، ط. فلسفة الإنسان عند ابن خلدونينظر: الجيلال بن التٌهامي مفتاح،  - 3  
.209 -208 :، صالمقدّمة ينظر: ابن خلدكف، - 4  

كالاجتماعية، ، كلية العلوـ الإنسانية  ابن خلدون مساىمة في تطوّر الفكر العلمي في عصرهينظر: زدؾ لزمد أمتُ،  -5
  .47 :، ص12، ع. 2014الأكاديدية للدٌراسات الاجتماعية كالإنسانية، جامعة معسكر، جواف، 

.164 :، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 6  
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ة التي قد لا يوجد رابط لذا بتُ كاقعها الذٌىنيٌ سة كالتٌجريدات يً ينبغي أف يكوف، أك أف يخضع للأقٍ 
 كتصوٌرىا.
ة الددركة بالعقل كما قاؿ ابن خلدكف، كىذا ما كقفت بتُ الظٌواىر الكونيٌ  كباعتبار اللٌغة منٍ  

، احيث ىي في حدٌ ذاتها غرين  ة منٍ ىا يقوـ على العلامة اللٌغويٌ ا، فبناؤي ات الحديثة أيضن عليو اللٌسانيٌ 
ات لا تقف عند الحدث بدفرده، فهي عنصر مكوٌف لنظاـ متكامل متماسك، فاللٌسانيٌ  اكليست جزءن 

منذ تول د الحدث حتى بلوغ كظيفتو  قط بل تدرسو في سلكو الدٌائرماللٌغوم في مستواه الأدائي ف
إلى الإبلاغ إلى  (*)الأداء الدنشود، فمويوع علم اللٌساف ىو اللٌغة في جميع مظاىرىا منى  ىدفوكبرقيق 
 .(1)(* *)التٌواصل

 نستقرئ أمرىا من خلاؿ اكتشاؼ مراتب لم"فالبحث في شأف اللٌغة يظلٌ مستعصينا ما  
(، ثٌم إفٌ معتٌ مراتب فاىيم )كلاـ(، )لساف(، )لغةبذلٌياتها كىو ما يوصلنا إلى كيع حدكد لذذه الد

فميصطلح  ،متميٌزةو  ا على اختباراتو التٌجلٌيات التي ييدركها العقل كقوفن  ة ىو جملة منى الظاٌىرة اللٌغويٌ 
 ة تتٌحد بدراتب ثلاث:الظاٌىرة ىو ما ييطلق على جملة الدستويات التٌصو ريةٌ، فالكلٌيات الذٌىنيٌ 

 الظاٌىرة العامة -1
 ةالظاٌىرة النٌوعيٌ  -2
 ةالظاٌىرة الفرديٌ  -3

                                                           

الأداء: ىو التٌعبتَ الظاٌىر عن الأفكار كالدعاني بأصوات منطوقة، تيراعي الاستخداـ الصٌحيح، كالاستعماؿ الدناسب لأنظمة  *-
كتيراعي الحاؿ كالدقاـ، مع استخداـ تعبتَات الوجو كحركات اليدين، كيتضمٌن استقباؿ الدستمع للرٌسالة، كالتٌفاعل معها كمع اللٌغة، 

تنمية مهارات الأداء اللّغوي الشّفهي لتلاميذ الصّف السّادس من الدرسل كموقف التٌواصل. ينظر: علي أحمد مدكور كآخراف، 
، ص: 3، ع. 3، ج. 2006، لرلة العلوـ التًٌبوية، ليْ التّحليل اللّغوي والتّواصل اللّغويالتّعليم الأساسي في ضوء مدخ

127.  
*
 
التواصل اللٌغوم: ىو تفاعل بالرموز اللٌفظية بتُ طرفتُ أحدهما ميرسًل يبدأ الحوارٌ، كالثاٌني مستقبل ييكمل الحوار. يينظر: علي  - *

تنمية مهارات الأداء اللّغوي الشّفهي لتلاميذ الصّف السّادس من التّعليم الأساسي في ضوء مدخليْ أحمد مدكور كآخراف، 
  .128ص: التّحليل اللّغوي والتّواصل اللّغوي، 
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؛ فاستجلاء أمر اللٌغة لا يتمٌ إلاٌ بتًابط لستلف مكوٌناتها، (1)"ةر الكونيٌ كىذا مبدأ تقوـ عليو كلٌ الظٌواى
كإخضاعها للفحص العيتٍ كيبط الفوارؽ بتُ لستلف الدصطلحات لتحديد الدعتٌ الحقيقي لدعتٌ كلٌ 

 منها. 
ة تتًقٌى الصٌوري( لأفٌ بذلٌياتها الدمثلٌة لدادة العلم الددركس )اللٌغة" ة ىيفمراتب الظاٌىرة اللٌغويٌ  

خلالذا يديكن تقييدي الدلفوظ كنسبتو إلى  كمنٍ  ،ةكلاـ الأفراد كما نسمعو، كىذه ىي الدرتبة الفرديٌ   نٍ م
 ةو ػل  لرموعػ، فكود النٌوعيػابق الويجػاف كىي تيطػسة اللٌ ػا مرتبػثٌم تليه، اػا كزمن مػاحبو في مويع مػص

ثٌم تأتي مرتبة ، فإنٌّا تشتًؾ فيما تتحاكر بو كتفهمو كاللٌساف العربي مثلا ؛ادث بكلاوـ ػتتح ةو بشريٌ 
يطابق لجملة منى 

القوانتُ التي إذا أيطلقت على كلٌ لساف  الظاٌىرة العامة كتتجلٌى في مفهوـ اللٌغة الد
يؤكٌد أنٌّا تيثمري  منى  ةو صدقت، فهذه الدراتب الثلاث تتشكٌلي صوري ا في قالب مفاىيم منهجيٌ 

الد
؛ فاللٌغة إذف تتدرج من أبسط صورىا التي تتجلى فيما ينطق بو الفرد الواحد، ثٌم ما تتٌفق (2)"معرفي ا

عليو الجماعة اللٌغوية كتفهمو كتتعامل بو فيما بينها، ثٌم تأتي مرحلة ما ييسمٌى لغة عامة كىي الظاٌىرة 
يٌز الإنساف عن غتَه م ن الدخلوقات، كتكوف خايعة لنظاـ معتٌُ لا بريد عنو، كىذا الكونية التي بسي

 شأف كلٌ اللٌغات الإنسانية مهما اختلف لسانّا.
 ائعػداـ الشٌ ػتَيكٌز على الاستخفاظ ػخلاؿ جدكؿ الألف منٍ "ة ػفي اللٌغ البحث الدعرفي يهدؼ 
فحسب، كإنٌما نستخدمها لأفٌ السٌبب في ىذا أننٌا لسنا بصدد استعماؿ اللٌغة للحديث بها )...( 

كإنٌما  ،في ذاتها كىذا معناه أفٌ اللٌغة ليست كسيلةن  ؛(3)"لنتحدٌث بها عمٌا يديكني أف نتحدٌث بو عن اللٌغة
اجتمعت في الدفاىيم الثلاث: اللٌغة كاللٌساف  كلٌيٌةو   أخرل، كالظاٌىرة اللٌغوية كقضيةو  لبلوغ أىداؼو  غايةه 

 كالكلاـ.
كاللٌساف مفهوـ نمطي أمٌا  يمفهوـ كلٌ  اللٌغة" نذىب بالقوؿ إلى أفٌ من خلاؿ ما مرٌ بنا  

كننا القوؿ أفٌ اللٌغة جنسه  كمنٍ )...(  الكلاـ فمفهوـ إلصازم ، كالكلاـ شخصه  نوعه  كاللٌسافي  ىذا يدي
فميتصور اللٌغة ىو صورة القانوف العاـ، كلساف الجماعة ىو نموذج العرؼ، أمٌا كلاـ الأفراد فيعكس 
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راتب التي ترتقي من خلالذا اللٌغة لتبل  نظامها العاـ الذم يدنحها صبغة الد؛ كىي (1)"السٌلوؾمثاؿ 
 الكونية.
ة، كما يجب تكوف مادة العلم اللٌسانٌي قد اتضحت في مراتبها التٌصوٌريٌ "خلاؿ ما سبق  كمنٍ  

ذٌىن، فعالم اللٌساف ما عليو خلاؿ بذلٌياتها في ال ة منٍ بلوغو الآف ىو برسٌس مقوٌمات الظاٌىرة اللٌغويٌ 
، كىذا الدستول بذريدم يرل لتي ينضوم برتها النٌشاط اللٌغوم الإنسانياستقراء الخصائص الدطلقة ا إلاٌ 

 تتٌصل بالاستعداد العضوم كالنٌفسي عامةه  فيو عالم اللٌساف مويوع علمو الذم بركمو قوانتُه 
غة في حدٌ ذاتها كىذا ما عن تعريف للٌ  اللٌسانيؼ زمانو كمكانو، فيبحث على اختلا للإنساف السٌوم

نطلق من الذٌىن بصورة ي؛ فتصوٌر مفاىيم للظاٌىرة اللٌغوية (2)"ةيجعلو يغوص في خصائصها الدعرفيٌ 
 بذريدية، كما على العالم إلاٌ إخضاعها للواقع كالتٌدقيق في خصائصها من أجل بلوغ تعريف دقيق لذا.

ة، لأفٌ الطفٌل إذا عيزؿ عن البيئة ليست فعلا غريزي ا كلا ىي كراثيٌ "إذف  ويةاللٌغالظاٌىرة ف 
تتكلٌم  إلى بيئةو  بيئةو  النٌاطقة نشأ أبكم كلو كاف سوم الخلقة، كلو أخذنا طفلا حديث الولادة منٍ 

حتضن لو، كىذا ما ينفي كوف اللٌغة رابطة  ا مغايرن لسانن 
ي
، ةن فيٌ عر أك  ةن جنسيٌ  ا لشبٌ يتحدٌثي بلغة القوـ الد

، الجوانب متشابكةي  عبر التٌاريخ، فاللٌغة ظاىرةه  تتبوأ منزلة البعد الإنساني ةه ثقافيٌ  ةه حضاريٌ  كإنٌما ىي رابطةه 
الأعضاء في  منى  حيث تتشابك جملةه  فيزيولوجيي  خلاؿ الدنطوؽ، كبناءه  يتحقٌق منٍ  صوتيي  فهي بناءه 

عدٌة،  اته ػػو ملكػتتحرؾ بدوجب إرادم   اطو ػػد إلى نشػػحيث تستن يي ػػػا فعل نفسان، كىي أيضن تواقتو مي  عملو 
 ،ةو ػصوتيٌ ال :اػع جوانبهػة في جمية اللٌغويٌ ػة البنيػا على دراسػاف فيهػػد اللٌسػيعتم ةه ػػاجتماعيٌ  اىرةه ػػي ظػػػفه
 ة في إطار مؤثرٌاتو الاجتماعيٌ ، ثٌم ييدلٌل على علاقة ىذه البنية بوظيفتها ةو دلاليٌ الك  ،ةو تًكيبيٌ ال ،ةو ػصرفيٌ ال

؛ اللٌغة في جانبها الفطرم الغريزم (3)"في الكياف اللٌغوم ةو كدينيٌ  ةو كثقافيٌ  ةو كسياسيٌ  ةو اقتصاديٌ  ةو خارجيٌ 
تتمثٌل في جهازىا النٌاطق الدتوفر عند كل الجنس البشرم، أمٌا في أدائها فتكوف ظاىرة اجتماعية 

 كالمجتمع الدوجود فيو.يدارسها الإنساف في البيئة 
ة كاللٌغة، بتُ القول العقليٌ  اشديد اطارتبا"ىناؾ يجد الباحث عن العلاقة بتُ اللٌغة كالفكر أفٌ  

ة، كما على ترابط الددارؾ الذٌىنيٌ  ة عند الإنساف، كىي ختَ دليلو ىي سمو  القدرة العقليٌ لأفٌ ىاتو اللٌغة 
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التٌعق د  ة يشوبها الكثتَ منى ة اللٌغويٌ للعمليٌ  الكائن البشرم ارستُ أفٌ لشارسةلا شكٌ فيو عند بعض الدٌ 
اـ ػد نظػة ما ييشبو تعقٌ ة كالنٌفسيٌ ة كالعصبيٌ ة كالذٌىنيٌ بتُ لستلف مقوٌماتها العضويٌ  التًٌكيبي كالوظيفي

ة، فما يجب على عالم اللٌساف سول استبياف مادة علمو كالكشف عن ػا الفلكيٌ ػالكواكب في حركته
ة لأنوٌ إذا بخصائص الظاٌىرة اللٌغويٌ  شريح تلابس مقوٌمات العقل البشرمخفاياىا بالدٌرس كالتٌقصٌي كت

ى مبدأ التٌجريد كعليو يقوـ العقل إذٍ ا كىذا ما ييسمٌ ة بسامن أهمل ىذا تعذٌر عليو فهم كنو الظاٌىرة اللٌغويٌ 
ا تنطلق انطلاقن  ةو كانت أك غتَ لغويٌ   ةو لغويٌ  ةو علميٌ  كلٌ ظاىرةو كىذا يعتٍ أف ٌ  ؛(1)"يعقلي كاللٌغة إذٍ تيعبٌر 

ة التي برليلات العقل لجزئياتها ثٌم إعادة تركيبها كبرليلها للوصوؿ إلى حقيقة الظٌواىر العلميٌ  ا منٍ مباشرن 
يلنا إلى معرفة قيمة العقل كقدرتو التي أقرٌ بها ابن خلدكف.ا مباشرن بزضع خضوعن    ا للإدراؾ، كىذا ما يحي

 العلم وموضوعو عند ابن خلدون: -3
ا لدعرفة طبيعة ىذا العالم كخصائصو، كابن إفٌ العالم لزسوس بدا فيو، كالإنساف مهيٌأ فطرين  

خلالو أفٌ الطبٌيعة مطردة القوانتُ كظاىرة للعياف  يرل منٍ  عقلي   أمبد خلدكف ينطلق في ىذا الشٌأف منٍ 
في ذاتو كفيما يعرض لو من بزصٌو  طبيعةو  بدٌ منٍ  أـ فعلا لاكاف  ا الحوادث  ذاتن  منى  كلٌ حادثو "فإفٌ:
زه دكف غتَه، كتقع في مدارؾ ػػبسيٌ  لشيٌزة خاصة لكلٌ حدثو  أم أفٌ ىناؾ خصائصى  ؛(2)"أحوالو
فما يحدث في الطبٌيعة  ؛(3)"للنٌفس كبرت طورىا ، لأفٌ الطبيعة لزصورةه كترتيبو  على نظاوـ "النٌفس:
 ، كىو قسمتُ ذكاته لا تشوبو شائبةه  معتٌُو  كنظاوـ  برت سلطانّا فيأتي على نّجو  ةللنٌفس البشريٌ  خايعه 
 .لإحاطة العلوـ الدعرفية كىي قابلةه  كأفعاؿه 

ذه ابن كىذا ما أخ ،ةككظيفة البحث العلمي حسب ابن خلدكف ىي تتبٌع الأعراض الذٌاتيٌ   
كيعتٍ بها الخواص التي تقع في مويوع "حيث يقوؿ عن الأعراض الذٌاتية:خلدكف عن الإماـ الغزال 
لبعضها، كىي كالالضناء كالاستقامة الدقادير عنو، كالدثلث كالدربع لبعض  ذلك العلم، كلا تقع خارجةن 

ة للعدد، ككالاتفاؽ كالاختلاؼ للنٌغمات، أعتٍ ة كالفرديٌ لدويوع الذندسة، ككالزٌكجيٌ  ةه ذاتيٌ  أعراضه 
ة بحدكدىا على فهم الأعراض الذٌاتيٌ  بدٌ في أكٌؿ كلٌ علم منٍ  ف، كلاالتٌناسب، ككالدرض كالصٌحة للحيوا

إفٌ مراد العلم أف ييبرىن  .مػاـ ذلك العلػبس اد منٍ ػسبيل التٌصوٌر، أمٌا كجودىا في الدويوعات فإنٌما ييستف
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  فهو منٍ  ة أكٌلا، أمٌا كنهو كالوصوؿ إلى حقيقتوفكلٌ علم حسبو ىو معرفة حدكده الدبدئيٌ  ؛(1)"فيو عليو
فإفٌ ىذه  ؛(2)"خواص الأشياء التي تيشكٌل مويوعوكالعلم بهذا الدعتٌ يبحث في "كماؿ العلم:

ما كاف حاصلا في كلا بذريد مثلللواقع لا غلوٌ فيها  أم خايعةه  ؛عن الدلاحظة الدباشرة التٌكهنات نابذةه 
 الدناىج القديدة.

، غتَ أفٌ ما جاء جلي   في العلم أك الدعرفة بشكلو  ةو ا بويع نظريٌ إفٌ ابن خلدكف لم يكن مهتمن  
في مقدٌمتو كلو اتصاؿ بالدويوع دفعو إلى ذلك، دراستو للتٌاريخ كالعمراف البشرم، فإسهامات ابن 

في حدٌ ذاتها، كرغم ىذا تبلورت ىذه  ا كلم تكن غايةن خلدكف الابستيمولوجية كانت بزصٌ لرالا معيػٌنن 
ة العلم في صياغة نظريٌ  أىمٌ العوامل مساهمةن  لتٌمكٌن كالإبداع، فأصبحت منٍ ا منى  ة على قدرو النٌظريٌ 

 .(3)ةن علميٌ  ة معرفةن عند ابن خلدكف، أيف إلى ىذا نزكعو إلى معرفة الظاٌىرة الإنسانيٌ 
برديد مويوع العلم يختلف عن برديد العلم في " فٌ التٌعمٌق في مويوع العلم يكشف أفٌ إ 

الأكلى يبدك أفٌ حدٌ العلم يسبق حدٌ مويوع العلم لأفٌ البناء الدعرفي يستدعي لوىلة لحدٌ ذاتو، ك 
الف ما ىي عليو منٍ حيث الدنطق ترتيبن  ترتيب الأمور منٍ  ف ػىنا يتقدٌـ تعري حيث الحاصل، كمنٍ  ا يخي

، أمٌا خليي دا إلصاز العارؼ بالعلم فهو إجراءه  و، لأفٌ تعريف العلم منٍ ػو لذاتػو على تعريفػالعلم لدويوع
 كىذا إجراءه  يٌأ لو مقولاتو كنواميس استدلالوتعريف مويوع العلم فيختص بو ناقد العلم حتُ تته

؛ العلم كمويوعو يختلفاف في طرؽ البحث، حيث يكوف البحث أكلا عن تعريف لدويوع (4)"خارجي
مويوع العلم فيختص بو العلم ثٌم البحث عن العلم في حدٌ ذاتو كىذا من شأف العارؼ بالعلم، أمٌا 

 اقد الدمحٌص حتُ تتوفٌر لو القوانتُ الضٌابطة لذذا العلم.النٌ 
الظاٌىرة التي ىي مويوع علمو دكف  بسكٌن العالًم منى " يحتاج البحث العلمي إلى التٌدقيق فإذا 

عليها الدعرفة ة برديد العلم الدهتم بتلك الظاٌىرة فإفٌ النٌقد الدوجٌو للأسس التي تقوـ حاجتو إلى عمليٌ 
ا لو، كمنو فإفٌ خلاؿ يبط الظاٌىرة التي يختارىا العلم مويوعن  ة الخاصة بعلمو لا يديكن إلٌا منٍ النٌوعيٌ 

كنو الاستغناء عن حدٌ مويوع  لكن حدٌ العلم حدٌ مويوع العلم قد يستغتٍ عن حدٌ العلم لا يدي
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ا بذاتو، حيث يحقٌ لذا أف تعرؼ الظاٌىرة من ا قائات باعتبارىا علمن العلم، كىذا ما ينطبق على اللٌسانيٌ 
ة معرفة نفسها، لأفٌ برديدىا للحدث اللٌغوم ىو الذم يدنح أصحاب الخبرة الدعرفيٌ  أكثر منٍ اللٌغوية 

؛ أم أفٌ (1)"ات الكاشف لأصل الدعرفة الدخصوصةالدادة التي يستخلصوف منها تعريفهم لعلم اللٌسانيٌ 
 تستطيع دراسة اللٌغة دكف الحاجة لدعرفة نفسها. اللٌسانيات كعلم مكتفية بذاتها

خلاؿ  الحرص على بسييز العناصر الدركٌبة منٍ "إفٌ ما ييركٌز عليو الدشتغل بقضايا الحدكد ىو  
ا، فهي إذف برصر معطيات ا عضوي  يبط خصائص الأجزاء التي تتضافر على تعريف الظاٌىرة تعريفن 

ا، حيث تيقدٌر منزلة الأجزاء لتي يتألٌف منها تعريف الظاٌىرة كظيفي  ة، ثٌم ىوية العناصر االبنية الذٌاتيٌ 
؛ لأفٌ (2)"ةػإلصازي ةو ػة إلى كظيفالدساهمة في تركيب ىذا الكلٌ الدتكامل الذم ييساىم في برويل البنية الذٌاتيٌ 

كلٌها التٌمكن من خصائص الأجزاء ييفضي إلى معرفة  فلستلف العلوـ تنطلق من الجزئي إلى الكلٌي 
 الدتكامل الذم يصدر في شكلو الإلصازم فيما يخص اللٌغة.

بينها عضوينا، فيما  العلامات مرتبطةه  لرموعة منى " -كما نعلم-فهياللٌغة إذا أردنا تعريف ك  
العلاقات الدتمثلٌة في التٌوافق أك التٌطابق،  منى  ىنا أفٌ ىذه العلامات بركمها لرموعةه كيعتٍ الارتباط ىا

القرائن التي برصل بينها جاذبية  منى  الاختلاؼ أك التٌضاد، التنٌاظر أك التٌباين، لشاٌ يجعلها تشكٌلي شبكةن 
ا متكتٌل ػنسيجن  ةن ػا مكوٌنػا كتتًاكب عمودي  ػاكر أفقي  ػات تتجػالعلاق اـ منى ػبروٌؿ ىذه الرٌكابط إلى نظ

 من خلاؿ طبيعة العلاقات فيما بينها. حيث لا برصل دلالة الكلمات إلاٌ ؛ (3)"ادػالأبع
تقتضي قوانتُ برفظ نظامها العاـ، أمٌا استعمالذا " تشبو اللٌغة لستلف الظٌواىر الكونية فهي 

لتلك القوانتُ، فقضية الحاؿ تدؿٌ على أفٌ الحدث الكلامي ييكتسب  كاعيةو  لا يتحدٌد على معرفةو 
الإدراؾ الخفيٌ لقوانتُ تلك  ة، ثٌم يتحوٌؿ ىذا التٌحصيل إلى نوع منى ػل بالأمومػتلقائيٌا عن التٌحصي

 كٌن منٍ يتم اجتماعي   يدتلكها الفرد في كسطو  ةه نٌّا جماعيٌ أىمٌ شركطها أ اللٌغة، لأفٌ الظاٌىرة اللٌسانية منٍ 
يلنا إلى الحقيقة التي أكٌدىا ابن خلدكف حوؿ كىذا يحي ؛ (4)"اا كدلالي  ا كمعجمي  ا كلضوي  استخدامها صوتي  

 خواصها، كالعلائق الراٌبطة فيما بينها. إذا بسكٌن صاحبها منٍ  صيل الدعارؼ فحسبو لا تتأتٌى إلاٌ بر
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ا على أنٌّا أداة ة اللٌغة كظيفي  حدٌد ماىيٌ تت" الدتعارؼ عليو في اللٌسانيات أفٌ ماىية اللٌغة 
قٌق التٌعايش الجماعي في مؤسسةو ، ة الإبلاغية يمن لرتمع ماالإنساف الدستعملة في العمليٌ   كىذا ما يحي

في تقرير حاؿ الظاٌىرة  يتنشد منزلة العلم الكلٌ  هيبسلك لستلف الدقوٌمات الحضارية كالثقٌافية، ف ةو إنسانيٌ 
تتعقٌب الحدث الكلامي عسى أف  هية، فكمقصدىا الحقائق الكونيٌ  الحدث الجزئي منى  اللٌغوية بادئةن 

ة ىو مبدأ ػل كلٌ علامػة، إذ أصػفي للٌغػف الوظيػوم كالتٌعريػتكتشف السٌلك الراٌبط بتُ التٌعريف العض
ا الدطلق لا ، فالصٌورة بدعناىتيدرؾ بالحواس الخمس حسيٌةو  ل"، كىذا التٌشكل يكوف كفق صورةو ػ"التٌشك

فلأفٌ التٌشكل الصٌورم فيما  ؛، كييبتٌ على ىذه الصٌورة الحسيٌة اصطلاح ماخالصةن  ةن ذىنيٌ  تكوف صورةن 
في ىذا الوجود، كلكن الصٌور التي تقتًف بدلالة يتعارؼ عليها  تيدركو الحواس لا يدخل برت حصرو 

، لأنٌّا تقتفي منها جانب الدنجزلل؛ يخضع تعريف اللٌغة (1)"لسصوص النٌاس في استعمالذم لذا عدده 
الحدث الكلامي لاكتشاؼ العلاقة بتُ عضويتها ككظيفتها لأفٌ العلامات اللٌغوية تتشكٌل مرحليا 

النٌطق بها، فما ييفكر بو الإنساف كصور ذىنية لا حصر لو، كلكن ما تعارؼ ىن إلى انطلاقا من الذٌ 
 عليو الناس فهو لزدكد.

ييكسبها  ىو مالعلٌ تضافر الأنظمة داخل الظاٌىرة اللٌغوية ك "تعدٌ اللٌغة لرموعة من الأنظمة  
هـ  وصفة الجهاز كى الأنظمة، أمٌا الحدث اللٌساني فهو  منى  ما يعنيو الدنظرٌكف حتُ صنٌفوىا بأنٌّا نظا

اىرة ػو الظٌ ػاتػا آليػة، أمٌ ػاكية كإدر ػة كنفسيػفيزيولوجية كعصبيلأفٌ آلياتو الكامنة  غتَ ميكانيكي   جهازه 
ة، كبالتٌال فالجهاز اللٌغوم في حاؿ ارتباطو بالوظيفة الإبلاغية يتحوٌؿ إلى ػجماعي ةه ػفهي تواصلي

حسب  اجتماعيةن  ، يخضع لذا الفرد أكثر لشاٌ يتصرٌؼ فيها كمنو تيصبح الدؤسسة اللٌغوية مؤسسةن مؤسسةو 
بدساعدة الحواس  مدعمةه بالعقل  مرتبطةه  ةه إدراكيٌ  كىذا يعتٍ أفٌ اللٌغة ظاىرةه  ؛(2)"اللٌسانيات الحديثة

 ة الأخرل حسب ابن خلدكف.واىر الكونيٌ مثلها مثل الظٌ 
كأنزلتها في إطارىا الأدائي )...( الحصار عن اللٌغة باعتبارىا بنية "اللٌسانيات الحديثة فكٌت  

أبرزت تعريف اللٌغة بوظيفتها التي ىي الإبلاغ، كفي تفستَىا لذذه الوظيفة فحصت  كقدالحيوم لذا، 
 ا منٍ ا بنيوينا فاكتملت دائرة تعريفها منطقي  ة فأيافت إلى تعريف اللٌغة الوظيفي تعريفن الدقوٌمات التكوينيٌ 

قٌق بواسطتها، لأنوٌ إذا عرفٌنا اللٌغة بغايتها  حيث أسس الحد، فاللٌغة تيعرٌؼ حقيقةن  بالغاية التي بري
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ة الجامعة بتُ تركبها الرٌسالة الدٌلاليٌ  أداءو  تكوف ىي نفسها غاية، بل ىي كسيلةي  شأنّا أفٍ  انتقصنا منٍ 
؛ كمن ىنا نعرؼ أفٌ حقيقة اللٌغة ىي الوظيفة التي كيجدت من أجلها، كبسثلٌت في نقل (1)"الأفراد
 ونات الإنساف إلى الإنساف.مكن

ة، ساعد ػتركيزىا على البني ر منٍ ػػة الوظيفي أكثػحدٌ اللٌغ" إلى الرؤية العلمية الحديثة ابذهت 
ها الدكوٌنات نطلقي ة كالتي مي الأبعاد الوظيفيٌ  على اكتشاؼ الانسلاخات الدعرفية التي تتولٌد منى ذلك 

كٌنو منٍ الذٌاتية الأساسية، فاللٌغة ىي أساس مقوٌمات  ىي العامل ك العملية التٌواصلية  الإنساف التي بسي
رج الإنساف منٍ  ة، كمركز التقاء الفرد بالفرد لا يديكن إلٌا بالإلصاز عزلتو الوجوديٌ  الجوىرم الذم يخي

بتُ الدعيار كالاستعماؿ يريخ فيها الاستعماؿ  لسصوصةو  غة، فلا بدٌ من كجود علاقةو الوظيفي للٌ 
 استقرائها للوصوؿ إلى كوامنها عن طريق العقل الذم يتولٌى  اىرة العلمية لا بدٌ منٍ فالظٌ ، (2)"للمعيار

 .اىرة اللٌغويةا كالظٌ ثمٌ إلصازىا كاقعين  يبطها كمنٍ 
هـ  ةو تقاـ على فلسفة غائيٌ "غة أنٌّا:في تعريفها للٌ أمٌا كجهة نظر اللٌسانيات     أكثر لشا ىو مقا

لٌ الدنهج الاختيارم لزلٌ الدنهج الحتمي على فلسفةو  في تقدير صتَكرة  عليٌة، كلذلك نستطيع أف لضي
فلسفة ماىية اعتنقها فقو اللٌغة القديم  اللٌغة عبر الزٌمن، كىكذا يتلخٌص انقلاب الأسس الدعرفية منٍ 

 الوجود، إلى فلسفةو ا أفٌ للظاٌىرة اللٌغوية حقيقة ما قبلية، يسبق الجوىر فيها كسار بهديها معتبرن 
ا أم فطرية، كيظهر جوىر كجودىا عن طريق سلفن  كىذا يعتٍ أفٌ الظاٌىرة اللٌغوية موجودةه  ؛(3)"كجوديةو 

 خلاؿ ذلك. إلصازىا الفعلي، حيث لا تتحدٌد حقيقة اللٌغة إلاٌ منٍ 
 سجيٌتهاتبقى ىي الأخرل على  فإفٌ حركة التٌغتٌَ اللٌغوم فطرتهمعلى "باللٌغة  النٌاس يتحدٌث 

 كمنٍ الدعرفية،  ؤسٌساتالحضارة ما بو تنشأ العلوـ كالصٌنائع ظهرت الد ، فإذا أدركوا منى فلا يحدٌىا حاجزه 
ض أزمة الدؤسسة بالذم يق يالنٌحو فهو العلم الكلٌ  مؤسسةالدعرفية ظهرت  ؤسٌساتبتُ ىذه الد

عن قوانتُ تتحكٌم في اللٌغة فييذعن لذا الدستعملوف دكف كمنو يظهر الدعيار الذم ىو عبارة  اللٌغوية،
الكموف إلى  ل، أم منى ػػود بالفعػالوجود بالقوة إلى الوج إدراؾ، فوظيفة النٌحو ىي الخركج بالدعيار منى 
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؛ ييعدٌ النٌحو الدؤسٌسة الأساسية في اللٌغة فهو الضٌابط لقوانينها كصحة استعمالذا، لأنوٌ (1)"التٌحقٌق
 ييبقي مستعمل اللٌغة برت إمرتو كرىن إشارتو خايعا لدعيار معتٌُ كمن خلالو يينجز الدتكلٌم اللٌغة. 

تقييمات أك اللٌغة، فهي لا تيقدٌـ  موقف معيارم منى  فاللٌسانيات كعلم ميستحدث تنبذ كل   
أك  كلا إلى ما ىو حسنه  ،ات الخطأ كالصٌوابأحكاـ سواء بالددح أك الذٌـ، لأنٌّا لا تقوـ على أساسيٌ 

عها، كيصل بها إلى الجامع الأجزاء كيتتبٌ  ءيستقر ، كلذلك قاـ منهجها على الوصف كالدعاينة قبيحه 
أقرٌ يركرة إخضاع الظاىرة الددركسة أم لا اختلاؼ بينو كبتُ رأم ابن خلدكف حتُ كىذا الرٌ  ؛(2)العاـ

 تائج الدضبوطة.أجل الوصوؿ إلى النٌ  منٍ  على غرار الدنهج الوصفي للمعاينة كالدلاحظة
لأفٌ النٌحو منذ فهما ليسا في تضاد؛ "، يتٌفق النٌحو مع اللٌسانيات كيستَ معها في توازو  

ة، كيعتٍ في الوقت ذاتو المحركٌة للظاٌىرة اللٌغويٌ ة ، فهو يعتٍ جملة النٌواميس الخفيٌ مزدكجه  القديم لو مفهوهـ 
كيبقى العقل ، (3)"العلل كالأسباب كالقرائن ة تفستَ الإنساف لنظاـ اللٌغة بدعطيات الدنطق منى عمليٌ 
  ا.ة كمعلٌلا لأسبابها أيضن ة الدتحكٌمة في الظاٌىرة الدعرفيٌ ا في القوانتُ الخفيٌ ا متحكمن سيدن 

خط الفصل بتُ النٌحو كاللٌسانيات، فهي تدعو إلى الاستعماؿ " خلاؿ ىذا يتٌضح كمنٍ  
اللٌسانيات شاركتو ك ا للعلم، فالنٌحو ىو السٌابق إلى ابزاذ اللٌغة مويوعن  )...( كعلم النٌحو ييقرٌ الدعيار

لأفٌ قواـ العلوـ ليست ، ة العلم الدستقلٌ ، كىو ما أكسبها شرعيٌ غايرو مي  مادة العلم كلكن بأسلوبو 
الدويوع كالدنهج، فاللٌسانيات لا تنفي النٌحو أك تنتقصو بل كجودىا قوامها فحسب بل  تهامويوعا
 ىياكلهالا معتٌ لو ما لم تكتشف نظاـ اللٌغة عن طريق استخراج عليو لأفٌ البحث اللٌساني  متوقفه 

إذف فالعلم . (4)"على ما يجب أف يكوف كاللٌسانيات قائمة على ما ىو كائن النٌحوية، فالنحو قائمه 
 يبحث في خواص الأشياء التي تيشكٌل مويوعو على حدٌ قوؿ ابن خلدكف.

 المنهج القديم في رأي ابن خلدون: -4
ة، ػة العلميٌ ػالبحث فيو عن الدعرف ا للمجاؿ الذم يتمكٌن العقل منى كيع ابن خلدكف حدكدن  

 ا كمؤكٌدةو منطقي   صحيحةو  أجل امتلاؾ معرفةو  ها منٍ ريقة التي يديكن للعقل اتباعي حيث لصده ييشتَ إلى الطٌ 
خلالو فقط يديكن للإنساف أف يكتشف العلوـ بالحقائق،  منٍ  معتٌُو  أم أنوٌ ركٌز على منهجو  ؛اكاقعن 
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خلاؿ الدلاحظة  يتتبٌع الحقائق كالخصائص الدتعلٌقة بالدويوع منٍ  و استقرائيي كييصرٌ على أفٌ منهجى 
 .(1)الدباشرة

ة عالقة ة التي ما تزاؿ الصٌورة الحسيٌ الدعاني العينيٌ "حسبو يكتفي بالتٌعبتَ عن: العلميٌ كالخطاب  
ة في الواقع الخايع خلاؿ معاينة الصٌورة الحسيٌ  أم أفٌ كلٌ ما ىو علمي لا ييثبت إلٌا منٍ  ؛(2)"بها

الذم يدعو للملاحظة، فالدنهج السٌائد في العصور التي سبقت ابن خلدكف ىو الدنهج الأرسطي 
ثل يء كالتي بها يتمٌ جملة الخصائص الثاٌبتة في الشٌ ":للوصوؿ إلى ماىيات الأشياء باعتبارىا بسي

ة، كالتي تدعو إلى يدعو إلى إبطاؿ الفلسفة الإلذيٌ  كلكن ابن خلدكف خصٌ نفسو بدوقفو  ؛(3)"تصوٌره
المحسوسات تيسمى  كىذه المجرٌدة منى ، اة فييجرٌد منها أكٌلا صورن الدوجودات الشٌخصيٌ "أف ينظر الذٌىن في:
رٌد ثانين ، الدعقولات الأكائل ا إلى أف ينتهي التٌجريد إلى الدعاني البسيطة ا إذا شاركها غتَىا كثالثن ثٌم بذي

ة، الكلٌية الدنطبقة على جميع الدعاني كالأشخاص، كلا يكوف منها بذريد بعد ىذا، كىي الأجناس العاليٌ 
إيافة  بدٌ للذٌىن منٍ  لدعقولات المجرٌدة كطلب تصوٌر الوجود كما ىو فلافإذا نظر الفكر في ىذه ا

 .كىذا بيت قصيد الدنطق ؛(4)"كنفي بعضها عن بعضو  بعضها إلى بعضو 
 كقد خلص ابن خلدكف بعد التٌدقيق في ىذا الدنهج كرفضو لذذه الدعرفة على أساس أنٌّا معرفةه   

بتُ النٌتائج الذٌىنية التي تيستخرج بالحدكد  الدطابقةأفٌ "سبب اعتًايو ىو: ، كافعلميةه 
هـ يقيتٍ   كالأقيٌسة...كبتُ ما في الخارج غتَي  ة كالدوجودات الخارجيٌ  عامةه  كليٌةه   ةه ذىنيٌ  ، لأفٌ تلك أحكا

الدكانة التي  ، على الرغم منى صاروـ  إلى كاقعو  لأنوٌ نازعه  منطقيي  ، كىذا اعتًاضه (5)"بدوادىا مشخٌصةه 
هم بدنطق حظي بها ىذا الدنهج الأرسطي القديم في الأكساط الإسلامية، كقد أعاب عليهم عنايتى 

حيث  منطق الدادة الذم يدرس القضية منٍ  إهمالذمجهة الشٌكل فقط، ك  ة منٍ الصٌورة الدٌارس للقضيٌ 
، فابن خلدكف كتفكتَه منطق الصٌورة ا منٍ صدؽ عناصرىا كمطابقتها للواقع، كىذا عنده أىمٌ كثتَن 

و النٌزعة ة، كىذا النٌقص كاف سببي الدرتبط بواقع الحاؿ استشعر جانب النٌقص الذم كاف في الدعرفة العلميٌ 

                                                           

46 :، صابن خلدون، مساىمة في تطوّر الفكر العلمي في عصره ينظر: زدؾ لزمد أمتُ،  - 1  
.75 :، ص2009ت، الجزائر، ديواف الدطبوعا ،2، ط. أصول الخطاب الفلسفيلزمود اليعقوبي،  - 2  
.213 :، ص1979، مكتبة الشٌركة الجزائرية، الجزائر، معجم الفلسفةيعقوبي، اللزمود  - 3  
.320 :، صالمقدّمة ينظر: ابن خلدكف، - 4  
.322 :، صلدصدر نفسوا - 5  
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العلماء الدسلمتُ  ا على الدتأخٌرين منى ة الدتعلٌقة بفلسفة القيٌم عند اليوناف، كييلقي اللٌوـ أيضن الدثاليٌ 
 .(1)ة في الفكر الإسلاميالذم تسبٌب في استمرار النٌزعة الدثاليٌ  تشبثهم بدنطق الصٌورة

 ابن خلدون والمنهج العلمي: -5
يلا، ػكتفص ، فهو في الدقابل لم يتًكو جملةن كجٌهو ابن خلدكف لدنهج الدناطقة رغم النٌقد الذم 

العلوـ كىي:  منى  أمٌ علمو ففي قياـ منهجو لم ييقص الشٌركط الأربعة التي أقرٌىا العلماء كالتي يقتضيها 
 ة كالدسائل كالدقدٌمات، كترؾ الخطوة الأختَة الدتعلٌقة بالبرىاف لأنٌّا ليست منٍ الدويوع كالأعراض الذٌاتيٌ 

 فهو بدؿ شرط البرىاف يذىب إلى اعتبار الاستقراء، (2)نوع العلوـ الذم يريد ابن خلدكف الخوض فيو
بعد آخر   اكينظر ما ييعرض لو لذاتو كاحدن  الحقائق منى  ةكاحدأف يتوجٌو إلى "كظيفة العقل فيو: منهجا

بدا يعرض علمو  كيتمرٌف على ذلك حتى يصتَ إلحاؽ العوارض بتلك الحقائق ملكة لو، فيكوف حينئذو 
ا بل عنصرن  كاحدةن  يها دفعةن أم أفٌ بياف العوارض لا يديكن تقصٌ  ؛(3)"اا لسصوصن لتلك الحقيقة علمن 

لا تبعد عن الحس كلٌ البعد "كبالتٌدريج كىذا ىو أساس الاستقراء الذم يرتكز على تصوٌرات: بعنصرو 
تتعلٌق بالمحسوسات ة الناٌظر، بل كلٌها تيدرؾ بالتٌجربة كبها ييستفاد، لأنٌّا معاني جزئيٌ كلا يتعمٌق فيها 
أم أفٌ الدعرفة  ؛(4)"ذلك منٍ  اػوؿ العلم بهػػا في الواقع، فيستفيد طالبها حصيظهر قريبن  كصدقها ككذبها

خلاؿ التٌطبيق  ظر حسب رأيو، بل يديكن الوصوؿ إلى حقيقتها منٍ ػق النٌ ػا لا تيدرؾ بتعميػىا ىن
كذبها،   خلالذا نعرؼ صدؽ القضية منٍ  كدقائقو كمنٍ يء كالتٌجربة كبها برصل الإفادة، لأنٌّا أصل الشٌ 

الدؤكٌد ستظهر في الواقع الظاٌىر للعياف، كىذا الواقع ىو  خلاؿ نتائج التٌجارب التي منى  لأنوٌ منٍ 
 .لزصوؿ الإفادة لطالبو

الزٌمانية إلى الآنية، التي ترل أفٌ كلٌ  أمٌا اللٌسانيات الحديثة فمنهجها العلمي يتًاكح منى  
اريخ، كىذا ػحركة التٌ ر عبر ػتَكرة التٌاريخية كالقوانتُ الدتحكٌمة في نظاـ الظٌواىالظٌواىر بزضع لقوانتُ الصٌ 

ا لذذين الدنزعتُ، كىذا ما ة، بل لعلٌ ىذه العلوـ ىي أكثر استيعابن على العلوـ اللٌغويٌ  ما ينطبق بوفاءو 
 .(5)جعل الدؤرٌختُ اليوـ يسموف البحوث الدقدٌمة بلسانيات التٌاريخ

                                                           

.47 :، صابن خلدون مساىمة في تطوّر الفكر العلمي في عصرهمد أمتُ، ينظر: زدؾ لز - 1  
.112ص:  ،اللّسانيات وأسسها المعرفيةعبد السٌلاـ الدسدم،  ينظر:  - 2  
.437 :، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 3  
.478 :صنفسو،  صدرالد - 4  
.113 :، صاللّسانيات وأسسها المعرفيةينظر: عبد السٌلاـ الدسدم،  - 5  
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خلاؿ   كمنٍ  )Otto Jespersen 1860- 1943)ن أكتو جسبرسإفٌ العالم الدٌانماركي  
(، أكٌد فيو أفٌ ىوية الظاٌىرة اللٌغوية تكمن في مستواىا 1922أصلها  ،تطوٌرىاطبيعتها، اللٌغة كتابو )
ة فشرعيٌ  لررٌدو  دراسة خصائصها كنظاوـ  وي قٍ ري أم تظهر قدرتها عند بذلٌياتها الإلصازية، حيث لم تػى  ؛الأدائي

 .(1)للعلم اللٌغوم اللٌغة تقوـ على مستول الحدث الكلامي كمقوٌوـ 
، «اللٌسانيات في القرف العشرين»يمن مصنٌفو  (Edwad Sapir) لإدكارد سابتَكقد كاف  

ا للوصوؿ إلى كنو الظاٌىرة اللٌغوية كذلك اعتمادن   إخضاع البحث للاستقصاء الدعرفيإلى يدعو فيها"
أم العلاقة القائمة بتُ الدادة  ؛على مقوٌمات العلاقة بتُ شكل عناصرىا ككظيفة تلك العناصر

؛ إفٌ تتبع الظاٌىرة اللٌغوية في (2)"قرائن البحث النٌفسي كالجوىر، كىذا ما جعل البحث اللٌغوم منٍ 
 عناصرىا ككظيفة ىذه العناصر أدل إلى اكتشاؼ العلاقة بتُ البحث اللٌغوم كعلم النٌفس.

في غتَىا لا في ذاتها  أفٌ حقيقة الظٌواىر كامنةه "يقوـ مبدأ الزٌمانية في اللٌسانيات الحديثة على  
العلل كالأسباب في كجودىا على كجود الدسبٌب كالدعلوؿ، أمٌا الآنية فاعتًيت على  منى  لأنٌّا مستمدٌةه 

تضافر الأجزاء  منٍ  في ذاتها لا في غتَىا باعتبار أنٌّا مستمدٌةه  ىذا حيث ترل أفٌ حقيقة الظٌواىر كامنةه 
 ة قائمةه أمٌا الآنيٌ على تقدير الظٌواىر في ماىياتها كفي جدلذا،  ة قائمةه ، كمنو فالزٌمانيٌ ي  كل  داخل نظاوـ 

؛ التناقض بتُ (3)"يء ىو كجوده ككجوده كامن في بنيتو كنظاموعلى تقديرىا في كجودىا، فجوىر الشٌ 
ىناؾ علة في كجودىا أـ الزٌمانية كالآنية أفضى إلى الكثتَ من الجدؿ حوؿ أصل الظٌواىر اللٌغوية ىل 

 ا؟أفٌ كجودىا كامن فيه
من خلاؿ ما سبق من آراء يبدك أفٌ ابن خلدكف كاف كاعي ا لدبدأ الزٌمانية كالآنية، حيث أكٌد   

على يركرة تقصي الظٌواىر في مراحل معيٌنة ثم إخضاع أجزائها بعد تآلفها للملاحظة الدباشرة 
اىرة الددركسة، ثٌم تطبيقها في الواقع، كىذا ما يديكن الظٌ كالتٌدقيق كالوصف لبلوغ مكامن كأسرار 

إسقاطو على الظاٌىرة اللٌغوية بعد تتبع مراحل تطوٌرىا ثم رصد بنيتها التًٌكيبية كصولا إلى نتائجها 
  الإبلاغية بعد إلصازىا فعلي ا، فهو ألٌف بتُ ما ىو زماني كما ىو آني في الوقت ذاتو.

 
                                                           

.122 -121 :، صاللّسانيات وأسسها المعرفيةعبد السٌلاـ الدسدم،  ينظر: - 1  
.124 :، صالدرجع نفسو - 2  
.129 :، صالدرجع نفسو - 3  
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 ابن خلدون:غة عند تعريف اللّ  -6
ا في الحديث كايحن  ا إسهابن ابن خلدكف ة، فقد أسهب أىمٌ الدظاىر الإنسانيٌ  غة منٍ عدٌ اللٌ تي      

، جمع فيها بتُ التنٌظتَ رةو كمتطوٌ  كثتَةو   عن أحوالذا كتعلٌمها كاكتسابها، كأدلى بدلوه حولذا بآراءو 
المجرٌد إلى الدلموس كاعتمد مطابقة الوقائع، كيكوف بذلك قد سبق بفكره  كالتٌطبيق، كقد انتقل منى 

 ساني كالتًٌبوم علماء العصر الحديث.اللٌ 
ا على جانبها التٌواصلي، كعلى ىذا الدستول كجد ، لكن التًٌكيز ظلٌ قائمن عدٌة إفٌ للٌغة كظائفى  

ييعبٌر بها   ته بأنٌّا أصواات، فتعريف اللٌغة:)كاللٌسانيٌ ات ا للتٌماثل بتُ اللٌغويٌ ا ظاىرن لسانيٌو التًٌاث مصوٌغن 
إلى أفٌ كظيفة اللٌغة ىي التٌواصل، كىذا يتٌفق مع معظم  صريحةه  (، فيو إشارةه عن أغرايهم كلٌ قووـ 

 التٌواصل ىذا؛ (1)"لتٌعبتَ أك التٌواصل أك التٌفاىمأفٌ كظيفة اللٌغة ىي ا"التٌعاريف الحديثة التي ترل:
 الفرد على برقيق متطلباتو اليومية ، كحاجاتو النٌفسية.ييساعد 

ا فالقدامى مثلا استعملوا لفظ ا ظاىرن بزتلف اختلافن  غة بدعافو استعمل العلماء مصطلح اللٌ كقد     
جهة  غة علم النٌحو بدعناه العاـ منٍ . كقد يقابل علم اللٌ (2)هجات العربية الدختلفةللدٌلالة على اللٌ  (لغة)

 .(3)ساف كمادة كىي لرموع ألفاظها الدويوعة في ذاتهاعلاجو لدادة اللٌ 
غة في الدتعارؼ عليو ىي عبارة الدتكلٌم عن كاعلم أفٌ اللٌ "أمٌا ابن خلدكف فقد عرفٌها بقولو:    

في  متقرٌرةن  بدٌ أف تصتَ ملكةن  عن القصد بإفادة الكلاـ فلا ناشئه  لسانيي  مقصوده، كتلك العبارة فعله 
فمن الدلاحظ ىنا أنوٌ عرٌؼ  ؛(4)"بحسب اصطلاحهم ساف، كىو في كلٌ أمٌةو العضو الفاعل كىو اللٌ 

لراؿ غة ىي التٌواصل كىذا ة للٌ فالوظيفة الأساسيٌ  ؛ىي عبارة الدتكلٌم عن مقصوده(ا )ا كظيفي  غة تعريفن اللٌ 
غات ة لبنيات اللٌ التٌواصليٌ  غة كهما مسألتا التٌواصل كالأىداؼكظيفة اللٌ  ما يخصٌ الوظيفيتُ في

 .(5)ةالطبيعيٌ 

                                                           

.91 :، ص2000الرٌشاد للطباعة، القاىرة،  ،3ط.  ،أصول تراثية في علم اللّغة كريم زكي حساـ الدٌين،  - 1  
.11، 10 :، صالخصائصابن جتٍ،  - 2  

، اللٌسانيات، جامعة الجزائر، الأبيار، مدرسي اللّغة العربيةأثر اللّسانيات في النّهوض بمستوى  ن الحاج صالح،عبد الرٌحم -3
  .56، ص: 1974

.367 :، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 4  
.201 -200: ، ص2004، 2. ع، لرلة عالم الفكر،قضايا اللغة العربية في اللسانيات الوظيفيةحافظ إسماعيل علوم،  - 5  
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غوية التي تتصارع الآراء حولذا في القديم كالحديث، القضايا اللٌ  منى  كيشتَ ىذا التٌعريف إلى عددو     
 ةن جماعيٌ  ةن إنسانيٌ  ةن ساف(، أهما لرتمعاف أـ منفرداف؟ أيعدٌاف خاصيٌ )اللٌ غة( ككالكلاـ على مفهومي )اللٌ 

 .؟(1)ةن أـ فرديٌ 
تها الدعبٌر عنها في رفيى أك عي غة ة اللٌ كىي اصطلاحيٌ  مهمٌةو  حيثيٌةكقد ركٌز ابن خلدكف على     

، ةن ػأك غريزيٌ  ةن ػأك كراثيٌ  ةن ػكليست توقيفي لاحه ػأك اصط ده ػأك تقلي ة عنده عرؼه ػغابق، فاللٌ ػالتٌعريف السٌ 
، كإنٌما ىي اصطلاح معتٌُو  كلا فردو  معيٌنةو  نع جماعةو صي  ا على أصحابها كليست منٍ فرين  كليست مفركيةن 
ا بحسب كالاصطلاح يأتي اتفاقن  ،ة الدعيٌنةغويٌ ة أك الجماعة اللٌ الدتعارؼ عليها في الأمٌ  يجرم على السٌنن

 أمثل، لكي يحصل التٌواصل كالتٌفاىم م ما اصطلح عليو أنوٌ توظيفه البيئة كالظرٌؼ كالحاجة حتى يؤدٌ 
 :(2)ة بهذا الدفهوـ تعتٍا الاصطلاح كظيفتو، كالاصطلاحيٌ م ىذبتُ الدصطلحتُ؛ كلكي يؤدٌ 

 ة(.بتُ أفراد البيئة )الأمٌ  أشبو بالعقد الاجتماعي ؛ أم اتفاؽه غة اصطلاحه أفٌ اللٌ  -1
ة، كىو ما للتٌجديد كالتٌغيتَ كالتٌحديث، كالخركج عن الأنماط التٌقليديٌ  قابله  غومأفٌ الاصطلاح اللٌ  -2

اعلم أفٌ عرؼ التٌخاطب في الأمصار كبتُ الحضر ليست بلغة مضر "بقولو:أشار إليو ابن خلدكف 
غة مضر كعن لغة ىذا الجيل عن ل بنفسها بعيدةه  أخرل قائمةه  القديدة، كبلغة أىل الجيل بل ىي لغةه 

 .(3)"أبعد الذم لعهدنا، كىي عن لغة مضرو  العربي
طوٌر تتبٌعو التٌ  بل طرح الحلٌ الألصع منٍ  ة التٌغتٌَ اللٌغومف بعرض إشكاليٌ لم يكتف ابن خلدك ك  

ثٌم شخٌص ما استقرٌت عليو اللٌغة الدضرية  اللٌغوم للمفردات كالتًٌاكيب حتى كصولذا عصره، كمنٍ 
لذلك  الكلم، كلبعض خصائصها، فاقتًح حلا  إخلاؿ بحركاتها الإعرابية في أكاخر  )الفصحى( منٍ 

لذذا العهد، كاستقرينا أحكامو، نعتاض عن الحركات  العربي لو اعتنينا بهذا اللٌساف كلعلٌنا"قائلا:
، (4)"تُ بزصٌهافيو، فتكوف لذا قوان موجودةو  أخرل، ككيفياتو  الإعرابية )التي فسيدت( في دلالاتها بأمورو 

كمعتٌ ىذا أفٌ ابن خلدكف كاف على كعي بحركة التٌطوٌر اللٌغوم، ككاف ذا فكر ثاقب في فلسفة اللٌغة 
العربية، ككذا الإعراب ككظيفتو كحقيقتو من حيث الطبٌع كالصٌنع، فالإعراب ىو أبرز ظواىرىا، 

                                                           
، تح. نعمة رحيم العزاكم، دار الدرتضى، بغداد، العراؽ، ت نهج البلاغةسوسيولسانياينظر: نعمة دىش فرحاف الطاٌئي،  -1

  .43: ، ص2013
.43 :، صالدرجع نفسوينظر:  - 2  
.43 :، صسوسيولسانيات نهج البلاغةنعمة دىش فرحاف الطاٌئي،  - 3  
.397 :، صالمقدّمةف، ابن خلدك  - 4  
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عتٌ إلاٌ بو، أمٌا القرائن فيجب الاقتصار على ما يتأتٌى الد بدٌ  ، فإف كاف لاكالدٌعوة للمحافظة عليو كىمه 
ييعيق الدتكلٌم فييسبٌبي خللا في  عقليي  ىها يديكني التٌخلي عنها كبذاىلها، باعتبار أفٌ الإعراب أمره كأشبا

 ا.اللٌساف كالفكر، إف لم يكن طبعن 
يو الدتكلٌم الإلصاز الذم يؤدٌ "راد بو فعل لساني( فالفعل الكلامي إذف يي كما ذكر مصطلح )    
 ؛ معناه إخراج اللٌغة من حيٌز التجريد إلى حيٌز الفعل.(1)"نةو معيٌ  ظو بدلفوظاتو تلفٌ بدجرد 

 غة عنده ظاىرةه على أفٌ اللٌ  كايحه  ، دليله ثٌم إفٌ توظيف ابن خلدكف للمصطلح على أنوٌ عرؼه      
فاؽ كالافتًاؽ، كذلك فكلٌها بزضع للاتٌ  ة الأخرل،ات الاجتماعيٌ ي، شأنّا شأف أنواع السٌلوكةه اجتماعيٌ 

سيٌما في  ، كلاا بهاعتًفن مك  غوما بذلك سمة التٌنوع اللٌ ابن خلدكف على عامل الزٌمن مؤكٌدن  ييركٌز
تأدية مقصوده كالإبانة متواصل بلغتو إلى  -يعتٍ أىل الدغرب كالأندلس كالدشرؽ -كلٌ منهم"مقولتو:

 يكوف بتُ أبناء اللٌساف الواحد.؛ فالتواصل الدفيد الدفضي إلى الغرض (2)"سوعمٌا في نف
غة اصطلاح، فهي كسيلة التٌواصل بتُ أفراد المجتمع كلا يتمٌ التٌواصل كلا يكوف إلٌا بالوقوؼ اللٌ  -3

ؤية بتُ الدتكلٌم كالسٌامع، كقد كيع ابن خلدكف عدٌة عوامل الثقٌافة كالرٌ  على أرض مشتًكة منى 
ا  كفقرن ا، كغتٌن كيعفن  ةن غة، كحدةن كتنوٌعنا، كقوٌ في حاؿ اللٌ  كغتَ مباشرو  مباشره  ة لذا تأثتَه اجتماعيٌ 

 :(3)مزدكجة الأطراؼ أبرزىا ...كغتَىا، كىي عوامله 
 السٌلطة كالدٌين. -
 الاختلاط كالعزلة. -
 الزٌماف كالدكاف. -

تعمٌقت ، الذم غوم الاجتماعيا من ركاد الفكر اللٌ كلشاٌ تقدٌـ يتبتٌُ أفٌ ابن خلدكف كاف رائدن    
وسيو سعت جوانبو، كأسٌس ما يعرؼ في العصر الحديث العلم الدعركؼ بػ )علم السٌ أبعاده، كاتٌ 

، كىو في ىذا يتٌفق مع العديد من علماء الاجتماع كمن بتُ غة الاجتماعيات( أك علم اللٌ لسانيٌ 
 :عليهاالنٌقاط الدتٌفق 

 أك ىي عرؼ كاصطلاح. ةه اجتماعيٌ  غة ظاىرةه اللٌ  -أ

                                                           

.10 :، ص2005دار الطلٌيعة، بتَكت،  ،1، ط. التّداولية عند العلماء العرب مسعود صحراكم، - 1  
.43 :، صسوسيولسانيات نهج البلاغةنعمة دىش فرحاف الطاٌئي،  - 2  
.44 :، صالدرجع نفسو ينظر: - 3  
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 .رو تأثٌ ك  المجتمع علاقة تأثتَو غة ك لاقة بتُ اللٌ الع -ب
، نػكالحكم كالدٌي ة،ػة كثقافيٌ ػل اجتماعيٌ ػػعوام و منٍ ػػتنتظم غة بتنوعٌ المجتمعات، كماتنوعٌ اللٌ  -ج

 كالزٌماف كالدكاف، كالعزلة كالاختلاط.
م إلى يؤدٌ  على اختلاؼ الثقٌافات كىو أمره  على كحدة الثقٌافة، كتنوٌعها دليله  غة دليله كحدة اللٌ  -د

 ة القوميٌة أك انّيارىا.يعف الذويٌ 
إذا فتحت فاؾ "ا:كقيل قديدن (1)أنماط سلوكهم كأعرافهم كتقاليدىملحياة النٌاس ك  غة مرآة مظهرةه اللٌ  -ق

 وع صنعتك، بدجرد، كنوع ثقافتك، كنت، كما كيعك الاجتماعيأن أم أننٌا ندرؾ منٍ  ؛(2)"عرفناؾ
 أف تبدأ الكلاـ.

 غة عند ابن خلدون:اكتساب اللّ  -7
 إلى أربعة أركاف: ساف العربي حسب ما كرد في الدقدٌمةلقد قسٌم ابن خلدكف علوـ اللٌ     
 .(3)الأدب –البياف  - غةاللٌ  - النٌحو

 كالذم"علم النٌحو على العلوـ الأخرل في قولو: قى ب  كمن خلاؿ ىذا يتٌضح أفٌ ابن خلدكف سى    
 يتحصٌل أفٌ الأىمٌ الدقدٌـ منها ىو النٌحو إذ بو نتبتٌُ أصوؿ الدقاصد بالدٌلالة، فيعرؼ الفاعل منى 

 .(4)"لولاه لجهل أصل الإفادةالخبر ك  الدبتدأ منى الدفعوؿ، ك 
 يلي: ىذا القوؿ نكتشف ما كمنٍ 
 .الدقاصديدكن اكتشاؼ  دكنو لا ة، كمنٍ أفٌ علم النٌحو ىو أساس تكوين الجملة العربيٌ  -1
 علم النٌحو ىو الأصل في كلٌ إفادة. -2
فاىم غة إذ في جهلو الإخلاؿ بالتٌ اللٌ  لذلك كاف علم النٌحو أىمٌ منى "كبدكنو يختلف التٌفاىم: -3

 .(5)"جملة
لا، ػكتفصي ةن ػم جملػاصرة على أفٌ الجهل بعلم النٌحو يخلٌ بالفهػة كالدعػتؤكٌد الدٌراسات القديد    

كتعدٌ الجملة ىي الوحدة الصٌغرل للفهم كالإفهاـ كالإفادة، كمنو فعلم النٌحو علم القياس كالاستنباط 
                                                           

.44 :، صسوسيولسانيات نهج البلاغةنعمة دىش فرحاف الطاٌئي،  - 1  
.44 :، صمثل عربي قديمالدرجع نفسو،  - 2  
.367 :ص، المقدّمةينظر: ابن خلدكف،  - 3  
.367 :، صلدصدر نفسوا - 4  
.367 :صنفسو،  صدرلدا - 5  
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فرعها، ثٌم إفٌ  لنٌصوص على اختلاؼ أنواعها، كبو نعرؼ أصل الجملة منٍ لالتٌأسيس  كعن طريقو يتمٌ 
ة التي تتحكم كبقية القوانتُ الويعيٌ   بحكم أفٌ النٌحو مويوعه  متداكؿه  عمليي  ما يطرحو ابن خلدكف أمره 

 .(1)في طبيعة الأمور
غة اللٌ  أجل التٌمكن منى  ة، منٍ القواعد النٌحويٌ  كلكن ابن خلدكف يؤكٌد على يركرة التٌمكن منى      

ساف في اللٌ  غات كلٌها شبيهة بالصٌناعة، إذ ىي ملكاته اعلم أفٌ اللٌ " السٌليمة كبالتٌال اكتساب ملكتها
نٌظر إلى الدفردات، لعن الدعاني كجودتها كقصورىا بحسب بساـ الدلكة أك نقصانّا، كليس ذلك باللعبارة 

كإنٌما ىو بالنٌظر إلى التًٌاكيب، فإذا حصلت الدلكة التاٌمة في تركيب ألفاظ الدفردة للتٌعبتَ بها عن الدعاني 
إفادة  الغاية منٍ    الدتكلٌم حينئذو الدقصودة، كمراعاة التٌأليف الذم يطبٌق الكلاـ على مقتضى الحاؿ، بل

فهو يرل أنوٌ كلٌما كانت الدلكة سليمة، كلٌما كانت ؛ (2)"مقصوده للسٌامع، كىذا ىو معتٌ البلاغة
ارتفعت الحجب بينو كبتُ  ة مستحكمةن فظيٌ فإذا كانت ملكتو في الدٌلالة اللٌ ":الدعاني أكثر جودةن 

 ، فسلامة الألفاظ تستلزـ بالضركرة سلامة الدعتٌ (3)"كىذا شأف الدعاني مع الألفاظ ،الدعاني
في اللٌغة قدرة اللٌساف على التٌحكم "كلاـ ابن خلدكف يعتٍ أفٌ الدلكة ىي:  منٍ  الدتقدٌـك  

: احتواء الشٌيء ا، فهي تعتٍكالتٌصرٌؼ فيها، كىذا ما يتٌفق مع معتٌ )الدلكة( في جميع الدعجمات عمومن 
لو  إلى )اللٌساف( الذم ىو لزلٌها، كتصتَ ملكةن  فهي منسوبةه  ؛ةه لسانيٌ  لكنٌها ىنا ملكةه  مع الاستبداد بو

قدرة الدتكلٌم على الإبانة عمٌا في "، أك أفٌ الدلكة ىي:(4)"اللٌغة، كبسكٌن منها كاستبدٌ بهاإذا احتول 
 أم توخي معاني النٌحو في الأداء اللٌغومٌ  ؛(5)"الصٌحيحة الخالية من الأخطاءيمتَه باللٌغة العربية 

 كلاـ الدتكلٌم.  للإبانة عن الدعاني الدقصودة منٍ 
تعريف تشومسكي  كىذا التٌعريف الذم قدٌمو ابن خلدكف بتُ الدلكة كصناعة العربية قربٌو منٍ  

)للكفاية اللٌغوية( ك)الأداء اللٌغوم الفعلي(، فالكفاية اللٌغوية عند تشومسكي ىي الدعرفة الضٌمنية غتَ 

                                                           

.236 :الدٌار العربية للكتاب، تونس، ص ،2، ط. التّفكير اللساني في الحضارة العربية ينظر: عبد السٌلاـ الدسدٌم، - 1  
.378 :، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 2  
.364 :، صالدصدر نفسو - 3  
.05 :، ص1979، عالم الكتب، القاىرة، اللّسانية في نظر ابن خلدونالملكة لزمد عيد،  - 4  
، لرلة الدصطلح، جامعة أبو بكر بلقايد، تلمساف، الجزائر، النّحوية في مقدّمة ابن خلدون المصطلحاتلزمد بن حمو،  - 5

  .56 :، ص20، ع. 2003
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كٌن الإنساف منٍ  إنتاج الجمل كفهمها، كىذه الكفاية )الدلكة( بزتلف  الشٌعورية بقوانتُ اللٌغة التي بسي
 .(1)بيةأك صناعة العر  ا عن الأداء اللٌغوم الحقيقيطبعن 

كىذا ما أشارت إليو النٌظريةٌ البنوية؛ التي ترل بأفٌ تعلٌم اللٌغة يقوـ على أساس الفهم الواعي  
ند الدتعلٌم على السٌيطرة الواعية ع منى  توفٌر درجةو  لإتقانّا، كىذا يعتٍ أنوٌ لا بدٌ منٍ  لنظاـ اللٌغة كشرطو 
 .(2)ماؿ في الدواقف الدختلفةللٌغة، حتى تسهل عليو عملية الاستع النٌظاـ الأساسي

فتعلٌم اللٌغة كفقنا لذذه النٌظريةٌ ىو عمليٌة ذىنيٌة كاعيٌة لاكتساب القدرة على السٌيطرة على جميع  
خلاؿ برليل ىذه الأنماط باعتبارىا لزتول  عجميٌة للٌغة، كذلك منٍ الدنحويةٌ ك الصوتيٌة ك الالأنماط 
يعتمد على قدرة الفرد الابتكاريةٌ في استخدامو للتٌحليل الذم  ذىتٍي  ؛ أم أفٌ التٌعلٌم نشاطه (3)معرفي ا

 .تعلٌمو في مواقف جديدةو 
كتعلٌمها لا يكوف إلٌا بالإدراؾ الواعي  ثابتةو  بنظمو  اللٌغة لزكومةه ف ،منطلقات ىذه النٌظريةٌ كمنٍ  

في النٌفس، كالقدرة على الاستعماؿ ليس سببو  ثابته  لنظامها الأمثل، كما اعتبرت أفٌ قواعد اللٌغة أمره 
، كما متغتٌَةو  على أمثلةو  ، كإنٌما في قدرتنا الذٌىنيٌة على تطبيق قواعد ثابتةو آليٌةو  تكرار ما سمعناه بطريقةو 

اعتبرت  أفٌ الإنساف مزكٌد بالقدرة الفطريةٌ على تعلٌم اللٌغات لأنوٌ أمر موجود في الأنساؽ البيولوجيٌة 
 .(4)فللإنسا
إفٌ تعلٌم اللٌغة يتضمٌن التٌفكتَ بها، كالدمارسة الفعليٌة تتمٌ في إطار تبتٌٍ الدقاصد كليست لررٌد  

 .(5)تدريب، كرأت في السٌيطرة على نظاـ اللٌغة شرطنا يركري ا لدمارستها
ا عن زمن الددرسة البنيوية قاؿ بأفٌ اللٌغة لا تيكتسب من  فابن خلدكف كفي زمن متقدٌوـ   جدن

 الحفظ دكف الفهم. حفظ النٌصوص دكف فهم، فالدلكة لا برصل منى 

                                                           
 دراسة إجرائية في ضوء مشروع )لسانيات، خلدونمقاربة لسانية في مقدّمة ابن ينظر: نعمة دىش فرحاف الطاٌئي،  -1

  .66 :، ص213، ع. 2015، لرلة الأستاذ، جامعة بغداد، التّراث(
، دار 1، ط. المرجع في مناىج تعليم اللّغة العربية للنّاطقين بلغات أخرىينظر: علي أحمد مدكور كرشدم أحمد طعيمة،  -2

  .314، ص: 2010الفكر العربي، القاىرة، 
.314، ص: الدرجع نفسوينظر:  - 3  
.315 :، صالدرجع نفسوينظر:  - 4  
.315ص:  ،الدرجع نفسو ينظر: - 5  
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جهابذة النٌحاة كالدهرة في  د الكثتَ منٍ ككذلك لص"كيشرح ابن خلدكف ذلك الفرؽ قائلا: 
إلى أخيو أك ذم مودٌتو أك  تابة سطرينا بتلك القوانتُ، إذا سيئل في كصناعة العربية المحيطتُ علمن 

اللٌحن، كلم يجد تأليف الكلاـ  قصوده، أخطأ فيها الصٌواب كأكثر منى  منٍ  شكول ظلامة أك قصدو 
سن ىذه الدلكة ، ككذلك لصد كثتَن د فيو على أساليب اللٌساف العربيلذلك كالعبارة عن الدقصو  ا لشنٌ يحي

يد الفنػٌ  سن إعراب الفاعل منى   منى تٍُ كيجي المجركر، كلا  الدفعوؿ، كلا الدرفوع منى  الدنظور كالدنثور، كىو لا يحي
ما يختلف في الإنساف  ةه ة فطريٌ كىذا ما يدؿٌ على أفٌ الدلكة اللٌغويٌ  ؛(1)"قوانتُ صناعة العربية منٍ  شيئنا

الكفاية كالأداء في اصطلاح تشومسكي، عن الصٌناعة اللٌغوية التي تيعدٌ تعلٌمنا كاكتسابنا، ىو الفرؽ بتُ 
، كأفٌ عمل اللٌغوم يتوقف على الكفاية اللٌغوية التي يكشف فطريةن  كلذلك عدٌ تشومسكي اللٌغة ظاىرةن 

عيوب النٌظرية  عيبنا منٍ  ،عنها الأداء اللٌغوم، حتى عيدٌ استعمالو للأداء كاشفنا عن الكفاية لا غتَ
 .(2)ة كاجتماعية كجغرافية(الأداء لأنوٌ يتعرٌض للعوارض الخارجية )نفسيٌ  التٌوليدية التٌحويلية، ثمٌ أهمل

اللٌغوية يجمع فيو بتُ )الكفاية اللٌغوية( البحتة ا أفضل لدلكة الأداء تفستَن  يعرض بن خلدكفكا  
ة اللٌغا )ىايدز(، كىي قدرة مستعمل صالية( التي قدٌمهمثلما قدٌمها تشومسكي ك)الكفاية اللٌغوية الاتٌ 

فإفٌ كلامهم )العرب( "قوؿ ابن خلدكف:يعلى التٌنويع في استعمالو لذا بحسب تنوعٌ سياؽ الحاؿ، 
فابن خلدكف حتُ تفريقو  ؛(3)"تص بو بعد كماؿ الإعراب كالإبانة، يخعندىم مقاؿه  ، كلكلٌ مقاوـ كاسعه 

 لغوم   الدعتٌ، لأفٌ خلفية أمٌ نظاوـ ة دكر ىذه الصٌناعة في تأديٌ  صً بتُ الدلكة كالصٌناعة اللٌغوية لم يػيقٍ 
، لأفٌ ، بل ىي التي تيكوٌفي الأفكارلا تعتمد على آلية إعادة إنتاج الأفكار منطوقةن  بشريةو  كفي أمٌ لغةو 

ا أك قليلا من القواعد الخاصة باللٌغة الدعنية، التي بزتلف كثتَن  ، بل ىو جزءه تشكٌل الأفكار ليس مستقلاٌ 
تتًتٌب في  معيٌنةو  أخرل، فنحن نعيش على مراقبة العالم بهدؼ الوصوؿ إلى انطباعاتو  عن قواعد لغةو 

تو أقرٌ  ذمفاؽ الا، ىو الاتٌ ػا أيضن ػة في أذىاننػة الثاٌبتتفكتَنا، كيعود ىذا التًٌتيب إلى الأنظمة اللٌغويٌ 
غة عند الإنساف لا ينفصلاف، إذ عبارات اللٌغة، كلذذا فالتٌفكتَ كاللٌ  ا منٍ الجماعة اللٌغوية، كاعتبرتو جزءن 

 .(4)الحياة الاجتماعية عن الألفاظ التي تلقٌاىا منٍ  معزكلةن  لا يديكن للإنساف أف يتخيٌل فكرةن 

                                                           

.385 :، صالمقدّمة ابن خلدكف، - 1  
.66 :، صمقاربة لسانية في مقدّمة ابن خلدونينظر: نعمة دىش فرحاف الطاٌئي،  - 2  
.373 :، صالمقدّمةدكف، ابن خل - 3  
.67 :، صمقاربة لسانية في مقدّمة ابن خلدونينظر: نعمة دىش فرحاف الطائي،  - 4  
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، خارجي   أك غرضو  عن أمٌ مقصدو  ينظر دم سوستَ إلى اللٌغة بدعزؿو في العصور الدتأخرة ك  
بتُ تلك التٌقابلات التي كيٌحت كجهة نظره للملكة  كلٌخص نظريتو فيما سماٌىا الثنٌائيات اللٌغوية، كمنٍ 

لامتلاؾ اللٌغة  يركرم   اللٌغوية لدل الدتكلٌم ىو ربطو للاستعماؿ اللٌغوم بالدؤسسة الاجتماعية كشرطو 
الكلاـ الدقطع... كتقوـ يديكن أف نيطلق عليها اسم ملكة  ملكةه  يوجد لدل كلٌ فردو "كفي ىذا يقوؿ:

كىو بقولو ىذا يشتًط  ؛(1)"عملها ثٌم على ما يديكن أف لضصل عليو منٍ  ىذه الدلكة على أعضاءو 
إذا اقتصرت على الفرد دكف جماعتو اللٌغوية،   السٌلامة في النٌطق، كلكن حتى بسلامتها تبقى ناقصةن 

 حاؿو  لا يديكن فصلها عنو بأمٌ ك ارتباطنا تامنا بالمجتمع  إذف فاللٌغة مرتبطةه  ؛(2)كوف اللٌغة ظاىرة اجتماعية
 من الأحواؿ.

كلأجل الحفاظ عليها كييع  ،أخرل تعرٌض ابن خلدكف إلى فساد الدلكة كأسبابها جهةو  كمنٍ  
 بدخالطتهم الأعاجم، كسبب فسادىا أفٌ النٌاشئ منى  ثمٌ فسدت ىذه الدلكة لدضرو "يقوؿ: إذٍ  علم النٌحو

فييعبػٌري بها  الكيفيات التي كانت للعربرل غتَ أخ الجيل، صار يسمع في العبارة عن الدقاصد كيفياتو 
ا، فاختلط عليو الأمر، غتَىم، كيسمع كيفيات العرب أيضن  للعرب منٍ عن مقصوده لكثرة الدخالطتُ 

اللٌساف عن الأكلى، كىذا معتٌ فساد  ، ككانت ناقصةن ىذه كىذه، فاستحدث ملكةن  كأخذ منٍ 
فقد  (،ايكركنيبالدستول الدٌ وستَم حتُ قاؿ )التٌفكتَ السٌ  منى  يقتًب ابن خلدكف كبهذا ؛(3)"العربي

ي، كيظهر ىذا التٌوزيع ػطوٌرم كالتٌاريخػارىا التٌ ػا في مسػ  ة عموديػيقة الثاٌبتة فوزعٌ اللٌغأدرؾ ىذه الحق
اعلم أفٌ عرؼ التٌخاطب في الأمصار كبتُ الحضر ليست "كايحنا في كصفو لتقنية التٌخاطب بقولو:

عن لغة مضر كعن  بنفسها، بعيدةه  أخرل قائمةه  القديدة، كلا بلغة أىل الجيل، بل ىي لغةه بلغة مضر 
؛ فاختلاط اللٌغات مع اللٌغة العربية (4)"دػة مضر أبعػلذم لعهدنا، كىي عن لغلغة ىذا الجيل العربي ا

 الأكلى. نت لغةه جديدة بزتلف عن لغة مضرفتكوٌ  ؛أدل إلى تنوعٌ التٌعابتَ ككثرتها
استنبطوا من لرارم  ":ا أفٌ العربمقرٌرن ا على اللٌساف ثٌم تطرٌؽ لظاىرة اللٌحن التي كانت خطرن  

كلامهم قوانتُ لتلك الدلكة الدطردة شبو الكليٌات كالقواعد التي يقيسوف عليها سائر أنواع الكلاـ، 
                                                           

، منشورات العهد القوم لعلوـ التًٌبية، أىم المدارس اللّسانية نقلا عن دي سوسيرعبد القاىر الدهتَم كلزمد الشٌاكش،  - 1
  .26 :، ص1986تونس، 

.26 :، صالمدارس اللّسانية نقلا عن دي سوسيرأىم عبد القاىر الدهتَم كلزمد الشٌاكش،  ينظر: - 2  
.378 :، صالمقدّمة ابن خلدكف، - 3  
.383 :، صنفسو صدرالد - 4  
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مرفوع، ثٌم رأكا تغتَ  كييلحقوف الأشباه بالأشباه، مثل أفٌ الفاعل مرفوع، كالدفعوؿ منصوب، كالدبتدأ 
ة الدوجب لذلك التٌغتَ  ، كتسميٌ تها إعرابان الدٌلالة بتغتَ  حركات ىذه الكلمات، فاصطلحوا على تسميٌ 

 ناعةن اب، كجعلوىا صػا بالكتػا، فقيٌدكىػبه ةػخاص اتو ػا اصطلاحػارت كلٌهػك، كصػاؿ ذلػعاملا، كأمث
 ما استنبط من كلاـ العرب الذم تٌ  فالنحو ؛(1)"النٌحو ، كاصطلحوا على تسميتها بعلملذم لسصوصةه 

ا لتغتَ  تتبٌعو بالاستقراء، ثٌم قاسوا عليو كلامهم، أمٌا الإعراب فهو عنده تغتَ  دلالة الكلمات تبعن 
حركاتها كميسبٌبي الإعراب ىو العامل

(2). 
على حسن الصٌناعة  بتُ أيدينا شاىده  حايره  ثابته  ثٌم إفٌ النٌحو العربي كقواعد اللٌغة إلصازه  

أخرل، كاللٌغة كالنٌحو  بو أمٌ لغةو  ظى لم بر كتقعيدو  غة ككصفو للٌ  جمعو  كجودتها، فما فعلو الأكائل منٍ 
 .(3)ة الدعاصرةأىمٌ القضايا التي تيعتٌ بها اللٌسانيات التًٌبويٌ  ييعدٌاف منٍ 
كالبلاغة، فقد أشار ابن خلدكف إلى ذلك في أمٌا عن العلاقة الجامعة بتُ الإعراب كالفصاحة  

، كفيهم فائقةه  كلذؤلاء العرب في ىذا الشٌعر بلاغةه "حديثو عن القيمة الأدبية لشعر البدك، إذ قاؿ:
ا علم اللٌساف، يستنكري صاحبها الدنتحلتُ للعلوـ لذذا العهد، كخصوصن  الفحوؿ الدتأخٌركف، كالكثتَ منى 
ها، كيديج  نظمهم إذا أنشد، كيعتقد أفٌ ذكقو إنٌما نبا عنها لاستهجانّا، ىذه الفنوف التي لذم إذا سمع

ملكاتهم  منٍ  فقداف الدلكة في لغتهم، فلو حصلت لو ملكةه  كفقداف الإعراب منها، كىذا إنٌما أتى منٍ 
فالإعراب لا مدخل  الآفات في فطرتو كنظره كإلاٌ  و ببلاغتها، إف كاف سليمنا منى و كذكقي لشهد لو طبعي 

كاف الرفٌع   الويجود فيو، سواءه  لو في البلاغة، إنٌما البلاغة مطابقة الكلاـ للمقصود، كلدقتضى الحاؿ منى 
على الدفعوؿ أك بالعكس، كإنٌما يدؿٌ على ذلك قرائن الكلاـ كما ىو  على الفاعل، كالنٌصب دالاٌ  دالاٌ 

كاشتهر  ،في ملكةو  أىل الدلكة: فإذا عيرؼ اصطلاحه  في لغتهم ىذه، فالدٌلالة بحسب ما ييصطلح عليو
ت البلاغة، كلا عبرة بقوانتُ ت الدٌلالة، كإذا طابقت تلك الدٌلالة الدقصود كمقتضى الحاؿ، صحٌ صحٌ 

اليوـ أساس العمل في  ة التي بسيس  قوانتُ اللٌغة أيحتفهذه التٌحو لات القواعديٌ  ؛(4)"لكتالنٌحاة 

                                                           

.368 :، صالمقدّمة ابن خلدكف، - 1  
.67 :، صمقاربة لسانية في مقدّمة ابن خلدونينظر: نعمة دىش فرحاف الطاٌئي،  - 2  
.68: ، صالدرجع نفسوينظر:  - 3  
.416 :، صالمقدّمة ابن خلدكف، - 4  
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م ػقديػ، كالتٌ ةو ػفػلستل ةو ػل دالػببدائوف ػيكة ػالتٌطبيقية، حتُ رأل أفٌ فقداف الحركة الإعرابياللٌسانيات 
 .(1)ات الدعاصرةل، كسواىا لشاٌ أثبتتها اللٌسانيٌ ػل كالوصػادة كالحذؼ، كالفصػر، كالزيػأخيػكالتٌ 

في صياغة  الحرية كاملةن فحركات الإعراب التي ميٌزت اللٌغة العربية أعطت الدستعمل لذذه اللٌغة  
صوير تل عن نفسو، كأكثر استجابةن  الجمل، كتشكيل عناصرىا التٌشكيل الذم يجعل الجملة أدؽٌ إعرابان 

ة قد لا تيويٌح جيلٌ الدعتٌ، إلٌا أنٌّا تيعد  ػ، فالعلامة الإعرابي(2)عناصر التًٌكيب مويع اىتمامو منٍ 
كالإبانة، فيكوف تغيتَىا  في الإيضاح كأثره  الكلمة، لذا قيمةه شأنّا شأف أمٌ فونيم في "إحدل أبرز قرائنو:

كقد أعطت ىذه الديزة الفرصة  ؛(3)"تٌن ييريدي الإبانة كالإفصاح عنومع ا لدا في نفس الدتكلٌم منٍ لزقٌقن 
تقتضيها ملابسات الكلاـ،  عناصر الجملة، لأغراضو  أف ييقدٌموا ما يشاءكف منٍ  للمتكلٌمتُ بالعربية

 .(4)في التٌعبتَ م ذلك إلى غموضو دكف أف يؤدٌ 
رأم تشومسكي  منٍ  جلي   مقاربة ابن خلدكف في بسييزه بتُ الدلكة كالصٌناعة يقتًب كبشكلو ف 

دٌدي الكفاية اللٌغويٌ   نٍ ، كم(5)ة بقواعد اللٌغةحيث ىي الدعرفة الضٌمنيٌ  ة منٍ في نظريتو التٌوليدية، التي بري
كىذا ما  ؛(6)مع قواعد لغتو ة كالدعاني في تناسقو م على بذميع الأصوات اللٌغويٌ ة الدتكلٌ حيث ىي إمكانيٌ 

إعادة النٌظر في الدقرٌرات التًٌبوية لنتٌجو بألسنة الناٌشئة لضو الدلكة السٌليمة لا لضو  كٌننا منٍ ما يديى 
 الصٌناعة.
كما ىو  فرٌؽ بتُ الدلكة كقوانتُ ىذه الدلكة، كبتُ ما ىو نظرمي  ف فابن خلدكف ىو أكٌؿ منٍ ذإ 
 كييفهم منٍ  (7)"لةػا بالجمػعنه ىنا يعلم أفٌ تلك الدلكة ىي غتَ صناعة العربية كمستغنيةه  فمنٍ ":تطبيقيي 

مستعيننا ة، كمستعمل اللٌغة يينتجي جملو لدعرفة قوانتُ تلك الدلكة اللٌسانيٌ  ىذا أفٌ صناعة العربية نتاجه 
 بتلك القوانتُ، فالدلكة ىي الأصل كالصٌناعة تقوـ عليها.

                                                           

.67 :، صمقاربة لسانية في مقدّمة ابن خلدونينظر: نعمة دىش فرحاف الطاٌئي،  - 1  
، بحث نيشر في كتاب الدورد، دار الشٌؤكف الجملة العربية في ضوء الدّراسات اللّغوية الحديثةينظر: نعمة رحيم العزاكم،  - 2

  .167 :، ص1986الثقٌافية، بغداد، 
.157 :، ص1984، عالم الدعرفة، جدة، في نحو اللّغة وتراكيبهايرة، خليل عما - 3  
.167 :، صالجملة العربية في ضوء الدّراسات اللّغوية الحديثةينظر: نعمة رحيم العزاكم،  - 4  

  .25 :، ص198ة الجامعية للدٌراسات،بتَكت، ،الدؤسس1ط. ،الملكة اللّسانية في مقدّمة ابن خلدون ينظر: ميشاؿ زكريا، -5
.39 :، ص1985الدؤسسة الجامعية للدٌراسات،  ،2، ط. مباحث في النظرية الألسنية وتعليم اللّغةينظر: ميشاؿ زكريا،  - 6  
.385 :، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 7  
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ة تتٌم بالنٌظر إلى التًٌاكيب لا إلى الدفردات كقد قسٌم ىذه غويٌ كما يرل حسبو أفٌ الدلكة اللٌ      
 التًٌاكيب إلى صنفتُ:

 ."ةه أساسيٌ  ملكةه كىو الجملة البسيطة أك النٌواة "التّركيب الأوّلي:  -1
 ."ةه بيانيٌ  ملكةه كغريو الجودة كالإبداع "التّركيب البياني:  -2

 أه في النٌفس تسهٌل للإنساف الأعماؿ العائدة إليها، لأفٌ الإنساف مهيٌ  راسخةه  الدلكة صفةه ف     
كاف على الفطرة كاف   ، كمنٍ فلا تزدحم دفعةن  فس كألوافه للنٌ  اته ػصف"لكونّا:ا لاكتساب الدلكات فطري  

عل، ػجة تكرار الفػة نتيػ، كبرصل ىذه الصٌف(1)"ا لحصولذاأسهل لقبوؿ الدلكات كأحسن استعدادن 
  .(2)"بعد أخرل حتى ترسخ صورتو برصل عن استعماؿ ذلك الفعل كتكراره مرةٌن  راسخةه  صفةه ":فهي

 متغتٌَةن  يو صفةن فيأتي التٌكرار الأكٌؿ كيسمٌ  كلصده في ىذا يقسٌم الأفعاؿ الدكرٌرة إلى ثلاثة أقساوـ 
غتَ  متغتٌَةه  يو "حالا"، كىي صفةه ر فيو الصٌفة كيسمٌ كر  غتَ راسخة، كيأتي التٌكرار الثاٌني كالذم تي 

كالدلكات لا برصل إلاٌ بتكرار "، يقوؿ:، كفي القسم الأختَ تكرير "الحاؿ" فتثبت كتسمى ملكةن راسخةو 
 كمعتٌ الحاؿ أنٌّا صفةه  تتكرٌر، فتكوف حالا ثمٌ  يقع أكٌلا كتعود منو للذٌات صفةه الأفعاؿ، لأفٌ الفعل 

بن خلدكف بردث على النٌحو كبهذا فإفٌ الدلكة عند ا ؛(3)"، ثٌم يزيد التٌكرار فتكوف ملكةن غتَ راسخةو 
 :التٌال

 :حصول الملكة عند ابن خلدون
 

 تكرار               تكرار           تكرار صفة                                 
 الفعل                صفة              الحاؿ    حالة كقوع الفعل  

 فعل                الصفة            غتَ راسخةال                                
 كةمل      زيادة التٌكرار      

    
 

                                                           

.100 :، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 1  
.90 :، صنفسو صدرالد - 2  
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ة، لأفٌ الدلكة قبل اكتسابها تكوف شعوريٌ  ؛بع كالدلكةإيافة إلى ىذا فابن خلدكف يفرٌؽ بتُ الطٌ  
، كأحسن غريزمي  لأنوٌ أمره  البداية غتَ شعورم   بع فمنى ة، أمٌا الطٌ أمٌا بعد الاكتساب تصبح لا شعوريٌ 

ف تعلٌم أك لشارسة  ا دك ا جاىزن مثاؿ عند ابن خلدكف ىو بردث العرب بالفصحى، كالتي ليست طبعن 
لم يعرؼ شأف الدلكات أفٌ  نٍ الدغفٌلتُ لشٌ  منى  كثتَه   كلذلك يظنٌ "كما يعتقد البعض فنجده يقوؿ:
؛ أم أفٌ تفوٌؽ العرب في لغتهم كاف تعلٌما (1)"طبيعيي  أمره  ا كبلاغةن الصٌواب للعرب في لغتهم إعرابن 

 ةه لسانيٌ  بع كليس كذلك، كإنٌما ىي ملكةه كانت العرب تنطق بالطٌ "كيقوؿ: كتكرارا كليس فطرة لديهم،
 :؛ أم أفٌ (2)"كطبعه  ةه في نظم الكلاـ بسكٌنت كرسخت فظهرت في بادئ الأمر أنٌّا جبلٌ 

 راسخةه  الدلكة صفةه  -1
كتساب ا القياـ بالأعماؿ العائدة إليها لضو الخياطة كالحياكة كالتٌعليم ك كٌن الدلكة الإنساف من ى بسي  -2
 غة.اللٌ 
 كقواعده عن طريق التٌكرار. يءالشٌ إتقاف كمعرفة مبادئ  الإنساف منٍ  الدلكةكٌن بسي  -3
 .عامةو  الدلكة ىي الإلداـ بقوانتُ كمبادئ الأعماؿ العائدة إليها بصفةو  -4
ة عند ابن خلدكف ىي ذلك الدقياس أك الدعيار الحقيق الذم نتعمٌق بو في غويٌ إذف إفٌ الدلكة اللٌ       

اط أك الحداد أم ىي الصٌفة الدوجودة سواء عند الخيٌ  ؛ةة كغتَ اللٌسانيٌ الفنوف للدٌراسات اللٌسانيٌ  فنٌ منى 
 الدلكة إدراؾه "اكم:ػن الدٌرقػوؿ لزمد الأميػعلى حدٌ ق ةه ػكمعرف ارةه ػ، فهي مهمغتَىك  أك الكاتب كالنٌحوم

 ؛(3)"كإدراؾو  كمعرفةو  ربة كالدهارة إلاٌ عن علمو في ىذا الإدراؾ، كلا تكوف الدٌ  كمهارةه  ثمٌ دربةه  كعلمه  كمعرفةه 
 ربة كالدمارسة.ما إنٌما ىو عن طريق الدٌ  أك مهارةو  أم أفٌ اكتساب فن  

 :كيفية الاكتساب اللّغوي -8
لكن ىذا لا ، ك ةو طبيعيٌ  ا، كبصورةو جدن  طبيعي   أفٌ الفرد يتكلٌم لغتو بشكلو  ابن خلدكف يرل  

خلاؿ عملية الاكتساب التي  لت منٍ صٌ بل عليها، كإنٌما حي جي قد  فيو فطرةه  غةفٌ اللٌ يدعو إلى القوؿ بأ
بع، كإنٌما ىو منها بالطٌ  شيءه لأفٌ الأفعاؿ الاختبارية كلٌها ليس ":معيٌنةن  يتكلٌم لغةن  عند كلٌ إنسافو  تتمٌ 

البلداء في  منى  كثتَو   كما ىو رأمي  ةن فيظنٌها الدشاىد طبيعيٌ  راسخةن  يستمر بالقدـ كالدراف حتى يصتَ ملكةن 
                                                           

.385ص: ، الدقدمة، ابن خلدكف - 1  
.387 :ص، نفسو صدرالد - 2  

، 1، ع. 1996، لرلة دعوة الحق، كزارة عموـ الأكقاؼ، الدغرب،المناىج التّعليمية عند ابن خلدونلزمد أمتُ الدٌرقاكم،  -3
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قبل  منٍ  تأكيده  وكى ؛(1)"بع، كىذا كىمه بع كتنطق بالطٌ غة العربية، فيقولوف العرب كانت تعرب بالطٌ اللٌ 
ا إلى طريقتتُ أك أسلوبتُ لستلفتُ لذذا مشتَن  مكتسبه  غوية فيها جانبه ابن خلدكف على أفٌ الدلكة اللٌ 

 الاكتساب:
 .معيٌنةو  بيئةو الاكتساب الدرتبط بالنٌشأة في  -1
 الاكتساب عن طريق الحفظ كالدراف. -2

 خلال النّشأة: الاكتساب منْ  -1 -8
و، ػط بػو لدختلف الكلاـ المحيػاعػكسم ةو ػمعيٌن ةو ػو في بيئػلاؿ عيشػخ و منٍ ػل لغتػفيكتسب الطٌ   

دٌـ ػالدلكة كما تق":بأفٌ ابن خلدكف على ىذا  ، كيستدؿٌ كجملو  كلماتو   أمو منٍ  ما يأخذه منٍ  ةن كخاصٌ 
غة فاكتساب اللٌ  ؛(2)"وػواص تراكيبػن لخػمع كالتٌفطسٌ ػلى الػكراره عػلاـ العرب، كتػة كػارسػل بدمػا برصػإنمٌ 

نشأ معهم كخالط عبارتهم في كلامهم،  يتنزٌؿ بذلك منزلة منٍ ":فالدتعلٌم، (3)عامةه  ةه بشريٌ  ةه إنسانيٌ  ميزةه 
كالدلاحظ ىنا أفٌ ابن ؛ (4)"حتى حصلت لو الدلكة الدستقرةٌ في العبارة عن الدقاصد على لضو كلامهم

ة دكف غويٌ كسب الدلكة اللٌ غة، كبالتٌال فالوسط البيئي يي فل للٌ ة اكتساب الطٌ خلدكف قد توصٌل إلى كيفيٌ 
د كالدلموس في ىذه الجيٌ  يءكالشٌ باب التٌعرٌض الدتواصل لدن حولذم كالاستماع لذم،  بل منٍ  ،ة التٌعلٌمنيٌ 

، كفي ىذا معيٌنةو  أجل برقيق غاياتو  فل ىو قدرتو على تصحيح كلامو كبذديده منٍ ة عند الطٌ العمليٌ 
كلٌ   كمنٍ  يتجدٌد في كلٌ لحظةو ":إذغة، ابن خلدكف إلى الجانب الإبداعي في اللٌ  منٍ  كايحةه  إشارةه 
كبدا أفٌ ابن  ؛(5)"كيكوف كأحدىم راسخةن  كصفةن  ، كاستعمالو يتكرٌر إلى أف يصتَ ذلك ملكةن متكلٌمو 

 .فيها؟ غة فهل ألغى الجانب الفطرمٌ اللٌ  خلدكف يركٌز على الجانب الدكتسب منى 
 غة:للّ  الجانب الفطريّ   -2 -8
كما أشرت ة،  سانيٌ ة اللٌ غويٌ الدلكة اللٌ غة عند حديثو عن الجانب الفطرم للٌ ابن خلدكف  لم ينكرٍ   

ا، فإذا تلوٌنت ػا لحصولذة كأحسن استعدادن ػوؿ الدلكػل لقبػاف أسهػعلى الفطرة ك كاف  كمنٍ ":سابقا يقوؿ

                                                           

.397 :، صالمقدّمة ابن خلدكف، - 1  
387 :، صلدصدر نفسوا - 2  

  .66 :، صمقدّمة ابن خلدونالملكة اللسانية في ينظر: ميشاؿ زكريا،  -3
.369 :، صالمقدّمةف، ابن خلدك  - 4  
.65 :، صالملكة اللسانية في مقدّمة ابن خلدونميشاؿ زكريا،  - 5  
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ىذه الدلكة،  وف الحاصل منٍ كخرجت عن الفطرة يعف فيها الاستعداد باللٌ  ،النٌفس بالدلكة الأخرل
ما أمر الدلكة  لغةو  فهنا يشرح أفٌ قبوؿ الفرد الدتمكٌن منٍ  ؛(1)"فكاف قبولذا للملكة الأخرل أيعف

 أخرل كىو ىنا يشتَ إلى أمرين مهمٌتُ: سهل عليو، بينما يصعب عليو قبوؿ ملكةو 
ابتعاد النٌفس عن الدلكة الدفطورة عليها، سيؤدم إلى يعف النٌفس كانعداـ استعدادىا لاكتساب  -1

 ملكة أخرل.
غات كتنوٌعها، كبالتٌال تداخل ، النٌابذة عن تداخل اللٌ (2)ةغويٌ التٌدخلات اللٌ تأكيده لدسألة  -2

 غة الأقول.الدلكات كالضياز النٌاطق للٌ 
 خلال الحفظ والمران: غة منْ اكتساب اللّ   -3 -8

ا نى كمنٍ  نػل لستصيػقب نٍ مً  ر مهيٌأةو ػغي ةو عفويٌ  ةو ػو بطريقػفل يكتسب لغتابن خلدكف أفٌ الطٌ  يرل
 غة كطريقةو باع طريقة تعلٌم اللٌ اتٌ  بدٌ منٍ  ا لاأجل تطوير ىذه الدلكة التي اكتسبت عفوي   أنوٌ منٍ  يرل

 كىذا يدكٌنو منٍ ، وػبدختلف ألوان اج العربيػامل مع النٌتػق التٌعػة عن طريويٌ ػغة اللٌ ػاب الدلكػفي اكتس مباشرةو 
غات لدا كانت إلٌا أفٌ اللٌ "يقوؿ في ىذا الدعتٌ:، فنجده (3)مناسبةو  ة في ظركؼو غويٌ اكتساب الدلكة اللٌ 

شأف سائر الدلكات، ككجو التٌعليم لدن يبتغي ىذه الدلكة كيركـ  امها لشكنن كما مرٌ كاف تعل   ملكاته 
القرآف، كالحديث ككلاـ  برصيلها أف يأخذ نفسو بحفظ كلامها القديم الجارم على أساليبهم منى 

ا في سائر فنونّم، ارىم، ككلمات الدولٌدين أيضن ػم كأشعػأسجاعه ات فحوؿ العرب فيػكلساطب السٌلف
، كالدنثور منزلة منٍ ػم الدنظػو لكلامهػحتى يتنزٌؿ لكثرة حفظ هم كلقٌن العبارة عن الدقاصد نشأ بين وـ

البيئة الدعاشة عن  ، ييكتسب منى فطرمي  ككجوده  ةه نفسيٌ  ة إنٌما ىي حقيقةه سانيٌ غوية اللٌ الدلكة اللٌ ف ؛(4)"منو
 بكلٌ أصنافو. غومتاج اللٌ طريق الحفظ كالدراف الدٌائم للنٌ 

ا مع النٌظرية كخصوصن  غومـ راج الاىتماـ بقضية الاكتساب اللٌ 20كفي منتصف القرف  
لي، ػدم التٌحويػة النٌحو التٌوليػالسٌلوكية في علم النٌفس، كالنٌظرية البنيوية في علم اللٌغة، كظهور نظري

الذم ركٌز  التٌقاطع بتُ لستلف العلوـ النٌفسية كاللٌغوية نتج عنها حقل علم اللٌغة النٌفسيٌ  منى  فظهر نوعه 
أبرز اىتماماتو، كىذا العلم أتاح الفرصة لدراسة  على قضية الاكتساب اللٌغوم كالتي جعلها منٍ 

                                                           

.100 :، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 1  
.178 :، ص2000دار ىومة للطبٌاعة كالنٌشر، الجزائر،  ،1، ط. دروس في اللسانيات التّطبيقيةينظر: صالح بلعيد،  - 2  
.68 - 67 :، صالملكة اللسانية في مقدّمة ابن خلدونينظر: ميشاؿ زكريا،  - 3  
.384 :، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 4  
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الكبار كالأطفاؿ على السٌواء، اكتساب اللٌغة الأكلى عند الأطفاؿ كاللٌغة الثاٌنية أك الأجنبية عند 
ة الدختلفة ككيفية نموٌىا في لتشمل تطوٌر اكتساب العناصر اللٌغويٌ فتطوٌرت دراسة الاكتساب اللٌغوم 

 .(1)ةكالتٌواصليٌ  ة كالدٌلاليةٌ حويٌ ة كالنٌ ة كالصٌرفيٌ لستلف جوانبها الصٌوتيٌ 
فٌ إاللٌسانيتُ في ىذا المجاؿ، إذ  منى  يتٌضح التٌقارب في الدفاىيم كالآراء بتُ ابن خلدكف كالكثتَ 

 طبيعيةه  خلالو أفٌ اللٌغة ملكةه  ييؤكٌد من، ثابتو  منطلقو  ابن خلدكف عالج قضية الاكتساب اللٌغوم منٍ 
 .يكتسبها الإنساف

كر كغتَه،  ػالف اغ منى ػفي الدٌم دف أكػ، سواء كانت في البةه الدلكات كلٌها جسمانيٌ ":كييبتٌُ أفٌ  
رأم  كيقتًب ىنا كذلك منٍ  ؛(2)"، فتفتقر إلى التٌعليمالجسمانيات كلٌها لزسوسةه كالحساب، 

أفٌ الدٌراسة المجرٌدة لدلكة اللٌغة  كيشتَ إلى، في الدٌماغ تشومسكي الذم أكٌد على أفٌ اللٌغة موجودةه 
 ا.، كىذه الدلكة تبتعد عن كونّا سلوكن (3)كحالاتها يجب أف بزضع في شرحها لنظرية الدٌماغ

قد ":يقوؿ، ككيٌح حركتها كبذدٌدىا الدائم ة إلى التٌعلٌمكقد ربط بتُ افتقار ىذه الجسمانيٌ  
القوة إلى الفعل،  ذكرنا في الكتاب أفٌ النٌفس الناٌطقة للإنساف، إنٌما توجد فيو بالقوة، كأفٌ خركجها منى 

ة للإنساف لييؤكٌد على القدرة البيولوجيٌ  ؛(4)"العلوـ كالإدراكات عن المحسوسات إنٌما ىو بتجدٌد
يلنا إلى أفٌ اللٌغة فطريٌ كالدوجودة لديو خلقةن  ا ، كفي ىذا نقطة تقاطع مع تشومسكي أيضن ةه ، كىذا ما يحي

قد فكذلك في قضية الأصوؿ البيولوجية للٌغة، كأفٌ دراسة الأسس البيولوجية لقدرات الإنساف اللٌغوية، 
 ، كلا يختلف ستيفن بنكر(5)ارؼ الدوجودة للعلم في السٌنتُ القادمةثبت أنٌّا أحد أعظم الدش

(Steven Pinker)  ا ":إذٍ في نظرتو للأصوؿ البيولوجية للٌغة يعتقد علماء الأحياء أفٌ موركثنا سائدن
 لتٌعلٌم ىذه الدعارؼ. امسبق اككأفٌ ىناؾ استعداد؛ (6)"يتحكٌم في القدرة على تعلٌم النحو

                                                           
، رسالة ماجستتَ، كلية الآداب، جامعة الدلك سعود، الفكر اللّساني التّربوي عند ابن خلدونأسماء بنت إبراىيم الجوير،  -1
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، 2020، الجامعة الإسلامية العالدية بداليزيا للنشر العلمي، 2، ط.مدخل إلى الألسنية الحديثةينظر: عاصم شحادة علي،  -3
  .50ص: 
.136 :، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 4  
.54ص:  ،مدخل إلى الألسنية الحديثة ينظر: عاصم شحادة علي، - 5  
.378 :ص، 2000، دار الدريخ للنشر، الرياض، تر. حمزة الديزني، الغريزة اللّغوية ستيفن بينكر، - 6  



(خلدكف ابن عند) اللغوية الظاىرة برديد في اللسانية الأسس                          :الثاني الفصل  

 

123 
 

صٌلها صاحب الدلكة اللٌسانيكقد أطلق ابن   ة مصطلح )الذٌكؽ(، ػخلدكف على النٌتيجة التي يحي
يعود إلى معرفتو الضٌمنية  لغومي  ، أك حدسه ةه نفسيٌ  ةه ككأفٌ صاحب ىذه الدلكة نشأت لديو حساسيٌ 

كٌنو مً   للغتو أـ لا، كىذه الدلكة كموافقةن  الحكم على الجمل إذا كانت صحيحةن  نى بقوانتُ اللٌغة، بسي
ة التي نشأ فيها، في حتُ يحكم النٌحاة على الجمل بيئتو الطبيعيٌ  منٍ  تلقائي   تكوٌنت لديو بشكلو 

كلذذا السٌبب  ؛(1)عبر دراستهم للٌغة كىاؤ استقر خلاؿ معرفتهم بالقوانتُ التي  بالصٌواب أك الخطأ منٍ 
خلاؿ بسكٌنهم  كذلك منٍ  ،يعود استنكار العرب في عصر الاحتجاج على فساد بعض الألسن العربية

 قواعد لغتهم الفصيحة. منٍ 
التي ترفض  الألسنية التٌوليدية التٌحويلية،رؤل النٌظرية  كلشاٌ سبق فإفٌ الرؤل الخلدكنية تقتًب منٍ  

فض الاقتصار على السٌلوؾ في البحث الألستٍ، كما تر  كحيدو  اعتماد منهج الاستقراء كمنهجو 
ا متكاملا لتنظيم خلالو نموذجن  استنباطي( تضع منٍ  -استقرائي)على منهج ، بل تعتمد الكلامي

 .(2)القواعد الكامنة يمن الكفاية اللٌغوية
اعو، ػإذا انعدـ كجب اصطنفػ ؛مػالسٌلي ف عن يركرة توفٌر الدناخ اللٌغومكلم يغفل ابن خلدك  

سماعو،  كالإكثار منٍ ا للمشكلة اللٌغوية، كىذا الحل ىو حفظ كلاـ العرب صحيحن  كذلك ليجد حلاٌ 
لأنوٌ بالحفظ كالسٌماع الدتكرٌر كالتقليد  ؛ثٌم لزاكلة التٌقليد كالنٌسج على الدنواؿا، كالارتواء منو ارتواءن تامن 

 .(3)ة الدرغوبة، كالتي يعدمها أبناؤناالدٌائم برصل الدلكة اللٌسانيٌ 
اط الدتعلٌم بالنٌ  بويةو تر  يربط ابن خلدكف بتُ الاكتساب كالتٌعلٌم، كأفٌ أسلم طريقةو   تاج ىي أف يحي
ككجو التٌعليم لدن يبتغي ىذه الدلكة كيركـ برصيلها "الفصيح، كإمكانية التٌعامل معو حفظنا كأداءن: العربي

القرآف كالحديث، ككلاـ السٌلف،  هم منى ػارم على أساليبػم الجػم القديػأف يأخذ نفسو بحفظ كلامه
كلساطبات فحوؿ العرب في أسجاعهم كأشعارىم، ككلمات الدولٌدين أيضا في سائر فنونّم، حتى يتنزٌؿ 

م، كلقن العبارة عن الدقاصد منهم، ثمٌ ػأ بينهػنش ة منٍ ػالدنظوـ كالدنثور منزل لكثرة حفظو لكلامهم منى 
تَه على حسب عباراتهم، كتأليف كلماتهم، كما كعاه كحفظو يتصرٌؼ بعد ذلك في التٌعبتَ عمٌا في يم

بهذا الحفظ كالاستعماؿ، كيزداد بكثرتهما أساليبهم كترتيب ألفاظهم، فتحصل لو ىذه الدلكة  منٍ 
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و، ػأثبتت التٌجارب صحت كلقد رأل المحدثوف أفٌ ما جاء بو ابن خلدكف حلٌ ناجعه  ؛(1)"ا كقوةن رسوخن 
الإفهاـ إلى  حيث تدرٌجها منى  كليس على الدفردات منٍ  ،ةػاب الدلكػاكتس فهو ييركٌز على الجمل في

 حة إلى البلاغة.الصٌ 
ا في قضية تعلٌم اللٌغة، كىو أفٌ اللٌغة الخاصة بالطفل لا تيعد  كقدٌـ ميشاؿ زكريا رأينا جديدن  
خلاؿ تراكيبو اللٌغوية،  ا لغوي ا خاصنا بو يبدك كايحنا منٍ عن لغة الكبار، فهو إذف يدتلك تنظيمن  نسخةن 

 للطفل في لزيطو لا يتمٌ بدحاكاةو  فٌ الاندماج التٌدريجيإموٌ حتى يلتحق بلغة الكبار، إذ ثٌم يتدرجٌ في النٌ 
، أك بدجرٌد تركيض، بل أساسنا باللٌغة، أم داخل ىذا الدكاف الذم توجد فيو الجماعة الأسرية، ةو خالص

لدل الطفٌل، كرفض الدفهوـ البنيوم لعملية  كىذا ما ييثبتي الإبداع اللٌغوم ،(2)كاحدو  كاللٌغة الأـ في آفو 
 ، كلا(3)تعلٌم اللٌغة الثاٌنية، بل عدٌ تعلم اللٌغة عملية تستند إلى التٌفكتَ، كليس إلى الحفظ الغيبي

الآخر ، ك معنامثل ما مرٌ  منها فطرمه  الخلدكني بأفٌ اللٌغة جزءه  أماختلاؼ في ىذا الرأم حوؿ الرٌ 
 لزيط الإنساف الذم يعيش فيو. منٍ  مكتسبه 
القدرات  منى  نشئة الاجتماعية للفرد، يكتسب فيو الفرد جملةن ا بعملية التٌ ما ييسمى أيضن  وكى 

قٌق لو التٌواصل الاجتماعي، لأفٌ مقوٌماتو الشٌخصية تعتمد عليها، كمنٍ  ف الفرد أك خلالذا يتكيٌ  التي بري
، حتُ قاؿ ف في رؤيتو إلى الاكتساب اللٌغومكتشومسكي يتٌفق مع ابن خلدك لا يتكيٌف مع بيئتو، 
بعينها، كسٌمى ىذه الحالة )بالحالة الصٌفرية الأكلى(،  ا بلغةو أف يكوف مزكٌدن دكف  بأفٌ الطفٌل يولد منٍ 

كنو تعل م أيةٌ لغة تيستعمل أمامو، ثٌم يتطوٌ  ر الطفٌل حسب كييؤكٌدي على أفٌ الطفٌل يدتلك لضونا كلٌي ا يدي
ا للتٌعلم فالإنساف مهيأ سلفن  ؛(4)يصل إلى مرحلة الاستقرار الدراحل الدتتابعة إلى أفٍ  سلسلة منى 

 ا.لغتو التي يتعلٌمها تدريجي   كاكتساب اللٌغة، كبدساعدة الجماعة اللٌغوية التي ينشأ فيها يتمكن منٍ 
 :اجتماعيةٌ  اللّغة ظاىرةٌ  -9

بدراسة اللٌغة اجتماعي ا للوصوؿ إلى حقيقة الغموض الذم كاف  الأختَ في القرف ازداد الاىتماـ 
 ، حيث لا بريا إلٌا في ظلٌ لزيطو اجتماعيي  يكتنف طبيعة اللٌغة كطبيعة المجتمع، لأفٌ اللٌغة سلوؾه 

 في أحضاف المجتمع تكوٌنت اللٌغة":قائلا Vendryes)) ، كىذه الحقيقة أكٌدىا فندريسإنساني  
                                                           

.384 :، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 1  
.79 :، صمباحث في النّظرية الألسنية وتعليم اللّغةميشاؿ زكريا،  ينظر: - 2  
.70 :، صالدرجع نفسونظر: ي - 3  
.86ص:  ،مدخل إلى الألسنية الحديثة ينظر: عاصم شحادة علي، - 4  
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بل الأمر أكثر اتساعنا كيتعدٌاه إلى كوف  ؛(1)"بالحاجة إلى التٌفاىم فيما بينهمككيجدت يوـ أحسٌ الناٌسي 
، لأفٌ عملية التٌواصل باللٌغة الواحدة ىو دليل (2)اللٌغة سرٌ بقاء المجتمع على مرٌ الأزمنة كالعصور

 الانتماء إلى المجتمع الواحد.
صلية التي تتحقٌق في المجتمع الذم اتفق عليو اللٌسانيوف كاللٌغويوٌف اكظيفة اللٌغة التٌعبتَية التٌو  

الواقع أفٌ ":ػ)الصٌناعة(، ف ف بػة كىو ما عبٌر عنو ابن خلدك لييمثٌل المجاؿ التٌعليمي لقوانتُ الدلكة اللٌسانيٌ 
 فهي ؛(3)"اءػدكف استثنغويوف المحدثوف ػاللٌ  القوانتُ التي اتفق عليها كوف اللٌغة بنت المجتمع، إنٌما ىو منى 

لٌما تطوٌرت كمستول ثقافتها كشؤكنّا الاجتماعية، فكتتأثرٌ بحضارة الأمة كتقاليدىا كتوجٌهاتها العقلية، 
لتاريخ الشٌعوب،  تردٌد صداىا في الأداة التٌعبتَية، فهي إذف تيعد  أصدؽ انعكاسو الشٌؤكف الاجتماعية 

 .(4)تكشف الأدكار الاجتماعية التي مرٌت بها الأمٌة في لستلف مراحل تطوٌرىا ىي منٍ ك 
 لقد فطن ابن جتٌٍ كغتَه منى ":أكٌدىا أكثر من باحث فػ كطيدةه  علاقة اللٌغة بالمجتمع علاقةه  

  العلماء الدسلمتُ مثل ابن خلدكف إلى ارتباط اللٌغة بالمجتمع، ففي الوقت الذم استعمل فيو  ابن جتٌٍ 
(، لص ىاتاف الكلمتاف ترادفاف كلمة )لرتمع( أك ك ، (5)"د ابن خلدكف استعمل كلمة )أمٌة(كلمة )قوـ

 )جماعة لغوية( بالدعتٌ الحديث في اللٌسانيات الاجتماعية.
ع، كتصدر ػة المجتمػا طبيعػا، كإنٌما بزلقهػأف تضعه معيٌنةو  اعةو ػلا يديكني لجم ةه ػاجتماعي اىرةه ػة ظػاللٌغ 

عن الخواطر كالدشاعر كتباديؿ للأفكار، فهي  تعبتَو  عية، كما تقتضيو ىذه الحياة منٍ االحياة الجمعن 
مويوعات علم الاجتماع أيطلق عليو )علم الاجتماع اللٌغوم( أك  بوصفها ىذا بسثٌلي مويوعنا منٍ 

ىر الاجتماعية، كمدل علم يدرس العلاقات بتُ الظٌواىر اللٌغوية كالظٌوا"وسيولوجيا اللٌغوية( كىو:)السٌ 
اللٌغة  نظامنا معيػٌننا منى  يجدفحتُ ينشأ الفرد  ؛(6)"ت كالتقاليد كالنٌظاـ الاجتماعيتأثرٌ اللٌغة بالعادا

                                                           

.35 :، ص1950الدكخلي كالقصٌاص، القاىرة، ، تر. اللّغةفندريس،  - 1  
.09 :ص ،1959دار إحياء الكتب العربي،  ،كإبراىيم أنيس ، تر. بساٌـ حسٌافمعتالمج اللّغة في ،لويسـ. ـ. ينظر:  - 2  
.72 :، ص1972، دار النٌهضة العربية، بتَكت، فقو اللّغة في الكتب العربيةعبده الراٌجحي،  - 3  
.10 :، ص1971، دار النٌهضة، القاىرة، مصر، اللّغة والمجتمعينظر: علي عبد الواحد كافي،  - 4  
.78 :، صأصول تراثية في علم اللّغة كريم زكي حساـ الدٌين،  - 5  
.116 :ص ،علم اللّغة وفقو اللّغةعبد العزيز مطر،  - 6  
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ييطبػٌقيو لرتمعو، فيأخذ عنو عن طريق التٌعلٌم كالمحاكاة مثلما يأخذ عنو لستلف الن ظيم الأخرل، كيقوـ 
 .(1)كيعها لرتمعو فيحتذم حذكه في تفاهمو كطريقة تعابتَه بصبٌ أصواتو اللٌغوية في قوالب معيٌنةو 

العرب يسمع أىل جيلو كأساليبهم كما  فالدتكلٌم منى "كىذا ما ذىب إليو ابن خلدكف في قولو: 
يسمع الصٌبي  استعماؿ الدفردات في معانيها، فيلقٌنها أكٌلا، ثٌم يسمع التًٌاكيب بعدىا، فيلقٌنها كذلك، 

كلٌ متكلٌم، كاستعمالو يتكرٌر إلى أف يصتَ ذلك   اعهم لذلك يتجدٌد في كلٌ لحظة، كمنٍ ثٌم لا يزاؿي سم
في   كتأثرٌو  كىذا دليل على أفٌ اللٌغة كالمجتمع في علاقة تأثتَو  ؛(2)"، كيكوف كأحدىمراسخةن  كصفةن  ملكةن 

 لا انفصاؿ فيها. متًابطةه  حياة الفرد كالمجتمع، لأنٌّا حلقةه 
الظاٌىرة في كوف  في بدايات القرف الدايي، (E.Durkheim) دكركايمإميل كىذا ما نبٌو إليو  

، يديكن ملاحظتها كرصدىا كما ييلاحظ عالم الطبيعة )الشٌيء( اللٌغوية صنػيو  الظاٌىرة الاجتماعية
الاجتماع، ككاف إفٌ أغلب مباحث علم اللٌغة كيلدت في أحضاف علم ك ، (3)كيتٌخذه مويوعنا لدراستو

حيث  وـ الطبيعية منٍ ػها إلى مصاؼٌ العلػكنقل م،ػم صفة العلػا دكركايػتي أسب  عليهػصدنل لدباحثو ال
 .(4)في دراستها ة، كاتباع الدنهج العلميػالدويوعي
مسائل اللٌسانيات الاجتماعية، كىي مسألة الضطاط  منٍ  مهمٌةو  مسألةو  ندكتوقٌف ابن خلدكف ع 

ع، أمٌا ػكالمجتمة ػة بتُ اللٌغػاللٌغة لالضطاط أىلها في الديدانتُ )الحضارم كالعلمي(، لتوييح العلاق
في البعد عن  ابن خلدكف ليس الضطاطنا في نظاـ اللٌغة كقواعدىا، كإنٌما الضطاطه  دهالالضطاط الذم قص

ا، أك ػتُ عليهػاعلم أفٌ لغات الأمصار إنٌما تكوف بلساف الأمٌة أك الجيل الغالب":يقوؿاستعمالذا 
 الدختطٌتُ لذا، كلذلك كانت لغات الأمصار الإسلامية بالدشرؽ كالدغرب لذذا العهد، لأفٌ النٌاس تبعه 

ر الأمم ة العرب، كىجػر الإسلاـ كطاعػػشعائ اف العربي منٍ ػللسٌلطاف كعلى دينو، فصار استعماؿ اللٌس
في جميع الأمصار العربية كانت ذات سيطرة ؛ ف(5)"هم في جميع الأمصار كالدماليكلغاتهم كألسنت

كالدماليك نتيجة لسلطاف العرب كسيطرتهم في تلك الحقبة، حتى دخل الدٌيلم كالسٌلجوقية تلك 
                                                           

5 - 4 :، صاللّغة والمجتمع ينظر: عبد الواحد كافي، - 1  
.378 :، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 2  
.26 :، ص1989، دار النٌهضة العربية، القاىرة، النّحو العربي والدّرس الحديثينظر: عبده الراٌجحي،  - 3  

 :ص ،2001ات المجمع العلمي العراقي، منشور  ،مناىج البحث اللّغوي بين التّراث والمعاصرة نعمة رحيم العزاٌكم، ينظر: -4
49.  
.57 :، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 5  
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الدرحلة الأمصار، فضعيفت اللٌغة العربية كذلك لضعف أىلها كسيطرة الدستعمر فوصف تلك 
كلداٌ بسلٌك العجم من الدٌيلم كالسٌلجوقية بعدىم بالدشرؽ كزناتة، كالبربر بالدغرب، كصار لذم "بقولو:

أم بعد سلطة ؛ (1)"لذلك اف العربيػػة فسيد اللٌسػػلاميالدلك كالاستيلاء على جميع الدمالك الإس
اللٌساف العربي العجمة كاللٌحن الأعاجم كسيطرتهم على البلاد الإسلامية كحصوؿ الاختلاط اعتًل 

 في اللٌغة العربية. كيعفو  لأفٌ يعف الدمالك بسبب الدستعمر أدل إلى تقهقرو 
ظهرت كذلك الازدكاجية كالتٌعدٌد في اللٌغة لشاٌ تسبٌب بضياع الحركات الإعرابية التي صاغها ك  

ذه اللٌغة في بياف الدقاصد، في ىإننٌا لصد "أقرٌىا ابن خلدكف في قولو: حقيقةه  يىالعرب لحفظ لغتهم ك 
 دلالة الحركات على تعيتُ الفاعل منى  لم ييفقد منها إلاٌ ك دٌلالة على سنن اللٌساف الدضرم، كالوفاء بال

كلا تلتفت في ، كبقرائن تدؿٌ على خصوصيات الدقاصد تايوا عنها بالتٌقديم كالتٌأختَ،الدفعوؿ، فاع
كلعلٌنا لو اعتنينا بهذا ، اب القاصرة مداركهم عن التٌحقيقأىل صناعة الإعر ذلك إلى خرشفة النٌحاة 

 أخرل موجودةو  اللٌساف لذذا العهد، كاستقرينا أحكامو نعتاض عن الحركات الإعرابية في دلالتها بأمورو 
لا ة اللٌغة، كأنٌّا ليست جامدة ن ا حركيٌ فابن خلدكف كعى جيٌدن ؛ (2)"فيو، فتكوف لذا قوانتُ بزصٌها

شبيهة بالكائن الحيٌ الذم ينمو كيتطوٌر، كذلك نتاج التٌطوٌر الحاصل في كلماتها، كلو كاف تتطوٌر، بل 
، كيبا كتر ، اأصواتا، ػع عناصرىػوٌر في جميػللتٌط معرٌيةه  اجتماعيةه  فٌ اللٌغة ظاىرةه إ ا، إذٍ ا غالبن بطيئن 

 في كلٌ أحوالذا. ، فهي ليست جامدةن كدلالةن 
فاللٌغة بسيل إلى التٌغتَ  سواء "الحديث: في الدٌرس اللٌساني امسلٌم به كمسألة التٌطوٌر اللٌغوم 

 يقوؿ، (3)"ياره العوامل الجاذبة لضو الدركزخلاؿ الزٌماف أك عبر الدكاف، إلى الحدٌ الذم لا يوقف ت
الأحواؿ بالرٌغم  بحاؿو منى  أك ساكنةن  اللٌغة ليست جامدةن ":(Stephen Ullmann) ف أكلدا ستيفن

كصيٌ   ، كالتًٌاكيب، كالعناصر النٌحويةأفٌ تقدٌمها قد يكوف بطيئنا في بعض الأحايتُ، فالأصوات منٍ 
كىذا التٌطوٌر للٌغة ظاىرة تدخل يمن طبيعة اللٌغة  ؛(4)"عرٌية كلٌها للتٌغتَ  كالتٌطوٌرالكلمات كمعانيها م

 أك أسلوبو  رو ػػأك تعبي مةو ػ، فكلٌ كلاوـ ػػت فيها بشكلو  ري ػ، أك مستقته ػد ما ىو ثابػة، حيث لا يوجػالخاص

                                                           

.58 :، صابن خلدكف، الدقدٌمة - 1  
.379 :صنفسو،  صدرالد - 2  
.71 :ص ،أسس علم اللّغةماريو بام،  - 3  
.156 :، ص1975، تر. كماؿ بشر، مكتبة الشٌباب، دور الكلمة في اللّغةستيفن أكلداف،  - 4  
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 كىناؾ منٍ  (1)، كتلك إذف ىي حياة اللٌغةأك لرهولةو  غتَ مرئيةو  بركم ىذا التٌغتٌَ قوةه ، يتغيػٌري ببطءو 
يؤمني بحياة اللٌغة كمسايرتها  بدثابة الدٌاء الذم يندري أف تفرٌ أك تنجو منو الألفاظ في حتُ أفٌ منٍ "عدٌىا:

  .(2)"إليها الضٌركرة الدلحٌةدعت  طبيعيةه  للزٌمن، ينظر إلى ىذا التٌطوٌر على أنوٌ ظاىرةه 
أكٌؿ  منٍ  ، كجعل العامل الاجتماعيالغوي   احتُ رآه إفسادن  لستلفةه  لكن ابن خلدكف لو نظرةه  

كة، ػبي الدلػبأنوٌ بروٌؿ ييصي ومػاد اللٌغػذلك الإفسة، ككصف ػػالعوامل الدؤثرٌة في فساد الدلكة اللٌساني
ا حتُ يتعرٌض الدتكلٌم بها فشيئن  الكلامية مغايرة، فالدلكة تفسد شيئان الدتكلٌمتُ أساليب كذلك لأفٌ 

بها لدتكلٌميها كلزاكلة غتَ الدتحدٌثتُ  ، كمع توس ع النٌطاؽ الدكانيللٌغات الأخرل، جيلا بعد جيلو 
ؤثرٌ الذم سماٌه ابن خلدكف أبو الدلكات اللٌسانية. عامل السٌمعياكتسابها عبر ال

ي
 الد

ة، ػإفٌ التٌصادـ مع الأساليب الكلامية الدغايرة، تسبٌب مع الزٌمن في الابتعاد عن الدلكة اللٌساني 
، كبقدر مشابهة الدلكة الجديدة للملكة جديدةن  ملكةن  كأدٌل ىذا إلى امتزاج ملكتتُ أك أكثر مكوٌنةن 

، كقد سوستَ دم عند الدستول السٌنكركنيىو ، (3)الدٌخيلة يكوف ابتعاد ملكة الدتكلٌم عن ملكتو الأـ
أفصح -كلذذا كانت لغة قريش ":يقوؿفسبقهم  كمنٍ  ،توصٌل إليو ابن خلدكف قبل علماء عصره

يف ثق اكتنفهم منٍ  ثٌم منٍ جميع جهاتهم،  العربية كأصرحها، لبعدىم عن بلاد العجم منٍ  -اللٌغات
ربيعة كلخم كجذاـ  بعيد عنهم منٍ  كىذيل  كخزاعة كبتٍ كنانة  كغطفاف كبتٍ أسد كبتٍ بسيم، كأمٌا منٍ 

ة، فلم تكن لغتهم تامٌة الدلكة ػكغسٌاف كإياد كقضاعة كعرب اليمن المجاكرين لأمم الفرس كالرٌكـ كالحبش
كالفساد عن أىل غتهم في الصٌحة قريش، كاف الاحتجاج بل بدخالطة الأعاجم، كعلى نسبة بعدىم منٍ 

 .(4)"الصٌناعة العربية
بتُ لغة قريش أفصح  -نكركنيالدستول السٌ -ىذا الوصف الدٌقيق للٌغة العربية يتبتٌُ لنا  كمنٍ  
القبائل، مع لستلف القبائل البعيدة عنها، كذلك أفٌ لغة قريش استطاعت أف  كما اكتنفها منٍ اللٌغات 

برافظ على فصاحتها بسبب بعدىا عن الأعاجم في الوقت الذم فقدت فيو بقية القبائل ىذه الدزية، 
كلذذا ريفعت عنها مزية الصٌحة كالثقٌة -الفرس، الحبشة، الرٌكـ -بلاد العجم،  لقربها منٍ 

(5). 
                                                           

.153 :، صدور الكلمة في اللّغةينظر: ستيفن أكلداف،  - 1  
.123 :، ص1963مكتبة الألصلو الدصرية،  ،2، ط. دلالة الألفاظإبراىيم أنيس،  - 2  
.378 :، صالمقدّمة ينظر: ابن خلدكف، - 3  
.378 :صنفسو،  صدرالد - 4  
.79 :، صمقاربة لسانية في مقدّمة ابن خلدونينظر: نعمة دىش فرحاف الطاٌئي،  - 5  
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ا عن اللٌغة صبح لغة الاستعماؿ بزتلف جدن ع اللٌغات، كتنتشر اللٌهجات، كتلذذا تتفرٌ ا ككفقن  
وم، ػة، الازدكاج اللٌغػ، الثنٌائية اللٌغويالظٌواىر كالتٌنوعٌ اللٌغوم العديد منى  ينتج عنوالرٌسمية، كىذا ما 

 ا في التٌفكٌك الاجتماعي مهم  مظاىر التٌعدٌد اللٌغوم، الذم ييعتبري عاملا ، كغتَ ذلك منٍ التٌغايير اللٌغوم
 بها ظاىرة التٌعدٌد اللٌغوم عصريةه  كالدؤثرٌ سلبنا في الحركة الثقٌافية، فإنوٌ لا ينتظر أف تكوف ىناؾ دكلةه 

كتغفل عن الويعية اللٌسانية أك ييقبل منها أف تتغافل عنها
(1). 

ا سواء كاف تفر دن  ة تعتمد على مسألة الويع اللٌغوما أفٌ السٌياسات اللٌغويكمن الدلاحظ عصري   
التٌعدد اللٌغوم، كتدعمو كتسمح بو، أك ترفضو،  ماللٌغوية أف تيقوٌ ا، إذ يديكني للسٌياسة ا لغوي  أـ تعد دن 

 ، فإفٌ الحافز يكوف.للٌغوية لإعلاء التٌعدٌد اللٌغومكحيثيما تيصاغ السٌياسات ا
 الدساكاة. ا، حيث تستفيد الجماعات منى اجتماعي   -
 ا، لتسهيل المحافظة الثقٌافية.ثقافي   -
 ا، لضماف مشاركة المجموعات في العملية السٌياسية.سياسي   -
 .(2)ربط أصوؿ اللٌغة بأفضلية ميزات الأداءات للدٌكلة ا، للتٌمكتُ منٍ اقتصادي   -

كىذا ؛ (3)"لغة بأكثر منٍ  ، أك قدرةو لغةو  استعماؿ بأكثر منٍ "بأنوٌ: كما ييعرٌؼ التٌعدٌد اللٌغوم 
يلينا  يعتٍ أفٌ مصطلح التٌعدٌد اللٌغوم ى التٌنويع في الاستعماؿ إمكانية كقدرة الفرد أك الجماعة عل إلىيحي

 يء الدلكة الصٌحيحة، إذا تشابهت السيبل كاختلطت الاستعمالات.الشٌ  اللٌغوم، كىذا ما قد ييفقد
ابن خلدكف على يركرة رسوخ ىذه  دكلعلاج عوامل الإفساد اللٌغوم للملكة اللٌسانية أكٌ  

على التٌفريق  راكالتي بذعل الدتكلٌم قاد -لٌغويةالدصفاة ال-الدلكة، كىذا ما ينتج عنو ما يديكني تسميتو 
الفها إذا عيرض عليو ف"ىذه اللٌغة،: كذلك بفضل بسكٌنو منٍ  ،بتُ الاستعماؿ الصٌحيح للٌغة، كبتُ ما يخي

 رض عنو، كلٌرو، كعلم أنوٌ ليس منٍ ا عن أسلوب العرب كبلاغتهم في نظم كلامهم، أعالكلاـ حائدن 
كلاـ العرب الذم مارس كلامهم، كإنٌما يعجز عن الاحتجاج بذلك، كما تصنٌع أىل القوانتُ النٌحوية 

 حاصله  كجدانيي   الدفادة بالاستقراء، كىذا أمره القوانتُ بدا حصل منى  كالبيانية، فإفٌ ذلك استدلاؿه 
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كنو  كىذا يعتٍ أفٌ الدتمكٌن منى  ؛(1)"منهم بدمارسة كلاـ العرب، حتى يصتَ كواحدو  الدلكة اللٌغوية يدي
 .كلاـ العرب كما ىو لسالف لوو من ٍ التٌفريق بتُ ما ى

 ة التّعليم عند ابن خلدون:هجيّ من -10 
ا ا كاقتصادي  كاجتماعي  ا معات، بدختلف ابذاىاتها سياسي  ة في بناء المجتبنة الأساسيٌ يدثٌل التٌعليم اللٌ     

يركـ  نموم الناٌجح، الذم لابدٌ أف يدتلكو كلٌ لرتمعو ا، كما يعدٌ الدشركع التٌ ا كديني  ا كإداري  كثقافي  
ة، ة أك اليدكيٌ ة أك البدنيٌ الوصوؿ إلى غدو أفضل، كالتٌعليم ىو العمليٌة اليٌقينيٌة لاكتساب الدهارات العقليٌ 

كلكنٌو لم ة، في ىذه العمليٌ  عه ا بن خلدكف بكلاة حضارتها، كىو الأسلوب الراٌقي الذم يكسب الإنسانيٌ 
كيعا منهجيةن تربويةٌن تعدٌ  ك الفارابي كابن سينا إذٍ اقنا لفكرة التًٌبية كالتٌعليم فقد سبقو في ذليكن سبٌ 

، لذلك كجب أف ننظر في الرؤية التًٌبوية لذذين ركيزة انطلق منها ابن خلدكف في صياغة نظريتٌو التًٌبويةٌ
 العالدتُ، كمنو نلج إلى آراء ابن خلدكف.

 :(950)تالفارابيعند  نّظرية التّربويةال -1 -10

ة اللٌغوية كالعلميٌة بردٌث عن التًٌبي التًٌبويةٌ على معتقداتو الفلسفيٌة، كما بتٌ الفارابي نظريتٌو
كالدويوعية كالعقلية كالإسلامية كالأخلاقية كالاجتماعية كالجمالية كالسٌياسية، كيظهر ىذا جلي ا في 

تٌعلٌم كبلوغ مشركعو الدتمثٌل في بناء مدينتو الدثاليٌة الفايلة، حيث يشتًط شركطنا معيٌنةن لحصوؿ ال
تهيئة  السٌعادة، كيكوف بلوغ الفضائل حسبو عن طريق الخبرة كالتٌعلٌم كالتٌأديب، فهي ىيئات نفسية أك

كقد تكوف فطريةٌ موجودة في طبيعة الإنساف منذ النٌشأة، أم أنوٌ فطرم لم مستدامة لفعل الختَ، 
رؤل الفارابي نستخلص أفٌ نظريتٌو  ؛ كمنٍ (2)أفكار التٌجربة كيقابلها ما ىو مكتسب منٍ  يستمد منى 

صٌلو التًٌبوية تقوـ كفق ابذاىتُ، ابذاه فطرم جيبل عليو الإنساف كىو حب التعلٌم، كابذ اه مكتسب يحي
 م.يعن طريق التٌعل
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 :(1037)تابن سيناعند النّظرية التّربوية  -2 -10

مولده حتى خركجو إلى ساحة العمل كالكسب  رسالتو السٌياسية يشرح كيفية تربية الولد منٍ  في 
ة كالدهنية، حيث ركٌز على تربية الإنساف كتطوير ثقافتو في جوانبها التًٌبويفي لستلف أطوار الحياة ك 
، كما أشار إلى أىمٌ ما يؤخذ بو فركع الدعرفة منٍ  فرعو  يتكوٌف في أكثر منٍ  لستلف الفركع العلميٌة، كأفٍ 

 .(1)أنواع التًٌبية الجسميٌة كالخلقية كالعلمية كالأخلاقية النٌاشئ منٍ 

فٌ اىتمامو أفنظرة ابن سينا للتًبية تقوـ على أساس نظرتو للإنساف كالمجتمع كالعلوـ الدعرفية، ك 
بتًبية الطفل في لستلف الجوانب دليل على بسسٌكو بالجوانب التي تيسهم في تربيتو كتنمية ميولو كقدراتو 

 .(2)كالدهنية كفق الأىداؼ الدرسومةالتًٌبوية 

جميع الجوانب الجسمية كالعقلية  فيىدؼ التًٌبية عند ابن سينا: ىو نموٌ الفرد نمو ا كاملان ك  
كالخلقية، كمنو يتمٌ إعداده ليؤدٌم كاجبو في المجتمع كفق الدهنة الدرغوبة عنده، كبهذا يهدؼ ابن سينا 

تأدية الدهاـ التي يقوـ بها في   كخلقنا حتى يتمكٌن الفرد منٍ عقلاد الشٌخصية الدتكاملة جسمنا ك إلى كجو 
على التٌعاكف، كعلى العلاقة الدويوعيٌة في تبادؿ الآراء كالخدمات  ، فالمجتمع قائماء المجتمعيعملية البن
 .(3)بتُ أبنائو

 الحسنة تارةن  كما دعا إلى العناية بتًبية الوليد منذ الولادة كتأديبو، كتعويده على السٌلوكيات 
و، ػاؿ عليػو كبالإقبػبالتًٌغيب كأخرل بالتًٌىيب، كبالإيناس حيننا كالوحدة حيننا آخر، كبالإعراض عن

، كما أكصى أف يكوف العقاب منٍ لو كبالددح كالتٌوبيخ، كنّى عن العقوبة البدنيٌة، لأفٌ في ذلك إىانة
فل متكاملة الأطراؼ في تربية الطٌ  منهجيٌةن ؛ فابن سينا كيع (4)جنس العمل حتى لا يشعر بالظلٌم

 ة.لبلوغ الأىداؼ الدتوسٌمة منو لخدمة الفرد كالمجتمع خدمةن يحصل بها صلاح الأمٌ 
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 النّظرية التّربوية عند ابن خلدون: -3 -10

كوف أفٌ الله ميٌز الإنساف بالعقل عن سائر الدخلوقات   منٍ  نظريتوفي ابن خلدكف ينطلق 
، (رػح البصػلد كر أسرع منٍ ػلاج الفػكاخت)الأخرل، فجعلو دائم التٌفكتَ. كىو يقوؿ في ىذا الصٌدد:

، كعنو تنشأ العلوـ كالصٌنائع، كىذه في العمراف البشرم العلم كالتٌعليم طبيعيي "كبالتٌال يرل في أفٌ:
أخر عن الدتقدٌـ، كيدهٌد الدتقدٌـ ػ، يأخذه الدتو، كىو بتُ تداكؿو ػاف لخدمتػػا الإنسػرة أكجدىػالأخي
  .(1)"ىي أسباب قياـ تلك العلوـ ر، كجلٌها لغاياتو للمتأخٌ 

م أخرل مثل: ػاىيػا بدفػو غالبن ػيا يسمٌ ػل كمػم أك التٌحصيػوـ التٌعليػدكف مفهػػن خلػط ابػيرب
قد ذكرنا في الكتاب أفٌ النٌفس النٌاطقة للإنساف، إنٌما "يقوؿ:، (2)العادةالصٌناعة، الدلكة، الاكتساب، 

ة إلى الفعل إنٌما بتحدٌد العلوـ كالإدراكات عن المحسوسات القوٌ  ة، كأفٌ خركجها منى توجد فيو بالقوٌ 
 فالتٌعليم إدراؾه  ؛(3)"اا بالفعل كعقلا لزضن ة إلى أف يصتَ إدراكن ة النٌظريٌ ما يكتسب بعدىا بالقوٌ  أكٌلا، ثمٌ 
 د.المحسوس إلى المجرٌ  تنتقل منى  مةه منظٌ  ةه أم أنوٌ عمليٌ  ؛لزضه  فعقله  ةه نظريٌ  ةه قوٌ  ثمٌ  حسٌيه 
ة لو مقصد كبقيٌ  ىادؼه  إرادمي  هو عمله فمظاىر النٌشاط الإنساني،  كبدا أفٌ التٌعليم مظهر منٍ     

 ما. ة الأخرل التي تهدؼ إلى اكتساب مهارةو الأنشطة الإنسانيٌ 
 خلاؿ الدثلث التٌعليمي الذم يضمٌ  س للتٌعليم كالتٌعلم منٍ ابن خلدكف يؤسٌ  كفي ىذا لصد أفٌ     

 ة إلاٌ بوجود الرٌغبة كالتٌطور العمراني كالحضارم.م، الدتعلٌم، المحتول(، كلا برصل ىذه العمليٌ )الدعلٌ 
أجل  منٍ  ةه حتميٌ  ا كإنٌما ىو نتيجةه فن ا أك تعسٌ ة لا برصل اعتباطن ة التٌعليميٌ كيرل كذلك أفٌ العمليٌ     
 ذات كجهتُ: غايةو 

ركط التي حدٌدىا ا للشٌ لدادة الدقصود تعلٌمها، طبقن ة بايتمثٌل في برقيق الدلكة الخاصٌ الوجو الأوّل:  -1
 ىو.

 ، فهو ارتباطه إنسانيي  التٌعليم كونو نشاطه  كيتمثٌل في حصوؿ الذدؼ الدرغوب منى الوجو الثاّني:  -2 
يقوـ بها  ةو بيداغوجيٌ  ةو يقوـ بو الدعلٌم، كفعل التٌعلٌم كفاعليٌ  بيداغوجي   بتُ فعلتُ، فعل التٌعلٌم كنشاطو 
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ىذا نتبتٌُ شركط  كمنٍ  ،(1)خلاؿ الآخر الدتعلٌم لصالحو، كمنو فالواحد لا يكتسب معناه إلٌا منٍ 
 الدتاحة:ر الشٌركط بتوفٌ  الذدؼ الدرغوب خاصةن  حصوؿ التٌعليم التي برقٌق

 طبيعة الفكر الإنساني:  -1 -3 -10
عند الإنساف، كىذا ما يديٌزه عن سائر  فطرمي  يرل ابن خلدكف أفٌ التٌعليم كالعلم أمره 

ثٌم لأجل ىذا الفكر "، كىذا الفكر بطبيعتو يديل إلى برصيل الدعرفة على اختلاؼ ألوانّا:(2)الدخلوقات
ا في برصيل ما بائع فيكوف الفكر راغبن برصيل ما تستدعيو الطٌ  بل عليو الإنساف بل الحيواف منٍ كما جي 

تقدٌمو  ، أك أخذه لشنٌٍ أك إدراؾو  أك زاد عليو بدعرفةو  الإدراكات، فتَجع إلى ما سبقو بعلمو  ليس عنده منى 
 .(3)"وػالأنبياء الذين يبلٌغونو لدن تلقٌاه فيلقٌن ذلك عنهم، كيحرص على أخذه كعلم منى 

ة الديٌالة للمعرفة كالاكتساب ا للفطرة الإنسانيٌ كاف مدركن   ه الآراءخلاؿ ىذ خلدكف منٍ  ابنك      
 لحصوؿ التٌعليم. يركرمي  شرطه  يكى

  :(4)العمران والحضارة -2 -3 -10
عناصر يركرية لقياـ إلى الفكر الفطرم، يرل ابن خلدكف أفٌ العمراف كالحضارة كالرقٌي،  إيافةن 

ألا ترل إلى "آخر: جانبو  كبتُ الرقٌي الاجتماعي منٍ  جانبو  يربط بتُ التًٌبية منٍ ك فعل تربوم صحيح، 
 الكيس، حتى إفٌ البدكمٌ  ا منى كاء، لشتلئن ا بالذٌ متحلٌين  ضر مع أىل البدك، كيف بذد الحضرمأىل الح

ملكات  ليظنٌو أنوٌ قد فاتو في حقيقة إنسانيتو كعقلو، كليس كذلك... فما ذلك إلٌا لإجادتو منٍ 
فهو يركٌز على يركرة كفرة العمراف في حصوؿ ؛ (5)"الصٌنائع كالآداب، في العوائد كالأحواؿ الحضرية

 .التٌعليم كتطوٌره
 ة:ة التّعليميّ وجود المعلّم في العمليّ  -3 -3 -10

د ابن خلدكف كظيفتو الدتمثلٌة في الإجراءات ة التٌعليم حيث يحدٌ كىو العنصر الفاعل في عمليٌ  
كيقتًح خطوات معيٌنة ، في بلوغ غايات ىذا الفعل يها خلاؿ الفعل التٌعليمي رغبةن ة التي يؤدٌ البيداغوجيٌ 

                                                           
، ص: 1998دار اقرأ للنشر،لبناف، ،1،ط. الفكر التّربوي عند ابن خلدون وابن الأزرقعبد الأمتَ شمس الدٌين،ينظر:  -1
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إلقاء الدٌرس كشرحو، تتبع النٌشاط التٌعليمي كيبط سلوؾ الدتعلٌمتُ، برضتَ ":منهالذذا الفعل 
ات، كيع ػس ىذه المحتويػتدري الغرض منٍ د ػم، برديػة للتٌعليػبعن الطرٌؽ الدتٌ ػاء المحتول، تعييػالدٌركس، اقتن

لتقريب الدعرفة، ثمٌ  الدباشرة، شرح المحتول بأمثلةو التٌكرار ك ك على التٌدرج  يم قائمةو في التٌعل ةو منهجيٌ  خطةو 
تقوـ على أساستُ  ام مهامٌ ىذا يظهر أفٌ للمعلٌ  كمنٍ . (1)"البرىنة على النٌتيجة كتقديم النٌقد الدناسب

 هما:
لأداء مهامو كىذا  ا كفايةن م عصره لم يكن معد  داء، فابن خلدكف قد تنبٌو إلى أفٌ معلٌ لأكاالتٌهيئة  -

 يعود إلى:
الدادة التي يجب أف تقدٌـ للتلميذ  كعيولذذا كاف يجهل  ة معرفتو بإمكانات الدتعلٌم كاستعداداتو، كقلٌ  -  

الدعلٌمتُ لذذا العهد الذم أدركنا يجهلوف طرؽ  ا منى كقد شاىدنا كثتَن ":ابن خلدكفيقوؿ ، (2)الدتعلٌم
العلم، كيطالبوف بإحضار ذىنو  التٌعليم كإفادتو، كيحضٌركف للمتعلٌم في أكٌؿ تعليمو الدسائل الدقفلة منى 

 التٌعليم. ا في سنواتو الأكلى منى في حاؿ التٌطبيق على الدتعلٌم خصوصن  كىذا غتَ لشكنو  ؛(3)"في حلٌها
كحصوؿ  ةػعلى قدر جودة التٌعليم كملكة الدعلٌم يكوف حذؽ الدتعلٌم في الصٌناع"أيضا:كيقوؿ      

كلكنٌو يختلف عن باقي الصٌناعات، بسبب دكره الفعٌاؿ في ارتقاء  فالتٌعليم في رأيو صناعةه  ؛(4)"ملكتو
 المجتمعات كرقيٌ الحضارات.

م ا كالذم يؤدٌ ا كبيداغوجي  الدعلٌم الدتمكٌن علمي  ة ىو ة التٌعليميٌ كىو بهذا يرل أفٌ أساس العمليٌ      
 .بومإلى حصوؿ الفعل التًٌ 

  وجود المتعلّم: -4 -3 -10
عة م يكوف حذؽ الدتعلٌم في الصٌناكعلى قدر جودة التٌعليم كملكة الدعلٌ "يقوؿ ابن خلدكف:

يجب أف يكوف على قدر من الدعرفة كالتٌمكٌن من العلم الذم يريد تعليمو  فالدعلٌم ؛(5)"كحصوؿ ملكتو
الكافي  الحديثة، لتقديم التٌفستَ العلميتعليمو لدتعلٌميو، كىذا ما يؤثر على منهجية التٌعليم اللٌسانية 

                                                           

.27: ، صالمقاربة الخلدونيةلزمد آيت موحي،  - 1  
.125 :، كابن خلدكف، صالمناىج وطرق التّعليم عند القابسيينظر: عبد الله الأمتُ النٌعمي،  - 2  
.347 :، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 3  
.90 :نفسو، ص صدرالد - 4  
.90، ص: نفسو صدرالد - 5  
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الأشخاص، الذين  ، فالتٌعلٌم يحتاج نوعنا لشيػٌزنا منى فٌ التٌعليم ليس مهنة الكلٌ إإذ ؛ (1)للظٌواىر التٌعلٌميٌة
قٌق الدعلم منٍ  داؼ ػخلالو أى يدتازكف بخصائص كمهارات بذعلهم يؤدٌكف دكرىم على أكمل كجو، يحي

ا، كتتنافس ػة لتحقيقهػات الحديثػة التي تسعى النٌظريٌ ػيٌ داؼ التًٌبو ػمٌ الأىػأى تي تيعتبر منٍ ػة، الػالددرس
 .(2)لبلوغها

ذا ينبغي أف مكانة مرموقة لأنوٌ يحمل رسالة مهمٌة لأبنائها، لمكانة الدعلٌم في كلٌ المجتمعات ك 
أفٌ  يٌة كالبيداغوجية كالدعرفيٌة، إلاٌ يدزج بتُ لستلف الكفايات النٌفسيٌة كالجسم متميٌزاالدعلٌم  يكوف

ع، ػػللمجتمعات كفاءات مغايرة إيديولوجيٌة كعرفية كاجتماعيٌة كسياسيٌة، فالتٌعليم ليس مهنة للجمي
معلٌم لآخر، فالدعلٌم ىو سيٌد لرالو  عمليٌة التٌدريس بزتلف منٍ ك  ؛(3)ن أىمٌ الرٌسائل كأرقى الدهنفهو م

 . (4)كبزصٌصو، فلا كجود لطرؽ كأساليب موحٌدة لأداء ىذه الدهمٌة
 المحتوى الدّراسي: -5 -3 -10

لذذا الجانب كلصده يعمل على برقيق  كبتَةن   ةن كلذذا أكلى ابن خلدكف أهميٌ  بالغةه  ةه أهميٌ  للمحتول الدراسي    
 يلي: ما
 .(5)ة استعدادها لدبادئ لزدٌدة، تراعي استيعاب الدتعلٌم كقوٌ اختيار المحتول كتنظيمو استنادن  -1

 .(6)الوايح إلى الدغلق البسيط إلى الدعقٌد كمنى  ج منى اعتماد التٌنظيم الدنطقي الدتدرٌ  -2
 تبتٌٍ الاختصار في المحتول. -3
 أجل الوصوؿ إلى الكلٌيات. الاىتماـ بالجزئيات منٍ  -4
ة اختلاؼ ىذا نستنتج أفٌ ابن خلدكف يراعي في ىذا الشٌرط المحتول التٌعليمي، مع إمكانيٌ  كمنٍ     

 مفكٌر إلى آخر. الدواد الددركسة منٍ 
 

                                                           
، حقل تعليمية اللٌغات، الديواف الوطتٍ للمطبوعات الجامعية، الجزائر، دراسات في اللّسانيات التّطبيقيةينظر: أحمد حساني،  -1

  .142 :ص
.90 :، ص2005، دار أسامة للنٌشر، عماف، الأردف، أساليب التّقويم التّربويينظر: لزمد عثماف،  - 2  
.65 :، دار أسامة للنٌشر، عماف، الأردف، صمهارات السمع والتّخاطب والنّطق المبكّرةينظر: سعيد أبو حلتم،  -  3  
.7 :ص، دار أسامة للنٌشر، عماف، الأردف، 1ط. ، طرق التّدريس ووسائلو وتقنياتوينظر: فراس إبراىيم،  - 4  
.30 :، صالمقاربة الخلدونية ينظر: لزمد آيت موحي، - 5  
.347 :، صالمقدّمة ابن خلدكف،ينظر:  - 6  
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 حصول الملكة: -6 -3 -10

 مبادئو منٍ  الدعلٌم عن طريق التٌمكن منٍ يرل ابن خلدكف أفٌ كجود المحتول التٌعليمي لدل        
م بالضٌركرة إلى برصيل الدستول التٌعليمي، آخر، يؤدٌ  جانبو  ة الدناسبة منٍ ، كتوفر البيئة الحضاريٌ جانبو 

عليو، إنٌما ىو بحصوؿ  كالاستيلاءكذلك أفٌ الحذؽ في العلم كالتٌفنٌن فيو "كرسوخ الدلكة عند الدتعلٌم:
و، كما لم برصل ػأصول و منٍ ػػاط فركعػكاستنب دئو كقواعده كالوقوؼ على مسائلوفي الإحاطة بدبا ملكةو 

لصده ىنا يؤكٌد على يركرة التٌفرقة بتُ  ؛(1)"الدتناكؿ حاصلا ىذه الدلكة لم يكن الحذؽ في ذلك الفنٌ 
 عالمو  منٍ لاثة، الوعي كالفهم كالدلكة، لأفٌ الفهم كالوعي أمراف مشتًكاف بتُ جميع النٌاس العناصر الثٌ 

في الصٌنعة  متلاكها لضصل على القانوف العلميكبا ،كتكرارو  ، أمٌا الدلكة فهي نتاج تدريبو (2)كعامي  
أم أفٌ  ؛(3)"تلك الدلكة منٍ  مستفاده  علميي  كالصٌنائع أبدا يحصل عنها، كعن ملكتها قانوفه "الدتعلٌمة:

 .اللعلوـ كالتٌمكٌن منهة لحصوؿ القانوف العاـ ة الأساسيٌ الدلكة ىي الأرييٌ 
 عند ابن خلدون:ومراحلو طرائق التّعليم  -11

ا الفئات في طرائق التٌدريس قسٌمها إلى مرحلتتُ أساسيتتُ، مراعي   شاملةه  نظرةه  لابن خلدكف   
 كمواد أمثل لذا، كىو يعتمد في كلٌ مرحلةو  معيٌنةن  طريقةن  ةو عمريٌ  ا لكلٌ مرحلةو فل، معتمدن ة للطٌ العمريٌ 
 للتٌعليم كىذه الدراحل ىي: لستلفةن  طريقةن 
 المرحلة الأولى من التّعليم: -1 -11

 التّلقين: -1 -1 -11 
ظ القرآف ػلصده في حف أنٌّا الطريقة النٌاجعة للتٌعليم في مراحلو الأكلى، مثل ماابن خلدكف  ييؤكٌد

 .(4)اهالدرحلة يحفظ كلٌ ما يتلقٌ فل في ىذه ة، لأفٌ الطٌ ا، لأنوٌ أىمٌ الدواد الأساسيٌ ػتلقينن 
 المحاكاة والتّقليد:  -2 -1 -11 

                                                           

.166 :، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 1  
.89 :، صالتّعليم عند ابن خلدون ينظر: تيستَ الشيخ، - 2  
.767 :، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 3  
.81 :، صوابن خلدونالمناىج وطرق التّعليم عند القابسي  ينظر: عبد الله الأمتُ النعيمي، - 4  
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البشر برصيل  منى  كقد يسهٌل الله على كثتَو "في التٌعليم، يقوؿ: مهمٌةه  أفٌ المحاكاة كسيلةه  كيعتبر
زمن التٌجربة إذا قلٌد فيو الآباء كالدشيخة كالأكابر، كلقٌن عنهم ككعى تعليمهم  ذلك في أقرب منٍ 

فقد العلم في ذلك  بينها، كمنٍ  ع الوقائع، كاقتناص ىذا الدعتٌ منٍ طوؿ الدعاناة في تتبٌ  فيستغتٍ عن
باعو طاؿ عناؤه في التٌأديب بذلك فيجرم في غتَ كاتٌ  كالتٌقليد فيو، أك أعرض عن حسن استماعو

لل، كيفسد حالو في ئة الأكياع بادية الخ، فتوجد آدابو كمعاملاتو سيٌ كيدركها على غتَ نسبةو  مألوؼو 
 .(1)"معاشو بتُ أبناء جنسو

 التّجربة: -3 -1 -11 
بدٌ أف يخضع للمعاينة كالتٌجربة التي تلاحظ  أفٌ التٌعليم في مراحلو الأكلى لاابن خلدكف  ييثبت 

كلٌ البعد   ىذه الدعاني لا تبعد عن الحسي"أكثر، يقوؿ: ىذا يكتسب الدتعلٌم خبرةن  عتُ المجرٌدة، كمنٍ لبا
تتعلٌق بالمحسوسات  ةو جزئيٌ  كلا يتعمٌق فيها النٌاظر بل كلٌها تدرؾ بالتٌجربة، كبها تستفاد لأنٌّا معافو 

كيستفيد كلٌ كاحد  ،ذلك ا منٍ ػم بهػوؿ العلػػا حصػا في الواقع فيستفيد طالبهكصدقها ككذبها يظهر قريبن 
تٌجربة بتُ الواقع في معاملة أبناء جنسو حتى يتعتٌُ لو ا لو بالالبشر القدر الذم يسٌر لو فيها مقتنصن  منى 

ابن خلدكف  ييكٌد ؛(2)"ا، كبرصل في ملابسو الدلكة في معاملة أبناء جنسوما يجب كينبغي فعلا كتركن 
إخضاع  بدٌ منٍ  يستوعب الأمور المجرٌدة، بل لا فل في ىذه الدرحلة لاعقل الطٌ  على التٌجربة، لأفٌ 

     فل كيتأكٌد لشاٌ يتعلٌمو.التٌعليم للتٌجربة حتى يتمكٌن الطٌ 
 :(3)ةالوسائل التّعليميّ  -4 -1 -11 

إلى اعتماد التٌجربة في التٌعليم يدعو ابن خلدكف إلى استعماؿ الوسائل لتقريب الدعرفة  إيافةن  
باستعماؿ ة، إلٌا ػم بالجملػا عن الفهزن ػر عاجػم أكٌؿ الأمػوف الدتعلٌ ػكيك"ذىن الدتعلٌم حيث يقوؿ: منٍ 

لأفٌ استعماؿ الوسائل الحسٌية الدلموسة  ؛(4)"التٌقريب كالإجماؿ كالأمثلة الحسٌية  على سبيل الوسائل
 م إلى تقريب الدعلومة كسرعة فهمها.يؤدٌ 

 التّكرار والتّدرج: -5 -1 -11 

                                                           

.81 :، صالمناىج وطرق التّعليم عند القابسي وابن خلدون عبد الله الأمتُ النعيمي،  - 1  
.82 :، صالدرجع نفسو - 2  
.82 :، صالدرجع نفسو - 3  
.347 :، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 4  
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ثٌم لا "على التٌكرار في حاؿ تعسٌر الفهم على الدتعلٌم: على أفٌ الدعلٌم لربره خلدكف يؤكٌد ابن     
التٌقريب  كتكرارىا عليو، كالانتقاؿ فيها منى  يزاؿ الاستعداد فيو يتدرجٌ قليلا قليلا بدخالطة مسائل الفنٌ 

إلى الاستيعاب الذم فوقو، حتى تتٌم الدلكة في الاستعداد، ثٌم في التٌحصيل كيحيط ىو بدسائل 
السٌهل إلى الصٌعب  البسيط إلى الدعقٌد كمنى  ج في تقديم الدعارؼ منى يشتًط ىنا التٌدر   كما؛  (1)"الفنٌ 

ا كقليلا ا فشيئن ا إذا كاف على التٌدريج شيئن اعلم أفٌ تلقتُ العلوـ للمتعلٌمتُ إنٌما يكوف مفيدن "يقوؿ:
ا، كقد قسٌم ابن خلدكف ا فشيئن بل شيئن  كاحدةن  أم ليس على الدعلٌم أف يقدٌـ الدعرفة دفعةن  ؛(2)"قليلا

 التٌكرار إلى مراحل ثلاث ىي:
الفنٌ  منى  كلٌ بابو   بدٌ أف يلقي الدعلٌم على الدتعلٌم مسائل منٍ  كىنا لاالتّكرار الأوّل:  -1 -11-5

ريب، ػق الشٌرح كالتٌقػػمٌ ذلك عن طريػاب كيتػوؿ ذلك البػل أصالدراد تعلٌمو، حيث ىذه الدسائل لا تتعدٌ 
 .(3)ة الدٌقيقةإلى الأمور الجزئيٌ دكف التٌعرض 

لكن  ثافو  كىو الذم يعود فيو الدعلٌم بالدتعلٌم إلى العلم الأكٌؿ في تكرارو التّكرار الثاّني:  -2 -11-5 
، كىكذا حتى يأتي تتابعي   في شكلو  إلى آخر بابو  كمنٍ  إلى أخرل، مسألةو  أكثر، منتقلا منٍ  بتفصيلو 

، كىذه ىي (4)ا كانت عليو في التٌكرار الأكٌؿر ملكتو، كتصبح أشدٌ لشٌ كتتطوٌ الدتعلٌم على الفنٌ الجديد، 
، فتَفعو في التلٌقتُ عن تلك الرتٌبة ةن ثٌم يرجع بو إلى الفنٌ ثانيٌ ":(5)الدرحلة الدعركفة بدرحلة التٌوسع كالتٌعمق

الخلاؼ ككجهو،  منى إلى أعلى منها، كيستوفي الشٌرح كالبياف، كيخرج عن الإجماؿ كيذكر لو ما ىنالك 
مراحل التٌكرار كالتي  فهو ىنا يشرح الدرحلة الأختَة منٍ  ؛(6)"إلى أف ينتهي إلى آخر الفنٌ فتجود ملكتو

ة، كالوصوؿ إلى برقيق الدلكة ة التٌعليميٌ العمليٌ  أجل بلوغ الذدؼ منى  منٍ  كالتي كانت ثلاثة تكراراتو 
 دة.الجيٌ 

ذا ػفي ى و مغلقه ػى اػم كل مػم للمتعلٌ ػح الدعلٌ ػة يفتػكفي ىذه الدرحل التّكرار الثاّلث: -3 -11-5 
ا على كيصبح قادرن  ،ملكة ىذا العلم علم، كيرل ابن خلدكف أنوٌ بعد ىذا التٌكرار يتمكٌن الدتعلٌم منٍ ػال

                                                           

.347 :، صالمقدّمة ابن خلدكف، - 1  
.347 :، صنفسو صدرالد - 2  
.96: ، صالتّعليم عند ابن خلدون الشٌيخ، ينظر: تيستَ - 3  
.96 :، صالدرجع نفسو ينظر: - 4  
.83: ص، الدرجع نفسوينظر:  - 5  
.347 :ص ،المقدّمة ابن خلدكف، - 6  
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مرحلة  ، كتعتبر ىذه الخطوة نقطة الحسم بتُ الدتعلٌم كىذا العلم، كىي(1)التٌمييز بتُ مسائلو الدختلفة
ا إلٌا كيٌحو كفتح لو ا كلا مغلقن ا كلا مبهمن ثٌم يرجع بو كقد شدٌ فلا يتًؾ عويصن ":(2)العموـ كالشٌموؿ

تصلح  لا كىذه طريقةه  ؛(3)"جو التٌعليم الدفيدك ىذا ك  ،الفنٌ كقد استولى على ملكتو مقفلو فيخلص منى 
ىذا كجو التٌعليم الدفيد "ذلك بقولو:ابن خلدكف كيشرح  ،كإنٌما للمتعلٌم العادم ،مع الدتعلٌم النٌجيب

ذلك، بحسب ما يخلق  لٌ منٍ ػفي أق ضػل للبعػكقد يحص ة تكراراتو ػكىو كما رأيت إنٌما يحصل في ثلاث
هذا فكبدا أفٌ ابن خلدكف أكٌد أفٌ ىذه التٌكرارات لا تصلح مع جميع الفئات  ؛(4)"لو، كيتيسٌر عليو

ة ميٌ ػػة التٌعليػػرىا على العمليٌ ػػػة تأثيػػن، كدرجػػن الدتعلٌميػػة بيػعلى تنبٌهو إلى الفركقات الفرديٌ  ختَ دليلو 
 ؛(5)"يتيسٌر عليو ،وػا يخلق لػػذلك بحسب م لٌ منٍ ػض في أقػل للبعػكقد يحص"و:ػػذا في قولػػتَ إلى ىػػكيش

تُ بالتٌعليم في للمعلٌمتُ كالدهتمٌ  إهماؿو  كقد جاءت إشارة ابن خلدكف إلى ىذه الآليات لدا رآه منٍ 
 .(6)عصره آنذاؾ

إليو توصٌلت إفٌ ما أكٌده ابن خلدكف بآرائو كأدركو بفطرتو العلمية السٌليمة ىو ذاتو ما  
أفٌ الذرـ التٌعليمي يبدأ بالدستول الأبسط إلى الأكثر  التي مؤدٌاىاعلميٌة القيقة الح كىو النٌظرياٌت الحديثة

ا تركيبنا كتعقيدن
اب ػيساير طبيعة الاكتس أمر منطقي كىذا ما ييصطلح عليو بالتٌدرجٌ في التٌعليم كىو، (7)

بدٌ من التًٌكيز على ىذا العامل مع مراعاة السٌهولة، كالانتقاؿ من العاـ إلى  و، كلذلك لاػذات ومػاللٌغ
 .(8)كتواتر الدفردات الخاص

لقد حصر ابن خلدكف الدواد التّعليم:  المواد واجبة التّدريس في المرحلة الأولى من   -11-6
 :كفق مبدأ الثقٌافة العربية كما تٌ تعليمو للنٌاشئة في تلك الفتًةالواجب تعلٌمها في الدرحلة الأكلى 

                                                           

. 96 :، صالتّعليم عند ابن خلدونينظر: تيستَ الشٌيخ،  - 1  
.83 :، صالمناىج وطرق التّعليمالأمتُ النعيمي،  الله ينظر: عبد - 2  
.347 :، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 3  
.347: ، صنفسو صدرلدا - 4  
.347 :صنفسو،  صدرلدا - 5  
.84 :، صالمناىج وطرق التّعليم النعيمي، الأمتُ الله ينظر: عبد - 6  
.103 :، ص2004، دار الفكر، الأردف، المناىج والأسس، المكوّنات، التنّظيمات، التّطويرينظر: فتحي يونس،  - 7  
.145 :، صأثر اللّسانيات في النّهوض بمستوى مدرسي اللّغة العربية ن الحاج صالح،ينظر: عبد الرحم -  8  
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 القرآن الكريم: -1 -11-6
في مرحلتو  ةن للمتعلٌم العربي الإسلامي، خاصٌ  ةن تعليم القرآف الكريم خاصٌ أكٌد ابن خلدكف على      

حيث التٌقدٌـ  ة، منٍ ة كالعربيٌ الأكلى، حيث يربط طريقة تعليمو باختلاؼ طبيعة المجتمعات الإسلاميٌ 
 كالثقٌافة.

 غة:تعليم اللّ  -2 -11-6
ة قبل صناعة الخط كتعلٌمو، لأفٌ تعليم العربيٌ  غة، إذ اعتبرىا أكٌؿ مرتبةو ركٌز ىنا على تعلٌم اللٌ      

غة، بسبب نقص الدلكة في مشكل تعلٌم اللٌ  التٌلميذ لا يزاؿ يعاني منٍ  ذلك أفٌ بذاتها،  قائمةه  مشكلةه 
غة ة لتعلٌم اللٌ الوسائل الأساسيٌ  عتبر منى يؤكٌد على التًٌاكيب كالأساليب كالشٌواىد التي تي ، ك ساف العربياللٌ 

 :كيرل أفٌ ىذه الدسألة تعود إلى عدة أمورو ة، العربيٌ 
 غوم السٌليم.الاستعماؿ اللٌ  متمكٌنتُ منى  أم إنتاج أفرادو  ؛ةغويٌ الدمارسات اللٌ " -
 ا في حدٌ ذاتها.غة كليست ىدفن اعتبار القواعد كسيلة لتعلٌم اللٌ  -
 .(1)"التًٌكيز على الاستماع السٌليم -

 تعليم الخط: -3 -11-6
، (2)ا في النٌفسػتعكس الكلمات الدسموعة الدٌالة على م خلدكف أفٌ الخط ىو رسوهـ  يرل ابن      

ىذا نعرؼ سبب اىتمامو بالخط حيث يرل  كمنٍ  ؛(3)ةغويٌ فهو في الرتٌبة الثاٌنية للتٌعبتَ عن الدٌلالة اللٌ 
كاعلم أفٌ "على ذلك: يقوؿ مستدلاٌ ك  ،أبنائها مأفٌ ازدىار الأمم يرجع إلى ازدىار الخط على أيد

أجل  ، كمنٍ (4)"عمٌا في النٌفس كالضٌمتَ عن القوؿ كالكلاـ، كما أفٌ القوؿ كالكلاـ بيافه  الخط بيافه 
 الوصوؿ إلى ملكة الخط كيع ابن خلدكف الخطوات التٌالية:

 كذلك بعريو للأسس كالقواعد كالقوانتُ. ،اتباع الدعلٌم النٌهج التٌقليدم في ىذه الصٌنعة -
 .كتابة كلٌ حرؼو   شرحو طريقة -
 الدطالبة بإعادة رسم الحرؼ. -

                                                           

.357 :، صالمقدّمة ف،ابن خلدك  - 1  
.89: ، صالمناىج وطرق التّعليم النعيمي، الأمتُ الله ينظر: عبد - 2  
.136 :، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 3  
.127 :، صلدصدر نفسوا - 4  
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كماؿ الصٌنائع   كإنٌما أتى ىذا منٍ "ربط ابن خلدكف طريقة تعليم الخط كازدىاره بوفرة العمراف:        
الإحكاـ كالإتقاف كالجودة في الدٌكلة، لدا  منى  ا مبالغةن بالغن  كقد كاف الخط العربي ،ككفورىا بكثرة العمراف

 ىذه الحضارة. في ككاملةه  لأفٌ الدلكة تامةه  ؛(1)"الحضارة كالتًٌؼ بلغت منى 
 

 مناىج التٌعليم ما بعد الدرحلة الأكلى: المرحلة الثاّنية: -2 -11
ككذا  ،كػة في ذلػة كالطرٌؽ الدتٌبعػا في ىذه الدرحلػوـ الواجب تدريسهػم ابن خلدكف بالعلػاىت     

إلى برقيق الأىداؼ التًٌبوية الدنشودة، كقسٌم ىذه العلوـ إلى قسمتُ م ة التي تؤدٌ الأدكات التٌعليميٌ 
 أساسيتُ هما:

ة التٌالية: العلوـ الشٌرعية كالتٌفستَ كالحديث كالفقو لذاتها: كحدٌدىا في العلوـ النٌقليٌ  علوـ مقصودةه  -1 
 الشٌرع كلا يتدخٌل فيها العقل. ط منى ستنبى تي  كعلم الكلاـ، كىي علوهـ 

كيعتبر ىذا  ابة كالدنطق كالحسة العربيٌ ػغوـ الدرتبطة بالعقل كاللٌ ػكىي العل ا:لذاته صودةو قعلوـ غتَ م -2 
 يلي:ما حصرىا ابن خلدكف فيالعلوـ الدقصودة، ك  لغتَه منى  الصٌنف آلةن 

 كعلم الجبر كالحساب كالفرائض.، (2)ة: كىي معرفة خواص الأعدادالعلوـ العدديٌ  -أ
 الذندسة، الدساحة، كالدناظر كعلم الذيئة كغتَىا. ة: كتتكوٌف منى الذندسيٌ العلوـ  -ب
 .(3)ة: كىي الصٌناعات الدمارسة مثل: التٌجارة، الخياطة، البناءالعلوـ التٌطبيقيٌ  -ج

ة للتٌدريس لتقديم ىذه الدواد الدعرفيٌ  إيافة إلى اىتماـ ابن خلدكف بتقسيم العلوـ قاـ باقتًاح طرؽو     
 تعليمها. كالوصوؿ إلى الغاية منٍ 

 نقائص التّعليم عند ابن خلدون: -12
ا ة التي تناكلذا بحثن أىمٌ القطاعات الفكريٌ  ة عند ابن خلدكف منٍ تعتبر الفلسفة التًٌبوية التٌعليميٌ       

ة بحيث لصده يربط الدسألة التٌعليميٌ  ؛(4)ا كالعمراف كعلم الاجتماع كالتٌصوؼ كالفلسفة كالاقتصادكتقريرن 
ة اىرة الاجتماعيٌ بالمجتمع أكثر من ربطو إياٌىا بقطاعات الفكر الدختلفة، كما تبتٌٍ ابن خلدكف للظٌ 

بية في عصره، ثٌم إفٌ الواسعة الآفاؽ كعلاقاتها الوطيدة بالتٌعليم إلٌا رد ا على ما كانت تواجهو التًٌ 
                                                           

.120 -119 :، صنفسو صدرلدا - 1  
.104 :، صالمناىج وطرق التّعليم النعيمي، الأمتُ الله ينظر: عبد - 2  
.106ينظر: الدرجع نفسو، ص:  - 3  

  .61 :ص، الفكر التّربوي عند ابن خلدون وابن الأزرقينظر، عبد الأمتَ شمس الدٌين،  -4
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كقد اعتبر  ،(1)وـػو لضن اليػذم نعيشػع الػللوي مةملاءيجدىا أكثر  نظرة ابن خلدكفالدتعمٌق  في 
، إذا ساءت ساء معها ةن ػكصناعيٌ  ةن ػاجتماعيٌ  ا يركرةن ػارىػالكتابة كخطوة أكلى في تطوٌر التٌعليم لاعتب

 بعد إدراكو لأمرين: ىذا الدنطلق إلاٌ  مستول التٌعليم، كلم ينطلق منٍ 
 الكتابة: ىي الدرحلة الفارقة بتُ الإنساف كالحيواف. أوّلًا:
م إلى يعف التٌعليم في مراحلو الأكلى، كما يقضي على التٌطور الثقٌافي الفساد في الكتابة: يؤدٌ  ثانيّا:
 ىذا عدٌد ابن خلدكف نقائص التٌعليم في الآتي: كمنٍ 

 عدم المناقشة: -1 -12 
أف يطالب بالمحاكرة على التٌلقتُ فقط، كىو في ىذا الشٌ أم بناء التٌعليم في مراحلو الأكلى  

ساف بالمحاكرة كالدناظرة في الدسائل ة اللٌ كأيسر طرؽ ىذه الدلكة قوٌ ":غومن اللٌ أجل التٌمكٌ  كالدناقشة منٍ 
 ة، فهو الذم يقرٌب شأنّا كيحصٌل مرماىا فتجد طالب العلم منهم بعد ذىاب الكثتَ منٍ العلميٌ 

 مؤسساتناكىذا ما تعاني منو  ؛(2)"ينطقوف كلا يفاكيوف ا لاة سكوتن أعمارىم في ملازمة المجالس العلميٌ 
 ل إلى تدنٌي مستول التٌعليم كالضطاطو.التًٌبوية اليوـ لشاٌ أدٌ 

 الحفظ دون الفهم: -2 -12 
و، كظنٌهم ػم بػهػايتػعندٌة ػم، لشػظ سواىػحف   منٍ ػم أبلػظهػكإلٌا فحف"أف:ػػشٌ ػذا الػوؿ في ىػكيق 

فهو ىنا يرفض ظاىرة الحفظ الواىي دكف حصوؿ  ؛(3)"ة كليس كذلكالدلكة العلميٌ  أنوٌ الدقصود منى 
. ، فعلى الدتعلٌم أفٍ فائدةو   يفهم ما يحفظ حتى برصل لو ملكة العلوـ

 كثرة التّآليف:  -3 -12 
اعلم أنوٌ لشاٌ "وؿ:ػػػ، يقللتٌحصيل العلمي يرل في ىذا أفٌ غزارة التٌأليف في الدادة الواحدة مضري  

يرٌ بالناٌس في برصيل العلم كالوقوؼ على غاياتو كثرة التٌآليف كاختلاؼ الاصطلاحات في التٌعليم، 
فكثرة ىذه  (4)"يسلم لو منصب التٌحصيل كتعدٌد طرقها، ثٌم مطالبة الدتعلٌم باستحضار ذلك، كحينئذو 

 التآليف عدٌىا ابن خلدكف منٍ عيوب برصيل التٌعليم لدا تيسبٌبو منٍ الاختلاط كالفويى في الدعارؼ
 .ككثرة الاصطلاحات

                                                           

.648 :، ص1975، الشٌركة الوطنية للنٌشر كالتٌوزيع، الجزائر، خلدونالفكر الأخلاقي عند ابن ينظر: عبد الله الشٌريط،  - 1  
.167 :، صالمقدّمةبن خلدكف، ا - 2  
.168 :، صنفسو صدرالد - 3  
.344 :، صالدصدر نفسو - 4  
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 كثرة الاختصارت:  -4 -12 
رين، حيث يحصركف مسائل العلم باختصار الألفاظ الدتأخٌ  ةن كىذا يعاكس كثرة التٌأليف خاصٌ  

ا، كيدكٌنوف ػوف بهػػوـ التي يولعػمن الدتأخٌرين إلى اختصار الطرٌؽ في العلذىب كثتَ ":(1)كحشر الدعاني
منها برنالرا لستصرا في كلٌ علم يشتمل على حصر مسائلو كأدلتٌها باختصار في الألفاظ كحشو القليل 

 بالبلاغة كعستَا على الفهم، كربدا عمدكا إلى كثتَة من ذلك الفنٌ فصار ذلك لسلامنها بالدعاني ال
الكتب الأمٌهات الدطوٌلة في الفنوف للتٌفستَ كالبياف، فاختصركىا تقريبا للحفظ، كما فعلو ابن الحاجب 
في الفقو كأصوؿ الفقو كابن مالك في العربية، كالخوالصي في الدنطق كأمثالذم، كىو فساد التٌعليم، كفيو 

كلم يستعدٌ  ،ت من العلم عليوإخلاؿ بالتٌحصيل، كذلك لأفٌ فيو بزليطا على الدبتدئ بإلقاء الغايا
ة، فابن خلدكف يرل أنٌّا كىذا ما يصعٌب تلقي الدادة العلميٌ  ؛(2)"قبولذا بعد، كىو من سوء التٌعليمل

 في التٌعليم، حتى لو كانت الدويوعات الدطلوبة بسيطة. ئةه سيٌ  طريقةه 
 ة:كثرة القواعد في العلوم الآليّ   -5 -12 

 تُ أىل العمراف على صنفتُ: علوـ مقصودةه باعلم أفٌ العلوـ الدتعارفة ":ابن خلدكف قاؿ 
الفلسفة،  ات منى يٌ ات كالإلذلطبيعيٌ التٌفستَ كالحديث كالفقو كعلم الكلاـ، ككا ات منى بالذٌات، كالشٌرعيٌ 
، كالعربيٌ  ككسيلةه  كعلوـ ىي آلةه  الدعلٌمتُ فلهذا يجب على ، اتة كالحساب كغتَهما للشٌرعيٌ لذذه العلوـ

مسائلها كينبٌهوا الدتعلٌم على الغرض منها  يستبحركا في شأنّا كيستكثركا منٍ  لذذه العلوـ الآلية أف لا
ة كالدنطق لررد الغلوٌ في القواعد كالقوانتُ في العلوـ التي ىي آلات لغتَىا كالعربيٌ ف ؛(3)"كيقفوا بو عنده

 .م إلى إعاقة التٌحصيلعن الدقاصد، كقد يؤدٌ  خركجو 
 فل:استعمال العنف الذي يقضي على شخصية الطّ  -6 -12 

الدتعلٌمتُ أك  اه بالعسف كالقهر منى كمن كاف مربٌ ":ىذه الفكرة بقولو ابن خلدكف ييؤكٌد 
الدماليك أك الخدـ سطا بو القهر كييٌق على النٌفس في انبساطها، كذىب بنشاطها كدعاه إلى الكسل 

انبساط الأيدم بالقهر  ا منٍ كحمل على الكذب كالخبث، كىو التٌظاىر بدا في غتَ يمتَه، خوفن 

                                                           

.658 :، صر الأخلاقي عند ابن خلدونالفك ينظر: عبد الله الشٌريط، - 1  
.346: ، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 2  
.351 :ص، نفسو لدصدرا - 3  
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زاغ عن رسالتػو  لتًٌغيب كالتٌشويقهج فيو سبيل الإكراه كالعنف بدؿ اأم أفٌ التٌعليم إذا انتي  ؛(1)"عليو
 .(2)ل مرىف الحس، كتضرٌ طريقة التٌعليم بالتًٌىيب على حسن بلوغ الدلكةػ، لأفٌ الطفالدقصػودة منػو

 
 
 

 الحلول المقترحة لتطوير العملية التّعليمية التّعلمية: -13
لى تدىور مستول م إكالتي تؤدٌ ، القسوة على الدتعلٌمة للعقاب ك بحث ابن خلدكف النٌتائج الحتميٌ      

ات التٌعليم كمناىجو يقتًح ابن خلدكف نتج عن سلبيٌ  التٌعليم كاختلاؿ شخصية الدتعلٌم، كبسبب ما
 الحلوؿ: جملة منى 

 التّدرج في تلقين العلوم: -1 -13
ا شيئن ا إذا كاف على التٌدريج اعلم أفٌ تلقتُ العلوـ للمتعلٌمتُ إنٌما يكوف مفيدن "كيقوؿ في ىذا: 

الفنٌ، ىي أصوؿ ذلك الفنٌ كيقرٌب لو  منى  كلٌ بابو   ا، كقليلا قليلا، يلقى عليو أكٌلا مسائل منٍ فشيئن 
ة عقلو، كاستعداده لقبوؿ ما يرد عليو حتى ينتهي في شرحها على سبيل الإجماؿ، كيراعى في ذلك قوٌ 

بدا يناسب استيعاب  ةو تصاعديٌ  ا بصفةو رن مكرٌ  التٌعليم لا بدٌ أف يكوف تدريجي  أم أفٌ ا ؛(3)"إلى آخر الفنٌ 
 ة.الدتعلٌم كالدويوع الدتعل م كعلى الدعلٌم أف يراعي الأمرين في تقديم مادتو العلميٌ 

 الإحاطة بطبيعة فكر المتعلّم حتى لا يتعرّض للإرىاق: -2 -13
كمدل قدرتهم على استيعاب ما  ،ة معرفة أصناؼ متعلٌميوعلى الدعلٌم أف يتحمٌل مسؤكليٌ  

كينمو بفعلها  ،ر فيو الدكتسباتا، حيث تؤثٌ أفٌ الفكر الإنساني يتطوٌر تدريجي   الطبيعي يتلقٌونو، لأنوٌ منى 
 .(4)اا فشيئن شيئن 
 المتعلّم: وحتى يتمكّن من إلى فن   فن   عدم الانتقال منْ  -3 -13

ل ػصٌ و إلى آخره، كيحي ػأكٌل و منٍ ػحتى يعي كلا يخلط مسائل الكتاب بغتَىا":يثبت ذلك بقولو 
العلوـ  و، كيستول منو على ملكة بها ينفذ في غتَه، لأفٌ الدتعلٌم إذا حصٌل ملكة ما في علم منى ػأغراي
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كالنٌهوض إلى ما فوؽ، حتى يستول على  ،استعدٌ بها لقبوؿ ما بقي، كحصل لو نشاط في طلب الدزيد
 ره، كيئس منى ػو الكلٌل، كانطمس فكػغايات العلم، كإذ خلط عليو الأمر عجز عن الفهم، كأدرك

، دكف التٌأكد منٍ هو يؤكٌد على عدـ الخلط للطٌ ف ؛(1)"كىجر العلم كالتٌعليم ،التٌحصيل  الب بتُ العلوـ
 فهم العلم كالتٌمكٌن منو.

 
 ريد في التّعليم للصّغار:الابتعاد عن التّج -4 -13

ا، كيكوف الدتعلٌم أكٌؿ نشأ تدريجي  يقبوؿ العلم كالاستعدادات لفهمو ":كيينبٌو إلى ذلك بقولو 
 ؛(2)"ا عن الفهم بالجملة، إلٌا في الأقلٌ، كعلى سبيل التٌقريب كالإجماؿ بالأمثلة الحسيٌةالأمر عاجزن 

الدلاحظة ك غتَ لا يستوعب ما يلقٌن إلٌا بالتٌجربة ىذا يؤكٌد ابن خلدكف على أفٌ الدتعلٌم الصٌ  كمنٍ 
 كاستعماؿ الوسائل الحسيٌة.

 التّنويع في المشايخ للمتعلّمين الكبار: -5 -13  
ا، فعلى قدر  ا كأقول رسوخن إلٌا أفٌ حصوؿ الدلكات أشدٌ استحكامن ":كيدعو إلى ىذا بدقولة 

 الشٌيوخ يكوف حصوؿ الدلكات كرسوخها، كتعدٌد الدشايخ يفيده بسييز الاصطلاحات بدا يراه منٍ كثرة 
 ؛(3)"اختلاؼ طرقهم فيها، كتنهض قواه إلى الرٌسوخ كالاستحكاـ في الدلكات، كيصحٌح معارفو كيديٌزىا

 كيرفع الدستول كيرقيٌو. ،م إلى كماؿ التٌعليمأم أفٌ تنوعٌ الدشايخ ككثرتهم يؤدٌ 
س للتٌعليم مقاييس كأسٌ  أفٌ ما أرساه ابن خلدكف منٍ  ضارة كالتٌقدٌـ التكنولوجي، إلاٌ كرغم الح     

ة ىو إلدامو بديداف التٌعليم في في الدٌراسات الخلدكنيٌ  ناسبت عصره كالعصور التي تليو، كما ىو كايحه 
  .بدختلف مشاكلو ر المجتمعيتأثٌ  اجتماعيٌ  أم أنوٌ نظر للمدرسة كهيكلو  ؛اجتماعي إطارو 

خلاؿ دراستها في  كعبٌر عن ذلك منٍ  ،ةن تعبتَيٌ  داةن أكونّا   لقد لامس ابن خلدكف دكر اللٌغة     
لل ة، أمٌا جانبها الثاٌني فيمثٌل في الخقضى بو الحوائج الاجتماعيٌ م تي "، الذ"السٌماع إطارىا النٌظرم

لكتابي كالشٌفهي يها اغة بشقٌ كشف أفٌ اللٌ ، حيث  تطبيقي   كجانبو  الوايح في جانبها التٌعليمي
 ئ للتٌعليم في عصره.يعكست الويع السٌ 
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ر فيها الدعلٌم على لزاكر كالتي يسيط ،ةة الإلقائيٌ دريس التٌلقينيٌ لقد رفض ابن خلدكف طرؽ التٌ      
 نايجو  مي  لزتول علة، بل رغٌب في تقاسم الأدكار بتُ الدعلٌم كالدتعلٌم، كما ركٌز على ة التٌعليميٌ العمليٌ 
ة الدناسبة ا يحدٌد الأرييٌ ا، كلصده أيضن ا كأخلاقي  طرؼ مشايخ مؤىٌلتُ معرفي   منٍ أجل تكوين الدتعلٌم  منٍ 

 منى  بيضاء خاليةه  فل صفحةه كالوسط البيداغوجي الأمثل لتحقيق الذدؼ، كما ينفي مقولة أفٌ الطٌ 
ة كالتي جاءت على النٌحو التٌال: رسة التٌقليديٌ فهو لم يخرج عن مبادئ الدد ؛ةالاستعدادات الفطريٌ 

بن ا منٍ  ، كىذا كاؼو (1)ة، الاستذكار، السٌلطة، الدنافسة، الحدسالبساطة، التٌدرج، التٌحليل، الشٌكليٌ 
 .خلدكف في ىذا الديداف في عصره

الانتقادات لم بزتلف الانتقادات التي كجٌهها ابن خلدكف إلى طرؽ التٌعليم في عصره كثتَا عن   
 Peter) (Sandersonفالدوجٌهة للتٌعليم بالنسبة لطرؽ التٌدريس الحديثة حيث يرل بيتً ساندرسو 

كىو أف يتعاكف  الدعرفة، بل يتٌجو إلى معتٌ آخر أفٌ التٌعلٌم ليس حلبة سباؽ بتُ الدتعلٌمتُ لتحصيل
الابتعاد عن الدناقشة كالحوار يؤدٌم إلى يعف التٌعليم،  الدتعلٌموف يمن لرموعات للأخذ كالعطاء لأفٌ 

التي تستدعي التقليل من  (George Masonكذات الرؤيا موجودة في طريقة جورج ماسوف )
الدعارؼ التي لا يستوعبها الدتعلٌم خاصة في مراحلو الأكلى، كما ترل أنوٌ يجب أف نتًؾ الحرية للمتعلٌم 

الخاص، كترل ماريا منتسورم   يتمكٌن من إلصاز مشركعو العلميؼ حتىلاختيار ما يناسبو من الدعار 
(Maria Mantessori)  أفٌ الاىتماـ بالكتابة أمر يركرم لبلوغ أىداؼ التٌعلم الصٌحيح مع

 .(2)مراعاة التٌقليل في الدعارؼ كتتبع التٌدرج بدا يتناسب كالإدراؾ الإنساني

من خلاؿ ما مرٌ بنا يرل عبد الواحد كافي أفٌ اللٌغة تتأثرٌ بحضارة الأمة النٌاطقة بها في جميع  
فٌ أم تطوٌر يحدث في ناحية من النٌواحي سيتًدٌد في الأداءات التٌعبتَية، كابن خلدكف إجوانبها، بحيث 

داة )اللٌغة( في إطارىا لأأقرٌ ىذا الأمر كعبٌر عنو من خلاؿ بسثيلو أكٌلا للايطراب الذم مسٌ ىذه ا
الذم يتطلٌب قضاء الحوائج الاجتماعية الدعيشية، أمٌا  لسٌماع(، كمن خلاؿ الأداء اليومي)ا النٌظرم

ثانيا فيتمثٌل في الايطراب الوايح في جانبها التٌعليمي كجانب تطبيقي قصدم لذا بحيث كجد بأفٌ 

                                                           
، سلسلة التٌكوين التًٌبوم، مطبعة النٌجاح، الدار الطرّائق البيداغوجية، بيداغوجية الأىدافس قاسمي، يينظر: خالد الدتَ كإدر  -1
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ست بشكليها الكتابي كالشٌفهي الويع الدزرم، اللٌغة كونّا مرآة عاكسة للتٌقلٌبات الحضارية قد عك
 .(1)الذم آؿ إليو التٌعليم في عصره آنذاؾ

ة، حيث ة الإسلاميٌ مراحل الحضارة العربيٌ  منٍ  مهمةن  ة مرحلةن لقد عكست الأفكار الخلدكنيٌ     
كمواطن صلاحو، فكاف التٌعليم  ،طرح مصاعب كمعيقات تلك الدرحلة حتُ حلٌل مواطن فساد المجتمع

ة الواعي متو، حيث كاجو مشاكل التٌعليم بدنهجيٌ ا في مقدٌ ا كبتَن ها، لذلك لصده يخصٌص لو قسمن أهمٌ 
برؤية  نٌما أثرل بو خزانة الفكر العربية إة التٌعليميٌ لزدٌدات للعمليٌ  ب كالددرؾ، كىو في ما قدٌمو منٍ المجرٌ 

ة التي أقرٌىا الإسلاـ عبر العصور، حيث سلٌط عليها الأيواء تٌاريخيٌ خلالذا مع القيٌم ال يتعامل منٍ 
 ناحيةو  كالتي سماٌىا بعسر التٌعليم منٍ  ،كالضٌعف كالتٌأخر جانبو  ة كالتٌطور منٍ بهدؼ توييح نقاط القوٌ 

 .أخرل
 خلاؿ يبط الفكر التٌعليمي كما استخدـ مفهوـ الجودة كالدلكة في الاكتساب كالتٌعليم منٍ       

تساىم بدكرىا في  التيتقويم التٌعليم، ك ة تقييم ك الدفاىيم كالضٌوابط التي تساعد في عمليٌ  منى  بدجموعةو 
التٌوصيات التي يدكنها أف  إرساء الجودة بغية برقيق أىداؼ المجتمع التٌنموية، كما قدٌـ لرموعة منى 

حيث  ةن نوعيٌ  يم، كبهذا التٌحليل قفز ابن خلدكف بالتٌعليم قفزةن لبلوغ جودة التٌعل ةن أساسيٌ  تكوف قاعدةن 
 .التٌطبيقمرحلة التٌنظتَ إلى مرحلة العمل ك  نقلو منٍ 

   
 

                                                           
منشورات لسبر الدمارسات اللٌغوية،  ،)دراسة تحليلية نقدية( ابن خلدون وآراؤه التربوية والتّعليميةينظر: فتيحة حداد،  -1
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 تمهيد:
صٌل الريٌادة  ت٦اٌ جعلها  بالرقٌيٌ كالازدىارة ات١عاصرة الدٌراسات اللٌسانيٌ  سمتاتٌ     ت٥تلف بُ تٖي

لأفٌ العلوـ على اختلبؼ توجٌهاتها جعلت من اللٌسانيات قاعدة انطلبؽ بُ  ،ةالبحوث الإنسانيٌ 
سعى جاىدة الإنسانية اليوـ ت مناىجها البحثية، كتيقيٌم نتائجها نسبة إلى اللٌسانيات، لأفٌ العلوـ

 ة كات١وضوعية بُ تْوثها العلمية.دٌ لفرض نفسها كتٖقيق اتٞ
ا غة موضوعن عكف على دراسة اللٌساف فتتٌخذ من اللٌ ي" ث الذميالعلم اتٟداللٌسانيات  تيعتبر

فضل ات فقد كاف للٌسانيٌ  ؛بُ فلسفة العلوـ كنظرية ات١عارؼ عيد الأصوليأمٌا على الصٌ  ت٢ا، كمادةن 
ات البحث كمسلٌمات ة أصبحت الآف من فرضيٌ ة كالتٌطبيقيٌ تأسيس تٚلة من القواعد النٌظريٌ 

ت٘ازج الاختصاص، كالتٌفرٌد  ية ت٧د قاعدبٌٍ ، كأبرز ىذه القواعد إضافة إلى النٌزعة العلمالاستدلاؿ
ات سنٌت اللٌسانيٌ ا من أسس البحث اتٟديث، كقد فأمٌا ت٘ازج الاختصاص فإنوٌ يعدٌ أساسن  كالشٌموؿ،
ت٢ا، ككاف من تٙار ىذه  ة حيثما كانت حتى كتٞت حقولا مغايرةن غويٌ ا تنبعث الظاٌىرة اللٌ شريعتو ت١ٌ 

مٌيت معارؼ متمازجة ات١مارسة ات١ستحدثة بركز علوـ ىي بالضٌركرة نقطة تقاطع علمتُ على الأقل فسي 
؛ اللٌسانيات فتحت المجاؿ ت١قاربة (1)"ةبيٌ الاختصاص، كمن بينها علم النٌفس كالنٌقد اللٌساني كالأسلو 

ت٥تلف العلوـ اللٌغوية كغتَ اللٌغوية، ت٦اٌ أعطى فرصة للبحث ات١منهج كالدٌقيق ت١ختلف الظٌواىر 
 ات١دركسة.
مبدأ التٌفرٌد كالشٌموؿ فإنوٌ تٙرة من تٙار اللٌسانيات، كصورة ذلك أفٌ "ات١بدأ الثاني فهو أمٌا  

ا بتُ تفكيك الظاٌىرة إلى مركٌباتها فيو التٌحليل كالتٌأليف فيصبح تفاعلب قار   ات١نهج اللٌساني ينصهر
ا تْيث كالبحث عمٌا ت٬مع الأجزاء من ركابط مؤلفٌة، فهو منهج يعتمد الاستقراء كالاستنتاج معن 

 يتعاضد التٌجريد كالتٌصنيف فيكوف مسار البحث من الكلٌ إلى الأجزاء كمن الأجزاء إلى الكلٌ حسبما
ليو الضٌركرة النٌوعيٌ  غوية حسب ما تقتضيو اتٟاجة من اتٞزء إلى اىرة اللٌ ؛ يدرس ىذا ات١بدأ الظٌ (2)"ةت٘ي

 حليل كالاستقراء كالاستنتاج للوصوؿ إلى نتائج الدٌراسة.يتمٌ التٌ  ات١لبحظة طريقأك العكس، فعن  الكلٌ 
تعكف على كلٌ  التية بُ الدٌراسات اللٌسانيٌ  ات١بدأين تولٌد ات١نزع الشٌمولي ىذين" استنادا إلىك  

على كلٌ  فتعمد إلى إجراء مقطع عمودم ؛ةة كغتَ لغويٌ ة كنواميسها من مصادر لغويٌ الظٌواىر اللٌسانيٌ 
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منتجات الفكر تٔنظور لسانٌي ت٥صوص، فبعد البحث عن خصائص ات٠طاب الإخبارم كات٠طاب 
 دراسة قوانتُ ات٠طاب العلمي كالقضائي كالإشهارمات إلى تعمد اللٌسانيٌ  الأدبيٌ  الشٌعرمٌ 

؛ تدرس اللٌسانيات ظواىرىا دراسة عامة؛ لأنٌّا لا تستثتٍ أم ظاىرة سواء كانت (1)"كالإيديولوجي
  كغتَىا. ةلفرض سلطانّا على ت٥تلف ات٠طابات اللٌغويلغوية أك غتَ لغوية، فهي تسعى 

 
ي
حسب  امعيٌن االنٌشأة يستنتج أفٌ لكلٌ دراسة ىدفن غوية منذ طلٌع على الدٌراسات اللٌ إفٌ ات١

كات٢نود ،  اا ديني  الذم كيجدت فيو، فبالنسبة للدٌراسات القدتٯة كاف أغلبها يكتسي طابعن العصر 
كالإغريق كغتَىم، كما ت٧د الأمر ذاتو إذا عدنا إلى الدٌراسات العربية ات١تقدٌمة، نلبحظ أفٌ غايتها 

 .(2)غة العربيةعلى القرآف الكرنً كفهمو أكٌلان بٌٍ المحافظة على اللٌ ة كانت المحافظة السٌاميٌ 
وستَية دٌراسات الغربية ىي الأخرل ت٢ا غاية ت٤دٌدة، حيث جاء بُ الدٌراسات السٌ كما أفٌ ال
عاـ، كالبحث عن القوانتُ التي تنظٌم ىذه  ة كمظهر بشرمٌ ات ىو معرفة الألسنيٌ سانيٌ أفٌ ات٢دؼ من اللٌ 

كيبحث  ةا للحصوؿ على قانوف عاـ ككليٌ يشرح ات٠صائص الكلبميٌ ا كدلالي  ا كتركيبي  صوتي  الظاىرة، 
ة عامة تصلح لدراسة تٚيع لغات العالم ة لسانيٌ داء، ككضع نظريٌ ة الأعن كنو العراقيل التي تصعٌب عمليٌ 

 .(3)ما أمكن
عرفت الدٌراسات بُ إطار الدٌراسات اللٌغوية العات١ية  ا التٌحوٌؿ ات١عربُ كالفكرمكبُ ظلٌ ىذ   
كإخضاعو التًٌاث العربي  البحث بُت٤اكلة اللٌسانيتُ العرب  بسببا، ا كاضحن غوية العربية اتٟديثة ت٪و  اللٌ 

من ات١نهجية  مبادئوحديث يستقي  إلى تأسيس درس لغومٌ عربيٌ أدٌت ناىج علمية للدٌراسة تٔ
 .الغربيةة غويٌ الدٌراسات اللٌ 
ادئ ػمٌ ات١بػر على أىص  ػة، ت٬ب التٌبػغربيٌ منهجية م على أسس ػربي القائػم الدٌرس العػكلفه

ة، كذلك ة التي كاف ت٢ا بالغ الأثر على علمائنا المحدثتُ كتوجهاتهم ات١نهجيٌ كات١دارس الغربيٌ  ،ةانيٌ ػاللٌس
 بُ بداية القرف العشرين. ة عند سوستَ، الذم سطع ت٧موات الوصفيٌ ا من اللٌسانيٌ انطلبقن 

كبالأخص ما قدٌمو العالم  ،ا بُ الفكر اللٌساني اتٟديثفقد عرؼ مطلع ىذا القرف تٖوٌلان تارتٮي    
ة، إذ عيدٌت ت٤اضراتو غة دراسة كصفيٌ سوستَ، فبدأت مرحلة جديدة تيعتٌ بدراسة اللٌ  دم دفردينان

                                                           

.11 :، صالتّفكير اللّساني في الحضارة العربيةعبد السلبـ ات١سدم،  - 1  
مقدمة الكتاب. ،البحث اللغوي عند العرب ينظر: أتٛد ت٥تار عمر، -  2  
كت٣يد النٌصر، ات١ؤسسة اتٞزائرية للطباعة، ، تر. يوسف غارم محاضرات في اللّسانيات العامةينظر: فرديناند دم سوستَ،  3-

 .280 :، ص1986
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كإف كاف قد بتٌ فكره على دراسات سابقة  بداية لعهد جديد ت٥تلف عن التٌصوٌرات السٌابقة، حتى
كماف كات٢نود كاليوناف كالعرب، ككذا دراسات العصور الوسطى، لعهده، مثل: النٌحو التٌقليدم عند الرٌ 
ة كات١قارنة التي ات التٌارتٮيٌ إلى تْوث اللٌسانيٌ  امن عشر، إضافةن كعصر النٌهضة حتى أكاخر القرف الثٌ 

 .(1)"ك "النٌحاة الشٌباف (Franz Bopp)ب بو  اؿ فرانزػأعم كخاصةن اسع عشر القرف التٌ  ظهرت بُ
وستَية عندما ألقى ت٤اضراتو بُ جامعة جنيف، حيث حدٌد ككانت أكلى ملبمح الدٌراسات السٌ     

غة كميٌزه عن منهج الدٌراسات الأخرل، كقد ت٘يٌزت دراستو بعدد من ت٣اؿ البحث كمنهجو بُ علم اللٌ 
 حق.ة، كاف ت٢ا تأثتَ كبتَ بُ الدٌرس اللٌساني اللبٌ الأساسيٌ ات نائيٌ الثٌ 
 وسيرية:سّ دي ات الالثنّائيّ  -1
 غة والكلام:اللّ  -1-1

، Langage عنها تٔصطلحعبٌر تٗص اتٞنس البشرم عامٌة  إنسانيةن  غة ظاىرةن كىنا تكوف اللٌ  
غة كىو فهو الإت٧از الفعلي ت٢ذه اللٌ ، أمٌا الكلبـ Langue ة عبٌر عنها بػأمٌا إذا ارتبطت تّماعة لغويٌ 

 Parole.   تٮتلف من فرد لآخر كعبٌر عنو بلفظ
 ة: ة والأفقيّ العلاقات الجدوليّ  -1-2

ة فهي ت٣موعة الكلمات التي تنتظم بُ العقل أمٌا اتٞدكليٌ للكلمات،  ة التٌتابع ات٠طيٌ بالأفقيٌ  كيعتٍ
ة لا تٖمل معتٌن منعزلان ما لم تكن داخل سياؽ غويٌ ، فالعلبمة اللٌ (2)كتٯيكن اختيار ما يناسب منها

 .(3)معناىا منو كمن الوحدات المجاكرة ت٢ا بُ التًٌكيب مثلها مثل قطع الشٌطرنج منتظم تستمد  
 :والتّاريخيّ  التّزامنيّ  -1-3

ة للنٌظاـ ات١تزامن أم ضبط العناصر بُ كقتو غة ىنا ييريد تٖديد ات١بادئ الأساسيٌ كعلم اللٌ  
 .(4)اع العناصر زمني  ت٤دٌد، أمٌا التٌارتٮي فيتتبٌ 

                                                           

.13 :، ص2009بيت اتٟكمة، اتٞزائر،  ،1، ط. اللّسانيات التّداوليةخليفة بوجادم،  - 1  
.32 :، دار غريب، القاىرة، صالبحث اللغويينظر: ت٤مود فهمي حجازم،  - 2  
.19 :، صاللّسانيات التّداولية ينظر: خليفة بوجادم، - 3  
.33 :، صالبحث اللغوي ينظر: ت٤مود فهمي حجازم، - 4  
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ة ات١نفرد إفٌ ىدؼ الألسنيٌ "ات:بها الدٌارسوف موضوع اللٌسانيٌ  كمن بتُ القضايا التي اىتمٌ       
، كىذا من أجل الوصوؿ إلى ات١ميٌزات (1)"ا إليها بُ ذاتها كمن أجل ذاتهاغة منظورن كاتٟقيقي إتٌ٪ا ىو اللٌ 

تداكلة بتُ البشرية ات٠اصٌ الكلٌ 
ي
 .(2)ة بظاىرة اللٌساف البشرم من خلبؿ دراسة الطبيعة ات١ختلفة ات١

 ات:تعريف اللّسانيّ  -2
من خلبؿ اتٞهود الفردية ة بُ ذاتها كلذاتها ة الإنسانيٌ غات الطبيعيٌ ىي العلم الذم يدرس اللٌ  

ة ات١شتًكة القواعد العامٌ  غات كاستخراجا إلى كصف كتفستَ أبنية ىذه اللٌ كيهدؼ أساسن ، كاتٞماعية
 .(3)ابينها، كالقواعد ات٠اصة التي تضبط العلبقات بتُ العناصر ات١ؤلفٌة لكلٌ لغة على حد

فقو سبق ذكرىا بالإضافة إلى مصطلحي"علم اللٌغة" ك" دثوف أتٝاء ت٥تلفةكقد أطلق العرب المح 
ا مى كى ﴿تح تٔعتٌ "لغة"، لقولو تعالى:فف لساف" بكسرات" قد أخذت من مادة غة"، فبالنسبة "للٌسانيٌ اللٌ 
لسن" بكسر ذ من مادة "خات" فقد أي سنيٌ اللٌ ، أمٌا مصطلح "(4)﴾وً مً وٍ قػى  افً سى لً  بً إلاٌ  وؿو سي رى  نٍ ا مً نى لٍ سى رٍ أى 

، كما (غةـ: اللٌ مؤنثٌة لا غتَ، كاللٌسن بكسر اللبٌ غة اللٌساف اللٌ )فسكوف، كت٧د ىذا بُ قوؿ ابن منظور:
، ك"علم اللغة" قدنً كقد استعملو ابن (و ناطقوكاللسني الكلبـ كلاسنى )العرب:أضاؼ صاحب لساف 

 .(5)خلدكف بُ مقدٌمتو، ك"فقو اللغة" استعملو الثعٌالبي
 نشأة الفكر اللّساني العربي الحديث: -3

الفعلي ببداية الاتصاؿ "ة العربية غويٌ بدايات انتقاؿ الفكر اللٌغوم الغربي إلى الدٌراسات اللٌ  تعود    
رفاعة  ة بُ العصر اتٟديث، ككاف ذلك بُ مصر، إذ بدا ىذا التٌأثر بُ كتاباتباتٟضارة الغربيٌ 

ككاف ىذا  غة العربية شبيو بالمجمع العلمي الفرنسيالطهطاكم، حيث دعا آنذاؾ إلى إنشاء ت٣مع للٌ 
ة  ػة العربيػاللٌغ»ك (1886) «كالألفاظ العربية ةغويٌ اللٌ  الفلسفة» ا بُ كتابي جورجي زيدافثر كاضحن التٌأ
ة النٌشوء كالارتقاء، إذ تبتٌٌ كبنظريٌ  اػهػة كقتػاركينيدٌ ػة الػا بالنٌزعػره فيهمػدك تأثٌ ػ، كيب(1904) «ن حيػكائ
ة ات١قطع الأحادم التي تيفسٌري تول د الكلبـ، كما حاكؿ ة، كنظريٌ ة كغتَ ات١رتقيٌ غات ات١رتقيٌ ة اللٌ نظريٌ 

                                                           

.280 :، صمحاضرات في اللّسانيات العامةرديناند دم سوستَ، ف - 1  
.09 :دار القصبة للنٌشر، اتٞزائر، ص ،2، ط. مبادئ في اللّسانيات العامةينظر: خولة طالب الإبراىيمي،  - 2  
.9، ص: 2004، دار الكتاب اتٞديد، ليبيا، 1ط.  ،مدخل إلى اللّسانياتينظر: ت٤مد يونس علي،  - 3  
.48إبراىيم: الآية:  - 4  
.11ص: ، 2004إيتًاؾ للنٌشر، مصر، ، 1، ط.نشأة الدّرس اللّساني العربيينظر: فاطمة ات٢اشمي بكوش،  - 5  



غوم العربي اتٟديثسانية للبحث اللٌ الأسس اللٌ  :                                     الثالثالفصل   
 

153 
 

ا إلى النٌظريات ة، ميستندن العربية كنشأتها، مع مقارنتها بشقيقاتها من العائلة السٌاميٌ البحث بُ أصوؿ 
 .(1)"التي سيطرت على أكاخر القرف التٌاسع عشر

ا ت٪وذجن غة عنواننا ت٢ا ة العربية التي اتٗذت من فقو اللٌ غويٌ أف تيعدٌ سلسلة التٌآليف اللٌ "تٯيكني كما     
كبُ الوقت نفسو نبٌو باحثوف  ،(1941) «غةفقو اللٌ »علي عبد الواحد كابُ كأكٌت٢ا كتاب  ،ت٢ذا التٌأثتَ

ي ػك فػلٌى ذلػكيتج ةػا السٌاميٌ ػغة العربية من خلبؿ ربطها بعائلتهعرب على ضركرة إعادة فهم اللٌ 
ة ة كالألسنيٌ نائيٌ الثٌ ات١عجمية العربية على ضوء »ي:ػكػنيػكميي الدٌ ػمرمرج نػستيأغو لؤب ػب لػة الكتػوعػت٣م

كتاب (، ك 1947) «أتْاث ثنائية ألسنية» ،«ةقيٌ ىل العربية منط»(، ككتاب:1937) «ةالسٌاميٌ 
مدخل إلى دراسة النٌحو »(، بٌٍ يليها كتاب: عبد المجيد عابدين: 1950)« ةػمعجميات عربية سامي»

 ت٪وذجنا آخر للتٌأثر العربيٌ ، كىذه الكتب ت٘ثٌلي «(1951غات السٌامية )على ضوء اللٌ  العربي
إفٌ ضبط النٌشأة فيما يتعلٌق بالدٌرس اللٌساني العربي ، ربي التٌقليدمعال غومبالفيلولوجيا بُ البحث اللٌ 

اتٟديث يرتبط برصد ظركفها من حيث ارتباطها بات١ناخ الكلٌي الذم حكم الفكر العربي اتٟديث 
التٌاسع عشر الذم كانت ظركفو مرتبطة بالتٌدخل ابتداءن من عصر النٌهضة العربية مطلع القرف 

 الكتابات العربية كلٌها كانت مرتبطة تٔا ىو تارتٮي فيلولوجي. ف؛ (2)"بُ بلبد العرب الاستعمارمٌ 
لقد انقسم ركٌاد العربية بُ ىذه ات١رحلة إلى فريقتُ متنافرين، فريق تقليدم ت٭اكؿ إحياء ك     

أك ت٤اكلة تعديلو جزئينا، كفريق  الأكلى دكف مساس بو بصيغتو ات١وركث اتٟضارم العربي الإسلبمي
كما ىو ت٤اكلا نقلو بُ صورتو التي ات١سار اتٟضارم الغربي   متأثر كمنبهر باتٞديد يريد احتضافحداثي 

 .(3)مع ات١وركث ةن نّائيٌ  ، كييعلني قطيعةن أكجدكه عليها
تُ الدٌرس اللٌغوم العربي القدنً كاللٌسانيات سعت اللٌسانيات العربية اتٟديثة جاىدة للمزاكجة ب    

، منها ما يتبع الاستشراؽ كالبحث بسبب تعدٌد التٌوجٌهاتواجهت صراعنا كبتَنا ف، الغربية اتٟديثة
ظلٌ ىذا كبُ  ،ةػة القدتٯػة العربيػغويٌ ة اللٌ ػالقدنً الذم شكٌلتو النٌظريٌ مع الفيلولوجي، كمنها ما ييريدي البقاء 

من خلبت٢ا إلى  يعمدي بناء ىياكل مستقلة خاصة بو، اجتهد البحث اللٌساني العربي بُ  ات١عربُالتٌصادـ 

                                                           

.13 -12 :، صنشأة الدّرس اللّساني العربيفاطمة ات٢اشمي بكوش،  - 1  
.14 -13 :ات١رجع نفسو، ص - 2  
.14 :ينظر: ات١رجع نفسو، ص - 3  
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 غومٌ ة السٌابقة مع مراعاة متطلٌبات الواقع اللٌ بناءن على الأصوؿ النٌظريٌ كت٤اكلة دت٣ها غة العربية كصف اللٌ 
 .(1)الراٌىن

ا كصفي ا تٯزج ة تتبتٌٌ ت٪وذجن تسميتو لسانيٌات توفيقيٌ ما تٯيكني "لقد اتٕهت اللٌسانيٌات العربية إلى:     
ة النٌحو العربي، كىذا ات١وقف كاف ىو الأساس بُ ة الغربية اتٟديثة تٔقولات نظريٌ ات١قولات النٌظريٌ 

 ، إذٍ لميػحو العربػة النٌ ػوف العرب إلى نظريٌ ات العربية، على الرٌغم من النٌقد الذم كجٌهو اللٌسانيٌ اللٌسانيٌ 
اثي، ييعلن القطيعة التٌامٌ يستطيعوا أف يينتجوا درسنا لساني   ة مع التًٌاث النٌحوم ا منبت ا عن أصلو التً 

ات أم أفٌ اللٌسانيٌ  ؛(2)"ةػة الإسلبميٌ ػة العربيػة الثقٌافيٌ ػا ييهدٌدي ات٢ويٌ ػالقدنً، إذٍ كاف ىذا يعتٍ تغريبنا ثقافي  
اكؿ المحافظة على التًٌاث كرمز من  العربية حاكلت جاىدةن  التٌوفيق بتُ من يينادم بالتٌجديد كبتُ من ت٭ي

 رموز ىويتنا.
كتشعٌبت ات١سالك أماـ الشٌعب بعد أف تثاءب كت٘طٌى "اف بُ ىذا ات١وضوع:اـ حسٌ كيقوؿ تٌ٘      

ب، كرأل ػي ات٠صػالعربراث ػوده إلى التٌ ػي يقػا بُ ات١اضػو طريقن ػكنفض عن نفسو غبار ات١وت، فوجد أمام
و، ككجد عن التٌاريخ العربي نفسً  أنوٌ لو بعث ىذا التًٌاث كأحياه لكاف دافعنا لعزةٌ جديدة لا تقلٌ ركعةن 

أمامو طريقنا بُ ات١ستقبل معات١و ما بُ أيدم الأمم من علوـ كمعارؼ، بٌٍ رأل لو أنوٌ سلك الطرٌيق 
كلو سلك الثاٌني فحسب لانقطعت بو اتٟياة عن  ،الأكٌؿ فحسب لانقطع بو التٌاريخ عن اتٟياة

زاز، كنصيب من الثقٌافة ات١عاصرة ػو بالاعتػي إليػيوح يٌ ػالتٌاريخ، ففضٌل أف يأخذ بنصيب من التًٌاث العرب
الوحيد أماـ ات١ستجدٌات اللٌسانيٌة الغربية التي حلٌت على العالم العربي، ىو  اتٟلٌ ف ؛(3)"تٯنحو العزةٌ

  .التٌصرٌؼ معها بذكاء دكف القطيعة بتُ العصرين
دٌد البداية اتٟقيقية       بُ ارتباطها بعودة ات١وفدين "يكوف ات العربية لنشأة اللٌسانيٌ كإذا أردنا أف ت٨ي

الأصوات »لإبراىيم أنيس ة الغربية كتاب تبتٌٌ ات١ناىج اللٌسانيٌ ات١صريتُ، ككاف ذلك بصدكر أكٌؿ  
أكٌؿ مصطلح ك ، (1950)سنة  «بُ اللٌهجات العربية»و الثاٌني كتاب  بٌٍ ، (1947)سنة « ةغويٌ اللٌ 

ة ات١بكٌرة ىو مصطلح علم ، بُ أغلب التٌصانيف اللٌسانيٌ Linguistique استعمل مقابلبن ت١صطلح
غة كإلى جانب مصطلح علم اللٌ  (.1941) ا لكتابو سنةد كابُ عنوانن عبد الواحغة إذٍ جعلو علي اللٌ 

                                                           

.59، ص: نشأة الدّرس اللّساني العربيفاطمة ات٢اشمي بكوش، ينظر:  - 1  
.15 :، صات١رجع نفسو - 2  
، تقدنً ات١ؤلف.  1990القاىرة، ، مكتبة الأت٧لو ات١صريةمناىج البحث في اللغة، ت٘اـ حسٌاف،  - 3  
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ظهرت تسميات أخرل من ذلك "علم اللٌساف"، كقد  ظهر ىذا ات١صطلح أكٌؿ مرة بُ ترتٚة ت٤مد 
عنوف بػAntoine Meillet ويي)أنطواف ما للباحث اللٌساني الفرنسيمندكر 

ي
منهج البحث بُ » ( ات١

ة، كقد استعملو صالح القرمادم بٌٍ ظهر مصطلح الألسنيٌ ، (1946)سنة ، ككاف ىذا «غةالأدب كاللٌ 
دركس »( Jean Cantineauكانتينو  جافللٌهجات عندما نشر ترتٚة لكتاب )كىو يعتٍ بو علم ا

 .(1)"(1966سنة ) «بُ علم أصوات العربية
ىذه المحاضرات منعرج ساني اتٞديد، حيث كانت مهٌدت ت٤اضرات دم سوستَ للدٌرس اللٌ       

و إلى غة، كاتٌٕ غة اتٟديث عن البحث بُ نشأة اللٌ علم اللٌ ، كقد نأل تّانبو اتسانيٌ التٌحوٌؿ بُ حقل اللٌ 
، (2)ة، فطبٌق عليها آليات العلم التي تقوـ على ات١نهج كالضٌبط كالدٌقةكونّا ظاىرة حيويٌ   بُدراستها 

اسع عشر كبداية غوم الأكربي بُ نّاية القرف التٌ البحث اللٌ ا على بعد ما كاف التٌفكتَ ات١قارف مسيطرن 
 .(3)نذاؾآغوم يعتًم الدٌرس اللٌ  العشرين، حيث كاف ات٠لط ات١نهجي القرف

اني، ػسا بُ ميداف البحث اللٌ ا كاضحن ة بُ القرف العشرين ازدىارن غويٌ كقد عرفت الدٌراسات اللٌ     
، كىذا التٌطور فتح المجاؿ أماـ تغيتَ نوع (4)العالم ات٠ارجي ة تٔا ت٭دث بُغويٌ حيث ريبطت الظٌواىر اللٌ 

 إلىوف غويٌ استند اللٌ ك  ؛(5)"لمػظ العػا لفػة ىي التي يصدؽ عليهػغة اتٞديدة للٌ ػىذه الدٌراس"كت٪ط الدٌراسة:
ة أساسها ة كموضوعيٌ ة التي ترتكز على أسس منطقيٌ غة إلى العلميٌ ىذه التٌطورات حتُ أخضعوا اللٌ 

صفة "أضفت: (ـ1916)رة عاـ وستَية ات١نشو ات١لبحظة ات١باشرة كالوصف، فالمحاضرات السٌ  اتٟقيقي
ة ػور ات١يتافيزيقيٌ ػث، كأبعدت الأمػة اتٟديػغا لعلم اللٌ ػاسن ػة، كأصبحت أسػغة اللٌ ػعلى منهج دراسة العلميٌ 

جديد،  كىذا ما تٝح بظهور منهج علمي ؛(6)"اػق ت٢ػة عن الوصف الدٌقيػغويٌ ر اللٌ ػد بالظٌواىػالتي تبتع
فقد تْث الدٌارسوف إمكاف إت٬اد أكثر "منهج يبحث عن العلبقة القائمة بتُ مفردات بنية النٌظاـ:

                                                           

.20 -19 :، صاللّساني العربينشأة الدّرس فاطمة ات٢اشمي بكوش،  - 1  
.77 :، ص2001، دار غريب للطبٌاعة كالنٌشر، القاىرة، العربية وعلم اللغة الحديثينظر: ت٤مد ت٤مد داكد،  - 2  
.80 :ينظر: ات١رجع نفسو، ص - 3  

كائل للنٌشر، دار ، 1ط. ، الاتجاىات النّحوية لدى القدماء في ضوء المناىج المعاصرةينظر: حليمة أتٛد عمايرة،  -4
  .34 :، ص2005عمٌاف، 

.15 :، دار النٌهضة العربية، بتَكت، صعلم اللغة مقدّمة للقارئ العربيت٤مود السٌعراف،  - 5  
.34: ، صالاتجاىات النّحوية لدى القدماء في ضوء المناىج المعاصرةحليمة أتٛد عمايرة،  - 6  
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ة كالقضايا لا تتخلٌلها التٌعليلبت الوت٫يٌ  ؛(1)"ةلوصف البنية تٔصطلحات علميٌ  عليٌةن االإجراءات ف
 ة.الفلسفيٌ 

، ومٌ ػاـ بنيػنظ اة كأنٌّ غة حقيقة اجتماعيٌ أفٌ اللٌ كبعد أف توصٌل دم سوستَ إلى حقيقة مفادىا      
ة كت٫ا: غويٌ اتٕو إلى التٌفريق بتُ ات١نهج الوصفي كالتٌارتٮي كميٌز بتُ البعدين الأساسيٌتُ للدٌراسة اللٌ 

 .(2)ةالدٌراسة التٌزامنية، كالدٌراسة التٌارتٮيٌ 
 غومىذه ات١رحلة سيطرة ات١نهج الوصفي، حيث ينطلق ىذا ات١نهج من الواقع اللٌ كات١لبحظ على      
ة الباحث كمهمٌ  (3)هاػها كمعانيػاقاتػا كاشتقػا ككزنّػد مقاطعهػوـ بتحديػة كيقػيأخذ الكلمفوؽ، ػات١نط

تؤدٌيو من غات، لا إلى ما كانت بُ تلك اللٌ  يو ىذه الألفاظ من معافو ما تؤدٌ  تكمن بُ مهمٌة":الوصفي
بُ لغتها الأصلية، كىو بالتٌالي لا يهتم باستنباط العلبقات اتٟضارية كالتاٌرتٮية بتُ تلك الشٌعوب  معافو 

غات، كما ة ت٢ذه اللٌ ة كالدٌلاليٌ ة كالصٌوتيٌ ، كإتٌ٪ا دكره ىو كشف البتٌ التٌحويليٌ (4)"غاتمن خلبؿ اللٌ 
ة، بٌٍ تسجيلها بطريقة دقيقة، كما يبتعد ػة معيٌنلغويٌ  ةيكتشف القواعد العامة ات١ستعملة من قبل تٚاع

 .(5)عن الأحكاـ ات١سبقة
كما   لا هجات كما تستعمل بُ الواقع،غات أك اللٌ العلم الذم يصف اللٌ "ة:لذلك تعدٌ الوصفيٌ      

ة ة، كتنطلق عمليٌ ة بطريقة علميٌ غويٌ اىرة اللٌ ات تسعى لتشخيص الظٌ فاللٌسانيٌ  ؛(6)"ت٬ب أف تكوف
ات غة دكف فرضيٌ ة بُ دراسة اللٌ اىرة بُ حدٌ ذاتها، كىذا ما أعطاىا صفة ات١وضوعيٌ دراستها من الظٌ 

 تبعد نتائج البحث عن ات١وضوعيٌة ات١طلوبة.
 مجالات وصور النّشاط اللّساني العربي الحديث: -4

حلٌ للوضع  ات العربية نفسها أماـ كضع لا مفرٌ منو كلابدٌ من إت٬ادلقد كجدت اللٌسانيٌ      
إلى  ة من سياقها ات١عربُ الأصليات الغربيٌ ككجود ىذا الوضع اضطرٌىا لنقل اللٌسانيٌ  ،اتٞديد غومٌ اللٌ 

                                                           
، 2000عبد العزيز مصلوح ككفاء كامل فايد، المجلس الأعلى للثقافة، ، تر. سعد اتجاىات البحث اللّسانيمليكة أفيتش،  -1

  .108 :ص
.81 :، صالعربية وعلم اللغة الحديث ينظر: ت٤مد ت٤مد داكد، - 2  
.101 :، ص2002دار كائل، عماف،  ،3، ط. المستشرقون والمناىج اللغويةينظر: إتٝاعيل أتٛد عمايرة،  - 3  
.102 :ات١رجع نفسو، ص - 4  
.66، ص: 2005، ديواف ات١طبوعات اتٞامعية، اتٞزائر، 2ط. ، اللّسانيات النشأة والتطور نظر: أتٛد مومن،ي - 5  
  6 .69، ص: ات١رجع نفسو -
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 ا كىي الثقٌافة العربية، كبالتاٌلي كاف لابدٌ من إعادة النٌظر بُ ات١وركث العربيسياؽ ثقافة مغايرة ت٘امن 
 .ني اتٞديداللٌغوم كدراستو تٔنهجية متساكقة مع ات٠طاب اللٌسا

ة ات اللٌسانيٌ ة التي تتٌخذ من النٌظريٌ غويٌ ات العربية اتٟديثة تلك الكتابات اللٌ كنعتٍ باللٌسانيٌ     
بُ دراسة  ات العامةا  بُ ت٥تلف اتٕاىاتو الأكركبية كالأمريكية ضمن ما عيرؼ باللٌسانيٌ ا نظري  منهجن 

 .التًٌاث اللٌغوم العربي القدنً منو كاتٞديد
حركة التٌأليف التي اختلفت مشاربها فمنها مصنٌفات "بُ  تٕلٌت صور النٌشاط العربيٌ كقد     

غة العربية بُ ات الغربية للقارئ العربي، كمصنٌفات عنت بدراسة مستويات اللٌ حاكلت تقدنً اللٌسانيٌ 
ة، كاتساع ػحداثيٌ ات ػحو العربي من منطلقػد النٌ ػة، كأخرل كيرٌست لنقػة اتٟديثػات اللٌسانيٌ ػضوء الدٌراس

؛ اختلفت مشارب التأليف بُ البحث اللٌغوم عند العرب (1)"حركة التًٌتٚة التي لم تكن حركة كاسعة
 بعد حلوؿ ىذا الوافد اتٞديد.

ككانت ىذه التٌصانيف تواجو صعوبات كبتَة بسبب تداخل الآراء كتضاربها حتى بالنسبة     
موقف، أك ينتقل من موقف إلى آخر خلبؿ فتًات حياتو فقد يأخذ بأكثر من "ف الواحد:للميؤلٌ 

ة، فقد عرؼ ات٠طاب اللٌساني بدكره اتٕاىات ات اللٌسانيٌ ا للتٌطورات التي عرفتها النٌظريٌ العلمية، كنظرن 
ة ت٤فوفة بكثتَ ة كتصنيفها عمليٌ الأمر الذم ت٬عل كلٌ ت٤اكلة تستهدؼ ترتيب الكتابة اللٌسانيٌ  ؛متعدٌدة

ة بُ ىذه الكتابات بُ ظلٌ التٌناقضات ات١نهجيٌ من الصٌعب أف ييوفٌق ات١ؤلف ف ؛(2)"من الصٌعوبات
كبُ ظلٌ الاتٕاىات التي بًٌ تصنيفها بُ إطار الكتابة اللٌسانية ة التي تٖيط تٔوضوع التٌأليف، كالفكريٌ 
 عامٌة.

 
 
 
 
 

                                                           

.22 :، صنشأة الدرس اللّساني العربي الحديثفاطمة ات٢اشمي بكوش،  - 1  
جامعة اتٟسن الثاني، كلية ، دراسة نقدية في المصادر والأسس النّظرية والمنهجية اللّسانيات العربيةمصطفى غلفاف،  -2

  .75 :صالآداب كالعلوـ الإنسانية، سلسلة رسائل كأطركحات، 
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 العربية اتٟديثة كنذكر منها:تعدٌدت صور الكتابة اللٌسانية  الكتابة اللّسانية العربية: صور -5
 ة:الكتابات التّمهيديّ  -1 -5

ة الغربية ة اللٌسانيٌ ا على اللٌسانيتُ العرب أف تٮصٌصوا جزءنا من كتاباتهم لنقل النٌظريٌ كاف لزامن      
يٌزه عن ة ا لأنوٌ ييعطي للدٌرس العربي ات١سوٌغات النٌظريٌ اتٟديثة للقارئ العربي، ككاف ىذا العمل ضركري   كتٯي

 .(1)غةات بُ اللٌ باقي النٌظريٌ 

كػػة بُ التٌأليػيدية طريقػابة التٌمهػالكت  فمن ػا، وـ أف ينتشر من دكنّػن لأمٌ علم من العلػف لا تٯي
أف ييشكٌل ىذا النٌوع من التٌأليف الاىتمامات القاعدية لنشر العلوـ كات١عارؼ كتقريبها من  ات١نطقي

كىذا ما  تٖقيقو اللٌسانيات التٌمهيدية، القارئ، كما تيشكٌل الغايات التٌعليمية ات٢دؼ الذم تسعى إلى
ا، كمن بتُ ات١ؤلفات ػن كمنهجيا ػن ة علميػة متكاملػيفرض على ات١ؤلفٌات اللٌسانية التٌمهيدية بنية خطابي

، ككتاب ميشاؿ زكريا «علم اللٌغة: مقدٌمة للقارئ العربي»اللٌسانية التٌمهيدية كتاب ت٤مود السٌعراف 
، «مبادئ بُ اللٌسانيات»، ككتاب أتٛد ت٤مد قدكر «الألسنية علم اللٌغة اتٟديث، ات١بادئ كالأعلبـ»

؛ كل ىذه ات١ؤلفٌات كغتَىا كتب تعليمية «مدخل نظرمػة:اللٌسانيػات الوظيفي»ات١توكٌل  اب أتٛدػككت
تٖفٌز القارئ على القراءة، لأنٌّا تيقدٌـ اللٌسانيات للقارئ ات١بتدئ حتى يتعرٌؼ على ىذا العلم اتٞديد 

 .(2)بتُ العلوـ الإنسانية وكمبادئو، كمكانتكأت٫يتو 

يات للقارئ العربي، فات١تتبع ت٢ذه الكتابات بهذه الطريقة تيقدٌـ الكتابة اللٌسانية التٌمهيدية اللٌسان 
ة، فطغى ىذا ػة موضوعيػيكتشف بأفٌ ىدفها التٌأثتَ بُ ات١تلقي، كإقناعو بتصوٌراتها، كبأنٌّا بدائل علمي

اتٞانب على اتٞوانب الأخرل، كتٖوٌؿ بُ الكثتَ من الأحياف إلى ىاجس ت٬عل أغلب الكتابات 
هداتها مع قيرائها، فما تيصرحٌ بو عناكينها كمقدٌماتها شيء، كما تيقدٌمو اللٌسانية التٌمهيدية لا تلتزـ بتع

اني، كت٬علها نتيجة حتمية ت٢ذا ػالات البحث اللٌسػا ييفسٌر إشكػت٤توياتها يبقى شيئا آخر، كىذا م
ناحية  من قدٌموا ىذا الوافد اتٞديد للعرب المحدثتُ لم ييقدٌموه بُ صورتو اتٟقيقية من":(3)الارتباؾ، لأفٌ 

جديدة، كبُ حالات أخرل قدٌموا  جىدفو، قدٌموه كعلم جديد كىو ليس علما جديدا، إتٌ٪ا ىو مناى

                                                           

.22 :، صنشأة الدرس اللّساني العربي الحديثينظر: فاطمة ات٢اشمي بكوش،  - 1  
.544 -==، ص: العربية، وإشكالية التّلقياللّسانيات في الثقّافة ينظر: حافظ إتٝاعيل عليوم،  - 2  
.>56 -;56 ، ص:ات١رجع نفسوينظر:  -  3  
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ا بُ إعراض ات١وركث القدنً عن ىضم النٌتائج كلم ييقدٌموا ات١قدٌمات، ككانت صورة التٌقدنً ىذه سببن 
تٔعتٌ أفٌ ؛ (1)"ن كاختلفتا كلٌما تعدٌدت العناكيات١وركث اتٞديد، ككانت صورة التٌقدنً تزداد سوءن 

 ات١وركث لم يستسغ ىذا الدٌخيل كلم يتقبٌلو.

من خلبؿ شرح  بُ تقدٌـ البحث اللٌساني العربي بعض ات١سات٫اتة ات التٌمهيديٌ كاف للٌسانيٌ    
 لم تسلم من ات٢فوات كالتي تتمثٌل بُ: أنٌّا إلاٌ ، كتبسيط اللٌسانيات اتٟديثة

 مجال البحث اللّساني:الارتباك في تحديد  -1-1 -5
 ةات العلميٌ كيرجع ىذا إلى الغموض بُ الكتابات ات١قدٌمة لأنٌّا ابتعدت عن معتٌ اللٌسانيٌ  

غة، حيث حصرت الكتابات ، كما يعود ىذا الارتباؾ إلى عدـ تٖديد موضوع علم اللٌ ةالدٌقيق
ا ا كنفسي  ا كاجتماعي  ا كحضاري  غة تارتٮي  غة بُ نطاقو الواسع، أم أنٌّم درسوا اللٌ ة ت٣الات علم اللٌ التٌمهيديٌ 

وتية صٌ الكدراسة اللٌغة لذاتها كتٖديد العلبئق بتُ مركباتها   ة الدٌقيقةكلم تركٌز على ات١بادئ اللٌسانيٌ 
 . لاليةدٌ الكيبية ك تًٌ الرفية ك صٌ الك 

 ة التّحليل اللّساني:غياب تقنيّ  -5-1-2
ات بُ بناء منهجها التٌحليلي الدٌقيق، كلكن ما تدكر حولو اللٌسانيٌ  ييشكٌل اتٞانب التٌقتٍ أىمٌ  

غة، كما أنٌّا لم تقدٌـ ات١نهج الذم تتمٌ بو ة لم تعرض التٌحليل اللٌساني الدٌقيق للٌ الكتابات التٌمهيديٌ 
ما صعٌب على القارئ التٌعامل مع ىذه الكتابات، التي أخلٌت بطريقة تقدنً الوصف و كى ؛الدٌراسة

ة التي ة التي تتعمٌق بُ ات١ناىج اللٌسانيٌ ات١فاىيميٌ ل بُ الأجهزة ا، لم يتوغٌ اللٌساني الدٌقيق فجاء طابعها أدبي  
 .(2)ا دقيقناغة تٖليلبن كصفي  تٖلٌل اللٌ 

 ة:ات اللّسانيّ عدم مواكبة النّظريّ  5-1-3

النٌحو التٌوليدم، كالنٌحو الوظيفي لكن  ات اتٟديثة الكثتَ من التٌجدٌد، كخاصةن تعرؼ اللٌسانيٌ   
ة اتٟديثة بُ العديد من جوانبها، ة لا تواكب ىذه التٌطورات اللٌسانيٌ ة التٌمهيديٌ الكتابات العربية اللٌسانيٌ 

                                                           

. >56، ص: اللّسانيات في الثقّافة العربية، وإشكالية التّلقيحافظ إتٝاعيل عليوم،  - 1  
.559ينظر: ات١رجع نفسو، ص:  - 2  
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ا على التٌطورات التي عرفتها ة التي تٕعلو مطلٌعن كبالتٌالي فهي لم تقدٌـ للقارئ العربي ات١علومات الكافيٌ 
 .(1)ةاللٌسانيٌ ات النٌظريٌ 

ة، غتَ أفٌ ىذه الكتابات لا يوجد فيها ي الأساس بُ الكتابات التٌمهيديٌ غة العربية ىكتعدٌ اللٌ     
ة غات الأجنبيٌ من اللٌ  غوم العربي، كما أنٌّا تقدٌـ أمثلةن أمٌ رابط بتُ ما تقدٌمو من معلومات كالواقع اللٌ 

غة العربية، كلا رئ العربي أفٌ ىذه ات١بادئ لا ت٘تٌ بصلة للٌ دكف تقدنً أمثلة من العربية، ككأنٌّا تقوؿ للقا
 .(2)ها بالأصلتنطبق عليها، فهي إذف لا تهمٌ 

 ة إلى:كترجع ىذه النٌقائص بُ الكتابات التٌمهيديٌ 

 ات١بالغة بُ التٌبسيط. -

 غلبة التٌعميم على ىذه الكتابات. -

 ة.إت٫اؿ الدٌقة كالعلميٌ  -

على  يأخذكا اتٞانب التٌارتٮي التٌطورم للنٌظرية اللٌسانية اتٟديثةكما أفٌ اللٌسانيتُ العرب لم     
ة، ػة ت٢ذه النٌظريٌ ة كات١عرفيٌ ، كأت٫لوا مدارسها كاتٕاىاتها، كلم ييظهركا أمٌ عناية بالأسس النٌظريٌ ت٤مل اتٞد

إلى حدٌ العلم كقوانينو ا نظرينا كاملبن دكف التٌطرؽ أم قدٌموا علمن  ؛«ةتعريب النٌظريٌ »بل حاكلوا 
 .(3)ةات١عرفيٌ 

إفٌ ":ن أيوب بُ قولويؤكٌده عبد الرتٛكىو ما غة العربية كقواعدىا بدٌ من مراعاة اللٌ  كاف لاك    
تطور غة العربية، كإفٌ ة من خلبؿ عرضها بُ نطاؽ اللٌ ات اللٌسانيٌ على اللٌسانيتُ العرب أف ييعربٌوا النٌظريٌ 

ات العربية ت٬ب أف تعتمد دراستو لغة الدٌارستُ، بدلان من ترتٚة النٌصوص، أم أفٌ ات١فاىيم اللٌسانيٌ 
ة غويٌ إذف أف يدرس ات١شكلبت اللٌ  ة اللٌسانية لا تٯيكن فهمها إلٌا بُ نطاؽ لغة معيٌنة، فمهمٌ اللٌسانيٌ 

بدٌ أف يكوف بلغة الدٌارستُ لا  ات لاأم أفٌ البحث بُ اللٌسانيٌ  ؛(4)"القدتٯة كفق منهج حديث

                                                           

.115: ، صالحديثةاللّسانيات في الثقافة العربية ينظر: حافظ إتٝاعيل عليوم،  - 1  
.94 :، صالحديثة اللّسانيات العربيةينظر: مصطفى غلفاف،  - 2  
.23 :، صنشأة الدرس اللّساني العربي الحديث ينظر، فاطمة ات٢اشمي بكوش، - 3  
، كلمة ات١ؤلف.1966، بغداد، محاضرات في اللغةعبد الرتٛن أيوب،  - 4  
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ات يكوف بُ لغة معيٌنة، كما ت٬ب تطبيق الفهم اتٟقيقي للٌسانيٌ  كما أفٌ الاعتماد على التًٌتٚة كحدىا،  
 ات١نهج اتٟديث على الدٌراسات القدتٯة بنوع من التٌكييف.

 ة:الكتابات التّراثيّ  -5-2
غوم، ػا اللٌ ػالعلم اتٞديد الوافد سيقدٌـ الكثتَ لتًاثنات باعتبارىا لقد ساد الاعتقاد بأفٌ اللٌسانيٌ     

بتُ من ة كالضٌبط كالتٌحليل، كبالتٌالي فإفٌ التًٌاث العربي ىو نقطة التٌقاطع كات٠لبؼ من حيث ات١نهجيٌ 
ات اللٌسانيٌ  وتٛلوا شعار العلم الوافد كبتُ تٛاة التًٌاث، حيث ييعتبر ىذا ات١يداف ىو اتٟقل الذم تٕد في

 .(1)ة إلى الكشف عنهال البحوث التٌقليديٌ جدكاىا بُ تْث أغوار العلل التي لم تتوصٌ 

ة العامة التي تيثتَىا ىو البحث بُ بعض القضايا النٌظرية كات١نهجيٌ كلٌو إفٌ ات٢دؼ من ىذا      
ة ها إشكاليٌ ة أت٫ٌ الفكريٌ  ات التًٌاث، كالبحث فيما ترتٌب عن ذلك، كىذا ييثتَ الكثتَ من القضايالسانيٌ 

تناكلنا مثلبن ات١ستول "ة اتٟديثة، فإذا:ات اللٌسانيٌ كعلبقتو بالنٌظريٌ  ،غومقة بالتًٌاث اللٌ ( ات١تعلٌ )ات٢وية
ة بالثقٌافة العربية الإسلبميٌ  ة خاصةن غوم فإننٌا نعرؼ أنوٌ يٌشكٌل منظومة مرجعيٌ النٌحوم ت٢ذا التًٌاث اللٌ 

ة معيٌنة كقاـ على أسس فكريٌ ة ت٤دٌدة نتيجة عوامل معيٌنة، تارتٮيٌ القدتٯة، إنوٌ نسق فكرم كيضع بُ فتًة 
ىي الثقٌافة العربية تٔختلف مكوٌناتها اتٟضارية، غتَ أفٌ تعدٌد ة عامة باره جزءنا من بنية ثقافيٌ باعت

 لأف ييصاغ ة، كذلك عندما ت٧علو قابلبتو اتٟضاريٌ العربي خصوصيٌ  غومٌ اتٟضارات ييفقدي التًٌاث اللٌ 
ا، ما تنتهي إليو القراءة أنوٌ كلٌما ظهرت نظريٌ ة لسانيٌ  بُ أمٌ نظريٌ رنا كمستقبلبحاض ة ة ت٦كنة اليوـ كغدن
أف ت٬مع  فليس من الصٌواب بُ شيء، (2)"ة جديدة فإفٌ النٌحو العربي يكوف قادرنا على احتوائهالسانيٌ 

مفارقة "لأننٌا إذا توقعنا غتَ ىذا سنقع حتمنا بُ: ؛الآف ذاتوعدد من النٌظريات بُ بتُ  النٌحو العربي
كنو  ةة كمغالطمنهجيٌ  ا ػأف يكوف بُ الوقت ذاتو توليدي  ابستيمولوجية، إفٌ ما يكوف بنيوينا تصنيفي ا لا تٯي
كمن ىذا ت صبح ىذه النٌظرة تيسيء  (3)"نػة بتُ التٌصوريػة كات١نهجيػا نظرنا لاختلبؼ الأسس النٌظريػتٖويلي  

                                                           
 :ص،2004،عالم الكتب،القاىرة، دراسات ومثاقفات العربية المعاصرة في اللّسانياتسعد عبد العزيز مصلوح،ينظر: -1

28.  
منشورات الاختلبؼ ) اتٞزائر (، الدار  ،1، ط. قضايا ابستيمواوجية في اللّسانياتحافظ إتٝاعيل عليوم، ت٤مد ات١لبح،  -2

، بتَكت،    .282 -281 :، ص2009العربية للعلوـ
.282 :، صات١رجع نفسو - 3  
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 امتعلق قامن اعتباره نس إلى التًٌاث اللٌغوم العربي أكثر من نفعو عندما تردٌه إلى نسق عاـ ميطلق بدلا
 بشركط تارتٮيٌة كعوامل فكريةٌ كسياسيٌة معيٌنة.

كاستنطاقها غتَ أفٌ ىذا التٌأكيل ة مد على تأكيل النٌصوص التًٌاثيٌ ات اتٟديثة تعتإفٌ اللٌسانيٌ      
تو ككلٌيتو لا تنظري إلى ات١قركء كما ىو بُ شموليٌ "فهي تأكيلبت: النٌص عن سياقو التٌارتٮي عزؿي يى ا ما غالبن 

بالتًٌاث إلٌا بُ إطار ما تستهدفو من كراء عملها ت٦ارسًةن نوعنا من  ة، إنٌّا لا تهتمٌ كتٟظاتو التٌارتٮيٌ 
ا ػبُ سياؽ جديد كإسقاطه الانتخاب كالانتقاء كنزع النٌصوص من سياقها التٌارتٮي، بٌٍ إعادة زرعها

؛ فهي لا (1)"ةػة كات١بالغات ات١عنويٌ ػة أك الباطنيٌ ػل كعن التٌأكيلبت اتٟرفيٌ ػاضي كعلى ات١ستقبػعلى ات١
كتيقصي ذاؾ ت٤اكلةن إسقاط ىذه التٌأكيلبت  ،تتدارس النٌصوص كفقنا لسياقها اتٟضارم، كإتٌ٪ا تٗتار ىذا

 كاضح. تصل إلى أمٌ ىدؼ عمليمشابهة فلب على تٚيع النٌصوص بطريقة 
لأفٌ اللٌساني التًٌاثي حتى كإف  ؛ات التًٌاثىذا الوضع ىو الذم تفرضو النٌشأة الأكلى للسانيٌ     

ىذا التًٌاث مقصود لذاتو "عائو البحث ات١وضوعي كأفٌ:حاكؿ إخفاء ات٢دؼ من ىذه البحوث كادٌ 
فٌ القصد من دراسة الباحث ، لأ(2)"ةالنٌوعيٌ بذاتو حتى إذا جلونا خصائصو نطق بنفسو عن مضامينو 

لأفٌ الغرب تٕاىل ات١رحلة العربية  ،ات العربيةالكشف عن جوانب مغمورة من اللٌسانيٌ "اللٌساني ىو:
ة دكف أف ييعتَ أدنى اىتماـ لقيمة الفكر اللغوم كىو ييؤرخ للفكر اللٌساني بُ اتٟضارة الإنسانيٌ 

فيو ليس من اتٞائز أف تتناسب  االغربية أقصت الفكر العربي بكل م؛ كما دامت الدٌراسات (3)"العربي
اللٌسانيٌات اتٟديثة مع ىذا التًٌاث كلا تٯيكن إسقاطها عليو، كما ت٬ب على الباحث ىو إعادة إحيائو 

 كتطويره بصورة توفيو حقٌو ات١ستحقٌ لو.
، فهل مرحلة التًٌاث العربيٌ غة تٕاكزت الكتب التي تكتب لعلم اللٌ  كبُ ضوء ىذا الفهم فإفٌ      

 .ات التًٌاث أف تيعيد مكانة التًٌاث العربي كت٘نحو بيعده اتٟضارم؟تٯيكن للٌسانيٌ 

                                                           

.108 :، صالحديثة اللّسانيات العربيةمصطفى غلفاف،  - 1  
.191 :ص)أسئلة ات١نهج(، ، اللّسانيات العربيةمصطفى غلفاف،  - 2  
.190 :، صات١رجع نفسو - 3  
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كإتٌ٪ا ىدفها ىو كضع  ،ة فقطة ليس ىدفها إثبات الذٌات العربية الإسلبميٌ إفٌ القراءات اتٟضاريٌ     
قد لا يعد  أمرنا ت٦كننا موضوعينا كذلك لعظيم ات، كىذا غوم بُ مرتبة أرقى من مرتبة اللٌسانيٌ التًٌاث اللٌ 

 .(1)فكتَينة بتُ التٌ ة كات١نهجيٌ الفجوة بتُ الأسس النٌظريٌ 
كإدراؾ ة ة اللٌسانيٌ فهم عاـ ت١ضامتُ النٌظريٌ  إفٌ ات١دقٌق فيما يكتبو لسانيٌو التًٌاث يكشف عن    

حدسي ا كتلقائي ا متناستُ بُ حالات عديدة مصادرىا  ت٢ا بسبب تداكت٢م إياٌىا تداكلاغتَ كاضح 
بسيطة مثل  مفاىيمة ة التي تقوـ عليها، إفٌ ما تعتبره القراءة اللٌسانيٌ ة كات١نهجيٌ ة كالأسس النٌظريٌ الفكريٌ 

من  ل، كغتَىاػوـ التٌحويػة، كمفهػطحيٌ ة السٌ ػقة كالبنيػة العميػوـ البنيػة، كمفهػمفهوـ العامل، كمفهوـ اتٟال
ة اتٟديثة ترتبط بُ جوىرىا تٔبادئ ة ىي بُ العمق غتَ ذلك، إفٌ ات١فاىيم اللٌسانيٌ مفاىيم التٌوليديٌ 

 .(2) ة على جانب كبتَ من التٌعقيد النٌظرم باعتبارىا جزءنا من شبكة من الإشكالات ات١تداخلةمنهجيٌ 
البحث عن التٌقارب بتُ فلكلٌ دراسة ىدؼ تٮدـ البحث العلمي بُ جانب من جوانبو، أمٌا      

يقوؿ مصطفى  ،الدٌراسات لذاتو كهدؼ لا ييقدٌـ شيئنا للعلم كبالتٌالي ييصبح البحث بلب ىدؼ
أف نصل إلى مثل ىذا التٌقارب، إفٌ عمق ات١شكل يكمن بُ مساءلة  ليس ات١هم بُ شيء"غلفاف:

الغربي اتٟديث، قد ت٭صل الالتقاء غوم العربي كنظتَه ة للنٌشاط اللٌ ة كالأبعاد النٌظريٌ الأسس ات١نهجيٌ 
غوم القدنً كالفكر اللٌساني اتٟديث بُ كثتَ من المجالات ات١عرفية، كما ت٭دث كالتٌشابو بتُ الفكر اللٌ 

نقيب ىو  إفٌ ما يتعتٌُ القياـ بو كتوضيحو بالبحث كالتٌ ة، ا بتُ تٚيع الثقٌافات الإنسانيٌ أك عفوين  صدفةن 
بُ إطار نظرم معتٌُ؟ كيف يتمٌ توظيفو؟ كما علبقتو تٔفاىيم أخرل؟ كيف كيضع ىذا ات١فهوـ أك ذاؾ 

من ات١ؤكد أفٌ انتقاء ات١فاىيم كعزت٢ا عن الإطارين النٌظرم كات١نهجي اللٌذين يتحكٌماف بُ ىذه ات١فاىيم 
 .(3)"ة مفيدةلا يقود إلى نتيجة منهجيٌ 

على صحة البحوث كاتٟجج إفٌ الباحث بُ لسانيات التًٌاث ت٬دىا تهدؼ إلى تقدنً البراىتُ      
ة اتٟديثة، كىي مقارنة أساسها غوية العربية من خلبؿ إقامة مقارنة بينها كبتُ البحوث اللٌسانيٌ اللٌ 

ر غتَ ت٦كن كيتنابَ ة بُ الآف ذاتو كىذا أمكالبحوث اللٌسانيٌ العربية ة غويٌ التٌصويت الكلٌي للبحوث اللٌ 
، فلب تٯكن غوم ات١نطقيكىذا ما يقوـ عليو البحث اللٌ  للرفضة قابلة لأفٌ كل نظريٌ  ،مع البحث العلمي

 .منح مزية متساكية لكليهما
                                                           

.116 :، صالحديثة اللّسانيات العربيةمصطفى غلفاف،  ينظر: - 1  
.111: ، صينظر: ات١رجع نفسو  - 2  
.112 :، صات١رجع نفسو - 3  
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القدنً ا لتقونً أصالة التًٌاث العربي سن مقياات أصبحت كمن ىذا كلٌو نصل إلى أفٌ اللٌسانيٌ      
ة كبالشٌركط التٌارتٮيٌ  الإسلبميٌ  العربيٌ  ىذا الفكر مرتبطة بالإطار اتٟضارمٌ أصالة " كلكن اتٟقيقة أفٌ 

 ؛(1)"ةػاد ات١عركفػات كالأبعػكبُ ات١سار الذم سار فيو بكلٌ ات١لببس، العربيٌ  غومٌ التي كجٌهت التٌفكتَ اللٌ 
كفق  ،أم أفٌ قراءة التًٌاث العربي لا تكوف إلٌا بإرجاعو إلى أصلو كزمنو الذم قيلت فيو ىذه النٌصوص

فات١ستحدث الغربي لا يتناسب  كليس بقياسها على ما ىو غربي مستحدثمناىج أكثر دقة كعلمية 
 .ت٘اـ التٌناسب مع معطيات اللٌغة العربية

 حديث:توجّهات الدّرس اللّساني العربي ال -6

ات على التٌفكتَ الإنساني كأصبحت رائدة الدٌراسات اتٟديثة، كاف لا بعد ما سيطرت اللٌسانيٌ  
رغم التًٌاكمات كالصٌعوبات التي كاف ة العربي الاندماج بُ دائرة اتٟداثة العلميٌ الباحث اللٌغوم بدٌ على 

 بُ اتٕاىات متعدٌدة منها: وت أعمالمن ات١توقٌع مواجهتها إلى ت٤اكلة البحث بُ ىذا العلم فتجلٌ 

 الاتجاه التّأسيسي: -6-1

ة فعٌالة، كقد استقطب ىذا الكثتَ من ة عربيٌ لقد سعى ىذا الاتٕاه إلى كضع قاعدة لسانيٌ  
ات إلى الثقٌافة العربية، كمن ات١علوـ أفٌ ظهور ىذا الاىتماـ كالدٌعم منذ البدايات الأكلى لدخوؿ اللٌسانيٌ 

 ات كثتَة، كبُ الوقت ذاتو عانى من مشاكل تٚةٌ سواء كانت مباشرةن معو إت٬ابيٌ  الفكر التٌأسيسي برزت
 كذلك بسبب عدـ التٌقبل العربي لفكرة الوافد اتٞديد. ،أك غتَ مباشرة

ة التي فتحت ت٢ا ة كالعقليٌ ات فكانت قد برزت بُ الأمور ات١نهجيٌ الإت٬ابيٌ  أمٌا فيما تٮصٌ  
 منها: (2) ت٣الات عديدةات الباب كالتي تٕلٌت بُاللٌسانيٌ 

الانفتاح على العالم ات٠ارجي ت١واكبة التٌطور العلمي العات١ي، لأفٌ الرٌكاد الأكائل قد انبهركا  -
ة أجناس ية عن بقيٌ ة لا تقلٌ أت٫ٌ التٌنمية اللٌغويٌ " ة بأفٌ ات اتٟديثة كأصبحت لديهم قناعة كليٌ باللٌسانيٌ 

                                                           

.113 :، صالحديثة اللّسانيات العربيةمصطفى غلفاف،  - 1  
.559ينظر: ات١رجع نفسو، ص:  - 2  
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واتر الكثتَ من القناعات من جيل إلى جيل فنتج عن ىذا التٌ ، كتٖوٌلت ىذه (1)"مية كأبعادىاالتٌن
 ة.ة كاتٞماعيٌ ات١شاريع الفرديٌ 

  على الصّعيد الفردي:
ساف العربي كدراستو من  ظهرت الكثتَ من المحاكلات التي تفاكتت بُ العمق لإت٬اد حلوؿ للٌ 

ة تقبٌلها العربية، كإمكانيٌ غة ة شاملة للبحث بُ قيمة اللٌ كلٌ الاتٕاىات، حيث أرادكا صياغة نظريٌ 
 ،ات ذات شأفكىذا ما دفع الرٌكاد العرب إلى القوؿ بأفٌ اللٌسانيٌ  ،قافة كالتٌكنولوجيا كالعلوـ ات١عاصرةللثٌ 

على  ة فأصبحت قادرةن ة كالإعلبميٌ ة كالنٌقديٌ كتٯكنهم من خلبت٢ا التٌطبيق على ت٥تلف المجالات الفكريٌ 
لكلٌ  ة مرافقةن غويٌ ة اللٌ أصبحت البحوث العلميٌ إذٍ ، (2)ةلتٌواصليٌ ة ايالأقصى من الكفا تٟدتٖقيق ا

 ة.ة ات١عرفيٌ المجالات اتٟيويٌ 
غة تٔواقف اتٟياة ليس فيو اختلبؼ كبتَ مع علماء إفٌ ما قاـ بو ركاد ىذا الاتٕاه بُ ربط اللٌ  

بثقافتهم لارتباط علومهم ت١نهجهم تٯكن أف يعوضو  العربية الأكائل حيث لم يركا أفٌ ىناؾ بديلب
 .ارتباطا كثيقا كبيئتهم العربية

كالتي بًٌ ظهورىا من خلبؿ إعادة قراءة التًٌاث  ،ةا على ات١عارؼ اللٌغويٌ حصوؿ معارؼ أكثر انفتاحن  -
 ة متطوٌرة بُ معاتٞة التًٌاث.أدكات منهجيٌ  إلى ااستنادن  العربيٌ  غومٌ اللٌ 
العربي، ككذلك متمكٌنة من  غومٌ ة بُ التًٌاث اللٌ ات١عرفة الكافيٌ ظهور ت٩بة من العلماء التي ت٘تلك  -

الذم يتطلٌب  ات كات١ناىج، فظهر بذلك الاتٕاه الإجرائيٌ ة اتٟديثة من حيث النظريٌ الأدكات اللٌسانيٌ 
، حيث ظهرت الكثتَ من الإت٧ازات العربية من أجل معاتٞة اللٌساف من البحث العلميٌ  ات٢دؼ النٌفعيٌ 

 .(3)العربي
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 جاه التّأسيسي:تقييم الاتّ  -6-1-1
الاستفادة من اتٞديد " يشتًؾ ات٠طاب اللٌساني العربي ات١عاصر بُ أفٌ مفهوـ التٌأسيس ىو 

كرجاؿ الفكر كالأدب  الأكادتٯيتُكأصبح حديث العاـ كات٠اص من  ،ةغويٌ الذم طرأ بُ الدٌراسات اللٌ 
ة، بٌٍ ة كالثقٌافيٌ ة العلميٌ ىي: الاعتًاؼ أك كسب الشٌرعيٌ بُ العالم بأسره، كاندرجت تٖتو كجهات نظر 

ة من جهة أخرل، بٌٍ خلق البيئة كالفضاء الذم مدٌ اتٞسور مع التًٌاث من جهة كمع اتٟداثة الغربيٌ 
ة غويٌ الالتفات إلى البحوث اللٌ يسمح ت٢ذا الوافد اتٞديد بالنٌمو كالتًٌعرع، كذلك بُ أطركحات أبرزىا: 

ا ة العامة إمٌ غويٌ ة اللٌ ظريٌ ة، كذلك من خلبؿ البحث بُ النٌ ة كاتٞزئيٌ مقابل البحوث القطاعيٌ املة بُ الشٌ 
اث أك إعادة قراءة المجهوؿ فيها كطرح كذلك إلى جانب ا من التًٌ ا أك استمدادن ا خالصن إبداعن ك ا إنتاجن 

أسيس العوت١ي أك استثمار التٌ  اة العربية نظتَ ما بُ اتٟالة الغربية، كطرح أيضن ذلك فكرة ات١دارس اللٌسانيٌ 
؛ أم توفتَ اتٞو كالظرٌكؼ ات١لبئمة (1)"كنولوجي بُ بلوغ ىذه الغاياتؽ التٌ فوٌ ة كالتٌ قميٌ البيئة الرٌ 

 لاستقباؿ العلم اتٞديد كت٤اكلة فهمو كاستغلبلو بصورة إت٬ابية دكف ات١ساس بثوابت اللٌغة العربية.
 الاتجاه الإجرائي: -6-2

ة ، بٌٍ إفٌ البحوث العلميٌ ة ىو ما يهدؼ إليو الباحث العلميات١رحلة الإجرائيٌ  إفٌ الوصوؿ إلى 
ة لأنٌّا ركٌزت على ة منهجيٌ ات ثورة علميٌ هج، كمن ات١عركؼ أفٌ اللٌسانيٌ اتٟديثة لا تنتهج إلٌا ىذا النٌ 

ربي فأصبح لو ا بُ الوطن العا كبتَن اه ترحيبن اتٞانب ات١نهجيٌ بُ البحث العلميٌ، كقد لقي ىذا الاتٌٕ 
الكثتَ من ات١شجٌعتُ كالأنصار، كلا ييعتبر التًٌكيز على النٌتائج اتٞانب ات١شرؽ فقط بُ ىذا الاتٕاه كإتٌ٪ا 

 :(2)ىناؾ عوامل عديدة منها ما يلي

 البحث عن القوانين والمبادئ: -6-2-1

دقيقة عند أىل ة ة كدراستها دراسة علميٌ على تٚع العناصر اتٞزئيٌ  البحث العلميٌ يركٌز  
ا لباقي الظٌواىر ات١شابهة، كعند العمل على الإجراء فإفٌ الباحث الاختصاص الواحد، فتصبح قانونن 

ة دقيقة، كىذا ما يساعده بُ الوصوؿ إلى نتائج علميٌ  ،ةات ذات الاستقرار كالاستمراريٌ يركٌز على اتٞزئيٌ 
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، كىو استقلبؿ تٮدـ العلم لأنوٌ  العلم عن الفلسفة العامة كعن فلسفة كت٢ذا السٌبب استقلٌ  العلوـ
لتي لا ييقاؿ ة التٌحقق كالإثبات بُ حينو، بدلا من التٌأملبت االذم تٯتاز بقابليٌ  يفصل البحث الإجرائيٌ 

 .(1)تأخذ بُ الأخذ كالرٌد بل فيها قوؿ نّائيٌ 

شهد القرف العشركف ":لةئعنو قا (Milka ivic) كلقد عبٌرت الباحثة ميلكا إيفيتش 
ا لح  مي  لو بالتٌنظيم ات١نهجيٌ كالتٌعميمالاتٕاىات العامٌة ت١نهج علميٌ جديد، كبدأ البحث العلميٌ بُ عم

عند ملبحظة ت٣موعة  ركرمية استنباط ات٠صائص غتَ ات١تحوٌلة للظٌواىر، كت٢ذا كاف من الضٌ على أت٫ٌ 
على النٌموذج النٌمطي ت٢ا، ما تٯيكن أف ييصطلح  من ات١علومات التي تٕمعها صلبت معيٌنة، أف نعثرى 

ات٠اص الطرٌاز الوراثي بُ علبقتو بالطرٌاز الفيزيقي، كينتج النٌموذج النٌمطي ات١ثالي  :عليو بُ علم الأحياء
كإت٫اؿ  ة بُ سلسلة من الظٌواىر ات١عيٌنةكات١همٌ  ،بنوعو من إلقاء الضٌوء على ات٠صائص الشٌائعة

مصادفة، كىكذا بدأ ات١نهج ة كات١تغتٌَة كات٠اضعة للة، كىي ات٠صائص الفرديٌ سيٌ ات٠صائص غتَ الأسا
، كقد أثرٌت ىذه التٌحولات (2)"الثٌوابت من ات١تغتٌَات القائمة بالفعل يدبُ التٌحليل تٯيل ت٨و تٕر  العلمي

ة بُ كلٌ اتٕاىات العلم الإجرائيٌ ة، كتظهر النٌزعة العلمية ات٢امة على العالم بفعل تأثتَ التٌكنولوجيا الرقٌميٌ 
 ة من خلبؿ ما يلي:اتٟديث ككذلك بُ البحوث اللٌسانيٌ 

 التٌنظيم ات١نهجي للمعرفة. -أ

 إعادة دراسة كتفستَ اتٟقائق على ت٨و جديد. -ب

 ة.ة كات١يدانيٌ توسيع الاىتمامات التٌطبيقيٌ  -ج

 برة حيث يعتطبيقيٌ ات التٌ فظهر ما يسمى باللٌسانيٌ  ،العمل ات١شتًؾ بتُ ت٥تلف التٌخصٌصات -د
 ات١يداف العاـ ت٢ذا التٌوجو التٌعاكني.

 .(3)ةاللٌغويٌ  ة من ت٥تلف الاختصاصات كتطبيقها على الظٌواىرنقل ىذه التٌقنيٌ  -ق
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 ة:للأدوات الإجرائيّ  التّطوير المستمرّ  -6-2-2

ة ىو الاكتشاؼ كحلٌ ات١شاكل التي تعتًض أفٌ ات٢دؼ النٌهائي للؤتْاث العلميٌ  بيعيمن الطٌ  
الإنساف، فإفٌ الباحث ت٬ب أف يستفيد من كلٌ جديد كافد خارج ت٣الو ت٦اٌ يساعده على الاستيعاب 

فإنٌّا تركٌز  ورة التٌكنولوجية الرقٌمية،؛ أم الثٌ الثةة الثٌ ورة العلميٌ ات كاكبت الثٌ كالفهم اتٞيٌد، كتٔا أفٌ اللٌسانيٌ 
توجيو كدعم إلى  ةن ػوجي إضافػولػكنكالتٌ  ط التٌقتٌٍ ػالوسي ةن ػكخاصالرقٌمية على الاستفادة من كسائطها 

فالباحث  ؛متوازنةن  ظر إليها نظرةن كىذا لا يعتٍ انتقاص ات١ناىج الأخرل بل ت٬ب النٌ  ،العملية البحثية
صٌلو البحث من تٔطور لأفٌ القبوؿ كالرفٌض مرتبط التٌ  يرغب بُ  .(1)ةعلميٌ نتائج ا ت٭ي

 ة: المشاريع والاقتراحات الإجرائيّ  -6-2-3
 غوي:مشروع الرّصيد اللّ  -6-2-3-1

ن اتٟاج كىم أتٛد الأخضر غزاؿ كعبد الرتٛ ،من ات١غرب العربيلقد تبتٌٌ ىذه الفكرة علماء  
 غومٌ ات١عرفة الواسعة للتًٌاث اللٌ بتُ ت٬مع ، كلقد كاف ت٢م تكوين علميٌ مزدكج العابدصالح كت٤مد 

يٌ فيما بعد ا كإجراءن منهجن  ةات اتٟديثكالتٌمكن من اللٌسانيٌ  العربيٌ  ، كيعد  ىذا الثٌلبثي نواة ما تٝي
ة ( كىي تسميٌ الوظيفيٌ  غومٌ ثلبثي )الرٌصيد اللٌ  ة اتٟديثة، كلقد أيطلق على ات١شركع اسمات١درسة ات٠ليليٌ 

يعتٍ أنوٌ ذختَة حيٌة،  البثة التي يتميٌز بها ىذا ات١شركع، فكونو رصيدعاد الثٌ تؤكٌد على ات٠صائص أك الأب
أك كالرٌصيد ات١صربٌُ تٯيكن للتٌلميذ أف يسحب منو ما ت٭تاج إليو، كىذا يستدعي كفاية ىذا الرٌصيد، 

ت٢ا بتَات ت٥تلفة ا ترافقها تعا منطقين ترتيبن  على قائمة من ات١فردات مرتبةن  كتٔا أنوٌ لغومٌ يعتٍ أف يشتملى 
 .(2)نفس التًٌتيب

اتٟياة داخل  ا بُ كلٌ ت٣الاتكيستعملو فعلي   ،ة تركيز اتٞهد على ما يوظفٌو ات١تعلٌمبٌٍ تأبٌ عمليٌ  
غة فٌ الرٌصيد من اللٌ أ" الرٌصيد مؤكٌدان اتٟاج صالح ىذا ص عبد الرتٛ، كقد ت٠ٌ (3)ات١درسة كخارجها

ت٣موعة من العبارات كات١فردات العربية الفصيحة أك ما كاف على الذم ت٬ب أف ييعلٌم للطفل ىو 
معيٌنة من عمره حتى يتستٌٌ لو التٌعبتَ عن الأغراض كات١عاني  قياسها ت٦اٌ ت٭تاج إليو التٌلميذ بُ سن  

ة ة أخرل التٌعبتَ عن ات١فاىيم اتٟضاريٌ ة التي تٕرم بُ التٌخاطب اليومي من جهة، كمن ناحيٌ العاديٌ 
                                                           

.103 :، صالمعاصرالتّفكير اللّساني العربي عبد الكرنً جيدكر،  ينظر: - 1  
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ات١ناسب  غوم؛ أم اختيار الرٌصيد اللٌ (1)"التي ت٬ب أف يتعلٌمها بُ ىذه ات١رحلةة ة الأساسيٌ يٌ كالعلم
كٌنو من ا  .لتٌعبتَ عن حاجاتو التي يرغب بهاللطفل بُ حياتو اليوميٌة كالذم تٯي

 غة العربية:مشروع المعجم التّاريخي للّ  -6-2-3-2

، بٌٍ حاكؿ بعض ات١عجميتُ العرب مواصلة (Fisher) كقد بادر إلى ىذا العمل الأت١اني فيشر 
ة الغزيرة التي تٚعها ىذا العالًم، كفكرة فيشر استلهمها من ات١عجميتُ ا على ات١ادة العلميٌ العمل اعتمادن 

ات ى باللٌسانيٌ ا منها بُ إطار ما يسمٌ الغربيتُ الذين أتقنوا صناعة ىذا النٌوع من ات١عاجم كأت٧زكا كثتَن 
 :أت٫ٌها، كيقوـ ات١عجم التٌارتٮي بعدٌة كظائف (19ؽ )ة خلبؿ التٌارتٮيٌ 

 غة السٌامية.كإثبات أصلها بُ اللٌ  ،تطوٌرىا الزٌمتٍ خلبؿع معاني الكلمات تتبٌ  -
 النٌصوص التي كردت فيها مع ذكر ات١راجع. متٖرٌ ك  متى استعملت الكلمة لأكٌؿ مرةٌ،إظهار  -
 .دكأت٫لت فيما بع آخر استعماؿ للكلمة التي خرجت عن الاستعماؿ التٌأكٌد من -

غة العربية ىذه مقاييس ات١عجم التٌارتٮي بُ الرؤيا الغربية، كأراد فيشر تطبيقها على اللٌ كانت 
 .(2)كلكنٌو توبٌُ قبل أف ت٭قٌق ىدفو

 العربية:اللّغوية مشروع الذّخيرة  -6-2-3-3
، كنشر بُ ت٣لة (1986)اف عاـ مرة بُ مؤت٘ر التٌعريب بُ عمٌ كقد طيرح ىذا ات١شركع أكٌؿ  

غة، كلكن عدـ غة العربية، بعد ما تقبٌلتو تٚيع ات٢يئات العربية الفاعلة بُ ت٣اؿ اللٌ المجمع الأردني للٌ 
، كظهرت كذلك مشاكل البيانات كالبرت٣ة التي ةسببو ات١شكلبت المجتمعيٌ كاف الانطلبؽ بُ ات١شركع  

 .(3)تٌقدٌـ فيوحالت دكف ال
 أىداف المشروع: -6-2-3-4
من أىمٌ أىدافو حيث يتمكٌن الباحث العربي من خلبلو  البنك بنك آلي للمعلومات: كيعدٌ ىذا -أ

 غة العربية بُ أمٌ ت٣اؿ يبحث فيو.اتٟصوؿ على كافة ات١علومات باللٌ 
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ة، حيث تقدٌـ ىذه النٌصيٌ ة: كتتوفٌر البرت٣ة على قاعدة البيانات مصدر الصٌناعات ات١عجميٌ  -ب
 .(1)صناعة ات١عاجم ة خاصةن ة الأساسيٌ غويٌ للبحوث اللٌ  كبتَةن القاعدة مساعدة ن 

 جاه الإجرائي:تقييم الاتّ  -6-2-3-5
 تو عن طريق الإت٧ازات، كالتي تكوف كفيلةن الذم تتحقٌق مشركعيٌ  ييعتبر الإجراء النٌشاط العلمي 

عاني منها كمشاكل اتٟياة العامة، ككذا مشاكل اللٌساف العربي التي يي  ببناء جسور بتُ البحث العلمي
ذا، ػغة العربية عن التٌداكؿ بُ الوطن العربي، ككلٌ ات١شاكل الأخرل تتفرعٌ عن ىاللٌ  بعدكات١تمثلٌة بُ 

ات١واقف ة بُ تٚيع غة العربية حيويتها كفعاليتها الوظيفيٌ وف على استعادة اللٌ كبسبب ذلك ركٌز الإجرائيٌ 
غة ة حتى تستعيد اللٌ ة، كىذا ما دعاىم إلى القوؿ بتفصيح العاميٌ ا كبوتتَة سريعالتي خرجت منها كلٌي  

م بشدة لأنوٌ يدعو إلى ظاىرة التٌهجتُ وجً ، إلا أفٌ ىذا الاقتًاح ىي (2)عافيتها ات١فقودة منذ قركف طويلة
 من خدمتها. اللٌغوم، الذم ت٭ط من قيمة اللٌغة الفصيحة بدلا

  الاتجاه التّكويني: -6-3
 التٌكوين كالتٌأطتَ كالتٌخطيط عملية ضركريةٌ تقوـ عليها كل دراسة. 

 ي في التّراث العربي:وجود الفكر التّكوينّ  -6-3-1
ات العرب على قضية التٌكوين كالتٌأطتَ، حيث ركٌزكا بُ عملهم عمل كثتَ من علماء اللٌسانيٌ  

ا من طرؽ التٌدريس إلى تصميم ات١قرٌرات ات انطلبقن ة للٌسانيٌ كالتٌعليميٌ ة البيداغوجيٌ على اتٞوانب 
زكع ت٨و ة كىذا أكبر دليل على النٌ كالبرامج، فظهرت الكثتَ من ات١خابر كالورشات كات١عاىد اللٌسانيٌ 

 .(3)التٌكوين
ا من تارتٮها انطلبقن  اتيتُ على تعريف اللٌسانيٌ تٯكبُ الوقت الذم ركٌز فيو فريق من الأكاد 

فات بُ ىذا ؤلٌ العاـ كتاريخ مدارسها، ظهر فوج آخر يبحث عن المحتول بعمق، فظهرت الكثتَ من ات١
د ػ، كقليػاس مارم الكرمػالذم ألفٌو أنست «غة العربية كت٪وٌىا كاكتمات٢االلٌ نشوء »ات١ضموف مثل كتاب 
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ا فدراستو كانت نظتَن  ؛اػات كخلودىػموت الكلم ك عنػات كتْث كذلػغة بتُ اللٌ ػو إلى العلبقػتطرٌؽ في
 .(1)ت١ا يسمٌى بالفيلولوجيا

ة، ػاف منهجو أكثر دقٌ ػحيث ك «ةػة العربيػغتاريخ آداب اللٌ »رجي زيداف و كتاب ج"كما ت٧د  
الإنتاج العقلي  فاستعمالو مصطلح تاريخ الأدب يشمل كلٌ  ؛فقد اشتمل على مقدار كبتَ من التٌحليل

ة عبر التٌاريخ، كىذا الكتاب يصوٌر ة كالأدبيٌ ة كالفلسفيٌ كالشٌعورم للؤمة بُ ت٥تلف ات١يادين العلميٌ 
 .(2)" كجوه نشاطهااتٞانب اتٟضارم للؤمة العربية بُ شتٌى 

بٌٍ لبة كالباحثتُ ىو اتٕاه كجد عند الكثتَ من علماء اللٌساف الأكائل، النزعة إلى تكوين الطٌ ك  
 بسببات كىو سدٌ الفراغ الذم عانت منو مادة اللٌسانيٌ  ،إفٌ ىذه النٌزعة قد ت٘كٌنت من تٖقيق ىدفها

 ىذه غة العربية، حيث ظهرت الكثتَ من ات١ؤلفٌات التي تلبٌي ة المحرٌرة باللٌ الافتقار إلى ات١ادة العلميٌ 
ة كالكتب ات١تًتٚة التٌمهيديٌ  ات١طالب، ككانت ىذه ات١ؤلفٌات على ثلبثة أنواع ت٘ثلٌت بُ الكتب

 .أشرنا إليها سابقا كالتي، (3)ةكالدٌراسات الأكادتٯيٌ 
 جاه التّكويني:تقييم الاتّ  -6-3-2

ييعتبر ىذا الاتٕاه ت٣موعة من الأفكار كالانشغالات التي راكدت الباحثتُ أثناء ت٤اكلاتهم نقل  
البحث ىذه من جيل إلى جيل حيث بهم، كات٢دؼ من ىذا ىو أف تتواصل حلقة العلم إلى طلبٌ 

 .(4)تتسلٌح ىاتو الأجياؿ بالتٌقنية العلمية العات١ية حتى تصل إلى ىدفها ات١نشود
  جاه المهني:الاتّ  -6-4

 تأبٌ بعد التٌكوين مرحلة العمل كإجراء منطقيٌ لإت٧اح أمٌ مشركع. 
 ات العربية:في اللّسانيّ  جاه المهنيّ وجود الاتّ  -6-4-1

 البحث كالتٌحقيق بُ ميداف علميبا أف يوجد عند ات١شتغلتُ ليس غريبن ف"لكلٌ ذم فنٌ شأف  
داد ػر لو امتػكيذا التٌفػإفٌ ى .ي ات١شتًؾػابهم العلمػمعتٌُ نزكع إلى ت٘ييز أنفسهم باعتبار منهجهم كخط

كبناء على ذلك تٯكننا القوؿ أفٌ اتٕاه اللٌسانيتُ العرب ات١عاصرين إلى مثل ىذه  )...( يػا العربػبُ تراثن
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ا، أمٌا تْث ىذا ات١ستول من الأفكار بُ ات٠طاب اللٌساني ات١عاصر باعتباره التٌوجهات ييعدٌ بديهي  
 .(1)"تٕاهره كتأثتَه بُ إنتاج ىذا الافلو أبعاد أخرل تٗصٌ شكل ىذا ات٠طاب كمدل تأثٌ  ؛ااتٕاىن 

 ة:الأطر والأطروحات المهنيّ  -4-2 -6
يو النٌظرم نشاط البحث بُ شقٌ ك  الباحث بتُالتٌنسيق تدارس علماء اللٌساف العربي مسألة    

كرأيهم أفٌ  ،نٌّم لا يهتموف تٔسألة التٌفريق بينهما مثل ما تفعل ات١دارس الغربيةإ، حيث كالتٌطبيقي
البحث ىو البحث، كىذا من أخطر ات١شاكل التي يتعرٌض ت٢ا العلم إذا لم يوضع على ت٤ك التٌطبيق 

 كٌؿ لم يدخل عليها أمٌ جديد نظرما، كما أفٌ التٌطبيقات إذا بقيت على حات٢ا الأا فلسفي  يبقى ت٣رٌدن 
 .(2)فمآت٢ا الركٌود كاتٞمود

العربية البيئة ه كلا تٯيكن إنتاجو بُ ىذ ،التٌفكتَ العربيفهذا الفصل كالتٌقسيم لا يصلح بُ  
 رى يػى لذلك نقرأ بُ سجلٌبت التٌاريخ سً  كخدمة بعضها بعضا، ،لتكامل المجالات اللٌغوية فيما بينها

ة، فهذه  ػوده بُ البحوث العلميٌ ػإلى جه ةن ػتٍ اتٟربُ إضافػاط ات١هػم زاكؿ النٌشػد أفٌ أكثرىػاء فنجػالعلم
 .(3)ة بُ اتٟضارة العربيةحالة طبيعيٌ كانت 

 جاه المهني:تقييم الاتّ  -4-3 -6
يكوف  ىو الفكر الذم ظلٌ يناضل من أجل أفٍ "ات العربية بُ اللٌسانيٌ اه ات١هتٍ إفٌ الاتٌٕ   

داف، ػذا ات١يػر ىػة لتطويػل طريقػغة العربية ت٪طو ات١ستقل، كتعدٌ ىذه أفضللنٌشاط العلمي ات٠اص باللٌ 
ها الكبتَين، التًٌاث رديٍ ات العربية ات١عاصرة كموٍ ت٤اكلة لتًميم انقطاع السٌند ات١عربُ بتُ اللٌسانيٌ كىو 

ة يتصدٌل لظاىرة عامة ات ىي علم من العلوـ الإنسانيٌ ة، كتٔا أفٌ اللٌسانيٌ ات العات١يٌ العربي كاللٌسانيٌ 
قواعد كالشٌركط التي ت٘نح موضوع البحث لا بدٌ على الباحثتُ توفتَ ال كافة،  غة البشريٌ الوجود بُ اللٌ 

عن ىذه  من شركط البحث كالتٌعبتَ العلمي ة ضدٌ ات٠طاب الذم لا يلتزـ اتٟدٌ الأدنىمناعة كافيٌ 
 .(4)"الظاٌىرة بُ كلٌ جوانبها كمتعلٌقاتها

كما  ،ةة الاستمراريٌ قضيٌ "ات العربية بُ رأم ات١هنيتُ ىي تواجو اللٌسانيٌ  أخرل كىناؾ مشكلة 
ة، كخاصة السٌرعة الفائقة ىو السبيل إلى الوصوؿ إلى تٚيع ات١تغتٌَات اتٞوىرية التي تطبع ات١عرفة الإنسانيٌ 
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غاية بُ ىي غة الواصفة بُ ت٣الات بُ النٌشر كالتٌوزيع، كالتٌدفق ات٢ائل للبحوث كالدٌراسات، كتطوٌر اللٌ 
كقلة ات١تابعة  ت٠انقةة اثقابُ يتميٌز تٔشاكلو التنٌمويٌ  -سوسيو قة، ىذا كلٌو بُ مقابل كسط عربيالدٌ 

 .(1)"بُ المجتمعات العربية ة اتٕاه البحث العلميكىذا كلٌو بسبب النٌظرة السٌلبيٌ  )...( كات١ناقشة
  جاه النّقدي:الاتّ  -5 -6

 بٌٍ تأبٌ مرحلة النٌقد كالتٌقونً من أجل إصلبح الاختلبلات اتٟاصلة 
  ات العربية:وجود الفكر النّقدي في اللّسانيّ -1 -5 -6

خطاب للقد سيطر الفكر النٌقدم على العقوؿ العربية الفاعلة بُ المجاؿ اللٌساني، كات١تابع ل  
عد ا من بي ة تيفهم بدكرىا انطلبقن ة، فالانتشاريٌ انية تركيبيٌ ة كالثٌ اللٌساني يفهم منو ميزتتُ: الأكلى انتشاريٌ 

اني إقليمي لأنٌّا لم تكن مقتصرة على ات١شرؽ لأنٌّا بدأت مبكٌرة كما زالت متواصلة، كالبعد الثٌ  زماني
تعمل من أجل نفض الغبار ككشف  الأبعادالث فهو منهجي، لكن تٚيع ىذه دكف ات١غرب، كالبعد الثٌ 

لكلٌ فالفردية كاتٞماعية  أمٌا ات١يزة التًٌكيبية فتقوـ تٔعاينة ىذه النٌزعات، العيوب كنقد ات١اضي كاتٟاضر
إلٌا أفٌ ميزة النٌزكع إلى النٌقد مثقٌف نقد سواء بُ نقد الأشخاص أك النٌظريات أك الظٌواىر التٌارتٮية 

 .(2)تٕمع كلٌ ىذا
طار الوصفي كمحاكلة مصطفى ة بُ القراءات الشاملة ذات الإة النٌزعة النٌقديٌ كتظهر أت٫يٌ  

 التي حاكؿ من خلبت٢ا أفٍ  «ةة كات١نهجيٌ ظريٌ اتٟديثة: ات١صادر كالأسس النٌ ات العربية اللٌسانيٌ » غلفاف
غة العربية ات للٌ ة التي أضافتها اللٌسانيٌ ؼ على القيمة اتٟقيقيٌ ات٠طاب اللٌساني ات١نتج للتعرٌ  ءؿاسيي 

ة ظريٌ تائج النٌ ة أخرل كىي النٌ ات عربية من عدمها. كما تطرؽ إلى مسألة ىامٌ كحقيقة كجود لسانيٌ 
كما تٯكن قولو أفٌ ، غة العربيةة تْذافتَىا على اللٌ ة الغربيٌ بة على تطبيق النٌماذج اللٌسانيٌ ة ات١تًتٌ كات١نهجيٌ 

ة القصول ت٢ذا نويو بالأت٫يٌ اه الواسع لا يقتصر على التٌ إبراز الأسس كات١ميٌزات ات١شتًكة ت٢ذا الاتٌٕ 
تُ ة ينظر من خلبت٢ا كلٌ ات١هتمٌ طٌ ت٠ رو أك تصو  اه إلى كضع برنامج فحسب، بل يتخطٌ  شاط العلميٌ النٌ 

ة لا غبار عليها كيكوف لديهم الفرصة الكاملة لتوحيد بهذا ات١يداف إلى ما أحرزكه من إت٧ازات فعليٌ 
 .(3)ا كأكبر جلبءن اتٞهود ت٨و إت٧ازات جديدة أكثر بركزن 
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 جاه النقدي:تقييم الاتّ  -5-2 -6
و، ػل بُ اتٟكم عليػي عدـ التٌعجػة، كينبغػابة العربيػد بُ الكتػوـ جديػمفه"قد اللٌساني ىو النٌ  

باحث بُ ميداف اللٌساف العربي كقضاياه مهما   اده ىي حاجة كلٌ ئيسة التي انطلق منها ركٌ كالفكرة الرٌ 
ا عن التٌصنع، ىذه اتٟالة الراىنة للبحث يعرؼ على كجو قريب من الدٌقة، كبعيدن  إلى أفٍ كاف اتٕاىو، 

راتو مبرٌ ورة الكاملة ت٢ذا ات١نجز، لأفٌ لصٌ مشركع على حدة، كا اللٌساني العربي، كما كصل إليو كلٌ 
ة، فكل باحث مشتغل بُ ىذا ات١يداف يلتمس دربو فيو بصعوبة بالغة، كلا يكاد يعثر مقنعة، كمنطقيٌ 

شاط، كأين كصل بُ النٌ  رات كبيانات تهديو إلى ما يقوـ بو زملبؤهق على مؤشٌ بُ التًٌاكم ات٢اـ المحقٌ 
ة، مع إشباع البحث بُ جوانب دقيقة كصلة اللٌساف العربي بالتٌعليم كالإعلبـ، ككاقع البحوث التٌطبيقيٌ 

؛ كىذا دليل على صعوبة (1)"اء، كىذا مسلك بو يعتلي بنياف العلمذلك كلٌو بالتٌقييم كالنٌقد البنٌ 
التٌعامل مع اللٌسانيات العربية اتٟديثة بسبب العمل الفردم الذم يشوبو الغموض كاللٌبس كذلك 
لتعارض ات١فاىيم كاختلبؼ طريقة الكتابة، ت٦اٌ أدل إلى عدـ التٌكامل بُ الكتابات العربية اللٌغوية 

 اتٟديثة.  
تقسيمات ت٬تهد ر ك يرتاد ىذا المجاؿ الفسيح إلى أطي  حاجة الباحث الذم"ت٦اٌ مرٌ بنا يبدك أفٌ  

لق لا بدٌ منو، كلكنٌو لا يكتمل بُ كعدـ إخراجها لأمٌ إت٧از موجود بالفعل ىو منطى طاقتو بُ تناسبها 
؛ لا يكتمل (2)"ا إلى نقد على نقد، كتقييم يرمي إلى التٌقونًانية، بل ت٭تاج ىو أيضن المحاكلة الأكلى أك الثٌ 

اء الذم يقوده إلى الإصلبح الأعماؿ كبُ ت٥تلف المجالات دكف أف تٮضع للنٌقد البنٌ  أم عمل من
 اتٟقيقي.

 :لعربي الحديثساني امعوّقات الدّرس اللّ  -7
ات بُ الفكر العربي بالأمر ات٢تٌُ، حيث ظهرت الكثتَ من الرٌدكد لم يكن تقبٌل اللٌسانيٌ   

يرفض النٌظر بُ "أفٌ أغلب ات١شتغلتُ بُ ىذا ات١يداف:ات١ناىضة لو، ككاف السٌبب بُ ىذا الرٌفض ىو 
علم حادث كافد من ىذا العلم اتٞديد، أك ت٭اكؿ تفهٌمو كأفٌ العلم الذم بُ يده لا يقبل أف ت٭لٌ ت٤لو 

أمٌا كيف يتلقٌى ":«ت٤اضرات بُ اللٌغة» ن أيوٌب بُ مطلع كتابو، كيقوؿ عبد الرتٛ(3)"البلبد الغربية
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ا لسلفنا ة، كتٕرت٭ن ا أفٌ منهم من سيعتبره كفراننا بثقافتنا التٌقليديٌ من فإنٌي أعلم مقد   النٌاس ىذا الكتاب
غوم بأعماؿ ات١ستشرقتُ ت٦اٌ جعل علماء العرب كالسٌبب بُ ىذا ىو ارتباط الدٌرس اللٌ  ؛(1)"الصٌالح

العربي القدنً أرقى من ، كما أفٌ العربي يرل أفٌ إرثو العلمي ينظركف إلى ىذا اتٞديد نظرة ريب كحذر
 .أمٌ علم آخر

 ساني:إشكالية المصطلح اللّ  -7-1
ات كثتَة يتخبٌط فيها ية ات١صطلح كخطورتو بُ العالم العربي نقف على إشكاليٌ إذا تتبعنا أت٫ٌ      

ضبط ات١صطلح اللٌساني، كبُ تعدٌده كعدـ تأصيلو التٌأصيل الدٌقيق عبٌر عنو الباحثوف بتعابتَ  كخاصةن 
، كدللٌت ىذه الأكصاؼ على تلك الإشكالات (2)(، ك)فوضى ات١صطلح(أزمة ات١صطلح)منها:  عدٌة

ية على قافة العربات بُ الثٌ سانيٌ ا أسهم بُ تعقيد تقدٌـ اللٌ التي جعلت ات١صطلح اللٌساني عائقن 
 غوم.ات١تخصٌصتُ بُ ت٣اؿ البحث اللٌ 

ة بات١صطلحات سانيٌ ساني كثرة الكتابات اللٌ كقد نتج عن ىذا الوضع الصٌعب للمصطلح اللٌ     
ات العربية، فقد ظهرت بُ ات١تعدٌدة التي تدؿٌ على مفهوـ كاحد، كىذا ما أدٌل إلى عدـ رسوخ اللٌسانيٌ 

ع كجهات نظر اللٌسانيتُ كاختلبؼ كجهات نظرىم كمتنوٌعة تنو   ،ة كثتَةصورة خطابات لسانيٌ 
 .ةالفكريٌ 

أدٌل ت٦اٌ ساني ات أبرز شاىد على الفوضى التي يعرفها ات١صطلح اللٌ سانيٌ كيعدٌ مصطلح اللٌ     
من جهة  ببعض الباحثتُ إلى اليأس من تعدٌد ات١صطلح الدٌاؿ عليو من جهة كإيراد ات١عتٌ ات١قصود منو

ات سانيٌ اللٌ "ىذا اتٞدؿ ات١صطلحي، يقوؿ نّاد ات١وسى بُ ىذا ات١ضموف: ت٤اكلتُ ات٠ركج من أخرل،
غويات غة أك اللٌ يعبٌركف عنها بعلم اللٌ  يتداكلونّاما يزاؿ من  ا إذٍ كإف كانت تلتمس أف تستقرٌ مصطلحن 

ة، كمنتهى دراسة علميٌ غة كىي على ت٥تلف الأتٝاء تعتٍ دراسة اللٌ  ،ةساف البشرم أك الألسنيٌ أك علم اللٌ 
تعدٌدت  كمهما ؛(3)"اىرة القريبة البعيدة ات١ألوفة ات١دىشةت٢ذه الظٌ ا ا كافي  القصد منها أف يبلغ فهمن 

 تسميٌاتها يبقى ىدفها كاحدنا كىو الدٌراسة العلميٌة الدٌقيقة للٌغة الإنسانيٌة.

                                                           

ات١ؤلف. مؤسٌسة الصٌباح، الكويت، كلمة، دراسات نقدية في النحو العربين أيوب، الرتٛعبد  - 1  
.06 :، ص4، ع. 81، ت٣لة ت٣مع اللغة العربية، دمشق، مج. اللّسانيات والمصطلحينظر: أتٛد قدكر،  - 2  

مقدٌمة )، 2010دار جرير للنٌشر، الأردف،  ،1ط. ، رؤى منهجيةالعربية وتعليم اللّغة  نهاد الموسىكليد العنابٌ،  -3
  الكتاب(.
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أكٌلا تقدنً الإطار ات١نهجي العاـ الذم ة العربية اتٟديثة سانيٌ التٌجربة اللٌ يقتضي النٌظر إلى ك      
ة يقوـ عليها التٌحليل ة كأسس منهجيٌ ات نفسها من حيث اعتبارىا ت٣موعة مبادئ نظريٌ سانيٌ ت٭دٌد اللٌ 

كللوقوؼ على جوانب القصور ات١نهجي الذم  ،سانيتُا بتُ اللٌ ق عليو عات١ي  فً كما ات    العلمي سانياللٌ 
ات كأسسها سانيٌ ة العربية ينبغي أكٌلا تٖديد أبعاد مقوٌمات اللٌ سانيٌ تتٌسم بو العديد من الدٌراسات اللٌ 

 .(1)ةة كمفاىيمها الإجرائيٌ التٌصوريٌ 

 ات بُ ثقافتنا العربية كمرحلة أكلى القياـ بأمرين اثنتُ:سانيٌ يتطلٌب التٌعامل مع اللٌ 

 ساني.أكٌلا: توضيح طبيعة التٌحليل اللٌ 

 .(2)اتسانيٌ ة بُ اللٌ ة اتٞوىريٌ ة كات١نهجيٌ ا: بسط ات١نطلقات النٌظريٌ ثانين 

أفٌ من مشكلبت البحث اللٌساني سانيتُ العرب، الباحثتُ كاللٌ لقد لاحظ بعض      
للعلم إلى ر خاطئ متعدٌدة من تصوٌ  اىرة تأخذ أشكالاة، كىذه الظٌ ة كات١نهجيٌ عاء العلميٌ ادٌ "العربي:

.كىذا الكلبـ فيو ما فيو من (3)"ا ماإلى تصوٌر خاطئ ت١ا ييعتبر تطبيقن ة للفرضيٌات العلميٌ تصوٌر خاطئ 
ة كات١نهج ككيفيٌ  ،للعلم الصٌحة لأفٌ ات٠طاب اللٌساني العربي مشحوف بالكثتَ من التٌصوٌرات ات١غلوطة

غة العربية من منظور لساني، أك على الأقل جديد بُ دراسة اللٌ  تقدنً شيءبيق كبالتٌالي لا تٯكنو طالتٌ 
كعليو فمن الضركرم تصحيح اللسانيتُ ، 4)نشر كعي فكرم لساني حداثي يتجاكز الفكر القدنً

 .تٕاه العلماالعرب لتصوراتهم ات١غلوطة 

ات ليست أفٌ اللٌسانيٌ "، ىو العربيةات اللٌسانيٌ  ا أماـ تطوٌركالإشكاؿ الثاٌني الذم كقف عائقن       
نتيجة الانفتاح ات١عربُ الذم عرفو العالم العربي منذ  غوم العربي القدنً، بل كاردةن ا للبحث اللٌ استمرارن 

غوم العربي القدنً كنظتَه اسع عشر، كت٢ذا اتٗذ البحث بُ العلبقة بتُ الفكر اللٌ منتصف القرف التٌ 
، أك غوموقع منو، إذ بًٌ بُ إطار ما عيرؼ بإعادة قراءة التًٌاث اللٌ ى غتَ ات١تساني اتٟديث منحن اللٌ 

                                                           

.45 :، صالحديثة اللّسانيات العربية ينظر: مصطفى غلفاف، - 1  
.45 :، صات١رجع نفسوينظر:  - 2  
.57 :، ص1دار توبقاؿ للنشر، الدار البيضاء ، ات١غرب،  ج.  ،اللّسانيات واللغة العربية عبد القادر الفاسي الفهرم، - 3  
.13 :صأسئلة ات١نهج، ، اللّسانيات العربية ينظر: مصطفى غلفاف، - 4  
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كت٤اكلة صياغتو كفق ما  غوم العربي كفهموأم إعادة تأكيل ات١وركث اللٌ 2؛(*)(1)"«إعادة التٌشكيل»
أكبر تٕلٌت  ةن فكريٌ  ات مشكلةن سانيٌ ة اللٌ ، فأصبحت قضيٌ الغربية الوافدة إلينا ةقتًحات اللٌسانيٌ ات١ تتطلٌبو

ما )"، كت٠يٌصت النٌتائج بُ عبارة:(3)«ات التًٌاثلسانيٌ »، فتولٌدت لدينا:القدنً كاتٞديدبُ الصٌراع بتُ 
ا عند أىلها بُ الغرب ا عظيمن ات اعتيبرت فتحن ، كمن ىذا نستنتج أفٌ اللٌسانيٌ (اترؾ الأكٌؿ للآخر شيئن 

غوم العربي القدنً مع ات٠ليل كسيبويو بُ النٌحو ليست جديدة علينا، بل كانت بداياتها منذ الفكر اللٌ 
 .(4)"غةكاللٌ 

بُ صالح القضايا  ا ليسا حضاري  كت٦اٌ لا شكٌ فيو أفٌ ىذه ات١واقف تٖمل بُ طيٌاتها تعصٌبن 
ا أماـ تطوٌرىا كاندماجها بُ التٌطور غة العربية بل يقف عائقن للٌ  ة العربية اتٟديثة كلا يقدٌـ شيئناقافيٌ الثٌ 
 غوم العات١ي.اللٌ 

غة العربية دكف سواىا، كىذا ة خاصة باللٌ ة لسانيٌ من أجل صنع نظريٌ  كما ت٧د دعوة للبعض      
ة، فتتحوٌؿ العلبقة بتُ ات١نهجيٌ ساعد بُ نشر الكثتَ من ات١غالطات ا عن مدار العلم ت٦اٌ يي بعدنا ت٘امن يي 

ات، لأنٌّا حسب رأيهم من اللٌسانيٌ  كلٌيٌ   ات كالثقٌافة العربية إلى غموض شامل ينتج عنو نفوراللٌسانيٌ 
 .(5)غة العربية كبالتٌالي الاستغناء عنهالا تنطبق على اللٌ 

تيعتبر مادة مستوردة مضادة للتٌحليل النٌحوم العربي، ككجودىا بُ "ات بالنسبة للعربٌي فاللٌسانيٌ     
ييستهاف بو، لأفٌ دخوؿ  ا لاحضارين ا ة ت٢ا كيولٌد صراعن حضن اتٟضارة العربية ت٭رٌؾ اتٞبهات ات١ضادٌ 

بامتياز، دفع إلى التٌساؤؿ حوؿ جدكل  ةن لغويٌ  إلى ثقافة ترل نفسها ثقافةن جديد  فكر غربي

                                                           

.:5، ص: أسئلة ات١نهج، اللّسانيات العربية مصطفى غلفاف، - 1  
 

منهج أيطلق عليو اسم إعادة قراءة التًٌاث، كىدفو قراءة التٌصوٌرات اللٌغوية القدتٯة، كتأكيلو كفق ما كصل إليو البحث اللٌساني  -*
ينظر:  اتٟديث، كالتٌوفيق بتُ نتائج الفكر اللٌغوم القدنً كالنٌظريات اللٌسانية اتٟديثة، كبالتاٌلي إخراجها بُ حلٌة جديدة تيبتٌُ قيمتها.

، 2، ع. 2، مج. 1990، ت٣لة التٌواصل اللٌساني، التّراث اللّغوي العربي وإشكالية المناىج الوصفية الحديثةة اتٟمامي، مني
 .97ص: 

.16 :، صأسئلة ات١نهج، اللّسانيات العربية مصطفى غلفاف، ينظر: - 3  
.16 :ات١رجع نفسو، ص - 4  
.29 -28 :ص، الحديثة اللّسانيات العربية ينظر: مصطفى غلفاف، - 5  
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ا بُ دراسة ا غربي  نستورد منهجن  شيءلأمٌ "أحد الباحثتُ العرب: كىو ما تساءؿ عنو، (1)"اتاللٌسانيٌ 
؛ صاحب القوؿ يرل (2)"عاـ أك يزيد صلبحيتو؟ غة كلنا منهجنا ات٠اص الأصيل الذم أثبت ألفاللٌ 

 تٌن عن ىذا الوافد اتٞديد فهو مكتفو بنفسو.أفٌ التًٌاث اللٌغوم العربي بُ غ
 ة العلم:الفهم الخاطئ لنظريّ  -2 -7

أك لا يصحٌ غة العربية، ات لا تنطبق على اللٌ القضايا التي تطرحها اللٌسانيٌ بعض قد تكوف      
غة كلكن تطبيقها قد لا يصحٌ بُ كثتَ من اتٟالات على اللٌ ا عليها، ا تامن تطبيقن مبدئيٌا تطبيقها 

ة ة اتٟديثة، كمن ىذا تٯكن القوؿ بأفٌ مطابقة النٌظريٌ غات الأكركبيٌ غة الفرنسية ككثتَ من اللٌ ت٧ليزية كاللٌ الإ
بُ حدٌ ذاتها ت٬ب الابتعاد عنها كتغافلها لا ذكرىا كلٌما أثتَت  غة العربية يشكٌل كارثةن ة للٌ اللٌسانيٌ 

ت٦اٌ يطبع الدٌرس "، كت٧د الفاسي الفهرم يقوؿ بُ ىذا ات١ضموف:(3)غة العربيةات باللٌ علبقة اللٌسانيٌ 
كما ة،  ر خاطئ للعلبقة بتُ التٌجربة كالنٌظريٌ ة تصوٌ اللٌساني العربي كالدٌرس اللٌساني ات١تخلٌف بصفة عامٌ 

غات ة بًٌ بناؤىا بالاعتماد على اللٌ ات غربيٌ ة العامة اتٟالية نظريٌ ات اللٌسانيٌ ا ما نسمع أفٌ النٌظريٌ أننٌا غالبن 
ة أك العربية، ة أك ات٢نديٌ غات الإفريقيٌ كىي لم توضع لوصف لغات غريبة على الغرب كاللٌ  ة،ات٢ندكأكركبيٌ 

غات، مثل ىذا ات١وقف ينطلق من العربية كغتَىا من اللٌ  ة بنموذجكلذلك ت٨تاج إلى مزج النٌماذج الغربيٌ 
ة السٌاذجة، ة كالتٌجربة بالاعتماد على ما أتٝيتو بالتجريبويٌ لا تٮطئ فقط بُ تصوير العلبقة بتُ النٌظريٌ 

اج إلى ػا ت٨تػوذة أف يدٌعي أننٌػق بشعػمن اتٞديةٌ اللهمٌ إلٌا إذا كاف الأمر يتعلٌ  بشيءكلا أحد يستطيع 
ا على أفٌ ىذا الكلبـ الغريب حقن  ا، كالأكثر من ىذاػة لوصفهػاد على العربيػتٍ بالاعتمػوذج آخر ينبػت٪

 فقط أفٌ قياـ العلم على التٌنظتَأم  ؛(4)"ات٠طاب العلمي يقوـ دكف أمٌ استدلاؿ على صدقو أك ثبوتو
ة من عدمها، كليس النٌظريٌ بدٌ من تنظتَ يعقبو تٕريب حتى تتأكٌد صحة  أمر فيو ات٠طأ كات٠لط كلا

 .تها بُ الواقع العلميبادٌعاءات ليس ت٢ا دليل ثبوتيٌ 
غة العربية إلى إصدار أحكاـ ة كاللٌ ل سوء الفهم ىذا بُ العلبقة بتُ النٌماذج اللٌسانيٌ كقد أدٌ     

للدٌرس بصلة  ة التي لا ت٘ت  ات، كتركيج الكثتَ من ات١غالطات ات١نهجيٌ مشكوكة حوؿ طبيعة اللٌسانيٌ 
 العلمي ات١نطقي كمن بتُ الأحكاـ التي جاءت بُ ىذا ات١ضموف:

                                                           

.29: ، صالحديثة اللّسانيات العربية مصطفى غلفاف، - 1  
.54: ص، 1988، مؤسسة الرٌسالة، بتَكت، 2ط. ، مقالات في الأدب واللغةت٤مد ت٤مد حستُ،  - 2  
.31 -30 :، صاللّسانيات العربية ينظر: مصطفى غلفاف، - 3  
.57 :، صاللّسانيات واللغة العربية عبد القادر الفاسي الفهرم، - 4  
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ل إلى استنتاجات ت٦اٌ أدٌ ؛ العربي غات ات٢ندكأكركبية على التٌحليل اللٌسانيت٧ليزية كاللٌ سيطرة ت٨و الإ -1
إسقاط ت٨و لعربية ليس أكثر من غة اة ات١عاصرة على اللٌ ات اللٌسانيٌ خاطئة مثل: القوؿ بأفٌ تطبيق النٌظريٌ 

عن  غة العربية بشكل مستقلٌ لم تطبٌق بعدي على اللٌ ة ة التٌوليديٌ فالنٌظريٌ "غة العربية:ت٧ليزية على ت٨و اللٌ الإ
ا بُ ىذه الأمثلة كالبحث عمٌا يقابلها بُ العربية، ت٧ليزية، كمن بٌٍ كاف عملهم ت٤صورن غة الإنظاـ اللٌ 

تشتَ إلٌا إلى ما لو مرادؼ بُ تبتعد عن ركح النٌظاـ اللٌغوم العربي كلا  أت٧لو عربيةفجاءت تٖليلبتهم 
لغة أخرل ت٥تلفة النٌظاـ كالتًٌكيب على اللٌغة العربية  ؛ كات١قصود ىنا أفٌ تطبيق نظريةٌ تٗصٌ (1)"ت٧ليزيةالإ

زيد الأمر فوضى منهجيٌة تكما ىي دكف ت٤اكلة إت٬اد ما يناسبها بُ اللٌغة العربية يؤدٌم إلى خلط ك 
ا  .تعقيدن

ات بُ الثقٌافة العربية إلى أفٌ مبادئ ىذا العلم كيعود السٌبب اتٟقيقي بُ عدـ ازدىار اللٌسانيٌ      
ة عربية خاصة بالعلوـ ت٦اٌ نتج عنو بنية معرفيٌ ة ت٣رٌدة لا ترتبط تٔعطيات الواقع العربي، ة نظريٌ ن بكيفيٌ لق  تي 

ـ، أمٌا ما ا ت١بادئ العلو ا تنظتَين ة تلخيصن فمازالت كلٌ ات١ؤلفٌات غتَ التٌقليديٌ ة غتَ ملبئمة للواقع، اللٌسانيٌ 
كننا إتٚاؿ ىذه ات١شاكل التي كقفت بُ كجو عجلة التٌقدٌـ للدٌرس (2)يكاد ينعدـ ىو تطبيقيٌ  ، كتٯي

 اللٌساني العربي بُ العناصر التٌالية:

عند حدكد ما صينٌف بالعربية كما تيرجم  غياب الإعداد اتٞيٌد للباحث بوقوؼ معارفو كخبراتو -1
 ة الإنسانية.صاؿ مباشر تٔصادر ات١عرفة اللٌسانيٌ إليها، من غتَ اتٌ 

جيل علماء اللٌغة ؿ، ة بُ العربية من نتاج ما بعد اتٞيل الرائٌد الأكٌ كثتَ من ات١صنٌفات اللٌسانيٌ   -2
بالتٌأليف، كىذا مدعاة لسوء الفهم كسوء ة أشبو أك ترتٚكانت تأليفنا أشبو بالتًٌتٚة العرب الأكائل،  

 الإفهاـ.
يطرة على الفكرة بُ أصوت٢ا، كإحكاـ العبارة عنها بُ مشقٌة السٌ  ييعانيكثتَ من ات١تًتٚات  -3

 ا للؤغاليط كسذاجة التٌعليق.صياغتها العربية، كبعضها كاف مرتعن 
ة  غات الأجنبيٌ غة العربية كأقساـ اللٌ كجود قطيعة راسخة بتُ ات١شتغلتُ بعلوـ اللٌساف بُ أقساـ اللٌ  -4

 بُ جامعات العرب.

                                                           

. 58 :، صاللّسانيات واللغة العربية عبد القادر الفاسي الفهرم، - 1  
.176 :ص، 2014، ات١ركز الثقٌابُ العربي، 7ط. ، ثقافتنا في ضوء التاريخينظر: عبد الله العركم،  - 2  
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ات، بٌٍ استباحة نفر من اللٌسانيتُ أك ات١نتسبتُ إلى استباحة غتَ اللٌسانيتُ تٟرمة اللٌسانيٌ  -5
 قيقة.ات تٟرمات التٌخصٌصات الدٌ اللٌسانيٌ 

 التٌدريس. التٌوسع الكمٌي بُ إنشاء اتٞامعات من غتَ أف يواكبو إعداد جيٌد ت٢يئة -6
 استًخاء قبضة الإشراؼ العلمي إلى حدٌ كقوعو بُ شرؾ الشٌكلية. -7
 .(1)غياب المحاسبة العلمية كىيمنة ات١عارؼ كالمجاملة -8

ا التًٌاث، ػر من قضايػات العربية لكثيلقد أتٙرت ىذه السٌلبيات تٙرتها ات١رةٌ بُ معاتٞة اللٌسانيٌ      
 ة الكبرل.ة القوميٌ قوٌتها بُ التٌصدم للمشركعات اللٌسانيٌ ات العربية اتٟديثة فلم تيثبت اللٌسانيٌ 

كذلك بعد  ،ات العربيةات الغربية ظهرت اللٌسانيٌ ت بو اللٌسانيٌ من مرٌ كبعد ردح من الزٌ   
ة العرب إلى الوصفيٌ  لٌسانياٌتاد ال، كينتمي ركٌ (20)ؽ الاحتكاؾ الذم حصل بتُ العرب كالغرب بُ 

ت٧ليزية، لكن " صاحب ات١درسة الإت٧ليزم "فتَثنٌّم تتلمذكا على يد الإة كاحدة، حيث إلغويٌ مدرسة 
ا كىو ات١نهج الوصفي، إلٌا أفٌ اتٕاىاتهم تفرٌعت ا كاحدن رغم أخذىم من منهل كاحد كانتهاجهم منهجن 

ا بُ ا كاضحن ، حيث تٕسٌدت ىذه الاتٕاىات لدل اللٌسانيتُ العرب المحدثتُ تٕسيدن (2)كاختلفت
 ات الغربية.أعمات٢م، تعكس نسبة التٌأثر العربي باللٌسانيٌ 

ة الغربية، فكاف عليها ة اللٌسانيٌ ات العربية قد ارتبطت بالنٌظريٌ لقد تبيٌنا فيما سبق أفٌ اللٌسانيٌ  
لو ك ة، ة كالتٌطبيقيٌ لو أصولو النٌظريٌ  بُ قدرتها على تكوين خطاب لساني عربي إثبات كجودىا

تها تٞملة من الوظائف، كاف من بينها إعادة النٌظر ة، كىذا يكوف من خلبؿ تأديٌ تٟضاريٌ اتو اخصوصيٌ 
 ة.ة كالنٌظرة الفلسفيٌ ة العربية بهدؼ تٗليصها من ات١عياريٌ ة النٌحويٌ كنقد النٌظريٌ  ،بُ التًٌاث اللٌغوم

المحاكلات بغية إت٬اد قدٌـ العرب المحدثوف الكثتَ من  دور بعض العرب اللّسانيين المحدثين: -8
  رس اللٌساني اتٟديث فكانت ىذه بعض اجتهاداتهم:توازف بتُ التًٌاث اللٌغوم العربي كالدٌ 

 
                                                           

، ) كتابات سعد مصلوح ت٪وذجا (، كلية الآداب المعاصر في تقويم البحث اللّساني العربيينظر: حافظ إتٝاعيل عليوم،  -1
  .24-23 :كالعلوـ الإنسانية، أغادير، ات١غرب، ص

الدٌار العربية  ،1، ط. دراسة البنية الصرفية في ضوء اللّسانيات الوصفيةينظر: عبد ات١قصود ت٤مد عبد ات١قصود،  -2
 .66 :، ص2006للموسوعات، بتَكت، 
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 إبراىيم أنيس: جهود -1 -8

ة ة الأكركبية الوصفيٌ ا بُ دراسة العربية تٔنظار ات١فاىيم اللٌسانيٌ ا مهم  لقد قدٌـ ىذا الباحث دكرن  
تقونً  غة العربية من خلبؿة للٌ ة كالدٌلاليٌ ة كالتًٌكيبيٌ التًٌكيز على دراسة البنية الصٌرفيٌ ة، ككذا منها كالتٌارتٮيٌ 

لبع على كتٯكن اكتشاؼ ذلك من خلبؿ الاطٌ  ،ةات الغربيٌ غة من كجهة نظر اللٌسانيٌ نظرة القدامى للٌ 
، كمن بتُ «العربيةبُ اللٌهجات »ككتاب  «دلالة الألفاظ»ك «الأصوات اللٌغويةٌ»فاتو ككتاب مؤلٌ 

 اتٞهود التي قدٌمها:
غة العربية تنتمي إلى علم الفنولوجيا، رغم أنوٌ أت٫ل نظرية الفونيم التي تقوـ عليها وتية للٌ الدٌراسة الصٌ  -

 .ة اتٟديثةة الفنولوجيٌ النٌظريٌ 
لا كذلك أنوٌ اعتمد ات١صطلح التًٌاثي الذم  ،طغياف الغموض على ات١صطلحات ات١ستعملة لديو -

 .Voyelle كات١تحرٌؾ Consoneن جنبي مثل استعمالو مصطلح السٌاكيتوافق مع ات١صطلح الأ

كالتٌوزيع كالانتشار ككذا علبقتها  غومٌ أطنب بُ دراسة اللٌهجات العربية من حيث ات١ستول اللٌ  -
ة ككاف ىدفو من ىذا ىو التٌعرٌؼ على التٌطورات ات١همٌ  ،باللٌهجات اتٟديثة كمقارنتها بعلم القراءات

 كالعامة لتطوٌر ىذه اللٌهجات عبر التٌاريخ.

كما ركٌز على عرض النٌظريات الدٌلالية اتٟديثة سواء ات١تقاربة أك ات١تعارضة، كقدٌـ أيضا مقارنة بينها   -
"، حيث قسٌم بُ ىذا الكتاب فاظدلالة الألغوية بُ كتابو "كبتُ الآراء العربية الفلسفية كالأصولية كاللٌ 

 .(1)الدٌلالة إلى: صوتية، صرفية، معجمية، كاجتماعية
ا ا جديدن عربية كصفن الصوات الأأكٌؿ ت٤اكلة عربية لوصف "عدٌ:يي ف «غويةالأصوات اللٌ »أمٌا كتابو 

الغموض عن الكثتَ . أراد من خلبلو رفع الكثتَ من (2)"ن جهود القدماء كالمحدثتُ كليهماأفاد فيها م
غة، كالتي تكرٌرت عند المحدثتُ دكف فهم ت٢ا أك من ات١فاىيم كالآراء التي أتى بها ات١تقدٌموف من علماء اللٌ 

 .(3)غويةة بُ أكساط ات١شتغلتُ بالدٌراسات اللٌ تٕديد، كما أراد نشر ثقافة لسانيٌ 

                                                           

  1- .35 -34 :، صنشأة الدّس اللّساني العربي الحديثينظر: فاطمة ات٢اشمي بكوش،  

.32 :، صات١رجع نفسو - 2  
.32 :، صات١رجع نفسوينظر:  - 3  
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ة، فحاكؿ كضع بعض ميٌ فقد فصٌل اللٌهجات من كجهة عل «بيةاللٌهجات العر »أمٌا كتابو   
ة التي تٗلٌص اللٌغة من اتٞدؿ القائم، كما ت٧ده يبتٌُ صعوبة البحث بُ ميداف الأسس العلميٌ 

عناصر ات١شتًكة إلى تعريف اللٌهجات كاللٌغة كالعلبقة القائمة بينهما، ككضٌح ال تعرٌض ،كمااللٌهجات
العرب، فأشار إلى العلبقة القائمة بتُ تناكؿ الغموض الذم يكتنف تاريخ لغة ك ، بتُ لغات الفصيلة

ة كالتًٌادؼ، كالاشتًاؾ، كالتٌضاد كعواملها، بٌٍ القراءات كاللٌهجات، كفصٌل بُ بعض الظٌواىر اللٌغويٌ 
 .(1)تٖدٌث عن اللٌهجات العربية اتٟديثة، كركٌز على ت٢جة مصر كخصائصها الصٌوتية

 عران:محمود السّ  جهود -2 -8
كيظهر  «غة مقدٌمة للقارئ العربيعلم اللٌ »السٌعراف ت٢ذه التٌجربة بكتابو لقد أسٌس ت٤مود  

ا بعينو بُ كلٌ كأنا لم ألتزـ بُ تٚلة ما عرضت مذىبن "ات١وضوع العاـ ت٢ذا الكتاب من خلبؿ مقالتو:
ا ات١تعدٌد، بل ركنت إلى التٌعريف بالأصوؿ العامة التي ارتضيته غومٌ أصولو كفركعو من ىذا الدٌرس اللٌ 

كالتي قلٌ أف تٮتلف فيها أىل ىذا العلم مع بياف مصادرىا كمذاىب أصحابها بُ معظم الأحواؿ، مع 
الإشارة بُ الوقت نفسو إلى الآراء ات١خالفة الصٌادرة عن مذاىب أخرل، حتى يكوف القارئ على بيٌنة 

ككاف أكٌؿ من استعمل . (2)"ة ات١ختلفة، كعلى دراية بالفلسفات التي قامت عليهاغويٌ من ات١ذاىب اللٌ 
مصطلح بنيوية بُ الفكر اللٌساني العربي اتٟديث، غتَ أنوٌ مزج بتُ اتٕاىتُ متعارضتُ، فحاكؿ التٌوفيق 

كىو اتٕاه يقلٌل إلى حدٌ كبتَ  عيػبُ الاتٕاه التٌوزي دمفيلبلو الذم أرسى دعائمو  بتُ التٌحليل الشٌكلي
ة للمورفيم ت٤دٌدة بُ اتٞملة من خلبؿ ، فالوظيفة النٌحويٌ ية اتٞانب ات١عنوم بُ الوصف النٌحومٌ من أت٫ٌ 

توزيعو بُ أمثات٢ا الأخرل، كبتُ اتٕاه فتَث الذم يربط النٌحو بالدٌلالة، كتٮصٌص بُ إطار البحث 
بُ  (3) (Firth ) ك فتَث (Michel Bréal) ا ييعرٌؼ فيو تّهود ميشاؿ برياؿا خاصن  مبحثن الدٌلالي

 ة دراسة علمية.دراسة الدٌلالة اللٌسانيٌ 
ة بسيطة تٯكن للباحث العربي ة، أسٌس بفضلها لأرضيٌة لسانيٌ تٕربة ت٤مود السٌعراف تٕربة نظريٌ ك  

بُ تلك الفتًة  ا خاصةن ا أساسن ات، فكاف ىذا الكتاب مرجعن أف يعود إليها إذا احتاج إلى فهم اللٌسانيٌ 

                                                           

.36 :، صنشأة الدّس اللّساني العربي الحديثفاطمة ات٢اشمي بكوش، ينظر:  - 1  
.07 :، صعلم اللغة مقدّمة للقارئ العربيت٤مود السعراف،  - 2  
.324 :، ص2007دار الوفاء، الاسكندرية،  ،1، ط. نظرية السّياق بين القدماء والمحدثينينظر: عبد النٌعيم خليل،  - 3  
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باللٌغة العربية ليكوف تٔجهوده ىذا قد كضع أماـ الباحث أسس  ةبسبب غياب ات١راجع اللٌسانيٌ 
 للٌغة. التٌحليل البنيومٌ 

 ام حسّان:تمّ  جهود -3 -8
، عرض فيو ت٘اٌـ (1955)الذم صدر عاـ  «مناىج البحث بُ اللٌغة» تٕلٌت آراؤه بُ كتابو 

ات١طبٌق من طرفو على اللٌغة العربية  انيٌة كفق منهج التٌحليل البنيوم الغربيحسٌاف دراسة البنية اللٌس
اللٌغة العربية، كإخضاعها مستويات الفصحى من خلبؿ اعتماده على التٌمثيل لكلٌ مستول من 

بُ عملية الوصف كالفونيم كالقيٌم ات٠لبفيٌة كالوظيفة  الأدكات ات٠اصٌة بات١نهج البنيومللمصطلحات ك 
على تصنيف العناصر ات١كوٌنة  يبتٍ التٌحليل العلميفهو  حومكالتٌوزيع كالعلبقة، أمٌا بالنسبة للدٌرس النٌ 

ت٢ا شكلي ا ككظيفي ا كىو تصنيف براغمابٌ مبتٍ على الاستقراء باتٟس، كىو يهتدم بهذه الرٌؤية 
 .(1)الشٌكليٌة الوظيفيٌة إلى تقسيم الكلمة بُ العربية إلى اسم ، كفعل، كأداة، كخالفة

كقد اعتمد فيو  ،(1958)ة ػالذم طيبع سن «ةػكالوصفيٌ  ةػات١عياري ة بتُػغاللٌ » أمٌا بُ كتابو 
ة، إذ اكتفى ػة البحتػو بات١عياريٌ ػة لنقد التًٌاث النٌحوم العربي الذم كصفصاحبو كجهة النٌظر الوصفيٌ 

ج بُ كانته ا على اللٌغة ات١تطوٌرةا بدراسة اللٌغة دكف أدنى ت٤اكلة للتٌجديد اعتمادن وف العرب قدتٯن النٌحويٌ 
، كيربط البتٌ (2)الذم كضع اللٌغة بُ قالب اجتماعي ت٧ليز كعلى رأسهم فتَثء الإتو نّج العلماكصفيٌ 

غويتُ الغرب بتُ اللٌ   ىو كجود توافق منهجية بالدٌلالة، ككاف السٌبب ات١وضوعي بُ ىذا التٌبتٌٍ الشٌكليٌ 
ة من ضركرة الاىتماـ بالسٌياؽ ة الفتَثيٌ السٌياقيٌ ة ة النٌظم كما تدعو لو النٌظريٌ بُ نظريٌ  كاتٞرجاني خاصةن 

كمن ىذا حدٌد ت٘اـ حسٌاف مفهوـ القاعدة  اللٌغوم كسياؽ اتٟاؿ لدراسة معتٌ الكلبـ ات١نطوؽ،
  .(3)اا جامدن ة كليست معيارن ة بأنٌّا ت٘ثٌل جهة اشتًاؾ بتُ حالات الاستعماؿ الفعليٌ الوصفيٌ 

وض الاستئناس باتٞانب الاستعمالي  للقياس كالتٌعليل عكت٘ثٌل ات١عياريةٌ عنده الاحتكاـ 
إتٌ٪ا صدر عن علماء العربية رغبة منهم بُ تفستَ ما قػيرٌر  ة، كبُ اتٟقيقة التٌعليل اللٌغومللٌغ الاجتماعي

 .(4)عن طريق الوصف كلا مانع بُ ذلك

                                                           

.84 -77 :، صدراسة البنية الصرفية في ضوء اللّسانيات الوصفيةينظر: عبد ات١قصود ت٤مد عبد ات١قصود،  - 1  
.09 :ص، 2000، عالم الكتب، القاىرة، 4ط. ، الوصفيةاللغة بين المعيارية و ينظر: ت٘اـ حسٌاف،  - 2  
.=> ص: ،دراسة البنية الصرفية في ضوء اللّسانيات الوصفيةعبد ات١قصود ت٤مد عبد ات١قصود، ينظر:  -  3  

.12 :، صاللغة بين المعيارية والوصفيةينظر: ت٘اـ حسٌاف،  - 4  



غوم العربي اتٟديثسانية للبحث اللٌ الأسس اللٌ  :                                     الثالثالفصل   
 

184 
 

ات مفاىيم متعدٌدة لنظريٌ ا قاـ بو بتُ اـ حسٌاف يكتشف مزجن ع ت١ا جاء بُ كتابيىٍ تٌ٘ إفٌ ات١تتبٌ  
 «غة العربية معناىا كمبناىااللٌ »ا، أمٌا فيما تٮص كتاب ا كنظري  ت٥تلفة كمدارس متعدٌدة ت٥تلفة منهجي  

فقد خصٌصو لوصف اللٌغة العربية بالاعتماد على ما جاء بو ات١نهج  (1973)الذم صدر سنة 
 ة الفتَثيةة السٌياقيٌ حوم من خلبؿ النٌظريٌ البنيوم اتٟديث، كقد حاكؿ فيو إعادة قراءة التًٌاث النٌ 

ح بشكل مقنع ات١نواؿ الفصيح ت٦ثٌلب فيما قدٌمو النٌحاة من كصف بُ  كاتٟقيقة أفٌ ت٘اـ حسٌاف لم يوضٌ 
ا كقع فيو الباحث كتب النٌحو، كلا شكٌ أفٌ ات١تمعٌن بُ ىذا الكتاب يلبحظ أفٌ ىناؾ خللب منهجي  

 .(1)وستَيةئص ات١نهج البنيوم كأصولو السٌ إذا تعمٌق البحث بُ خصا خاصةن 
ى، ػة الفصحػة العربيػة اللٌغػإفٌ المجاؿ الذم يقوـ عليو ىذا الكتاب ىو الفركع ات١ختلفة لدراس 

ة، كيقتصر ة اتٟديثة لا تهتمٌ بالدٌراسة الدٌلاليٌ ا أفٌ بعض ات١دارس اللٌسانيٌ علمن  ؛بالغةن  ةن كتٯثٌل ات١عتٌ فيو أت٫يٌ 
 ة التي ت٘يٌز بتُ ات١عتٌ ات١عجميٌ ة السٌياقيٌ اـ حسٌاف تأثرٌ بالنٌظريٌ كتٌ٘  ،دراسة الشٌكل ككصفوعملها على 

كات١عتٌ ات١قامي، كىذه النٌظرة فيها من الغرب ما فيها مع آراء العلماء العرب القدامى من مناطقة 
حتُ قاؿ  كييقرٌر أنوٌو، ػقيلت فيا الذم ػات١فردة أك بُ سياقه (2)ةػة اللٌغويٌ ػدٌلالػة الػن بُ دراسػكأصوليي

كقعوا على عبارتتُ من جوامع الكلم  ،البلبغيٌوف لكلٌ مقاـ مقاؿ، كلكلٌ كلمة مع صاحبتها مقاـ
ط، كتصلحاف للتٌطبيق بُ إطار ػة الفصحى فقػات لا بُ العربيػيصدقاف على دراسة ات١عتٌ بُ كلٌ اللٌغ

لتذيع كتشتهر كما حدث لرأم  ةن ا مواتيٌ د ظركفن كلٌ الثقٌافات على السٌواء، كلكن كتبهم لم تٕ
مالينوفيسكي كىو يصوغ مصطلحو الشٌهتَ سياؽ اتٟاؿ، يعلم أنوٌ مسبوؽ إلى مفهوـ ىذا ات١صطلح 

جٌلوه بُ كتبهم تٖت مصطلح بألف سنة أك ما فوقها، إفٌ الذين عرفوا ىذا ات١صطلح قبلو قد س
يء ػبالشٌ  تة بُ ىذا ات١وضوع ليسبو الدٌراسات الغربيٌ اـ حسٌاف يؤكٌد أفٌ ما جاءت فتمٌ  ؛(3)ات١قاـ
كدكٌنوه بُ كتبهم، فقط لم ت٭الفهم  ،نػذ آلاؼ السٌنيػو العرب منػد سبق إليػا قػد أك ات١بتدع، كإت٪ٌ ػاتٞدي

 رة التي كصل إليها العلماء بعدىم.اتٟظ بُ الوصوؿ إلى الشٌه
 نظرةن  «ةة كالوصفيٌ بتُ ات١عياريٌ  العربية اللٌغة»ة بُ كتابو ة ات١لكة اللٌغويٌ نظر ت٘اٌـ حسٌاف إلى قضيٌ  

ادات، ػػو العػاطة تٔجتمع تٖكم، كيرل أفٌ ات١تكلٌم صاحب لغة، كىذه اللٌغة ت٤ي ةن اجتماعيٌ  ةن سياقيٌ 
اللٌغة ت٘ثٌل عنده ك و، ػو مع ت٣تمعػة من خلبؿ تواصلػة اللٌغويٌ ػده تٯتلك ات١لكػم عنػة، فات١تكلٌ ػن العرفيٌ ػكالقواني

                                                           

.84 :، صالصرفية في ضوء اللّسانيات الوصفية دراسة البنيةينظر: عبد ات١قصود ت٤مد عبد ات١قصود،  - 1  
.18 -17 :، صاللغة معناىا ومبناىاينظر، ت٘اـ حساف،  - 2  
.20: ، صينظر: ات١رجع نفسو - 3  
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، ةكلولاه لبقي حبيس العزلة الاجتماعيٌ ، الوسيلة الوحيدة التي تدمج الفرد بُ ت٣تمعو الذم يعيش فيو
فالذم تكلٌم لغة ت٣تمعو ينشأ كىو يستعمل أصواتها كصيٌغها كمفرداتها كتراكيبها حسب أصوؿ 

ا، فييطابقها مع تٚلتها كتفصيلها دكف ة معيٌنة يتمكٌن منها ات١تكلٌم عن طريق التٌمرين عليهاستعماليٌ 
 .(1)تفكتَ

اـ تٯكن أف يصل إلى نتيجة مفادىا أفٌ تٌ٘  «العربية معناىا كمبناىا غةاللٌ »إفٌ القارئ لكتاب  
ة الكلبسيكية التي جاءت متفرقٌة بُ كتابات القدماء بُ ضوء حسٌاف قد أعاد ترتيب الأفكار اللٌسانيٌ 

ا بُ ت٣اؿ الدٌلالة كمقولات الفونولوجيا بُ ت٣اؿ ة السٌياقية كتٖديدن ككذا مقولات النٌظريٌ  ،ات١نهج الوصفيٌ 
 الأصوات.

 كمال بشر:  جهود -4 -8
، (1969)الصٌادر عاـ  «غةدراسات بُ علم اللٌ »ة بُ كتابو ء كماؿ بشر اللٌسانيٌ ت٘حورت آرا

علم اللٌغة اتٟديث، بٌٍ إفٌ العمل الذم كقد خصٌصو للبحث بُ التٌفكتَ اللٌغوم عند العرب بُ ضوء 
ة، كنقٌبوا عن ات اللٌسانيٌ اىتموا بتأصيل النٌظريٌ  (2)ا عند ت٩بة من الباحثتُقدٌمو كماؿ بشر ظلٌ مستمرن 

جذكرىا بُ الفكر اللٌساني العربي، كقد ركٌز بُ دراستو على ابن جتٍ كالسٌكاكي اللٌذين يعتبرت٫ا ختَ 
ة بتُ مستويات اللٌغة لأنٌّم أدركوا طبيعة العلبقات النٌسقيٌ  ؛اا كمنهجي  ا كتطبيقي  نظري  ت٦ثٌل لعلماء العربية 

كذلك بسبب ، (3)، كما ت٧ده ييعيب عليهم عدـ توفيقهم بُ التٌطبيقةن ، كدلاليٌ ةن ، كتركيبيٌ ةن ، كصرفيٌ ةن صوتيٌ 
ا، حيث ا كثقافي  فتُ علمي  ات اتٟديثة لعدـ تكافؤ الطر كاللٌسانيٌ  ،صعوبة التٌوفيق بتُ منهج العرب
كىذا ما لا ييقرهٌ البحث  ،ة حتُ أرادكا ات١زج بتُ طرائق البحثحدثت بعض الأخطاء ات١نهجيٌ 

 اتٟديث.
بُ ات١رحلة  (4)ة العربية ات١رتبطة بالنٌص القرآنيبتٌُ كماؿ بشر ات٢دؼ العلمي للدٌراسة اللٌسانيٌ كيي 

ة تطبيق ات١ناىج اتٟديثة ات١رحلة الثاٌنية، كعليو ينتفي القوؿ بإمكانيٌ ة بُ كبتعليم القواعد النٌحويٌ  ،الأكلى
كذلك لاختلبؼ الأصوؿ كالأدكات كحتى اختلبؼ  ؛ا على النٌحو العربيا صارمن ات تطبيقن بُ اللٌسانيٌ 

                                                           

.17 :، صاللّغة بين المعيارية والوصفيةينظر: ت٘اٌـ حسٌاف،  - 1  
.73 :، صاللّسانيات الوصفية دراسة البنية الصّرفية في ضوءينظر: عبد ات١قصود ت٤مد عبد ات١قصود،  - 2  
.46 :ص، 1998دار غريب، ، دراسات في علم اللغة ينظر: كماؿ بشر، - 3  
.74 :، صدراسة البنية الصّرفية في ضوء اللّسانيات الوصفيةينظر: عبد ات١قصود ت٤مد عبد ات١قصود،  - 4  
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ة سبة للباحثتُ العرب ىو الكشف عن جوانب النٌظريٌ السٌياؽ اتٟضارم، كالأصلح أك الأجدر بالنٌ 
 عاء بعدـ ارتكاز البحث اللٌساني على منهج كاضح كبتٌُ.العربية لا الادٌ ة اللٌسانيٌ 

 ن أيوّب:عبد الرحم جهود -5 -8
الذم  «ة بُ النٌحو العربيقديٌ دراسات ن»ة بُ كتابو اللٌسانيٌ ن أيوٌب عبد الرٌتٛ ةدت تٕربتٕسٌ  

ة القدتٯة لأنٌّا مبنية على النٌحويٌ  ةىو تغيتَ النٌظريٌ  ليبتٌُ أفٌ ات١همٌ "، كىو كتاب ألفٌو:(1957)طيبع سنة 
كيعيب على القدماء  تيتٍ،ر النٌحاة بالنٌحو اللبٌ ة بسبب تأث  ة لا على كصف ات١ادة النٌحويٌ قواعد عقليٌ 

أيضا عدـ تفرقتهم بتُ اللٌهجات ات١ختلفة، كيرل أفٌ ات٠تَ بُ تطبيق أفكار مدرسة التٌحليل 
ة، كمن بتُ ػو بُ اللٌغػاء تْثػا أثنػالتي تٖسٌسهادات ػتٚلة من الانتقفو قدٌـ ، كمن خلبؿ مؤلٌ (1)"الشٌكليٌ 

 .(2)ةة اتٞزئيٌ ا إياٌىا بالتٌقليديٌ ذلك نقده للفكر النٌحوم من خلبؿ نقده للثقٌافة العربية بوجو عاـ كاصفن 
منو أحدت٫ا يبدأ باتٞزء كينتهي "وب بُ كتابو بتُ نوعتُ من الدٌراسة:ن أيٌ كما ميٌز عبد الرتٛ 

ة، كثانيهما دراسة تصف التًٌكيب اللٌغوم من دكف ة التٌقليديٌ ، كىو ت٦ثٌل بُ الدٌراسات اللٌغويٌ إلى الكلٌ 
 .(3)"ةة ات١تمثلٌة بُ ات١درسة التٌحليليٌ كىي الدٌراسة اللٌغويٌ  ،أف تفصل أجزاءه بعضها عن بعض

كالذم يلخٌصو بُ كلمة ت٨و تقليدم كييعبٌر فيو عن كجهة نظره بالنسبة لنقد التًٌاث النٌحوم،    
ابق، كيرل للسٌ  ة كبديل علمي كموضوعيات الوصفيٌ ا على النٌحو اتٟديث الذم تقدٌمو اللٌسانيٌ قياسن 

ة وف تعميمها على ات١ادة اللٌغويٌ ة ت٭اكؿ النٌحويٌ ة نظريٌ على افتًاضات عقليٌ  أفٌ النٌحو العربي مبتٌٍ  باحثال
ة التي تستنبط ة الوصفيٌ ى القاعدة كىو عكس ما تكرٌسو النٌظريٌ من غتَ نظر إلى الاستثناءات عل

وا الفكر ة كما فعل التٌقليديوف حتُ تبنٌ ة، كتأبى أف تفلسف الظاٌىرة اللٌسانيٌ القاعدة من الأمثلة اللٌغويٌ 
الذم تتضمٌن معات١و  الأرسطي، أمٌا البديل الذم يقتًحو الباحث فهو تبتٌٍ منهج التٌحليل الشٌكليٌ 

ة بُ اتٞملة على أساس كظيفتها يوضٌح فيو كيفية تصنيف الوحدات اللٌسانيٌ ك  ،ةة الوصفيٌ يٌ قو الإجرائكطر 
فظة ىو الذم يساعد الدٌارس على تٖديد قسمها الذم ة، كيعتٍ ىذا الكلبـ أفٌ شكل اللٌ الشٌكليٌ 

                                                           

.188 :، ص2007رة، عمٌاف، دار ات١يس ،1، ط. التّعليل النّحوي خالد بن سليماف بن مهنا الكندم، - 1  
.174 :، صالاتجاىات النّحوية لدى القدماءينظر: حليمة أتٛد عمايرة،  - 2  
.45 :، صنشأة الدّرس العربي الحديث فاطمة ات٢اشمي بكوش، - 3  
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بالإضافة إلى توزيعها داخل اتٞملة بتُ الأجزاء ات١ؤلفٌة الأخرل دكف العودة أصلب إلى  ؛تندرج فيو
 .(1)ات١عتٌ

بل  ؛ة كثتَةن أيوب أفٌ العرب قد تأثرٌكا بات١نطق الأرسطي بُ أبواب ت٨ويٌ رل عبد الرتٛكي 
التٌقسيم الثنٌائي مشابهة : ت٘اما، كيضرب على ذلك أمثلة منها (2)اعتبرىم تابعتُ للنٌحو الإغريقي

للجملة إلى مكوٌف اتٝي كت٨وم، كاتٞملة عند أرسطو تتكوٌف من مسند كمسند إليو، كاتٟقيقة التي رتٔا 
ة، أمٌا ات١قاربة ة على أسس منطقيٌ لم يلتفت ت٢ا بُ نعيو على النٌحاة العرب بناؤىم القواعد النٌحويٌ 

 .(3)ةة كنفسيٌ يٌ ة كعقلة اتٟديثة فقد بنيت على أصوؿ منطقيٌ التٌوليديٌ 

كتٙةٌ عيب آخر بُ التٌفكتَ ":يقوؿ التٌقليدمٌ  آخر للتٌفكتَ النٌحومٌ  كىو بهذا ييضيف نقدان  
نوٌ يبتٍ القاعدة على أساس من إالنٌحوم التٌقليدم، كذلك أنوٌ لا تٮلص إلى قاعدتو من مادتو، بل 

التي يقوؿ بها، كىذا النٌوع من ة أخرل، بٌٍ يعمد إلى ات١ادة فيفرض عليها القاعدة اعتبارات عقليٌ 
سليقي  أم أفٌ النٌحو التٌقليدم ؛(4)"أنوٌ تفكتَ علميٌ بات١عتٌ اتٟديثالتٌفكتَ لا تٯكن أف يوصف ب

فرض على ما ، كيي بدكف تنظتَ أك تقعيدلأفٌ العرب تكلمت على سجيٌتها فجاءت قواعده  أصلب
لا يستسيغو الدٌرس اللٌغوم اتٟديث كالذم  ييستجدٌ من ات١سائل قواعده تلك دكف ت٥الفتها، كىذا ما

 ة دراستها كفهمها.ة كتقدنً الأدلةٌ الكافية التي تيسهٌل عمليٌ اىرة اللٌغويٌ عليل للظٌ حليل كالتٌ يفرض التٌ 

ديثة التي تبنٌاىا ، أمٌا الدٌراسة اتٟ(5)"يءصنيع من ييكوٌفي الشٌ "ة عنده تٔثابة:الدٌراسة التٌقليديٌ ك  
يء كما ىو دكف ؛ أم دراسة الشٌ (6)"صف تكوينو دكف أف يتدخٌل فيو شيءمن ي صنيع"فهي تٔثابة:

 يء ات١دركس.تغيتَ يفرض القيود على الشٌ 

 

                                                           

.47 :، صنشأة الدّرس العربي الحديث فاطمة ات٢اشمي بكوش، -  1  
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 ن الحاج صالح:جهود عبد الرّحم -6 -8
ا لطريقة تقدنً  اىتم الباحث بتعليميٌة اللٌغة العربية كقدٌـ بُ ىذا عدٌة مقالات، يوجٌو فيها نقدن

ترقى بالدٌرس إلى مستول أفضل، فقد كتب بُ الأسس العلميٌة كاللٌغويةٌ  بدائلى الدٌركس، كما يقتًح 
علم لبناء ات١ناىج بُ التٌعليم ما قبل اتٞامعي كبُ الأسس العلميٌة للنٌهوض بتدريس اللٌغة العربية ك 

العربية ككذا منهجيٌة الدٌرس اللٌغوم، كما أكٌد على أت٫ية مادة اللٌغة  تدريس اللٌغات كالبحث العلمي
كات١شافهة كات١تكلٌم كات٠طاب كاحتياجات ات١تعلٌمتُ، كىذا كلٌو  ناىج تعليمها، كالانغماس اللٌغومكم

 .(1)دفعو إلى تأسيس فرؽ تْث بُ ت٣اؿ الدٌيداكتيك
  إلى واقع تدريس اللّغة العربية:نظرتو  -1 -6 -8

ات١تبٌعة بُ ذلك، كاعتبر أفٌ التٌعليم كانت لو مواقف ىامٌة بُ نقد كاقع تدريس العربية كات١ناىج 
حتى نصل إلى نقاط  تطبيقيٌةو  علميٌةو  لا تٯيكن حلٌها إلٌا من خلبؿ تْوثو  كبتَةن   بُ اتٞزائر يواجو مشكلةن 

 .كمناسبةو  معقولةو  الضٌعف بُ ىاتو ات١ناىج التٌعليميٌة للخركج تْلوؿو 
تكوين ات١عرفة فحسب، بل ينبغي أفٍ ت٘تدٌ لا ينبغي أفٍ تنصرؼ أىداؼ العملية التٌعليميٌة إلى  

لتشمل تٚيع جوانب السٌلوؾ الإنساني، كتتأكٌد ىذه الأت٫يٌة لأىداؼ التٌعليم بُ عصرنا اتٟاضر ات١تٌسم 
بالانفتاح على ثورات ات١علومات التٌقنية، الأمر الذم يستلزـ منى العملية التٌعليمية أفٍ تيسهم بُ تكوين 

سن كتيتقن التٌعامل مع أدكات العصر الراٌىن مؤىلةن اختصاصينا كتربوينا كتقنينا. شخصيةو ثقافيةو ميؤىلةو   تٖي
باع أسلوب الوعظ بُ ميداف اللٌغة كتطبيق معيار اتٌ  ن اتٟاج صالح على أف  تٛيؤكٌد عبد الرٌ  

، كىو (2)ميػعليل التٌ ػبُ العم ر كلٌي  ػاج إلى تغييػع ت٭تػالواقػالصٌواب كات٠طأ بُ حدٌ ذاتو خطأ منهجي، ف
ىنا لم تٮتلفٍ عن ابن خلدكف لأفٌ ىذا الأختَ لاحظ أيضنا أفٌ ات١ناىج كالبرامج ات١تٌبعة بُ زمانو ليست 
بُ حالة اعتداؿ سواء بُ صورىا أك مادٌتها، كذلك لإت٫ات٢ا الكثتَ من ات١بادئ ات٠الدة التي جاء بها 

هج بتعليم القرآف كبُ ىذا دلالةه كاضحةه على أصالة ات١نالإسلبـ، فهو يرل أفٍ تبدأ العملية التٌعليمية 
اعلم أفٌ "بُ الفكر ات٠لدكني، فهو فكره منبثقه من مناىج القرآف كالسٌنة، كيقوؿ بُ ىذا: الإصلبحي

ارىم، لم يسبقٍ فيو إلى ػع أمصػو تٚيػوا عليػتعليم الولداف للقرآف، شعار الدٌين أخذ بو أىل ات١لٌة كدرج
ار القرآف أصل ػسوخ الإتٯاف كعقائده منٍ آيات القرآف كبعض متوف الأحاديث، كصالقلوب منٍ ر 

                                                           

.152-151 :ص، 2004، دار ىومة، 1ط. ، مقاربات منهاجيةينظر: صالح بلعيد،  - 1  
.158 :ص، بحوث ودراسات في اللّسانيات العربيةن اتٟاج صالح، ينظر: عبد الرتٛ - 2  



غوم العربي اتٟديثسانية للبحث اللٌ الأسس اللٌ  :                                     الثالثالفصل   
 

189 
 

كسبب ذلك أفٌ التٌعلٌم بُ الصٌغر أشدٌ رسوخنا  اتػبعد منى ات١لكا ت٭صل ػو مػم الذم يبتٍ عليػالتٌعلي
كوف كأساليبو يات، كعلى الأساس ػاس للملكػوب كالأسػابق الأكٌؿ للقلػكىو أصل ت١ا بعده لأفٌ السٌ 

؛ فالقرآف الكرنً بأساليبو الفصيحة الراٌقية كفيله بتعليم ات١لكات كلها، إضافةن (1)"حاؿ منٍ يبتٍ عليو
 إلى ذلك ىو منهج أىل ات١لٌة بُ تربية الولداف على النهج القونً.

، (2)"و؟ػة؟ ككيف ت٬ب أف نيعلٌمػاللٌغ م منى ػاذا ت٬ب أف نيعلٌ ػم"كينطلق من سؤالتُ مهمٌتُ ت٫ا: 
كىذه أسئلة متداكلة منذ القدـ بُ تعليميٌة اللٌغات، كللئجابة عنها يرل أنوٌ ت٬ب البحث بُ اتٞوانب 

 الثٌلبثة التاٌلية:
 المحتول اللٌغوم ات١قدٌـ للمتعلٌم. التٌأكد منٍ  -
 النٌظر بُ ت٤تول الطرٌؽ ات١ستعملة لتبليغ ىذا المحتول. -
 .(3)ىذه الطرٌؽمعرفة الكيفيٌة التي يؤدٌم بها ات١درٌس  -

ن اتٟاج صالح تٗصٌ تٚيع أركاف العملية حدٌدىا عبد الرٌتٛ ىاتو اتٞوانب التي كىنا نكتشف أف  
 التٌعليميٌة:

 المنهج الدّراسي: -1 -1 -6 -8
كىنا ييرجع السٌبب إلى اقتصار العربية على اتٞانب الأدبي، كابتعادىا بُ مناىجها التًٌبوية عن   

 .(4)التٌطوٌرات العلميٌة كالتٌكنولوجيٌة اتٟاصلة باتٟياة كخاصةن  كلٌ ما ىو نابضه 
 عن اللٌغة من الأسباب ات٠طتَة التي ، كدراسة الأدب مفصولاكمعيارو  دراسة القواعد كقالبو  

ملكة ىذا اللٌساف غتَ صناعة "أدٌت إلى تدىور عملية التٌعليم، كىو ىنا تٯاشي ابن خلدكف بُ قولو:
 أفٌ ات١هارة ات١كتسبة ىي نتاج الاستعماؿ اللٌغوم، كليست علم النٌحو.؛ أم (5)"العربية

فمعرفة ات١تكلٌم للٌغة التي يتحدٌث بها ىي معرفة علميٌة غتَ نظريةٌ، أمٌا النٌحو يقوـ على إعماؿ  
ـ لم يكن يعرؼ النٌحو كيتحكٌم بُ الكلب ؛ أم أفٌ ات١تكلٌم كإفٍ (1)الفكر بُ تٖديد بنية اللٌغة كأكضاعها

                                                           

.353 :، صالمقدّمةابن خلدكف،  - 1  
  .42 :، صأثر اللّسانيات في النّهوض بمستوى مدرّسي اللّغة العربيةن اتٟاج صالح، عبد الرتٛ -2

.86ينظر: ات١رجع نفسو، ص:  - 3  
.161 :، صودراسات في اللّسانيات العربية بحوث صالح،ن اتٟاج ينظر: عبد الرتٛ - 4  
.385 :ص، المقدّمة ،ابن خلدكف - 5  
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ات١عرفة العلمية، كمنو ت٬ب البحث عن الوسائل ات١ناسبة لإكساب ىذه  منى  ات١هارة لا نوعه  منى  فهذا نوعه 
 ات١هارة للمتعلٌم، أمٌا ات١عرفة النٌظرية فلب تتحقٌق إلاٌ بعد اكتساب ات١لكة الأساسيٌة.

 المادة اللّغويةّ: -2 -1 -6 -8
لبعو على ات١نظومة التٌعليمية ات١يداف اللٌغوم، ككفاية اطٌ ن اتٟاج صالح بُ ا ت٠برة عبد الرٌتٛنظرن  

حيث غزارة الألفاظ اللٌغوية  العيوب كالنٌقائص ات٠طرة منٍ  تفطٌن إلى أفٌ ىذه ات١نظومة تٖمل الكثتَ منى 
 كبتَةه   ا كمٌيةه قدٌـ للطفٌل غالبن حيث الكمٌ تي  فمنٍ "ات١قدٌمة ككذا غرابة الألفاظ كعقمها كيقوؿ بُ ىذا:

يأبٌ على تٚيعها، كلذلك تصيبو تٗمة لغوية،  الأحواؿ أفٍ  منى  ا من العناصر اللٌغوية لا تٯكن تْاؿو جدن 
اكؿ ات١علٌم تلقينها تكاد تشتمل على تٚيع الأبنية التي  كمنٍ  حيث الكمٌ كالكيف، الكلمات التي ت٭ي

؛ (2)"أخرل على مستول البتٌ ا بُ النٌص الواحد كىذا ييسبب تٗمةن لبحظ ذلك أيضن تعرفها العربية، كني 
كنو  أم أف   غزارة الألفاظ ككثرتها ككذا غرابتها كتعقيدىا، كىذا ما ييسبب  استيعابعقل الطفٌل لا تٯي

 .سباب الصٌعوبة كعدـ الفهم اتٞيٌدالفوضى بُ ات١ادة التٌعليميٌة كىو من أ

 ت١قدـ للمتعلٌم حيث نادل تٔا يلي:لقد اىتم ابن خلدكف بالمحتول ا

تنظيم ت٤تويات التٌعليم كترتيبها كفقنا ت١بادئ ت٤دٌدةو تيراعى فيها قوٌة عقل ات١تعلٌم، كمدل استعداده  -
 .(3)لتقبٌل ما يردي عليو

تنظيم مسائل ات١ادة الدٌراسية تنظيمنا منطقي ا يتدرجٌ من البسيط إلى ات١عقٌد كيبدأ تٔا ىو كاضح لكي  -
 .(4)ينتهي إلى ات١سألة ات١قفلة

 تٖبيذ الاختصار بُ المحتول. -
؛ إفٌ ات١قتًحات التي جاء بها ابن خلدكف ركٌز عليها اتٟاج صالح بُ (5)تٖبيذ الإغراؽ بُ اتٞزئياٌت -

 القوؿ السٌابق كىذا ختَ دليل على صلبح ات١نهج ات٠لدكني بُ التٌعليم.

                                                                                                                                                                                     

.166 :، صودراسات في اللّسانيات العربية بحوث ن اتٟاج صالح،عبد الرتٛينظر:  - 1  
.46 :، صأثر اللّسانيات في النّهوض بمستوى مدرسي اللّغة العربيةن اتٟاج صالح، عبد الرتٛ - 2  

، 1973، 2، ت٣لة اللسانياٌت، معهد العلوـ اللسانية كالصٌوتية، اتٞزائر، ع. المقاربة الخلدونية ينظر: ت٤مد آيت موحي، -3
  .30 :ص

.30ص:  ،المقاربة الخلدونيةينظر: ت٤مد آيت موحي،  - 4  
.30ينظر: ات١رجع نفسو، ص:  - 5  
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 المعلّم: -3 -1 -6 -8

تٌُ بل تٖتاج إلى مهارة ات١علٌم، لأفٌ تلقتُ إفٌ عملية تلقتُ اللٌغة للمتعلٌم ليست بالأمر ات٢ 
ات١عارؼ النٌظريةٌ ات١رتكزة على سلبمة اللٌغة كتٚاؿ التٌعبتَ، إذا اعتًل ىذا التٌلقتُ شيء من التٌقصتَ 

إت١اـ ات١علٌم  الضٌركرم ، فهو يرل أنوٌ منى (1)للٌغة العربية بُ الاستعماؿ الفعلي ستكوف نتيجتو إخلبلا
ة، ػ، أم تزكيده تٔا جاءت بو اللٌسانيات اتٟديثىج النٌاجعة بُ التٌحليل اللٌغومبات١علومات ات١فيدة كات١نا

فأنٌى " ،(2)لأنوٌ بفضلو ييصبح لديو تصوٌر صحيح للمادة التي ييدرٌسها فٌ ات١علٌم أكلى بالعلم النٌظرملأ
؛ فات١علٌم الذم لا (3)"د الشٌيء أف ييعطيكػييفتي، ككيف لفاقو أف ػللمعلٌم تغيب عنو أدنى مقوٌمات عمل

تٯلك تصوٌرنا عامنا ت١ا ييقدٌمو للمتعلٌم يكوف سببنا بُ ضعف مستول ات١تعلٌم كتدىور ات١ادة التٌعليميٌة 
 .عاـ عن حقيقة ما تقتضيو العمليٌة التٌعليميٌة بشكلو  ات١قدٌمة، حيث تكوف قاصرةن 

معلٌمي اللٌغة العربية ت٭كموف على بعض ات١فردات كالتًٌاكيب بات٠طأ  كما يرل أفٌ الكثتَ منٍ  
، كذلك تٞهلهم بالتٌخاطب اليومي ، كىي بُ حقيقة الأمر فصيحةه لبـ العاميكذلك لوجودىا بُ الك

كتسهيل ات٢مزة كالإدغاـ كتسكتُ   أجازتو العرب على ات١ستول العفوم للبستعماؿ اللٌغومكىو ما 
لشدٌة غتَتهم على السٌلبمة اللٌغويةٌ،  التٌعبتَ العفوم بعض ات١تحركٌات...كتٕاىلوا ات١ستول ات١ستخف من

 .(4)حتى أدٌل ذلك إلى اللٌحن بُ العربية
ارس فعل   التٌعليم يرل ابن خلدكف أفٌ كجود ات١علم أمره ىاهـ بُ العملية التٌعليمية، لأنوٌ ىو منٍ تٯي

دٌد ابن خلدكف كظيفتو منٍ خلبؿ ت٣موع العمليات كالأفعاؿ كالإجراءات البيداغوجية التي يقوـ  كىنا ت٭ي
حيح من العمليٌة بها خلبؿ ستَكرة الفعل التٌعليمي كذلك رغبةن بُ تٖقيق أىداؼ الفهم الصٌ 

 .(5)التٌعليميٌة

                                                           
، كلية الآداب كالعلوـ العلمية في ترقية اللّغة العربيةن الحاج صالح وجهوده عبد الرحمينظر: الشريف بوشحداف،  -1

  .32 :، ص7، ع. 2010الاجتماعية، جامعة ت٤مد خيضر، بسكرة، اتٞزائر، جواف 
.25 :، صأثر اللّسانيات في النّهوض بمستوى مدرّسي اللّغة العربيةن اتٟاج صالح، ينظر: عبد الرتٛ - 2  
.167 :، ص2004بوزريعة، اتٞزائر،  ، دار ىومة،مقالات لغويةصالح بلعيد،  - 3  

، فيلبديلفيا الثقٌافية، منشورات جامعة فيلبديلفيا، اللّغة العربية بين المشافهة والتّحريرن اتٟاج صالح، ينظر: عبد الرتٛ -4
  .77 :، ص6، ع. 2010ات١ملكة الأردنية، 

.27، ص: المقاربة الخلدونية ينظر: ت٤مد آيت موحي، - 5  
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ثٌل ت٢ذه الوظيفة منٍ خلبؿ  ما يلي:نشاطاتو ات١ختلفة كات١تمثلٌة في كتٯي
 إلقاء كشرح الدٌركس." -
 مراقبة النٌشاط التٌعليمي للمتعلمتُ كضبط سلوكهم. -
 تهيئة الدٌركس. -
 اختيار المحتويات. -
 تٖديد الطرٌؽ التٌعليمية. -
 .يفيةو تٕعل تعليمها كتعلٌمها سهلبرسم الغرض منٍ تدريس المحتويات بك -

 ج.ات١نهجية التي ينبغي اعتمادىا بُ التٌعليم كالتي تقوـ على مبدأ التٌكرار كالتٌدر   ةرسم ات٠طٌ  -

 تلقتُ المحتويات الدٌراسية اعتمادنا على الشٌرح كالبياف كتقريب مضامينها بالأمثلة اتٟسٌية. -
تظهر بُ  اللمعلٌم حسب رأم ابن خلدكف مهام ؛ كمنٍ ىنا نستخلص أفٌ (1)"الشٌرح كالبرىنة كالنٌقد -

ن اتٟاج صالح بابن نلبحظ التٌأثر الواضح لعبد الرتٛجانبتُ، جانبه تهيئيٌّ كجانبه إت٧ازمٌّ، كمنٍ ىذا 
 م.كر ات١نوط بات١علٌ الدٌ  خلدكف فيما تٮصٌ 

 المعلّم والمتعلّم: -4 -1 -6 -8
 ن اتٟاج صالح بُ ىذا الشٌأف بتُ مستويتُ للتٌعبتَ كت٫ا:ميٌز عبد الرٌتٛ

، كما ق بو من حركؼو ػا ينطػة ات١تعلٌم تٔػا تظهر عنايػالإجلبلي كالذم تفرضو حرمة ات١قاـ، كفيهالتٌعبتَ  -
 .(2)التٌعبتَ بُ خطاب ات٠طيب مثلبن  كتراكيب، كييستعمل ىذا ات١ستول منى  ألفاظو  تٮتاره منٍ 

كالذم تقتضيو مواضع الأنس، كخطاب الأبناء كالزٌكجة بُ ات١نزؿ فمثل ىذا  ات٠طاب الاستًسالي -
كإلٌا فيها ىذاف  كاحدةه  ات٠طاب يتميٌز بالعفوية دكف تكليف، كىنا يقوؿ: لا توجد بُ الدٌنيا لغةه 

ت٢ما الاختلبؼ بُ بعض القضايا، كلكن ات١شكلة بُ سيادة العاميٌة  التٌعبتَ، كمشركعه  ات١ستوياف منى 
بشرط مراعاة ات١ستول  على تأدية الدٌكر اتٟيوم ى التٌعبتَ الاستًسالي بُ حتُ أفٌ الفصحى قادرةه عل

مٌل الأستاذة اتٞامعيٌوف مسؤكليٌة الوضع اللٌغوم (3)الذم استخفٌو العرب ، كبسبب ىذا الوضع ت٭ي
تدخل البيوت كتنزؿ إلى الشٌارع كات١صانع  ، بل أفٍ كتٖريرو  لغة أدبو "الراٌىن، كحتى لا تبقى العربية:

                                                           

.27، ص: المقاربة الخلدونية موحي،ت٤مد آيت  - 1  
.176 :، صبحوث ودراسات في اللّسانيات العربيةن اتٟاج صالح، ينظر: عبد الرتٛ - 2  
.177 :، صات١رجع نفسوينظر:  - 3  
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على  ؛ فهو يدعو إلى استعماؿ الفصحى بُ تٚيع الأماكن العامة كلا تبقى مقتصرةن (1)"كاتٟقوؿ كغتَىا
 ة الأدب كالتٌحرير كحجرة الدٌرس.زاكي

كيرل أفٌ اللٌغة كيضعت للتبٌليغ قبل كلٌ شيء، كىذا انتهاؾ تٚاعيٌ للشٌيء الذم يربط أفراد  
 .(2)لأمٌة كىو لغة القرآفا

كخاصة بُ ميداف  ،ن اتٟاج صالح تٚلة من الانتقادات للواقع اللٌغوم العربيقدٌـ عبد الرٌتٛ 
 ا على خبرتو اللٌغويةٌ كالعلميٌة.ت١شاكل التٌعليم مرتكزن  منهجيةو  التٌعليميٌة، كما حاكؿ إت٬اد حلوؿو 

 إصلاح المنظومة التّعليميّة: -8-7

ن اتٟاج صالح إلى تعليم اللٌغة العربية كالأزمات التي ت٘رٌ بها، العاـ لنظرة عبد الرٌتٛعد العرض ب 
 .أعطى تٚلة من الوصايا تشتًؾ معنا بُ نفس ات١يادين التٌالية

و كترتقي، ككذا ػاـ ككيف تنمػو العػت٤يط و منٍ ػل لغتػا الطفٌػة التي يكتسب بهػع الطريقػتتبٌ الميدان الأوّل: 
 سنٌ البلوغ حتُ يكتسب اللٌغة الثاٌنية.تتبعو بُ 

بالأمراض كاتٟبسة، كىذه الأمراض تيصيب اتٞهاز النٌطقي  كبتَةن   كيولي عنايةن الميدان الثاّني: 
 للئنساف، كتيصيبي عملية التٌخاطب بالتٌشويش.

 بها حيث يبحث عن الأسس العلميٌة التي تيستٌَ  كاختصاصو المجاؿ التًٌبوم اللٌغومالميدان الثاّلث: 
طرؽ التٌدريس ات١ختلفة للٌغة، كيرل أفٌ ىذه الأنواع ات١ختلفة تتكامل فيما بينها لتيزكٌد علماء التًٌبية على 

 :(3)خلق أساليب فعٌالة بُ تدريس اللٌغات كمن بتُ ىذه الأساليب ما يلي
 إصلاح معلّم اللّغة: -8-7-1

بُ ات١ستويتُ الابتدائي كات١توسط  عليها خاصةن إفٌ حشو ات١تعلٌم بات١فاىيم ات١كثفٌة دكف التٌطبيق  
كٌني  تعلٌم اللٌغة ىو التٌمكن منى  منٍ  ؤبٌ تٙاره، كإتٌ٪ا ات٢دؼ الأساسيلا يي  ات١لكة اللٌغويةٌ السٌليمة، التي ت٘ي

                                                           

.162 :، صبحوث ودراسات في اللّسانيات العربيةن اتٟاج صالح، عبد الرتٛ - 1  
.179 :، صات١رجع نفسوينظر:  - 2  
.53 :، صأثر اللّسانيات في النّهوض بمستوى مدرّسي اللّغة العربيةن اتٟاج صالح، الرتٛ ينظر: عبد - 3  
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تٔا ييقدٌمو ات١علٌم داخل قاعة الدٌرس،  التٌعبتَ عن احتياجاتو اليوميٌة، كت٧اح ىذا مرتبطه  ات١تعلٌم منى 
 :1يتوفٌر بُ ات١علٌم ما يلي تًط أفٍ كيش
 الملكة اللّغوية الأصيلة: -8-7-1-1

كىي ات١لكة الأساسيٌة التي ت٬ب توفٌرىا بُ ات١علٌم، لأنٌّا أكٌؿ ما يينقلي للمتعلٌم، كت٬ب على  
 ات١علٌم أف يتمكٌن منها قبل لقائو بات١تعلٌم.

 المعلّم:ملكة تعليم اللّغة ىي الهدف الأساس عند  -8-7-1-2
بُ تعليم  كافيةو   لغويةٌو  كىنا على ات١علٌم استغلبؿ تٗصٌصو أحسن استغلبؿ لاكتساب ملكةو  

، ة اتٟديثة كت٤اكلة تطبيقهاا على مستجدٌات البحوث اللٌسانيٌة التًٌبويٌ اللٌغة، كما ت٬ب أف يكوف مطلٌعن 
علم عن طريق معرفة مبادئو كقواعده كيرل ابن خلدكف أفٌ توفرٌ ات١ادة العلمية أك المحتول العلمي لدل ات١

منٍ جهة، كتوفر البيئة الاجتماعية اتٟضارية ات١ناسبة لو من جهةو أخرل، ستؤدم بالضٌركرة إلى تٖصيل 
كذلك أفٌ اتٟذؽ بُ "ات١ستول التٌعليمي، كاكتساب ات١لكة كرسوخها لدل ات١تعلٌم حيث يقوؿ بُ ىذا:

إتٌ٪ا ىو تْصوؿ ملكة بُ الإحاطة تٔبادئو كقواعده كالوقوؼ على العلم كالتٌفنن فيو كالاستيلبء عليو، 
مسائلو كاستنباط فركعو من أصولو، كما لم تٖصل ىذه ات١لكة لم يكن اتٟذؽ بُ ذلك الفنٌ ات١تناكؿ 

؛ كىو ىنا يؤكٌد على أمرو مهمو ىو ضركرة التفرقة بتُ عناصر ثلبثية الوعي كالفهم كات١لكة، (2)"حاصلبن 
 .(3)كالوعي أمراف مشتًكاف بتُ تٚيع النٌاس من عالم كعاميلأفٌ الفهم 

 أدنى كمية من المعلومات النّظرية في اللّسان: -8-7-1-3
، كاللٌسانيات العربية عامةن ة ا بالنٌظريات اللٌسانيٌ كيرل اتٟاج صالح أفٌ ات١علٌم لا بدٌ أف يكوف ملم   

يد تعليمها.خاصةن   ، حتى يضبط تصوٌره للٌغة كت٬ي
 إصلاح المادة اللّغوية: -8-8

بُ تٖستُ ات١لكة، لذا ت٬ب حيسن الاختيار فيما يتناسب  مهمٌّ  يرل بأفٌ للمادة اللٌغوية دكره  
كات١ستول الذٌىتٍ للمتعلٌم يساعده على القدرة التٌبليغية لاحتياجاتو اليوميٌة كالنٌفسيٌة، كيرد  مسؤكليٌة 

ة اللٌغويةٌ، كات١تعلٌم الذم ت٬ب عليو توظيفها بُ خطابو تٖستُ ات١لكة إلى القائم على اختيار ات١اد
                                                           

.:9، ص: أثر اللّسانيات في النّهوض بمستوى مدرّسي اللّغة العربيةن اتٟاج صالح، عبد الرتٛينظر:  - 1  
.166، ص: المقدّمةابن خلدكف،  - 2  
.89ص:  ،1991دار الفاضل، دمشق، ، إرادة الحضارة ينظر: تيستَ شيخ الأرض، - 3  
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ة ات١ربتُ، ػا يغيبي عن غالبيٌ ػ، كما يؤكٌد على أفٌ اللٌغة أصلها ات١شافهة كليس التٌحرير، كىذا ماليومي
 .(1)ىذا يؤكٌد على ضركرة التًٌكيز على اتٞانب الشٌفهي كانطلبقنا منٍ 

، أم أنوٌ لا تٮرج عن إطار اللٌغة ات١تعلٌمة، بل اللٌغومما ييسمى بالانغماس كما يدعو إلى  
 .(2)ت٬ب أف يعيش ات١دد الكافيٌة، كبهذا تٯيكن اكتسابها بنسبة كبتَة

، بل الغاية منو ىو كاسعو  لغوم   كيرل أفٌ مقياس اختيار ات١ادة اللٌغويةٌ ليس ىدفو ىو تٚع رصيدو  
 .(3)كما تقتضيو اتٟياة العصريةالقدرة على التٌعبتَ الدٌقيق بُ تٚيع الأحواؿ 

 ما يخصّ المتعلّم: -8-9
ييعتبر ات١تعلٌم حجر الأساس بُ العملية التٌعليميٌة التٌعلٌميٌة كالاىتماـ بو ىو سرٌ ت٧اح تعليم  

على ات١برمج ت١ناىج التٌعليم العاـ أف يطلٌع على احتياجات "وؿ اتٟاج صالح بُ ىذا:اللٌغات، كيق
خلبؿ التٌحريٌات العلمية التي تٕرم بُ عتُ ات١كاف، كذلك من خلبؿ كتابات  منٍ النٌاشئة ات١ختلفة 

الأطفاؿ العفوية كتسجيل كلبمهم العفوم، كخطاباتهم بُ ات١درسة كبُ البيت كبُ ات١لبعب، كبُ تٚيع 
 ألفاظو  فبعد معرفتو لكلٌ ذلك فسوؼ تٯدٌىم تٔا ت٭تاجوف منٍ  ة،الأحواؿ ات٠طابيٌة العاديةٌ الطبيعيٌ 

؛ كيتٌجو ىنا إلى صانع (4)"شيئنا يصتَ عندىم كاتٟشو ات١عرقلكتراكيب كلا يزيد على ذلك  كعباراتو 
ا لبناء ما كجعلو أساسن  مستول الناٌشئة ككاقعهم ات٠طابي اليومي مفادىا أف ينزؿ إلى ات١ناىج بنصيحةو 

الأمر لأفٌ التٌعقيد يتسبٌب بُ ت٬ب تقدتٯو ت٢م سواء كاف ذلك مفردات أك تراكيب، دكف أف ييعقٌد ت٢م 
 نفور تاـ من اللٌغة.

ارس عليو فعل التٌعلٌم، كتنحصر كظيفتو حسب التٌصور ات٠لدكني   بُ ما يلي:ات١تعلٌم كىو من تٯي

طٌطو ات١علٌم كتنفيذه لأنوٌ لا ييشارؾ ات١علم بُ تٖديد المحتويات الدٌراسية حسب ابن  - تلقٌي ات١تعلٌم ما تٮي
 خلدكف.

درٌسة.استما -
ي
 عو ككتابتو لكلٌ ما ييلقى عليو منٍ قبل ات١علٌم منى ات١علومات ات٠اصة بات١ادة ات١

                                                           

.193 :، صبحوث ودراسات في اللّسانيات العربيةن اتٟاج صالح، ينظر: عبد الرتٛ - 1  
.193 :صات١رجع نفسو، ينظر:  - 2  
.47 :، صأثر اللّسانيات في النّهوض بمستوى مدرّسي اللّغة العربيةن اتٟاج صالح، ينظر: عبد الرتٛ - 3  
. 185 :، صبحوث ودراسات في اللّسانيات العربيةن اتٟاج صالح، عبد الرتٛ - 4  
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 .(1)تٗزين ات١علومات كضركرة استحضارىا بُ الوقت ات١ناسب ات١طلوب -
ن اتٟاج صالح تراثيٌّ بالدٌرجة الأكلى بنا بُ ىذا ات١بحث أفٌ عبد الرتٛنلبحظ منٍ خلبؿ ما مرٌ 

الاعتًاؼ باتٞهود ات١بذكلة من قبل علماء اللٌغة العربية الأكائل، ففي العملية التٌعليمية كما كيعتًؼ كل 
مة ابن خلدكف رغم اختلبؼ ات١راحل الزٌمانية كتطوٌر تقوـ عليو لا ت٧د اختلبفنا بارزنا بينو كبتُ العلبٌ 

لدكف من ضبط العملية طرؽ التٌدريس بُ العالم كىذا إف دؿٌ على شيء فإتٌ٪ا يدؿ على ت٘كن ابن خ
 تٔختلف عناصرىا التي تقوـ عليها. التٌعليمية كتٖديد الدٌكر ات١نوط

 :أحمد المتوكّل جهود -7 -8

كىي تبليغ رسالة معيٌنة من  ،يربط كثتَ من اللٌغويتُ اللٌغة بالوظيفة التي كيضعت من أجلها
متكلٌم إلى مستمع، ذلك أنوٌ لا معتٌ للٌغة إف لم يتمكٌن مستعملوىا من التٌواصل بها، كتظهر ىذه 

ة(، لأفٌ كلٌ عنصر بُ النٌظاـ ة، دلاليٌ ة، ت٨ويٌ ة، صرفيٌ ة على تٚيع مستويات اللٌغة )صوتيٌ الوظيفة اللٌسانيٌ 
اـ اللٌغوم، كىذا ما ػل النٌظػات كجوده داخػل على إثبػا، كيعمػمم كظيفة معيٌنة بُ سياؽ اللٌغوم يؤدٌ 

ة، فظهر اتٕاه دفع الكثتَ من الباحثتُ إلى تركيز اىتمامهم على إبراز الوظائف ات١ختلفة للعناصر اللٌغويٌ 
فمنهم من حاكؿ استخراجها من ات١ستول الصٌوبٌ، كمنهم  ؛ةجديد ييعتٌ بالبحث بُ الوظيفة اللٌسانيٌ 

ات ث عنها بُ ات١ستول التًٌكيبي، كآخر ظهرت لو بُ ات١ستول الدٌلالي، كلكن مع تطوٌر اللٌسانيٌ من تْ
يو تداكؿ اللٌغة أم ما يؤدٌ  ؛داكليػول التٌ ػغة ألا كىو ات١ستػة للٌ ػظهر مستول جديد يهتم بالوظيفة الإبلبغيٌ 

 تٌُ.بتُ متكلٌم كمستمع بُ سياؽ اجتماعي كمادم كثقابُ مع
ة اث اللٌغوم العربي كفق ات١ناىج اللٌسانيٌ ا لتحديث التًٌ ل جاىدن أتٛد ات١توكٌ  سعىقاـ كبُ ىذا ات١

ة لسيموف ديك ت٤اكلا شرحها كتبسيطها كتطبيقها على اللٌغة العربية ة الوظيفيٌ ظريٌ اتٟديثة كركٌز على النٌ 
مع تقدنً مقاربة بينو  ةظريٌ ل حوؿ ىذه النٌ ت١ا قدٌمو ات١توكٌ  ها النٌحوم، كبُ ما يلي عرضه بُ شقٌ  خاصةن 

 .كبتُ أفكار ابن خلدكف بُ ىذا الصٌدد
غة كالأدب، حيث حاكؿ من خلبؿ كتاباتو أف ل الكثتَ من الكتب بُ اللٌ لقد ألٌف أتٛد ات١توكٌ 

تو بلغات ت٥تلفة فاحوم، ككانت مؤلٌ بُ جانبو النٌ  كخاصةن  اث العربيٌ ة على التًٌ ة الوظيفيٌ ظريٌ يطبٌق النٌ 
 فاتو على ت٤ورين اثنتُ ت٫ا:ت٧ليزية، كتدكر مؤلٌ إكفرنسية ك عربية 

 غوم اتٟديث.رس اللٌ غوم القدنً كالدٌ العلبقة بتُ الفكر اللٌ  -1
                                                           

.29، ص: المقاربة الخلدونية ينظر: ت٤مد آيت موحي، - 1  
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ة توظيف ىذه غة العربية من منظور نظريةٌ النٌحو الوظيفي، كإمكانيٌ كصف كتفستَ ظواىر اللٌ  -2
ة، كنقصد بها ى بالمجالات القطاعيٌ سمٌ غات، كما يي ة بُ ت٣الات أخرل غتَ ت٣اؿ كصف اللٌ النٌظريٌ 

ة إلى ة النٌفسيٌ غويٌ كتٖليل النٌصوص على اختلبؼ أت٪اطها كالاضطرابات اللٌ  ،غاتديداكتيك تعليم اللٌ 
 .(1)غتَ ذلك من القطاعات

لقد شهد الدٌرس اللٌساني اتٟديث تطوٌرات كاسعة مسٌت ت٣اؿ التًٌكيب كالدٌلالة كتعدٌتها إلى 
عن كلٌ ات١لببسات التي ت٢ا تعلٌق بات١لفوظ من أجل تٖقيق فهم جيٌد لو كإدراؾ لكيفية  التٌداكؿ، باحثةن 

وليدم اشتغاؿ كحداتو كت٥تلف التٌعالقات التي تٖكمها، كنتيجة ت٢ذا لم يعد الاتٕاىاف البنيوم كالتٌ 
ة عاصرة ت٪اذج لسانيٌ إذ أتاحت ات١عرفة ات١ ؛ةحويلي الاتٕاىتُ ات١هيمنتُ على ساحة الدٌراسات اللٌسانيٌ التٌ 

ؤسىس تٖليليٌ 
ي
ة أكملت النٌقص أك الزٌكايا التي لم تطرقها الدٌراسات السٌابقة، كبعد التٌوجو الوظيفي ات١

ا رن بهذا اتٞانب متأثػٌ  ل أكٌؿ عربي يهتمٌ ، كييعدٌ أتٛد ات١توكٌ (2)ة أبرز ىذه النٌماذجعلى الأبعاد التٌداكليٌ 
 ة.تٔدرسة سيموف ديك الوظيفيٌ 

 ات١توكل أفٌ ىناؾ نقاط تشابو كاختلبؼ بتُ ما ىو كظيفي كما ىو غتَ كظيفي:كيرل 

 :شابونقاط التّ  -1
راسة، كىدفها ككذا حدكد الدٌراسة، : موضوع الدٌ منة ة كغتَ الوظيفيٌ ات الوظيفيٌ تتألٌف النٌظريٌ 

تتعدٌاه إلى ا للدٌراسة كلا تقف عند كصفو بل كعليو فهي تشتًؾ بُ اتٗاذ اللٌساف الطبيعي موضوعن 
ة، كالأت٨اء التي ػبيعيٌ ات الطٌ ػة بتُ اللٌغػالتٌفستَ كما تهدؼ بُ ذات الوقت إلى كشف ات٠صائص اتٞامع

بل ىي  ةن ات أفٌ ات١ستويات ليست متساكيٌ ة، كترل ىذه النٌظريٌ تصوغها ىذه النٌظريات أت٨اء قدرة أدائيٌ 
 ة.ة كتداكليٌ ة كدلاليٌ تركيبيٌ 

 : نقاط الاختلاف -2

ة ات غتَ الوظيفيٌ لتٌواصل الاجتماعي بُ حتُ ت٧دىا بُ النٌظريٌ اة ات الوظيفيٌ كظيفة اللٌغة بُ النٌظريٌ  -
ة مبدأ تعالق البنية بالوظيفة فلب ت٘لك رصد ات الوظيفيٌ أداة للتٌعبتَ عن الفكر، كمن بٌٍ تعتمد النٌظريٌ 

ة إذ تركـ كصف ت غتَ الوظيفيٌ رياٌ كتٮالف بذلك النٌظ ،إلٌا بهذا التٌعالق خصائص اللٌساف الطبيعيٌ 
                                                           

، 2006، إشراؼ: عبد الله بوخلخاؿ، اتٞزائر، نحو نظرية وظيفية للنّحو العربي ) أطروحة دكتوراه (ينظر: ت٭تِ بعطيش،  -1
  مقدٌمة ات١ؤٌلف.

.73ص: ينظر: ات١رجع نفسو،  - 2  
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امع ىو معرفة ة للمتكلٌم السٌ البنية كحدىا كتعزت٢ا عن كلٌ كظيفة، كعليو فكلٌ حديث عن القدرة اللٌغويٌ 
ا ا استثمارين مشركعن  س الاتٕاه الوظيفيٌ ؤسٌ ة بطريقة ت٣رٌدة عند غتَ الوظيفيتُ، بُ حتُ يي القواعد اللٌغويٌ 

 .ق نظارتها كىي تتفاعل استخدامناة تٖقٌ تواصليٌ ا للقدرة ت٬علها قدرة فعلين 

للبنية بُ  لالة بُ النٌحو، إذ التٌداكؿ كالدٌلالة ىي المحدٌد الأساسيٌ ا ىو الدٌ ا رئيسن تٯثٌل التٌداكؿ مركزن  -
نظر الوظيفيتُ، بُ حتُ أفٌ غتَ الوظيفيتُ إذا كيجد التٌداكؿ إلى جانب الدٌلالة فإنوٌ لا يقوـ إلٌا بدكر 

 .(1)تأكيليٌ 

حوؿ تطبيق  و اللٌسانيٌ شركعم (1985)ل التي بدأ بُ نشرىا بداية عاـ ت٘ثٌل أعماؿ أتٛد ات١توكٌ 
سها الأكٌؿ سيموف التي تعود بُ حقيقة أمرىا إلى مؤسٌ  غة العربية،(، على اللٌ حو الوظيفيٌ ة )النٌ نظريٌ 

ا لوصف تٚيع ا صاتٟن ة تهدؼ إلى أف تكوف ت٪وذجن ة لسانيٌ ذين عملوا على تأسيس نظريٌ ديك كأتباعو ال
 ة.ة على اختلبؼ بناىا التًٌكيبيٌ غات الطبيعيٌ اللٌ 

ة غويٌ ات اللٌ فهمو للنٌظريٌ  العربي كحسن غومٌ اث اللٌ ل بفضل رسوخ قدمو بُ التًٌ كقد ت٘كٌن ات١توكٌ  
 ةن علميٌ  ةن ة العربية تٔفاىيم كمصطلحات حديثة شكٌلت نظريٌ اتٟديثة من إغناء الدٌراسات النٌحويٌ 

ة ة كالنٌفسيٌ ة القدتٯة، بفضل كفاياتها التٌداكليٌ ة النٌحويٌ ، كىي حسب رأيو بديل معاصر للنٌظريٌ متماسكةن 
  .(2)تميٌز بالدٌقة كات١ركنةي ذمة، كبفضل بنية ت٨وىا الكالنٌمطيٌ 

غة ة بُ اللٌ فيما أت٧زه من كصف حديث للظٌواىر التًٌكيبيٌ جهودا متميٌزة ل كتيعدٌ جهود ات١توكٌ  
ة نظريتهم النٌحويٌ  ت٨و اللٌغة الوظيفي ، كلقد صاغ أصحابغة الوظيفيٌ ى بنحو اللٌ العربية تٖت ما ييسمٌ 

ة ف اتٟوار، كبذلك فإفٌ مكوٌناتها التًٌكيبيٌ و  يتداكلتُمتكلٌم غة أداة تواصل قائمة بتُعلى اعتبار أفٌ اللٌ 
كتىعتبر النٌحو  ةة كتداكليٌ ة كتركيبيٌ لا تٗرج عن كونّا كظائف دلاليٌ  ةة التٌواصليٌ التي نلبحظها أثناء العمليٌ 

ى الوصف ة علللؤت٨اء التي قامت بُ بنائها لقواعدىا التًٌكيبيٌ  ةن نوعيٌ  الوظيفي من ىذا ات١نطلق معاتٞةن 
ة، كبعد ما أثبتت ىذه الأت٨اء عجزىا عن تفستَ العديد من غة عن كظيفتها التٌواصليٌ للٌ  البنيوم، عازلةن 

غة ة للٌ أف يتجاكز البحث اللٌساني بُ إطاره الوظيفي القدرة النٌحويٌ  من الطبيعي"غوية، كاف:الظٌواىر اللٌ 
ا لا تٯيكن أف يكوف إلٌا عن طريق ربطها تٔختلف ا عميقن غة فهمن إلى القدرة التٌداكلية، ففهم اللٌ 

                                                           

.34 -33 :، مدخل نظرم، منشورات عكاظ، ات١غرب، صاللّسانيات الوظيفية ينظر: أتٛد ات١توكل،  - 1  
 . 77 :، صنحو نظرية وظيفية للنّحو العربي ) أطروحة دكتوراه (ت٭تِ بعطيش،  -2
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رج النٌسق اللٌ الأىداؼ التٌداكليٌ  غوم عن الاستعماؿ ة التي ييستعمل من أجلها، كبناءن عليو لا تٗي
 .(1)"غوماللٌ 

 اا بنيوي  غة كصفن ة أك الاتٕاىات التي سارت بُ كصفها للٌ يعتبر الأت٨اء البنيويٌ  النٌحو الوظيفي 
ة، كالنٌحو العربي لا يكاد تٮرج عن ىذا الاعتبار كونو لا يتجاكز غة عن كظيفتها التٌواصليٌ ت٘ثٌل فصلب للٌ 

ل إلى تبتٌٍ النٌحو تٖديد ات١عاني من خلبؿ استظهار حركات أكاخر الكلمات، كت٢ذا عمد ات١توكٌ 
ا و العربي كصفن ا إلى النٌحة، مضيفن غة العربية كفق مفاىيمو النٌظريٌ الوظيفي قصد إعادة كصف قواعد اللٌ 

ة ا لوظائف كحداتو الدٌلاليٌ ة كصفن ا، كىذا ما تٝح لو بأف يضمٌ إلى جانب قواعده التًٌكيبيٌ ا كتداكلي  دلالي  
غة العربية، كالذم على أساسو ة للٌ ة بُ كصف الظٌواىر التًٌكيبيٌ ة، حتى يتٌصف بالشٌموليٌ كالتٌداكليٌ 

ة الوظائف الدٌلاليٌ  :في ثلبثة أنواع من الوظائف ىية الوظيغة العربيٌ تٖدٌدت على مستول ت٨و اللٌ 
ة. ىذا ت٣اؿ النٌحو الوظيفي الذم يتنابَ مع ت٣اؿ النٌحو العربي التٌقليدم كالدٌراسات ة كالتٌداكليٌ كالتًٌكيبيٌ 

 .(2)غة كىدفها الأتٝىإلى فائدة اللٌ  ة العربية القدتٯة بُ نظرتهاغويٌ اللٌ 
 مفهوم النّحو الوظيفي: -8-7-1

ة بُ زمرة الأت٨اء التي يندرج النٌحو الوظيفي من حيث أىدافو كمبادئو ات١نهجيٌ "ل:يقوؿ ات١توكٌ  
( بُ ارتباطها بوظيفتو ةة )الصٌوريٌ اف الطبيعي، البنيويٌ ا ت٢ا دراسة خصائص اللٌستتخذ موضوعن 

جانبها الاجتماعي، كبُ كسط اتٞماعة الفاعلة كات١ستعملة  بُغة أم أنوٌ ينظر إلى اللٌ  ؛(3)"ةالتٌواصليٌ 
 غة.للٌ 
اؾ ما ييفرٌؽ يرل ات١توكٌل أفٌ ىن الفرق بين النّحو الوظيفي والنّحو غير الوظيفي: -8-7-1-1

 .بتُ النٌحو الوظيفي كبتُ ما ىو غتَ كظيفي
و الكلمات يؤدٌ ىو الذم لا يقتصر على البحث عن الدٌكر الذم تي  النّحو الوظيفي: -8-7-1-2

 .(4)ةأم لا يقتصر على البحث بُ الوظائف التًٌكيبيٌ  أك العبارات بُ اتٞملة؛

                                                           

.346 :ص، اللّسانيات في الثقّافة العربية المعاصرةحافظ إتٝاعيل عليوم،  - 1  
.=;، ص: نحو نظرية وظيفية للنّحو العربيينظر: ت٭تِ بعطيش،  - 2  

دار الثقافة، الدار  ،1، ط. من البنية الحملية إلى البنية المكوّنية )الوظيفة المفعول في اللغة العربية(أتٛد ات١توكل،  -3
  .5 :، ص1987البيضاء، 

.41 :، صالعربينحو نظرية وظيفية للنّحو ينظر: ت٭تِ بعطيش،  - 4  



غوم العربي اتٟديثسانية للبحث اللٌ الأسس اللٌ  :                                     الثالثالفصل   
 

200 
 

ائف ػط على تٖديد الوظػذم يقتصر فقػىو ذلك النٌحو ال في:ـر الوظيـالنّحو غي -8-7-1-3
ة ألا غة الأساسيٌ ات١قاـ أك السٌياؽ، كلا يأخذ بُ دراستو بوظيفة اللٌ ة، كبالتٌالي يعزؿ البنية عن ػالتًٌكيبيٌ 

؛ لكن اتٟقيقة أفٌ النٌحو التٌقليدم كظيفي بُ استعمالاتو كختَ دليل (1)كىي كظيفة التٌواصل أك التبٌليغ
ة على ذلك أفٌ مبانيو التًٌكيبية تٗتلف بُ بنائها من تركيب إلى آخر بهدؼ إقامة عملية تواصلية سليم

 من اللٌبس.
لقد مرٌت نظرية النٌحو الوظيفي منذ نشأتها بثلبث صيغ ت٨وية نماذج النّحو الوظيفي:  -8-8

 نفصٌلها بُ الآبٌ:
ا تٚيع الدٌراسات التي (، كيشمل عمومن 1988 -1978) :وذج ما قبل المعيارنم -8-8-1

كاتٞملة البسيطة كات١ركٌبة، مع التًٌكيز تْثت بُ ت٣اؿ الدٌلالة كالتٌداكؿ كات١عجم كالتًٌكيب بُ إطار الكلمة 
موذج ما قبل ات١عيار، أكٌؿ ت٪اذج ل ىنا: ما نقصده بالنٌ ، يقوؿ ات١توكٌ (2)على اتٞملة البسيطة اأساسن 
بُ آلية حسب ترتيبها  موذج الأكٌليعند "سيموف دؾ"، كمكوٌنات ىذا النٌ  ة النٌحو الوظيفيٌ نظريٌ 

ة، ككاف النٌموذج د الوظائف، فقواعد التٌعبتَ، بٌٍ القواعد الصٌوتيٌ قواعد إسناربع مكوٌنات، الاشتغاؿ أ
ة النٌحو الوظيفي ما قبل ات١عيار لبنة أكلى بُ صياغة النٌماذج التي تلتو على أساس ما توصٌلت إليو نظريٌ 

 .(3)(ةة، كالتٌداكليٌ ة، النٌمطيٌ النٌفسيٌ الكفاية لبث:)يها ت٨و إحراز الكفايات الثٌ بُ سع
(: كشملت تٚلة من الدٌراسات مسٌت بعض 1997 -1978)موذج المعيار:النّ  -8-8-2

ة، بُ إطار اتٞملة ات١ركبة، حيث أعادت فيها النٌظر، كت٤ٌصتها ة كالتٌداكليٌ ة كالتًٌكيبيٌ القضايا ات١عجميٌ 
ة ملكة ككسٌعتها بإجراء بعض التٌعديلبت لتناسب إنتاج ات٠طاب الذم أصبحت فيو ات١لكة اللٌغويٌ 

كفهمو متوسٌلة  ،نصيٌة، تتشكٌل من ت٣موعة من ات١لكات تتفاعل فيما بينها أثناء عمليتي إنتاج ات٠طاب
 .(4)تّملة من القوالب كالطبٌقات

                                                           

.47 :، صنحو نظرية وظيفية للنّحو العربيت٭تِ بعطيش، ينظر:  - 1  
عالم الكتب  ،1، ط. الوظائف التّداولية واستراتيجيات التّواصل اللغوي في نظرية النّحو الوظيفييوسف الغزاكم،  -2

  .91 :، ص2014اتٟديث، الأردف، 
رسالة ماجستتَ، ، ل كتاب الوظائف التّداولية في اللغة العربية لأحمد المتوكلتيسير النّحو من خلاينظر: فطيمة زايدم،  -3

  .48 :ص، 2016 -2015جامعة باتنة، 
.79 :، صنحو نظرية وظيفية للنّحو العربي ينظر: ت٭تِ بعطيش، - 4  
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ة إغناء النٌموذج من نتائج السٌعي بُ تٖصيل الكفاية التٌداكليٌ "ل عن ىذا النٌموذج:يقوؿ ات١توكٌ  
ة الصٌرفة أساس مبدأ أفٌ التٌواصل لا يتمٌ بواسطة ات١عرفة اللٌغويٌ ا، على كتدقيقن  ا كإضافةن الأكٌؿ توسيعن 

ة كحسب، بل كذلك بواسطة تفاعل ىذه ات١عرفة مع معارؼ أخرل، على أساس أفٌ القدرة التٌواصليٌ 
ة، أصبح ات٢دؼ الأساسي ة إلى جانب ات١لكة اللٌغويٌ ة كإدراكيٌ ة كاجتماعيٌ ة كمنطقيٌ تشمل ملكات معرفيٌ 

 التٌالي:خطط . كيوضٌح تكوينو كطريقة اشتغاؿ مكوٌناتو ات١(1)"ت١ستعملي اللٌغةبناء ت٪وذج 
 :نموذج الاستعمال اللّغوي                   

 
 القالب ات١عربُ       القالب ات١نطقي                         

 القالب النٌحوم                       
 القالب الاجتماعي               القالب الإدراكي              

 
غة يتكوٌف من تٜسة قوالب ترصد ملكات القدرة أفٌ ت٪وذج مستعملي اللٌ  خططييفيد ات١ 
، كتتفاعل فيما بينها )ات١لكة ات١عرفية، كاللٌغوية، كالإدراكية، كات١نطقية، كالاجتماعية( ة ات٠مسالتٌواصليٌ 

 لأداء كظيفتها الأساس كىي التٌبليغ.
(: كىو النٌموذج القائم إلى يومنا ىذا 1997:)النّحو الوظيفي ما بعد المعيارنموذج  -3 -8-8

تنعكس  بيعي بنية كاحدةن على أطركحة التٌماثل البنيوم الوظيفي للخطاب، كمفاده أفٌ بنية ات٠طاب الطٌ 
 .(2)ةبيعيٌ غة الطٌ بُ ت٪وذج مستعمل اللٌ  بكيفية كاحدة

ل لا تٗتلف عن النٌحو العربي بُ بنائو، من تٚلو التي قدٌمها ات١توكٌ ة إفٌ ىذه النٌماذج الوظيفيٌ  
 البسيطة إلى ات١ركبة، إلى ات٢دؼ من تضافر ىذه القرائن بُ لغة ات١ستعمل لأداء كظيفتها ات١نوطة بها.

غة العربية الوظيفي ثلبثة أنواع من الوظائف، تراكحت بتُ ما ىو ل أفٌ لنحو اللٌ يرل ات١توكٌ ك  
 ل.ا ىو تركيبي كما ىو تداكلي، كبُ ما يلي تفصيل ت٢ذه الأنواع حسب كجهة نظر ات١توكٌ دلالي كم
و، ػد إليػغة العربية تتكوٌف من مسند كمسنة بُ اللٌ أفٌ البتٌ التًٌكيبيٌ  ":ةيقوؿ بُ الوظائف الدٌلاليٌ  

و(، أك قولك: ػيد إلػند + مسنػمسد )ػد مثل قولك: دخل أتٛػة مسانيعدٌ و ػة إليػأك من مسند تيردٌ بالنسب

                                                           
  .74 :، ص2006الرباط، الأماف،دار ،1ط. ، الأصوؿ كالامتداد،المنحى الوظيفي في الفكر اللّغوي العربي ،أتٛد ات١توكل -1

.77 :، صات١رجع نفسوينظر:  - 2  
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حو ػالنٌ ي ػة فػ(، كييصطلح على ىذه البني2+ مسند إليو 1دخل ت٤مد القسم )مسند + مسند إليو
كات١وضوعات ات١سندة  (،وؿػد( بػ )المحمػا )ات١سنػرؼ الأكٌؿ منهػى الطػسم(، كيي ةػة اتٟمليٌ ػفي )البنيػالوظي

 ة، كالوقائع أربعة أصناؼ:ػوؿ على كاقعػيدؿٌ المحم"ة:ػة اتٟمليػ(، كبُ ىذه البنيإليو )حدكد
 (ا )عملماؿ: صفع خالد زيدن أع -
 (حداث: أسقطت الريح الأشجار )حدثأ -
 (أكضاع: كقف خالد بالباب )كضع -
الأدكار التي يقوـ بها ا ت١ختلف ، إفٌ ىذه الوقائع ت٘ثٌل حصرن (1)"حالات: خالد فرح )حالة( -

(، كليس ىناؾ كظائف أخرل لو أك حدث أك كضع أك حالةعلى )عمل (، فإمٌا أف يدؿٌ )المحموؿ
د بالنسبة لنوع اتٟد حة، كىذا التٌقسيم الدٌلالي لأنواع الوقائع ىو كاإمكانية القياـ بوظيفتها الدٌلاليٌ 

تٟدكد التي تيساكقو بُ نفس يفرض المحموؿ قيود انتقاء بالنسبة لمحلبت ا"الذم تيسندي إليو الواقعة، إذ:
ل، ػو بُ نفس اتٟمػار حدٌ منفٌذ يساكقػفإذا كاف المحموؿ الواقعة عملب فإنوٌ يفرض استحض، (2)"اتٟمل

ا يفرض استحضار ميتموضع، كإذا كاف حالة ا يفرض استحضار قوة، كإذا كاف كضعن كإذا كاف حدثن 
الأت٨اء يفرض استحضار حائل، كىذا التٌقسيم لأنواع المحموؿ ييعتبر إعادة صياغة ت١فهوـ الوقائع بُ 

ة (، أمٌا بالنسبة للحدكد التي ترد بُ البنية اتٟمليٌ دث كالفاعلاتٟ تٖصر الواقعة بُ دلالتها على )التي
مساكقة للمحموؿ فهي تنقسم حسب النٌحو الوظيفي إلى قسمتُ: حدكد موضوعات كحدكد 

ي، فاتٟدكد ػار تركيبػعيي لا مػكات١عيار ات١عتمد بُ التٌمييز بتُ الصٌنفتُ من اتٟدكد معيار دلال"؛لواحق
ة كغتَىا كالتي تٗتلف بالتٌالي عن ة كات١كانيٌ ات١وضوعات ىي اتٟدكد التي تيسهم بُ تعريف الواقعة الزٌمانيٌ 

كذلك لأفٌ تعريف الواقعة لا يستدعي إلٌا اتٟدكد التي  ؛(3)"الأكلى بعدـ اقتضاء المحموؿ ت٢ا اتٟدكد
صٌص ظركفها )يس ا، كلاتيعرفٌها أك تٖدٌد معناىا دلالي   (، كعلى مافكات١كاف أك الزٌ تدعي تعريفها ما تٮي

 بنائها، كمن بُ ىذا الأساس جاء التٌمييز بتُ اتٟدكد ات١وضوعات التي تيعرٌؼ الواقعة أك تيعتبر مسات٫ةن 
 ( التي تيعتبر ت٥صٌصة للظركؼ المحيطة بها على النٌحو التٌالي:اتٟدكد )اللٌواحق

                                                           

.33 :، ص1986دار الثقافة، الدار البيضاء،  ،1، ط. لوظيفيادراسات في نحو اللغة العربية أتٛد ات١توكل،  - 1  
.34 :، صات١رجع نفسو - 2  
.101 :، صات١رجع نفسو - 3  
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ا بالنسبة للواقعة ا أك مركزي  ا أساسي  اتٟدكد التي تلعب دكرن "كىي: :حدود موضوعات -8-8-3-1
، كتعريفها لا يكوف (1)"دكد التي يقتضيها تعريف الواقعةالتي يدؿٌ عليها المحموؿ، أك بعبارة أخرل اتٟ

 ا مثل قولك:ة حتى تتحقٌق فعلي  باستحضار كل ما يتعلٌق بالعناصر ات١كوٌنة ت٢ا، أك ما تقتضيو الواقع
ا حيٌا منفٌذا لفعل الشٌرب، كائنن ة )( ىا ىنا تستدعي بالضٌركر )شرب أتٛد ماءن(، فالواقعة )شرب

(، حتى ينحصر تعريفها، كىذه العناصر التي ت٢ا قابلية تعريف  لفعل الشٌرب كذلك ميتػىقىبلبن ائلبن كس
يٌت حدكد موضوعات، على ا عتبار أنٌّا موضوعة الواقعة ىي اتٟدكد ات١شكٌلة للواقعة ذاتها، كت٢ذا تٝي

ة بالنسبة ا، كلا يصلح تعريفها إلٌا من خلبؿ ىذه اتٟدكد، كلذلك عيدٌت مركزيٌ ت٢ذه الواقعة خصٌيصن 
 .(2)للمحموؿ

ا بُ تٗصيص الظرٌكؼ المحيطة بالواقعة  اتٟدكد التي تلعب دكرن "كىي: حدود لواحق: -8-8-3-2
يت  (3)"كاتٟدٌ ات١خصٌص للؤداة كغتَ ذلك ماف،كاتٟدٌ ات١خصٌص للمكاف، كاتٟدٌ ات١خصٌص للزٌ  كتٝي

وؿ، ػا المحمػىذه اتٟدكد لواحق على اعتبار أنٌّا ليست جزءنا من العناصر ات١شكٌلة للواقعة الدٌاؿ عليه
بُ ات١درجٌ مساءن(،  الأستاذ ت٤اضرةن ألقى ركؼ المحيطة بالمحموؿ، كقولك: )ظٌ بقدر ما ىي ت٤دٌدة لل

( اءات١درج كات١ساف )لتٌعريف بالواقعة، أمٌا اتٟدٌ ( يعتبراف حدين يقتضيهما افاتٟدٌاف )الأستاذ كالمحاضرة
ركؼ المحيطة بها فلب تقتضيهما الواقعة، كىذا ما ت٬علهما بالنسبة إليها حدٌين لاحقتُ دالتُ على الظٌ 

، (4)ادلالي   ة لا تعدٌ ناقصةن سقطت من الكلبـ فالبنية اتٟمليٌ (، كيدؿٌ على ذلك أنٌّا إف اا كمكانن )زمانن 
في، على أساس ػحو الوظيػتٖديد موضوعات المحموؿ بُ مقابل اللٌواحق يتمٌ بُ النٌ "على أساس أفٌ:

،فالمحموؿ يتحدٌد من خلبؿ حدكد ات١وضوعات (5)"ةة لا على أساس الوظائف التًٌكيبيٌ الأدكار الدٌلاليٌ 
(، كليس على أساس اتٟدكد عليها المحموؿ، كقولك )جاء ت٤مدالتي تساىم بُ تعريف الواقعة الدٌاؿ 

ة بها، ة تعريفها سول أفٌ كظيفتها مقتصرة على تٖديد الظرٌكؼ المحيطاللٌواحق، التي ليست ت٢ا إمكانيٌ 
ة ات١وجود كدلالة متحقٌقة بالنسبة للمحموؿ، لكوف البنية اتٟمليٌ  ( لا تعريفقلت )جاء بُ اللٌيل فإف
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فيها لا تتوفٌر على اتٟدكد ات١وضوعة ت٢ذه الواقعة التي تساىم بُ تعريفها، رغم توفٌرىا على اتٟدكد 
ا، كىذا التٌمييز بُ النٌحو الوظيفي بتُ نوعي اتٟدكد قد ػاللٌواحق ات١سات٫ة بُ تعريف الظرٌكؼ المحيطة به

بُ كركده ضمن  ةن أك مركزيٌ  يةن ا لو أكثر أت٫ٌ ( بصفتو حد  يردي بالنسبة للمحموؿ )الوقائع ا ت١اجاء ت٘ييزن 
 .(1)يةة من اتٟدكد التي ليست ت٢ا أكثر أت٫ٌ البنية اتٟمليٌ 

غة العربية الوظيفي، بُ تعيتُ ت٥تلف الأدكار التي ة بُ ت٨و اللٌ يتمثل دكر ىذه الوظائف الدٌلاليٌ ك  
اد، فإنٌّا ػة تتحدٌد من خلبؿ الإسنػة العربيػغة بُ اللٌ ػار أفٌ اتٞملػكباعتب؛ بها ات١كوٌنات بُ اتٞملةتقوـ 

اتٟدكد  المحموؿ كاتٟدكد ات١ساكقة لو )غة العربية الوظيفي بتُعلى ىذا النٌحو تتحدٌد بُ ت٨و اللٌ 
ة للمكوٌنات بُ كار الدٌلاليٌ (، كبإسناد اتٟدكد إلى المحموؿ تظهر الأدضوعات كاتٟدكد اللٌواحقات١و 

كالمحموؿ بُ الدٌكر الذم تقوـ بو ىذه الوظائف، ة اتٞملة، حيث تكمن العلبقة بتُ الوظائف الدٌلاليٌ 
ة كاتٟدكد على كىو بياف نوع الواقعة الدٌاؿ عليها المحموؿ، كتكمن العلبقة بتُ الوظائف الدٌلاليٌ 

ة، كىو تٖديد ت٥تلف الأدكار التي تقوـ بها ائف الدٌلاليٌ اختلبفها بُ الدٌكر الأساس الذم تقوـ بو الوظ
للمحموؿ على أساس دلالي بتُ اتٟدكد  اتٟدكد بُ بناء الواقعة، كتنقسم ىذه اتٟدكد التي ترد مساكقةن 

ل، كاتٟدكد اللٌواحق التي تساىم ػوؿ اتٟمػبُ بناء الواقعة الدٌاؿ عليها ت٤م ات١وضوعات التي تيعتبر مسات٫ةن 
 .(2)تٗصيص الظرٌكؼ المحيطة بها فحسببُ 

غة الوظيفي كمع تعدٌد الوظائف ة لنحو اللٌ ل بُ الوظائف الدٌلاليٌ فيما سبق ذكره فصٌل ات١توكٌ  
ة، ا بالوظائف التًٌكيبيٌ ا كثيقن ة ارتبطت ارتباطن للمحموؿ، فالوظائف الدٌلاليٌ  ة التي قد ترد مساكقةن الدٌلاليٌ 

 ا.يما سيأبٌ لاحقن كالتي سيتٌم التٌفصيل فيها ف
ا عنده، فما جاء بو ا كبتَن إفٌ تٖليل النٌصوص اللٌغوية الواردة بُ مقدٌمة ابن خلدكف تعكس كعين  

ة من ة بُ بلوغ ات١قصديٌ ل من دلالة التًٌاكيب كات١فردات، كتأثتَ التٌقدنً كالتٌأختَ، كالأنظمة النٌحويٌ ات١توكٌ 
بُ ات١ضموف تعكس ما قدٌمو القدامى من معارؼ دقيقة، لغة ات١تكلٌم، ما ىي إلٌا مسمٌيات كلكنٌها 

رة، حيث لا تٯكن أخٌ ػة الأكلى كالعصور اللٌغوية ات١تككاف ابن خلدكف حلقة كصل بتُ العصور اللٌغويٌ 
 صلدةن  لأفٌ ات١تتبع للتًٌاث اللٌغوم العربي ت٬د فيو قاعدةن  ؛فصل ىذه العصور اللٌغوية عن بعضها البعض

ة اتٟديثة، كت٧د ابن خلدكف يقوؿ بُ موضوع دلالة الألفاظ اسات اللٌغويٌ انبنت عليها الدٌر 
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يتعتٌُ النٌظر بُ دلالة الألفاظ، كذلك أفٌ استفادة ات١عاني على الإطلبؽ من تراكيب الكلبـ "كالتًٌاكيب:
: علم ة بُ ذلككالقوانتُ اللٌسانيٌ  كمركٌبةن  ة مفردةن على الإطلبؽ يتوقٌف على معرفة الدٌلالات الوضعيٌ 

بٌٍ دراستها داخل  ،ية دراسة معاني الألفاظ متفرٌدةن ذا ييشتَ إلى أت٫ٌ به، كىو (1)"النٌحو كالتٌصريف كالبياف
إذا ما  ا معجمين تركيب معتٌُ عند ارتباطها بالسٌياؽ، كذلك لبلوغ ات١عتٌ ات١قصود، فللكلمة معتٌن 

ينها كبتُ الوحدات ت القائمة بتفرٌدت، كتكسب معافو ت٥تلفة من خلبؿ تراكيبها آخذة العلبقا
يط بو، كىذه   حقة ت٢ا بُ إطار ما ييسمى بالسٌياؽ اللٌغوم إضافةن السٌابقة كاللبٌ  إلى ات١قاـ ات٠ارجي كما ت٭ي

 كلٌها آليات يرل ابن خلدكف أنٌّا تيسهٌل الطرٌيق للوصوؿ إلى ات١عتٌ الصٌحيح ات١رغوب.
بالاىتماـ لأنٌّا اللٌبنة الأكلى التي يتحدٌد من خلبت٢ا ات١عتٌ، ة كتٮصٌ ابن خلدكف الدٌلالة اللٌغويٌ  

 إليو الإشارةما سبق  وا لكلٌ نوع من أنواع الدٌلالة، كىلالات الأخرل باعتبارىا مرجعن كالأىمٌ من الدٌ 
ل، فإشارة ابن خلدكف كانت أسبق بكثتَ ت٢ذا النٌوع من دلالة الألفاظ، ات١توكٌ  لدلبُ دلالة التًٌاكيب 

بُ الدٌلالة كىو  امهم   ال كت٧ده يقسٌم الدٌلالة إلى مفردة كمركٌبة، كىذا ما نستشٌف منو مبحثب
تراكيب "ة بتُ ات١فردات كبتُ اتٞمل، كدكرىا الفعٌاؿ بُ الكشف عن ات١عاني يقوؿ:العلبقات الدٌلاليٌ 

ا من معرفة القوانتُ الكلبـ لا تٯيكن أف تدؿٌ على معانيها ات١رادة منها ما لم يكن الإنساف متمكٌنن 
التًٌكيب ف ؛(2)"الأحكاـ ة لكلٌ من ييريد التٌمكن من علم الفقو كاستنباطة، كىي علوـ ضركريٌ اللٌسانيٌ 

كٌن الإنساف من فهم اتٟكم النٌهائي ل، التي ت٘ي م معناه اتٟقيقي بسوابقو كلواحقو التي حدٌدىا ات١توكٌ يؤدٌ 
 للقوؿ كذلك بُ سياقو ات٠اص بو.

ا من ابن خلدكف بُ أت٫ية علوـ اللٌغة كدكرىا بُ بياف الدٌلالة ككضوح ات١عتٌ انطلبقن كما تْث  
 ا للتٌعايش،ا، يتمٌ فيو التٌعاكف الذم ييعدٌ قوامن ا كبتَن م فيو الفكر دكرن نظرتو للمجتمع البشرم الذم يؤدٌ 

رة، كمن ىنا ػة مستمػاكضػبُ مفك و متكلٌم ػا للئنساف عن اتٟيواف، لذلك فالإنساف مفكٌر بطبعكت٦يػٌزن 
ة الوصوؿ إلى دلالات الألفاظ ة بُ التٌصنيف باعتبارىا تبحث بُ كيفيٌ يتعتٌُ تقدنً العلوـ اللٌسانيٌ 

 .(3)ة عن باقي العلوـا بالأكلويٌ استئثارن  بُ سياقات استعمات٢ا، فهي أحقٌ  كمركٌبةن  مفردةن 
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عتبارات منها: الارتقاء من السٌهل ة على كلٌ العلوـ لاكيعود تقدنً ابن خلدكف للعلوـ اللٌسانيٌ  
النٌظر بُ القرآف كاتٟديث لابدٌ "إلى الصعب، ذلك أنٌّا تساىم بُ تذليل صعوبة الوصوؿ إلى ات١عاني:

م النٌحو كعلم البياف كىي أصناؼ منها: علم اللٌغة كعل ،ف عليهاة لأنوٌ متوقٌ أف تتقدٌمو العلوـ اللٌسانيٌ 
ي، كرتٔا كاف ىذا ىو ػم ات١عانػاـ كفهػة الأحكػاف ت١عرفػدراسة علوـ اللٌسبدٌ من  ، فلب(1)"كعلم الأدب

  .ةسبب ازدىار ىذه العلوـ اللٌسانيٌ 
ة، كما تتضمٌنو من مباحث كييضيف ابن خلدكف لتوضيح ما تتوقف عليو الدٌلالات اللٌغويٌ 

تيستفاد الأحكاـ تْسب ما ف عليها تلك الدٌلالات ات٠اصة، كبها لا بدٌ من معرفة أمور تتوقٌ "فيقوؿ:
غة لا تثبت أصٌل أىل الشٌرع كجهابذة العلم من ذلك، كجعلوه قوانتُ ت٢ذه الاستفادة، مثل أفٌ اللٌ 

ا، كات١شتًؾ اللٌفظي لا ييراد بو معنياف، كالواك لا تقتضي التًٌتيب، كلكونّا من مباحث الدٌلالة  قياسن 
ابن خلدكف ميدرؾ ت١باحث الدٌلالة ات١ختلفة التي  ، فمن خلبؿ ىذا النٌص يبدك أفٌ (2)"ةكانت لغويٌ 

ف، كلا اف ت٥تلفاحيث يكوف للكلمة معني تدخل ضمن اىتمامات العالم كمنها: كعيو بات١شتًؾ اللٌفظي
فظة، كالسٌياؽ اللٌغوم ىو الذم ت٭دٌد ات١عتٌ يتٌضح ات١قصود منهما إلٌا بُ السٌياؽ الاستعمالي للٌ 

العموـ كات٠صوص كعلبقتها بالتٌغتٌَ اللٌغوم، كىذا كلٌو يضعو ابن خلدكف ات١قصود، كما تناكؿ ظاىرة 
ة، لييشابو بهذا كيتقابل مع ما بُ الدٌرس الدٌلالي اتٟديث، بٌٍ يصل إلى أفٌ ضمن مباحث الدٌلالة اللٌغويٌ 

 .التٌمكن من معرفة معاني الألفاظ كدلالتها ىو الذم ت٬علو يصل إلى ات١عتٌ بكلٌ سهولة كييسر
ليم نصوص ابن خلدكف التي احتوتها ات١قدٌمة تقتضي السٌياؽ كات١قاـ للوصوؿ إلى التًٌكيب السٌ ك  

كبالتالي غايتو الإفهامية من كلبـ ات١تكلٌم، كىذا ما تؤدٌيو اتٟدكد  ،م غايتو الإبلبغيةالذم يؤدٌ 
 ل. ة ات١توكٌ ات١وضوعات كاتٟدكد اللٌواحق بُ كظيفيٌ 

، فيها انة لم تٮتلفة معيٌ ل كابن خلدكف كفق شركط تركيبيٌ دىا ات١توكٌ حدٌ التي ة دلاليٌ الوظائف ال
غة العربية، كمن خلبؿ ىذا سنكتشف  ة للٌ كبُ ما يلي نوع آخر من الوظائف كىو الوظائف التًٌكيبيٌ 

ا ة بُ التٌحليل ات٠لدكني ارتباطن غة العربية ككيف كانت ىذه القضيٌ ل رؤيتو ىاتو على اللٌ كيف طبٌق ات١توكٌ 
 بعلم النٌحو.
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 ، كقد قلٌصظيفي تشمل كظيفتتُ لا ثالث ت٢ماغة العربية الو ة بُ ت٨و اللٌ إفٌ الوظائف التًٌكيبيٌ  
(، كلا )الفاعل كات١فعوؿ تتعدٌل كظيفتيبُ نظرتو إلى العربية عدد الوظائف حيث جعلها لا  ات١توكٌل
، (1)ةػف الدٌلاليٌ ػن لإحدل الوظائػاثنتُ حاملي نػن إلٌا تٟدٌيػة بُ إسناد ىاتتُ الوظيفتتُ التًٌكيبيتيإمكانيٌ 

ة ت٥تلفة تٕمع بينها أنٌّا تستهدؼ تٙةٌ اقتًاحات قيدٌمت بُ إطار ت٪اذج لغويٌ "حيث ذىب إلى أنوٌ:
ة إلى كظيفتتُ اثنتتُ: كظيفة الفاعل ككظيفة ات١فعوؿ، كأنٌّا تعتبر أفٌ الوظيفة تقليص الوظائف التًٌكيبيٌ 

حسب ىذا ات١بدأ لا إمكانية بُ النٌحو ك ، (2)"بُ نفس اتٞملة إلٌا مكوٌف كاحدا ات١فعوؿ لا ت٭مله
غة العربية على مكوٌنتُ الوظيفي لإسناد ىاتتُ الوظيفتتُ لأكثر من حدٌ بُ البيئة اتٟملية، رغم توفٌر اللٌ 

 تركيبيتُ ت٭ملبف نفس الوظيفة التًٌكيبية كىي كظيفة ات١فعوؿ.

(، دػة ات١فعوؿ الواحات١ركٌبتُ الاتٝيتُ دكف الآخر )فرضيٌ  ات١فعوؿ أحدة تٖمل الوظيفة التًٌكيبيٌ  
ا ة ات١فعوؿ يأخذىا كل من اتٟدٌين اللٌذين يعتبراف مفعولا مباشرن ة الأكلى أفٌ الوظيفة التًٌكيبيٌ ترل الفرضيٌ 

على أساس أنٌّما ة يأخذىا كلٌ منهما ة أفٌ الوظيفة التًٌكيبيٌ ة الثاٌنيٌ كمفعولا غتَ مباشر، كترل الفرضيٌ 
ة ات١فعوؿ يأخذىا حدٌ كاحد ة الثاٌلثة أفٌ الوظيفة التًٌكيبيٌ مفعوؿ مزدكج لا تٯيكن فصلهما، كترل الفرضيٌ 

ة ل تٔبدأ الفرضيٌ ، كقد أخذ أتٛد ات١توكٌ (3)ةإمٌا اتٟدٌ ات١ستقبل كإمٌا اتٟدٌ ات١تقبٌل بشرط توفٌر الإحاليٌ 
 ،(4)"ا منها بُ لغات أخرلالدٌراسات العربية أقلٌ كركدن "الأختَة على أساس أفٌ ىناؾ العديد من:

ة ات١فعوؿ غتَ ات١باشر غة العربية إلى أفٌ فرضيٌ ل لتأكيد عدـ كركد ات١فعوؿ غتَ ات١باشر بُ اللٌ كذىب ات١توكٌ 
يٌز بتُ ىاتتُ الوظيفتتُ من خلبؿ أفٌ: غتَ مسبوؽ  ات١فعوؿ ات١باشر مركب اتٝيٌ "كات١فعوؿ ات١باشر ت٘ي
، ت٨و (5)"اا كما تٯكن أف يكوف حرفي  ا اتٝي  تْرؼ، بُ حتُ أفٌ ات١فعوؿ غتَ ات١باشر تٯيكن أف يكوف مركٌبن 

 قولك: 
 .(لكتاب )مفعوؿ مباشر + غتَ مباشرا اأعطى زيد عمرن  -
 ؛ تٔعتٌ خاطئة.(اشر + لاحنةمفعوؿ مبأعطى زيد الكتاب لعمر ) -

                                                           

.93ص: ، دراسات في نحو اللغة العربية الوظيفيينظر: أتٛد ات١توكل،  -  1  
.94 -93 :، صات١رجع نفسو - 2  
.93، ص: ات١رجع نفسوينظر:  -  3  
.94 -93 :، صات١رجع نفسو - 4  
.92 :، صمن البنية الحملية إلى البنية المكوّنيةأتٛد ات١توكل،  - 5  



غوم العربي اتٟديثسانية للبحث اللٌ الأسس اللٌ  :                                     الثالثالفصل   
 

208 
 

أفٌ اتٞملتتُ تتوفٌراف على مفعولتُ ييعرٌؼ الأكٌؿ بات١فعوؿ ات١باشر فحسب ما نراه بُ ات١ثالتُ   
، كلكن ما ييلبىحظي (1)كالذم يلي اتٟد الفاعل، كييعرٌؼ الثاٌني ات١ركٌب الاتٝي بات١فعوؿ غتَ ات١باشر

(، حيث كأىدل خالد السٌيارة لابنوأعطى خالد مالان لعمر، التًٌاكيب التي ىي من قبيل : )"على:
تها أك ، كتٯيكن عدـ مقبوليٌ (2)"ة دنيا إف لم تكن لاحنةن كوٌف ات١ستقبل حرؼ اتٞر، ذات مقبوليٌ يسبق ات١

ا أعطى خالد عمرن ع أنٌّا تتعدٌل بنفسها على ت٨و )، متٟنها بُ كونّا تتعدٌل إلى مفعوليها تْركؼ اتٞرٌ 
( ىذه اتٞمل )اللٌبحنةإلى أنوٌ إذا اعتبرت ل (، كقد ذىب ات١توكٌ ، كأىدل خالد ابنو السٌيارةمالا

يٌز ات١فعوؿ غتَ ةل تْرؼ اتٞر )ات١ركٌبات اتٟرفيٌ ا كأنوٌ تٯيكن اعتبار اتٟدكد التي تتصت٨وين  صحيحةن  ( ميزة ت٘ي
ا لا تٯيكن اعتباره ا حرفين ( مركٌبن أفٌ كركد )ات١فعوؿ غتَ ات١باشر فإننٌا نلبحظ":(3)ات١باشر من ات١فعوؿ ات١باشر

 ا كما تدؿٌ عليو سلبمة اتٞمل الآتية:إذ إفٌ ات١فعوؿ ات١باشر يرد مركٌبا حرفي   ت٦يٌزةن  ةن خاصيٌ 
 استغفر الله من الذٌنب. -

 .(4)"ا تّبةكسا زيد عمرن - 
ز بها )ات١فعوؿ غتَ يتميٌ  بُ لا ييعدٌ خصٌيصةن أك ات١ركٌب اتٟر  تيوضٌح ىذه الأمثلة أفٌ حرؼ اتٞرٌ   

 ا مباشرين إذ بإمكانك أف تقوؿ:لأفٌ كلب ات١فعولتُ تٯيكن اعتبارت٫(، عوؿ ات١باشرات١ف)ات١باشر( عن 
يتمايز من خلبت٢ا  ليس خصٌيصةن  (، كتٔا أفٌ حرؼ اتٞرٌ ا جبةن ر الله الذنب، ككسا زيد عمرن استغف)

 مباشرين، كييؤكٌد ذلك أفٌ كلب   ذين يقعاف بعد الفاعل ييعتبراف مفعولتُات١فعولاف فإفٌ كلب الاتٝتُ اللٌ 
ة، فس اتٟالة الإعرابيٌ كىي إمكاف احتلبؿ نفس ات١وقع، مع أخذ نت٠صائص البنيويةٌ: لو نفس ا"منهما:

ا، ىند خالدن الأرض كىبتها ة للئضمار، ت٨و قولك:)ذا القابليٌ ( ككا الأرضت٨و قولك )كىبت ىند خالدن 
الد كيىًبى خوؿ ت٨و قولك )للمجهة ة بُ اتٞمل ات١بنيٌ ة للفاعليٌ (، ككذا الصٌلبحيٌ خالد كىبتو ىند الأرض

، ككيىًبت الأرض خالدن  غة ، فهذه اتٞمل تؤكٌد أفٌ الاتٝتُ اللذين يقعاف بعد الفاعل بُ اللٌ (5)"(االأرضى

                                                           

.554ص:  ،-الوظائف التّركيبية–مشروع أحمد المتوكّل في النّحو الوظيفي ينظر: ياستُ بوراس،  - 1  
.22 :، صنفسوات١رجع  - 2  

  .555ص: ات١رجع نفسو، ينظر:  -3
.96 -95 :، صمن البنية الحملية إلى البنية المكوّنيةأتٛد ات١توكل،  - 4  
.96 :، صات١رجع نفسو - 5  
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الف بينهما، كىو ما ة التًٌكيبيٌ غة العربية لا يتمايزاف من حيث ات٠صائص البنيويٌ اللٌ  ة، كليس ىناؾ ما ت٭ي
 .(1)ا، كالآخر غتَ مباشرات١باشرين، لا أف يكوف أحدت٫ا مفعولا مباشرن ا بُ مرتبة ات١فعولتُ ت٬علهما معن 

ة لفرضيٌ  ة )ات١فعوؿ ات١زدكج( مضادةن ة ات١فعوؿ غتَ ات١باشر(، تبقى فرضيٌ كمع دحض )فرضيٌ 
 غة العربية الوظيفي، حيث ييصبح ات١كوٌناف ات١نصوباف بُ التًٌاكيب التيات١فعوؿ الواحد بُ ت٨و اللٌ 

أفٌ (، كيعتٍ ىذا ة )ات١فعوؿ ات١باشركلبت٫ا نفس الوظيفة التًٌكيبيٌ  تتضمٌن مفعولتُ قابلتُ لأف يأخذ
ة تعارضها مع قيد ة ت٢ا تطرح إشكاليٌ الوظيفة التًٌكيبية ات١فعوؿ تيسند مرتتُ، كىو ما ت٬عل البنية التًٌكيبيٌ 

يأخذىا  «ات١فعوؿ:»ةأفٌ الوظيفة التًٌكيبيٌ ة بُ النٌحو الوظيفي، الذم مفاده إسناد الوظائف التًٌكيبيٌ 
كالتًٌاكيب التي يدؿٌ ت٤موت٢ا   ؛كينحصر ىذا الإشكاؿ بُ فئات معيٌنة من التًٌاكيب":(2)مكوٌف كاحد

ا )ظننت ىند خالدن ة مثل:ا(، كالتًٌاكيب التٌصعيديٌ ا قلمن ة مثل: )أعطت ىند خالدن على انتقاؿ ات١لكيٌ 
لبثة من اتٞمل ، فهذه الأنواع الثٌ (3)"ة مثل: )شرٌب ات١مرٌض ات١ريض الدٌكاء(ا(، كالتًٌاكيب التٌعليليٌ مريضن 

د، كونّا ػة ات١فعوؿ الواحة( كلٌها مضادة لفرضيٌ ة، كالتٌعليليٌ ة، كالتٌصعيديٌ )الدٌالة على انتقاؿ ات١لكيٌ 
ات١وقع مع ة احتلبؿ نفس تتضمٌن حدٌين مواليتُ للفاعل، ت٢ما نفس ات٠صائص البنوية، تيتيح إمكانيٌ 

ة للمجهوؿ ة بُ إسناد الوقائع ات١بنيٌ ة للفاعليٌ ة للئضمار، كالصٌلبحيٌ ة، كالقابليٌ بقاء نفس اتٟركة الإعرابيٌ 
 .(4)؟«ات١فعوؿ» :ةإليها، فأمٌ ات١فعولتُ أجدر بأخذ الوظيفة التًٌكيبيٌ 

 ات١كوٌنتُ ا مكوٌف كاحد بتُيأخذى «ات١فعوؿ:»ةل إلى أفٌ الوظيفة التًٌكيبيٌ يذىب ات١توكٌ ك  
وبتُ الواردين بعد الفاعل بُ اتٞمل التي تتضمٌن مكوٌنتُ منصوبتُ اعتيبرا بُ النٌحو العربي ات١وركث صات١ن

من بتُ اتٟدكد ات١تواجدة بُ "الذم مفاده أفٌ المحموؿ: (5)مفعولتُ، كذلك بناء على مفهوـ الوجهة
كات١نظور الثاٌني( للوجهة، فتيسند إلى الأكٌؿ الوظيفة )ات١نظور الأكٌؿ ، تيبقي حدٌين اثنتُ لييشكٌلب اتٟمل
، كتظلٌ اتٟدكد الأخرل خارج حيٌز «ات١فعوؿ» :ة، كإلى الثاٌني الوظيفة التًٌكيبيٌ «الفاعل:»ةالتًٌكيبيٌ 

ا، كييفاد من ا موضوعن الوجهة، ىذه اتٟدكد ليست بالضٌركرة حدكد لواحق، بل تٯيكن أف تشمل حد  
ت٘ييزين بُ مستويتُ ت٥تلفتُ، أكٌلا: التٌمييز بتُ اتٟدكد ات١وضوعات، كاتٟدكد ىذا أنوٌ ت٬ب إجراء 

                                                           

. 556، ص: -الوظائف التّركيبية–مشروع أحمد المتوكّل في النّحو الوظيفي ياستُ بوراس،  ينظر: - 1  
.556، ص: ات١رجع نفسو ينظر: - 2  
.91 :، صمن البنية الحملية إلى البنية المكوّنية أتٛد ات١توكل، - 3  
.557ص:  ،-الوظائف التّركيبية–مشروع أحمد المتوكّل في النّحو الوظيفي ياستُ بوراس،  ينظر: - 4  
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أم اتٟدٌاف ؛ عن حيٌزىا وجهة كاتٟدكد ات٠ارجةا: التٌمييز بتُ اتٟدكد الدٌاخلة بُ حيٌز الاللٌواحق، كثاني  
ة لا كظيفة تركيبيٌ ، كاتٟدكد التي «ات١فعوؿ»ك «الفاعل:»تافاللٌذاف أيسندت إليهما الوظيفتاف التًٌكيبيٌ 

 .(1)"ت٢ا
ة التي تٯيكن أف تدخل بُ حيٌز ل ىو ت٘ييز للوظائف الدٌلاليٌ كىذا التٌمييز الذم يقتًحو ات١توكٌ 

ة أخذ ىاتتُ ة التي ليس ت٢ا إمكانيٌ ، من الوظائف الدٌلاليٌ «ات١فعوؿ»أك  «الفاعل:»ةالوجهة التًٌكيبيٌ 
ة، كبناء على مفهوـ الوجهة فإفٌ اتٞمل حدكد الوجهة التًٌكيبيٌ تتُ، لتبقى بذلك خارج الوظيفتتُ التًٌكيبيٌ 

تتُ  للوظيفتتُ التًٌكيبيٌ ا لواحق لا يأخذ منها إلٌا حدٌين اثنتُا موضوعات، كحدكدن التي تتضمٌن حدكدن 
 «ات١فعوؿ»ة ، كلو تضمٌنت اتٞملة حدٌين منصوبتُ بعد الفاعل، فإفٌ الوظيفة التًٌكيبيٌ «الفاعل كات١فعوؿ»
ة اتٟدكد ة، كأمٌا بقيٌ اخلة بُ حيٌز الوجهة حدكد كجهيٌ خذ أحدت٫ا دكف الآخر فتيعتبر بذلك اتٟدكد الدٌ ييأ

 .(2)ا غتَ كجهيةة ت٢ا فتيعتبر حدكدن التي لا كظيفة تركيبيٌ 
بُ اتٞمل التي تتضمٌن حدٌين منصوبتُ بعد  «ات١فعوؿ الواحد:»كمع الاستدلاؿ على فرضية  

اني ا حوؿ حركة النٌص التي يأخذىا اتٟد الثٌ الفاعل تٯيكن اعتبارت٫ا مفعولتُ، بٌٍ يبقى الإشكاؿ مطركحن 
ل إلى تفستَ حركة النٌص فيما تٮصٌ اتٟد الثاٌني ات١نصوب ة لو، كيذىب ات١توكٌ مع أنوٌ لا كظيفة تركيبيٌ 

يأخذ ات١كوٌف ات١سندة "ة إلى أنوٌ:ة كاتٞمل التٌعليليٌ بُ اتٞمل الدٌالة على انتقاؿ ات١لكيٌ ة لو كلا كظيفة تركيبيٌ 
ة اتٟالة الإعرابية )الرفٌع(، كيأخذ ات١كوٌف ات١سندة إليو الوظيفة التًٌكيبيٌ  «الفاعل»ة إليو الوظيفة التًٌكيبيٌ 

فإنوٌ يأخذ حالتو الإعرابية  ؛ة لوكظيفة تركيبيٌ (، أمٌا ات١كوٌف الذم لا باتٟالة الإعرابية )النٌص «ات١فعوؿ»
ة ة )ات١ستقبل(، أك الوظيفة الدٌلاليٌ ة، نفسها الوظيفة الدٌلاليٌ تٔقتضى كظيفتو الدٌلاليٌ  ب(النٌص)
 .(3)"ت١تقبٌل()ا

ة بتُ اتٟدكد ات١وضوعات كاتٟدكد اللٌواحق على أساس دلالي، بعد التٌمييز بُ الوظائف الدٌلاليٌ  
الفاعل أك ات١فعوؿ(، )ة ة )التي تأخذ الوظيفة التًٌكيبيٌ التٌمييز بُ الوظائف التًٌكيبية بتُ اتٟدكد الوجهيٌ بٌٍ 

ة ت٢ا( على أساس الإسناد، حيث إفٌ الوظيفة التًٌكيبية ة )التي لا كظيفة تركيبيٌ كاتٟدكد غتَ الوجهيٌ 
ة إلاٌ كن أف يأخذىا من الوظائف الدٌلاليٌ غة العربية الوظيفي، لا تٯي بُ ت٨و اللٌ  «ات١فعوؿ»أك  «الفاعل»

 ا إليو بالنسبة للواقعة كالتٌالي:اتٟدكد التي تصلح أف تكوف مسندن 
                                                           

101 :، صمن البنية الحملية إلى البنية المكوّنيةأتٛد ات١توكل،  - 1  
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ة )ات١نفٌذ، غة العربية إلى اتٟدٌ اتٟامل الوظيفة الدٌلاليٌ كفق قواعد اللٌ  «الفاعل»تيسندي الوظيفة التًٌكيبية  -
 ماف، أك اتٟدث(.ت١ستقبل، أك ات١كاف، أك الزٌ ات١تموضع، اتٟائل، القوة(، أك )ات١تقبٌل، أك ا

إلى اتٟدٌ اتٟامل الوظيفة التًٌكيبية )ات١تقبل كات١ستقبل كات١كاف  «ات١فعوؿ»تيسندي الوظيفة التًٌكيبية  -
 كالزٌماف كاتٟدث(.

قتضى ة الفاعل أك ات١فعوؿ( تٔة )التي تأخذ الوظيفة التًٌكيبيٌ تتحدٌد اتٟركة الإعرابية للحدكد الوجهيٌ  -
ة ة )التي لا كظيفة تركيبيٌ ، كأمٌا اتٟدكد غتَ الوجهيٌ «ات١فعوؿ»أك  «الفاعل»ة ة كالتًٌكيبيٌ كظيفتها الدٌلاليٌ 

 . (1)ةة التي تٗوٌت٢ا ت٢ا كظيفتها الدٌلاليٌ ت٢ا( فتأخذ اتٟركة الإعرابيٌ 

فٌ إة، ككيفية بناء اتٞملة بُ النٌحو العربي، إذ ل بُ دلالة التًٌاكيب النٌحويٌ لقد فصٌل ات١توكٌ  
ة كانت )مبتدأ كخبر(، أك فعلية )فعل كفاعل(، كىذا ما اتٞملة بُ ت٨ونا التًٌاثي تٖوم تٚلة أساس اتٝيٌ 

فة، ظرؼ ة أك مكمٌلة مثل: )اتٟاؿ، الصٌ تٝاٌه بُ ت٨وه الوظيفي اتٟدكد ات١وضوعات، كتٚلة إضافيٌ 
، أم أنٌّا تلحق باتٞملة الأساس فتصبح تٚلة (2)ذا تٝاٌه حدكد لواحقماف، ظرؼ ات١كاف(، كىالزٌ 

م دلالتها كفق تراكيب معيٌنة، يقصد بها ات١تكلٌم معتٌ ما، حيث يصبح النٌحو بُ حالتو مركٌبة، تؤدٌ 
ىذه أساس الدٌلالة، كبُ ما يلي رأم ابن خلدكف بُ كظيفة التًٌكيب النٌحوم تٔا أنوٌ اعتبر أفٌ علم 

 سابق لكلٌ العلوـ الأخرل كىي قائمة على صحتو. النٌحو
 دور علم النّحو في وضوح الدّلالة: -4

ككيفية  ،ا، كالتي تعمل على كضوح ات١عتٌمن بتُ ات١سائل التي تعرٌض ت٢ا ابن خلدكف أيضن  
لو يتو كما يؤدٌيو بُ بياف الدٌلالة، ككاف ىذا بُ سياؽ تناك الوصوؿ إليو، علم النٌحو، حيث بتٌُ أت٫ٌ 

حيث ما كيجدت مشكلبت تتعلٌق بفهم معاني ما كرد بُ القرآف كالسنة من "ة:ية العلوـ اللٌسانيٌ لأت٫ٌ 
، كأىمٌ ىذه (3)"بعد دراستو علوـ اللٌساف العربي معاني كدلالات، فإفٌ تلك ات١شكلبت لا تيفهم إلاٌ 

كبُ شبو   طة من ت٣ارم الكلبـالقوانتُ ات١طردة ات١ستنبٌ "العلوـ ىو النٌحو كالذم يعتٍ بو ابن خلدكف:
ستنبط من كلبـ العرب لاطرٌادىا فيو، ، تٔعتٌ أفٌ النٌحو أحكاـ تي (4)"غةكلمات كقواعد تضبط ملكة اللٌ 

                                                           

.558، ص: -الوظائف التّركيبية–مشروع أحمد المتوكّل في النّحو الوظيفي ياستُ بوراس،  ينظر: - 1  
.111 :، صمن البنية الحملية إلى البنية المكوّنيةأتٛد ات١توكل،  ينظر: - 2  
.291 :، صالخلدوني من خلال المقدّمةلفكر ت٤مد فاركؽ النبٌهاف، ا - 3  
.44 :، ص1996، ديواف ات١طبوعات، اتٞزائر، البلاغة والعمران عند ابن خلدون ت٤مد الصغتَ بناني، - 4  
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حتى صارت قوانتُ يتبعها كلٌ من ييريد انتحاء تٝت كلبـ العرب بُ كلبمها، فقد كاف العرب 
ة على مقاصدىم نيهم بتًاكيب سليمة مبنيٌ غة العربية عن فطرة كسجيٌة، كيؤدٌكف معايتكلٌموف اللٌ 

غة كأغراضهم، دكف حاجة لتعلٌم قواعد النٌحو كتراكيبو، كلكن بعد أف أخذ اللٌحن مأخذه من اللٌ 
العربية، استقرأ العلماء كلبمهم الفصيح كاستنبطوا منو القوانتُ كالقواعد، فقاسوا عليها سائر الكلبـ 

منصوب، كات١بتدأ مرفوع، بٌٍ رأكا تغتٌَ الدٌلالة بتغتٌَ حركات ىذه أفٌ الفاعل مرفوع، كات١فعوؿ "مثل:
وجب لذلك التٌغيتَ عاملب، كصارت كلٌها اصطلبحات خاصة الكلمات، فاصطلحوا على تسميٌ 

ي
ة ات١

  .(1)"تها بعلم النٌحوت٢م ت٥صوصة، كاصطلحوا على تسميٌ  بهم، فقيٌدكىا بالكتاب كجعلوىا صناعةن 
رس الدٌلالي اتٟديث كدكرىا بُ ة، كما استقرٌ عليها الدٌ الدٌلالة النٌحويٌ ابن خلدكف يبحث بُ ك 

تٖديد ات١عتٌ من خلبؿ تغيتَ اتٟركات الإعرابية أك المحل الإعرابي، فالنٌحو صناعة تعبٌر عن مقصود 
قٌق الإفادة إذا ما سار على تٝت القوانتُ  ات١تكلٌم من خلبؿ كضع ات١فردات بُ تركيب معتٌُ ت٭ي

ية النٌحو تكمن بُ كونو ىو ات١عبٌر عن مقاصد ات١تكلٌم بات١فردات، كالقصد من كلٌ كلبـ فأت٫ٌ "ة:ويٌ النٌح
كلا  ،فإذا اختلٌ التًٌكيب بُ بنائو النٌحوم تٗتل  دلالاتو ؛(2)"ا بالتًٌكيبىو الإفادة، كالإفادة مرتبطة رأسن 

.م كظيفتها التٌواصليٌ تؤدٌ   ة، فيصل ات٠طاب مشوٌشنا غتَ مفهوـ
م ة العربية، حيث ييؤدٌ دكر النٌحو يتحدٌد من خلبؿ كونو الأساس الأكٌؿ بُ ات٢يكلة اللٌسانيٌ ك  

فيو تتبتٌُ أصوؿ "ة التي لولاىا تٞيهل أصل الإفادة، كلذلك استحق النٌحو الريٌادة:ئيسيٌ الوظيفة الرٌ 
تٞيهل أصل الإفادة، ككاف من ات١قاصد بالدٌلالة، فييعرؼ الفاعل من ات١فعوؿ، كات١بتدأ من ات٠بر، كلولاه 

على  غة التٌقدٌـ لولا أفٌ أكثر الأكضاع باقية بُ موضوعاتها لم تتغتٌَ تٓلبؼ الإعراب الدٌاؿحق علم اللٌ 
غة إذ كات١سند إليو، فإنوٌ تغتٌَ باتٞملة، كلم يبق لو أثر، فلذلك علم النٌحو أىمٌ من اللٌ الإسناد، كات١سند، 

 .(3)"غةتٚلة كليست كذلك اللٌ بُ جهلو الإخلبؿ بالتٌفاىم 
يشرح ابن خلدكف سبب تقدٌـ علم النٌحو، ككونو الأكٌؿ بُ التًٌتيب قبل العلوـ الأخرل حتى  

ة، كبدكنو ينعدـ التٌواصل بتُ ات١تخاطبتُ لانعداـ ة التٌواصليٌ بُ العمليٌ  اكبتَ   اغة، ذلك أفٌ للنٌحو دكر اللٌ 
الإفادة من ات٠بر بُ الكلبـ التي لا تتحقٌق إلاٌ إذا فيهم ات٠طاب، ىذا الفهم يرتبط بدلالة ات١فردات كفق 

                                                           

.368 :، صالمقدّمة ابن خلدكف، - 1  
.133 :، صالبلاغة والعمران عند ابن خلدون ت٤مد الصغتَ بناني، - 2  
.367 :ابن خلدكف، ات١قدٌمة، ص - 3  
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فقصد "د:ػاف ات١قاصػا يتحدٌد دكر النٌحو بُ تبيػو، من ىنػتً سى يً ن النٌحو كأقٍ ػوف على قوانيػتركيب معتٌُ يك
وٌؿ ت٣ػات١تكلٌ  إلى  ودمٌ ػراىا العمػم، إذف، ىو النٌحو، أم اتٞهة التي يتوجٌو إليها بات١فردات، عندما ت٭ي

كىنا يقصد ابن خلدكف أفٌ  ؛(1)"لالات بات١قاصد التي يريد نسجهات٣رل أفقي، يربط فيو خيوط الدٌ 
ة: البعد /التٌواصليٌ  ةعدم العملية الكلبميٌ التٌخاطب يتمٌ بالتًٌاكيب لا بات١فردات، كتوصٌلو إلى بي 

ات الإفرادم، كالبعد التًٌكيبي كدكرت٫ا بُ استقامة الكلبـ لتبياف الدٌلالة، تعدٌ مسات٫ة عربية بُ اللٌسانيٌ 
 اتٟديثة.
لنا  يؤكٌد أفٌ النٌحو يبتٌُ  ،ةة التٌواصليٌ ية علم النٌحو كدكره بُ العمليٌ إفٌ ابن خلدكف بُ إبرازه لأت٫ٌ  

ؤدٌيحيحة البنػاء صمن خلبؿ التًٌاكيب النٌحوية  الفاعل من ات١فعوؿ
ي
على سبيل  ات١فهومػةاني ػة للمعػات١

ات١ثاؿ لا اتٟصر، كىو برأيو ىذا لا يكاد تٮرج عن رأم عبد القاىر اتٞرجاني، حيث جعل من النٌحو 
 .(2)ة معتٌ ات١عتٌة، كتفستَه لقضيٌ تو الدٌلاليٌ أساسنا لنظريٌ 

خلدكف يتجاكز قضايا: الرفٌع كالنٌصب كاتٞر أك الإعراب، ليصتَ مفهوـ النٌحو عند ابن ك  
نظرة تٕمع بتُ ما ىو بنيوم كضعي تقتضيو قوانتُ النٌحو "كييعدٌ ىذا: ،كسيلة للتٌفاىم كتبليغ للمقاصد

ككلٌ ذلك  ،اؿػات الاستعمػاع كمقامػو أكضػارم إعلبمي تقتضيػا ىو إخبػة، كبتُ مػمن النٌاحية الشٌكليٌ 
ف كسيلة للتٌفاىم مرتبط بالأغراض كات١قاصد التي يؤمٌها ات١تخاطبوف، كبهذا يكوف النٌحو عند ابن خلدك 

ف على معرفة القواعد كىو أصل ما تبحث فيو الدٌلالة ت٦اٌ يعتٍ أفٌ النٌحو لا يتوقٌ  ؛(3)"كتبليغ ات١قاصد
كٌني كحدىا من التٌحكم بناصيٌ  غة، ما لم ييتقن الإنساف معها ملكة النٌحو، يعتٍ ة اللٌ الإعرابية، إذ لا ت٘ي

ىن كحسب الغرض من ا دكف تفكتَ فيها لرسوخها بُ الذٌ ة تلقائي  عمل اللٌساف بتطبيق القواعد النٌحويٌ 
 ات٠طاب.
صور الكلمات الدٌالة بهيئاتها على معافو زائدة عن معاني "كما يقصد ابن خلدكف بالأكضاع: 

أم أفٌ  ؛(4)"الذٌكات، كحركات الإعراب كاتٟركؼة مثلب، أك التي تيفضي إلى الصٌرفيٌ الذٌكات كالصٌيغ 
 بُ ذاتها بٌٍ تيصاغ على ىيئة صيغة غة ت٢ا صيغ ثابتة لا يشوبها التٌغيتَ، تٔعتٌ أف يكوف للكلمة معتٌن اللٌ 

لب أك ػة مثػات١بالغد ػفييكسبها ذلك ات١عتٌ إضافة ت١عناىا الأكٌؿ كأف تيفي ؛معيٌنة ت٢ا معتٌ خاص بها
                                                           

.133 :، صالبلاغة والعمران عند ابن خلدونت٤مد الصغتَ بناني،  - 1  
.69 :، ص1991دار الآداب، بتَكت،  ،1، ط. في دلالية القصص وشعرية السّردينظر: سامي سويداف،  - 2  
.133 :العربية، عنابة، ص، منشورات ت٥بر اللٌسانيات كاللغة دلائل اكتساب اللغة في التّراث اللّساني العربيبشتَ إبرير،  - 3  
.129 :، صالبلاغة والعمران عند ابن خلدون ت٤مد الصغتَ بناني، - 4  
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و، كلذلك فإفٌ بُ جهلو ػو بكلٌ تغتٌَ فيػة كتعدٌد دلالاتػالتٌعجب، عكس النٌحو الذم ىو تغتَ  باتٞمل
غة، ت٦اٌ تٌٯكٌنو من ة اللٌ فالنٌحو أداة طيٌعة بُ يد من امتلك ناصيٌ ، إخلبلا بالتٌفاىم بتُ ات١تخاطبتُ

 ة.من ملكتو اللٌغويٌ  االإت٬از كاتٟذؼ مع الإبانة عن مقصده انطلبقن 
م الكلبـ، ػة لفهػة ات١ؤدٌيػوؿ ات١لكػلقد أدرؾ ابن خلدكف كذلك دكر السٌياؽ اللٌغوم بُ حص 

ة، اسخ بُ النٌفس جراٌء ات١مارسات الفعليٌ ة ت٘ثٌل صورة ات١نواؿ الرٌ ة عصبيٌ بنية نفسيٌ  ةكيقصد بات١لكة اللغٌويٌ 
تٗرج  ارج، من الإدراكات، كتتحوٌؿ بالتٌكرار إلى طبيعةكىذه البنية تتكيٌف تْسب ما يردي عليها من ات٠

ا، فتتحوٌؿ أصواتها ر بالسٌياؽ ات٠ارجي أيضن ة تتأثٌ أم أفٌ البنية اللٌغويٌ  ؛(1)صورتها من القوة إلى الفعل
 كمفرداتها إلى إت٧از فعلي ت٢ا بُ الواقع يفهمو ات١ستمع.

ة ة، ات١صطلحات الدٌالة على الوظائف الدٌلاليٌ التًٌاثيٌ ة كمن ات١صطلحات التي تٯكنها إغناء النٌظريٌ  
ة من أىدافها بناء ت٨و يعكس ة النٌحو الوظيفي، ىذه النٌظريٌ ا بُ نظريٌ ا دقيقن ة، كالتي تْثت تْثن كالتٌداكليٌ 

لا ة النٌحو الوظيفي تٖتفي بذكرىا نظريٌ التي ة فالوظائف الدٌلاليٌ  ؛غةة لدل مستعملي اللٌ الكفاية التٌواصليٌ 
وؿ ػو، كات١فعػوؿ معػكوظيفة ات١فعة العربية، )ة النٌحويٌ بُ النٌظريٌ تتعارض مع ت٥تلف الوظائف التًٌكيبية 

ة، كلتحقيق تكامل ت٬ب المحافظة ػف دلاليٌ ػة تعكس كظائػف ىذه الأبواب النٌحويٌ ػفمختل ؛اؿ(ػػو، كاتٟػفي
ة، بٌٍ إضافة ما ينقص أك ت٭تاج إلى دلاليٌ ة القدتٯة الدٌالة على كظائف على ت٥تلف ات١صطلحات النٌحويٌ 

ا ضمن مصطلحات النٌحو العربي ( لا يوجد ت٢ا ذكرن ل، كات١ستقبلالوظيفة ات١نفٌذ، كات١تقبٌ  )بياف، فمثلب
 .(2)كالتي ت٬ب إضافتها ت١ا ت٢ا من دكر توضيحي

  التاٌليتُ:نأخذ ات١ثالتُ كتٞعل الأمر أكثر جلبءن 
 أخذ ت٤مد ات١نزؿ. -
 أتٛد.مات  -

هما فاعل لفعل سابق لو، كىذا يعتٍ أفٌ مدلوؿ  ي( نقوؿ: كلفبإعراب الاتٝتُ )ت٤مد( ك)أتٛد 
اؿ الأكٌؿ، فإفٌ أتٛد ػل الأخذ بُ ات١ثػاـ بفعػد ىو من قػاف ت٤مػكلمة فاعل لغة: من قاـ بالفعل، فإذا ك

ة، فيكوف كلٌ من كظيفة دلاليٌ لا ( ت، فالفاعل ىنا كظيفتو تركيبية )أساسها الإسنادلم يقم بفعل ات١و 
أتٛد( فمتقبل، ( منفذ، أمٌا )ا فػ )ت٤مدة، أمٌا دلالي  يفة التًكيبيٌ  باعتبار الوظتُ( فاعل)ت٤مد( ك)أتٛد

                                                           

.506 :، صالمقدّمة ابن خلدكف،ينظر:  - 1  
  .23 :، صتيسير النحو من خلال كتاب الوظائف التّداولية في اللغة العربيةينظر: فطيمة زايدم،  -2
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ا، كحتُ نعرب )أتٛد وؿ: فاعلب( نقكلذلك حتُ نعرب )ت٤مد ، كبهذه ( نقوؿ: فاعلب متقبلبمنفٌذن
 .(1)ؤيةالإضافة ات١كمٌلة تتٌضح الرٌ 

ة تٖدٌد ات٠صائص ة كبرل تتمثٌل بُ كوف ات٠صائص التٌداكليٌ النٌحو الوظيفي من فرضيٌ  ينطلقك  
ة، كبذلك تٖدٌد البنية اللٌغويٌ  –التي ىي التٌواصل  –غة التًٌكيبية كالصٌرفية، تٔعتٌ أفٌ الوظيفة الأساس للٌ 

 ؛مستول قائم الذٌاتا يتضمٌن ة بكونو ت٪وذجن يتميٌز النٌحو الوظيفي عن غتَه من النٌماذج الوظيفيٌ 
أم أفٌ  ؛(2)اا ت٦كنن ة التٌواصل أمرن ة التي تيسهم بُ جعل عمليٌ تو الأساس التٌمثيل للخصائص التٌداكليٌ مهمٌ 

 ة التٌواصل لبلوغ ات١قصد، كبدكره عند ابن خلدكف ت٭قٌق الإفادة من الكلبـ.النٌحو الوظيفي يػييىسِّري عمليٌ 
تنطلق من مبدأ "ة تٕمع بتُ تٚلة من ات١بادئ:ات١نطلق ىي نظريٌ ة من حيث ة الوظيفيٌ النٌظريٌ ف 

س على ىذا ات١بدأ كصف بنية اللٌغات غة مرجٌعة كظائفها ات١مكنة إلى كظيفة التٌواصل، كتؤسٌ ة اللٌ أدائيٌ 
من  ة التي تٕعلىي النٌظريٌ "ة: ة الوظيفيٌ بأفٌ النٌظريٌ  ، كما تٯيكن القوؿ(3)"ا كتطوٌرىاا كصوتن ا كتركيبن صرفن 

 ،ةػغاب اللٌ ػاؿ اكتسػا للبحث بُ إشكالات التٌنظتَ اللٌساني الكبرل كإشككظيفة التٌواصل أساسن 
 ، كالاسم كالفعل، كالزماف كات١كاف، كات١ذكر كات١ؤنٌث.(4)"ةات اللٌغويٌ كإشكاؿ الكلٌيٌ 

 ة ىو التٌواصل، فهي تسعى إلى تٖقيق ما ييسمى الكفايةة الوظيفيٌ تٔا أفٌ ىدؼ النٌظريٌ  
 ة.ة، ككذا الكفاية اللٌغويٌ الإجرائيٌ 

غة التي ىي التٌعبتَ عن الأغراض ة للٌ الوظيفة الأساسيٌ  نا عل أيضن كما تٖدٌث ات١توكٌ 
دٌث عن اللٌغة تٖك ، (5)كالأحاسيس كالأفكار كات١عتقدات، فهي تيفضي إلى التٌواصل بتُ أفراد ت٣تمع ما

كيتجلى ىذا التًٌابط بُ   ،اا كثيقن ف ارتباطن اعماؿ متًابطغة كنسق الاستفٌ نسق اللٌ إ"كالاستعماؿ، حيث 
دٌدي بُ كثرة قواعد النٌسق اللٌغوم ات١عجميٌ  ة ة كالتًٌكيبيٌ ة كالصٌرفيٌ ة كالدٌلاليٌ كوف نسق الاستعماؿ ت٭ي

 ، كىذا ختَ دليل ت٬عل من(6)"ةات الاجتماعيٌ ى اللٌغويٌ ات ات١سمٌ ة، كىو ما ييعتٌ بو فرع اللٌسانيٌ كالصٌوتيٌ 
 ة بالدٌرجة الأكلى.غة ظاىرة اجتماعيٌ اللٌ 

                                                           

.23 :، صخلال كتاب الوظائف التّداولية في اللغة العربيةتيسير النحو من فطيمة زايدم، ينظر:  - 1  
.258 :صاللّسانيات العربية الحديثة، ينظر: مصطفى غلفاف،  - 2  
.44 :، صالمنحى الوظيفي في الفكر اللّغوي العربيأتٛد ات١توكل،  - 3  
.44 :، صات١رجع نفسو - 4  
.21 :ات١رجع نفسو، ص ينظر: - 5  
.21 :ات١رجع نفسو، ص - 6  
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ة التي قاـ ات١توكٌل بتًتٚتها كت٤اكلة تطبيقها على اللٌغة العربية، ت٢ا أصوؿ سابقة ة الوظيفيٌ النٌظريٌ 
أك  واء من خلبؿ بنية النٌحو العربي،كاكي كابن خلدكف سبُ تراثنا العربي عند سيبويو كاتٞرجاني كالسٌ 

، فالاختلبؼ بتُ ةن ػاعيٌ ػمػاجت رةن ػاىػا ظػارىػى اعتبػا، أك حتػراد منهػكات٢دؼ ات١ ةػف اللٌغػمن خلبؿ تعري
 اة اتٟديثة إلٌا بُ ات١سمٌيات، أمٌ ة الوظيفيٌ حو لا تٗتلف عن نظرة النٌظريٌ ة كالنٌ ظرة العربية القدتٯة للغٌ النٌ 

 .ات١ضموف كات٢دؼ فهو كاحد
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سعى بحثنا ىذا فيما تقدّم من فصول إلى دراسة وعرض الجهود التًّاثية لعلماء اللّغػة العربيػة، 
اللّسانيات الحديثة غربية كانت أم من خلال برليل بعض الشّواىد اللّغوية، ومقارنتها بدا جاءت بو 

اللّغوية الأولى، وقد للوصول إلى نتائج يمكنها إثبات تفوّؽ علماء العربية خصوصا في القرون  عربية
ت فيها علوم اللّغة نا على نموذج وجدناه صالحا لإعطائو حقو من الدّراسة بدليل لريئو في فتًة استتبّ ركّز 

 ن ابن خلدون، فجاءت نتائج ىذه الدّراسة كالتاّلي:قام عودىا وىو العلامّة عبد الرحمالعربية، واست

، فهي فطرية فيو، ومن بتُ في كلّ لرالاتو نسايلإتتداخل مع التكوين ا اجتماعيةاللّغة ظاىرة  -
 .مكوّناتو الجسمية والعقلية، التي حاباه اللّو بها من أجل قضاء حاجاتو الضّرورية والاستمرار في الحياة

وكان  انطلقت الدّراسات اللّغوية العربية في جوّ ملائم مناسب لتبتٍّ العلوم اللّغوية على اختلافها -
فوّؽ علمائها لغويا وفقهيا، وحرصهم على تطوير لغتهم حتى تتمكّن من تبتٍّ السبب في ذلك ت

 .واستيعاب شتى أنواع الدعارؼ، التي بزدم كتابهم الدقدّس

، وىو الشّيء نفسو حول قضية الدعتٌ الدنشود من كلام الدتكلّم ،اتفق علماء العربية في تعريفهم للّغة -
قّق الذي وصلت إليو التّعاريف الحديثة لأ نّ وجود اللّغة ودورىا يتمثّل في العملية التّواصلية التي برح

 .حاجات الأفراد ورغباتهم الاجتماعية

ايشة مع أصحاب الألسنة لا تتمّ إلّا بالدع ء إلى أنّ قضية الاكتساب اللّغويتوصّل ىؤلاء العلما -
، وكيفية أداء الوظيفة الإبلاغيّة وربطوا ىذا الاكتساب بالدعاي الدتوخّاة من كلام الدتكلّمتُالسّليمة، 

يل إلى اجتماعية اللّغة حتى وإن كان الإنسان يولد وىو مزوّد فطريًّا بجهاز لغوي.للّغة  ، وىذا ما يُح

قضى  إذْ خوؼ العرب على لغتهم من الضّياع واللّحن، تولّدت عنو حضارة لغويةّ لضويةّ كاملة، -
 حّصون، يُلّلون، ويقعّدون لبلوغ السّلامة اللّغويةّ.يجمعون، يم علماء العربية ردحًا من الزّمن

تَ دليل على ؼ الواضح في طرؽ ترتيب مادّتها خالصّناعة الدعجميّة، فالاختلا أتقن علماء العربية -
 القديم بقضيّة الدّلالة، وعلاقة الألفاظ بدعانيها. اىتمّ الدّرس اللّغوي،كما خبرة وذكاء أصحابها

والوظيفيّة، حيث لا والتّوليدية التّحويلية ة الإشارية العربي بالنّظريات الحديثة، كالنّظريثراء التًّاث  -
يوجد اختلاؼ ملحوظ بتُ ما سبق البحث فيو، وبتُ ما اعتتٌ بو الدّرس اللّغوي الحديث بعد قرون 

 عديدة.
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كاملة بسسّ لستلف بسيّز عصر ابن خلدون بدعرفة جامعة استطاع من خلالذا بناء حضارة علميّة مت - 
  لاعو.جوانب المجتمع علميًّا وسياسيًّا واقتصاديًّا ودينيًّا، معتمدا على نباىة عقلو وكثرة بذاربو وسعة اطّ 

امتلك ابن خلدون حسًّا نقديًّا شمل الدستوى الابستيمولوجي من الدعرفة في الحضارة العربية  -
عرفة العلميّة التي بذعل من الحقيقة ىدفاً لذا خاصةً عن مقاصد الد االإسلامية، وقد عدّل ما رآه الضراف

 وأنوّ امتلك فكراً منفتحًا مكّنو من التّفكتَ خارج الأطر التي أقرّىا الآخرون.

حتى  ومبادئوة كما طوّر منطلقات العلم وضع ابن خلدون تصوّراً للعلم أكثر واقعية وموضوعيّ  - 
تتلاءم مع ما كان يحريده من إضافة للمعرفة الإنسانية العامة، بعيدا عن التوهّّات الديتافيزيقية التي كانت 

  سائدة في العصور القديمة.

ركز ابن خلدون في نظرتو للعملية التّعليمية على ضرورة  بناء الفرد من خلال تصحيح العملية  -
ت الددارس التّعليمية ن  ما فبعده بػ   والأخلاقية، وقد وحفق إلى حد   التّعليمية من جميع جوانبها الدعرفية

الحديثة طرقها على نفس منهاج ابن خلدون، لأنّّا سبب من أسباب بناء الحضارة لدا فيها من صلاح 
 للفرد والمجتمع.

القضايا اللّغوية التي أقرّىا دي سوستَ في العصور الدتأخّرة، من تتبّع للّغة وإخضاعها للوصف  -
الذي قام بو العربح الأوّلون من جمع للغتهم، وبرديد زمانّا والتّحليل، لا تكاد بزتلف عن العمل 
اللّغة أنّ مفادىا حقيقة  ؤخّرادي سوستَ م اكتشف ،كما ومكانّا، وإخضاعها للوصف والتّقعيد

 ظاىرة اجتماعية، حيث تأكّدت ىذه الحقيقة عند العرب في عصور متقدّمة جدًا.

قصور الدنهج الوصفي كان دافعًا لظهور الدنهج التّحويلي لنعوم تشومسكي الذي بذاوز مرحلة  -
لشثّلا  الوصف، إلى تفستَ حدوث ىذه الظّواىر، وىذا ما عحرؼ قديماً بعلة كذا وكذا عند العرب

 .اصة في نظرية العاملخ

ظهور الكثتَ من  الكتابات العربية حول قضيّة اللّسانيّات، كالكتابات التّمهيدية التي حاولت شرح  -
اللّسانيّات الحديثة شرحًا نظريًّا، والكتابات التًّاثية التي ترفض إسقاط ىذا الوافد الجديد على النّحو 

أنّ ىذا الدرس واجو  ، إلاّ بزصّ الحضارة اللّغويةّ العربية العربي الذي يمتاز بخصائص معيّنة ومتفرّدة
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ىل ىو  حول قضية التًّاث اللّغوي العربيصعوبات عديدة ليتطوّر بسبب اختلاؼ وجهات النّظر 
 الأصل؟ أم أنوّ يُتاج إلى برديث يشرحو ويحفسّره أكثر؟

الأمثل، وكيفية إجرائو، والتّكوين  كلّ علم من العلوم يُتاج إلى البناء الجيّد انطلاقاً من التّأسيس  -
العام على ىذه التّقنيّات الإجرائية، ثّم امتهانّا بطرؽ علميّة حضارية، ثّم تقديم التّقييم والنّقد الشّامل 

، ولصده ماثلا في درسنا اللّغوي العربي لذذا العلم، وىذا ما حصل مع الدّرس اللّساي العربي الحديث
 .القديم

ن الحاج صالح متأثرا بالتًّاث اللّغوي العربي خصوصا ما جاء بو ابن خلدون في الرّحمبد كان ع  - 
نظرتو إلى العمليّة التّعليميّة وأقطابها، حيث ركّز على التّكرار، وبتُّ فائدتو في لصاح العمليّة التّعليميّة، 

لدػادة الدعرفيػّة، إذ لم لصد وكذلك القياس على القديم لبلوغ الإبداع، وحدّد شروط الدعلّم والدتعلّم وا
بينو وبتُ ابن خلدون في ىذا الشّأن بل سار على دربو ونّج نّجو داعيا إلى إصلاح الددرسة  فوارؽ

افظة على أصالة قيمنا الإسلامية، وكذا مواكبة كننا تكوين إنسان صالح، وذلك بالمحالتي بفضلها يم
 التّطوّرات العالدية الحاصلة في لرال التّعليم.

نقل نظرية لسانية جديدة إلى العػالم العربي، الأوّل الذي حاول  د أحمد الدتوكّل اللّساي العربييحع -
لنظرية سيمون ديك الوظيفية لزاولة منو لإثراء  وإلى الدرس اللّغوي العربي الحديث من خلال ترجمتو

 .بذعل منو أكثر سهولة ووضوحا، النّحو العربي بأفكار ومصطلحات جديدة

ة للنّحو ونظرة الدتوكّل جعلتنا نتأكّد منْ أنّ ابن خلدون كان متعمّقًا في الدقاربة بتُ النّظرة الخلدوني -
الذي عدّه أساسا لبلوغ الدقاصد بتُ الدتكلمتُ بغية الفهم والإفهام، فركّز على حال وظيفية النّحو، 

 لا غتَ. امصطلحيّ  االدتوكّل اختلافما جاء بو أنّ و الدخاطِب والدخاط ب والخطاب في الآن ذاتو، 

الخلدونيّة يرصحد الدّور الدهم الذي يلعبو النّحو في بناء  والشّواىد التّحليل الدنهجي لبعض الأقوال -
النّحوي من دور مهم في برديد توجو غايات ىذه التًّاكيب سواء  ، وذلك لدا للبناء التًّكيبيالدّلالة

 .أو الزيّادة بالتقديم أو التّأختَ، أو الحذؼ

وكنتيجة خاصة بلغها بحثنا ىذا من خلال تتبعنا لدختلف الشّواىد التي أقرّىا علماء العربية الأوائل  -
في بناء درسهم اللّغوي أحالتنا على ضرورة الاعتًاؼ بتفوّؽ ىذا الجيل الأوّل علميًّا تفوّقا لا يمكن أن 
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التي وحلدت فيها ىذه العلوم، وأنّ ما جاء بعده من  يحضاىيو أي تفوّؽ رغم قلة الوسائل، وصعوبة البيئة
علوم غربية أو عربية ما كانت لتكون أصلا لولا وجود التًّاث اللّغوي العربي الذي استقت منو ىذه 

مسمّياتو الدّراسات نظرتو للأشياء، ومناىجو التي بحتٍ عليها، وحاولت طمسو من خلال تغيتَ 
كن الحقيقة أنّّا لم تنجز ما ألصزه علماء العربية الأوائل، وما عحدّ للأشياء، وإعادة بعثو من جديد، ل

 إلصازا بالنسبة لذم يناسب لغاتهم القاصرة لا لغة ثرية كاللّغة العربية.
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 ملخص: 

سة، صوص المقد  يانات بالن  عوب وفي مختلف الد  الش   غوية قديما عند كل  راسات الل  ارتبطت الد   
غوي العربي القديم رس الل  وكان ىذا حال العرب بعد نزول القرآن الكريم الذي ساىم كثيرا في إثراء الد  

لالية، حتى اكتمل منهج دراسة ىذه العلوم، حوية، والمعجمية، والد  رفية، والن  وتية، والص  في مجالاتو الص  
ساني الحديث لإثبات صحة وأصالة الدرس وفي تتبعنا لهذه الدراسات ومحاولة ربطها بالدرس الل  

كل ما ىو حديث    ساني العربي القديم، ومدى قيامو على أسس لسانية مدنهجة منظمة، وجدنا أن  الل  
ماذج في ىذه العلوم وكان ابن خلدون أرقى الن  قديم، ساني العربي الكانت انطلاقتو من تراثنا الل  

ن فنون العلوم إلا  وكان لو م بقِ على فن  لأسباب عدة منحتو تلك المكانة العلمية المرموقة، فهو لم ي  
سة على المنطق الدقيق بمنهج علمي أفاد مختلف جوانب المعرفة العلمية المؤس   فضل حتى مس   فيها

ساني العربي الحديث فلم نلمس في المتأخرة، وكان أساسا لمعظمها، أما الدرس الل  القرون العلمية 
فضاع جهدىم بين ىذا وذاك، إلا بعض  اث، أو تقليد للمستحدثمنجزات أصحابو إلا  اتباع التً  

غوي اث الل  وفهم ما صعب فهمو من التً   ساعدت على فهم ىذا العلم الجديد ظرية التيروح الن  الش  
 القديم.العربي 

اث الل غوي العربي، ابن خلدون، الل سانيات الحديثة. الكلمات المفتاحية:  الأس س الل سانية، التً 
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Sommaire: 

Les études linguistiques de tous les peuples et des différentes 
religions ont été liées aux textes sacrés, et cela est arrivé aux Arabes 
après la révélation du Saint Coran, ce qui a grandement contribué à 
enrichir la vieille leçon de langue arabe dans ses domaines 
phonémique, morphologique, grammatical, lexical et sémantique, 
jusqu'à ce que nous ayons terminé ce programme et dans son étude. 
Les études, et une tentative de les relier à la leçon de linguistique 
moderne pour prouver la validité et l'originalité de l'étude 
linguistique arabe ancienne, et l'étendue de son organisation sur des 
bases linguistiques systématiques, nous avons constaté que tout ce 
qui est moderne était son départ de notre ancien héritage 
linguistique, Ibn Khaldun était le modèle le plus élevé dans ces 
sciences pour de nombreuses raisons qui lui ont donné cette haute 
réputation scientifique.Il a traité de nombreuses sciences sur la base 
d'une logique précise et de la méthode scientifique. Comprendre 
cette nouvelle science et comprendre ce qui est difficile à 
comprendre à partir de l'ancien héritage linguistique arabe. 

Mots clés: Les bases linguistiques, Patrimoine linguistique arabe, Ibn 
Khaldun, La linguistique moderne. 
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Summary: 

In the past, linguistic studies were associated with all peoples 

and in different religions with the sacred texts, and this was the case 

of the Arabs after the revelation of the Holy Qur’an, which greatly 

contributed to enriching the old Arabic linguistic lesson in its 

phonemic, morphological, grammatical, lexical and semantic fields 

until the study of these sciences was completed. In our tracking of 

these studies and trying to link them with the modern linguistic 

lesson to prove the authenticity and authenticity of the ancient 

Arabic linguistic lesson, and the extent to which it is based on 

systematic, organized linguistic foundations, we found that every 

thing that is.modern.was its start from our ancient Arab linguistic 

heritage,and Ibn Khaldun was the finest model in these sciences for 

several reasons. It gave him the prestigious scientific standing, as 

hedid not preserve an art of science unles she had merit in it  It 

touched the various aspects of scientific know ledge based on 

accurate logic with a scientific methodology that benefited the later 

scientific centuries and was the basis for most of them. As for the 

modern Arabic linguistic lesson, wedid not touch in the achievements 

of its owners except following the heritage,or imitating the new, 

which losttheir effort between this and that,except for some 

theoretical explanations that helped Understand this new science, 

and understand what is difficult to understand from the ancient Arab 

linguistic heritage. 

Key words: Liguistics bases, Arabic linguistic heritage, Ibn Khaldun, 

Modern linguistics. 


