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.     بسم ا﵁ الربضن الرحيم ،كابغمد ﵁ ربّْ العابؼنٌ، كالصَّلبة كالسَّلبـ على أشرؼ ابؼرسلنٌ 
بومُّ عبر التَّاريخ بدكانة راقية، كظ         يح ،بصفتو الأداة كالسَّبيل الأكيد  ىتماـ بالغال الأدب التََّّ

. أبظى للفرد ك آّتمع  لتحقيق ما ىو أفضل ك
  ك زادت ىذه الأبنيَّة مع تطوُّر العلوـ كتطلُّعات ك طموحات آّتمعات،كتغنًُّ ابؼفاىيم ك       

التَّطورات، فأدركت الأمم بصعاء حقيقة ارتباط الانبعاث ابغضارمّْ كالتَّطور الاجتماعيّْ ك النُّمو 
عداد متعلّْمنٌ قادرين على الإبداع إالاقتصادمّْ بالنُّظم التَّعليميَّة، كضركرة بريّْنٌ ابؼناىج التَّعليميَّة ب

ات ابغضاريَّة الكبرل، كابؼسابنة في برقيق آفاؽ ابؼستقبل ابؼرغوب ليس على  كالابتكار بؼواجهة التَّغنًُّ
. ابؼستول ا﵀لّْي فحسب، بل على ابؼستول العابؼيّْ أيضا

بومّْ كتأثُّره بتطوُّر العلوـ ابؽائل، كانفتاح الفلسفات على بعضها براكران كجدلان       كمع تطوُّر الفكر التََّّ
بيَّة ك التَّعليم ضركرة عابؼيَّة  كأصبحت ابؼناىج التَّعليميَّة  ،كتناقضان، أصبح من الضَّركرم تقننٌ بؾاؿ التََّّ

                                                                                                       .كأىدافها الشُّغل الشَّاغل للمربّْنٌ كابؼفكّْرين البيداغوجيّْنٌ، كأكثر منهم للسياسيّْنٌ كالاجتماعيّْنٌ
شهد القرف العشركف حركيَّة لا متناىيَّة في عمليَّة إصلبح النُّظم التَّعليميَّة بإعادة صياغة أىدافها ك

بويَّة، كتطوٌير بؿتوياتها ابؼعرفيَّة، كابتكار الوسائل التَّعليميَّة لتحقيق أحسن النَّتائج كأرقى ابؼستويات  التََّّ
،كتطبيق أحسن تقولص للوضعيات ك الكفاءات ابؼستهدىفة، كنهجت ابعزائر نفس  التَّعلُّميَّة/التَّعليميَّة 

بويَّة تستدعي بالضَّركرة زيادة على ما ذكرناه  ابؼنهج انطلبقا من قناعتها بأفَّ مشاريع الإصلبحات التََّّ
بومّْ كخاصَّة  الأستاذ ك ابؼتعلّْم، قطاب،تغيّْنً ذىنيَّات كمواقف كلّْ الأ سابقا  الفاعلة في ابغقل التََّّ

بوم ابؼأموؿ كـ . ف ىنا بدأ يتَّضح النَّسق التََّّ
 في مسنًة طويلة ابؼدل 2003/2004انطلقت الإصلبحات الفعليَّة مع بداية السَّنة الدّْراسيَّة         

التَّعليميَّة ، كتتضمَّن / على الدَّكر ابعديد للؤستاذ كمهمة ابؼتعلّْم ا﵀وريَّة في العلميَّة التَّعليميَّةركّْزةـ
تصحيحات كتعديلبت بـتلفة يتمُّ متابعتها بواسطة جهاز تقولص، ييفتَّض بو أف يكوف فعَّالا، كفي ىذا  

 الطَّور –أثر المقاربة بالكفاءات في تعليميَّة نشاط القراءة : برت عنواف الإطار يندرج بحثنا 
حيث يتناكؿ استعراضا بؼختلف التَّعديلبت كالتَّصحيحات  -الثَّالث من التَّعليم الابتدائي أنموذجا 
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بويَّة ابعزائريَّة،   على مستول التَّطوُّر إلاَّ تظهر التَّّْ لا  نتيجة ىذه الإصلبحات كالتََّّ تبنَّتها ابؼنظومة التََّّ
   .في شخصيَّة ابؼتعلّْم كذىنيَّة كأداء الأستاذ

: كمن الأسباب التَّ دعتنا لاختيار ىذا ابؼوضوع     
رغبة منَّا في خوض غمار البحث في ميداف التَّعليم، الذّْم يعتبر بفتعا مقارنة ببحوث أخرل ك - 

. بحكم انتمائنا إليو 
. حدثتو بيداغوجيَّة ابؼقاربة النَّصيَّة على نشاط القراءة أمعرفة ابعديد الذّْم - 
، كابؼشاركة في إبهاد ابغلوؿ ابؼناسبة من أجل برصينو كتطوٌيره بناء -  بومٌ التَّعليميّْ ملبمسة الواقع التََّّ

. على ما يقدّْمو من خدمات بؾانيَّة  للؤمَّة ابعزائريَّة
هنا في بحثنا ىذا صوب ابؽدؼ حيث عملنا          كقد اختزاؿ كلّْ النَّتائج الإصلبحيَّة في على  ابذَّ

تقيٌيم مدل بقاعة ابؼقاربة النَّصيَّة في برقيق قراءة فاعلة، كقد انصبَّ اىتمامنا على نشاط القراءة ، 
ابغقل ابػصب، لأىم كآخر ما تطرحو النَّظريَّات اللُّغويَّة ابؼعاصرة، قصد برديد مدل مسابنتها في 

تعليميَّتو،  
:  ا يليـكقد حيدّْد بؽذا ابؼوضوع إشكاليَّة بسثَّلت في       

إذا كانت المقاربة بالكفاءات تحمل بيداغوجيات عديدة، فما مدل نجاعة المقاربة         
النَّصيَّة في تعليميَّة نشاط القراءة ؟ 

: كقد تفرَّعت عن ىذه الإشكاليَّة عدَّة أسئلة فرعيَّة بسثَّلت في 
ىل بؼنهجية التَّدريس كفق ابؼقاربة النَّصيَّة قيمة تربويَّة من كجهة نظر أساتذة الطَّور الثَّالث من -1

التَّعليم الابتدائيَّ؟ 
ماىي الصُّعوبات التَّّْ تعيق الأساتذة في بذسيد ابؼقاربة النَّصيَّة في تعليميَّة نشاط القراءة؟ -2
بويَّة الرَّبظيَّة الأساتذة بتوجيهات كطرائق تييسّْر بؽم تقدلص نشاط القراءة في -3 ىل زكَّدت الوثائق التََّّ

ضوء ابؼقاربة النَّصيَّة ؟ 
ىل النُّصوص ابؼدرىجة في  كتاب القراءة بزدـ الأبماط ابؼقرَّرة في ىذه السَّنة؟ -4
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ىل يولر الأساتذة الإىتماـ بالقيَّم ابؼتضمَّنة في نصوص القراءة كيساعدكف متعلّْميهم في بسثُّلها ؟ -5
:     كللئجابة على ىذه التَّساؤلات طرحنا الفرضيٌات التَّاليٌة

. ليس بؼنهجيٌة التَّدريس كفق ابؼقاربة النَّصيَّة قيمة تربويَّة من كجهة نظر أساتذة التَّعليم الابتدائيٌ -1
. صعوبات عدٌة تعيق الأساتذة في بذسيد ابؼقاربة النَّصيَّة في تعليميَّة نشاط القراءة-2
بويَّة كافية ليتمكَّن الأساتذة من تعليم أفضل لنشاط القراءة-3 . لد تكن توجيهات الوثائق التََّّ
النُّصوص ابؼدرىجة في كتاب القراءة لا تسمح بتحقيق الكفاءة ابؼستهدىفة فيما بىصُّ الأبماط ابؼقرَّرة -4

. للهذه السَّنة 
لا يولر الأساتذة الاىتماـ اللبزـ بالقيَّم ابؼتضمَّنة في نصوص القراءة، كلايبذلوف ابعهد ابؼطلوب -5

  .لتذكيتها متعلّْميهم
:      أمَّا فيما بىصُّ الأىداؼ ابؼتوخَّاة من ىذا البحث فنجملها فيما يلي

. الكشف عن كاقع تعليميَّة نشاط القراءة كفق ابؼقاربة النَّصيَّة- 
. ابؼسابنة في إبهاد التَّصوُّرات البديلة الكفيلة بتحسنٌ تعليميَّة نشاط القراءة- 
كفي إطار السَّعيٌ بكو برقيق تلك الأىداؼ كاف ابؼنهج الوصفيُّ التَّحليليُّ دليلنا العمليَّ في      

ابعانب النَّظرم ابػاص بتعليميَّة نشاط القراءة في ضوء ابؼقاربة بالكفاءات، ككاف ابؼنهج الإحصائيُّ 
التَّحليليُّ دليلنا في ابعانب التَّطبيقيّْ باعتبار أفَّ النَّتائج ابؼتحصلَّ عليها بحاجة إلذ برليلبت 

. كاستنتاجات
: بدا أفَّ لكلّْ عمل منظَّم خطَّة برصر تشعُّبو فقد جاءت خطَّتنا على النَّحو التَّالر        

      جاءت بؿتويات الدّْراسة متمثّْلة في شقيها النَّظرمّْ ك التَّطبيقيّْ ،أمَّا ابعانب النَّظرمُّ ،فاحتول  
بويَّة في ابعزائر :مقدّْمة ك مدخلب كثلبثة فصوؿ ،أمَّا الفصل الأكؿ الذّْم جاء بعنواف  الإصلبحات التََّّ

، فتناكؿ السّْياؽ العاـ للئصلبح منذ الاستقلبؿ،ك ضمٌ الثَّالش ابؼعنوَّف بػػػػػ ابؼقاربة بالكفاءات مفاىيم ك 
مصطلحات ،بيداغوجية ابؼقاربة بالكفاءات بكلّْ جوانبها ،كأمَّا الثَّالث ك الأخنً من الشَّقّْ النَّظرمّْ 

ابؼعنوَّف بػػ تعليميَّة نشاط القراءة مفاىيم ك استَّاتيجيات فقد تطرَّؽ الباحثاف فيو إلذ نشاط القراءة في 
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الطَّور الثَّالث ، ك فيو حديث مستفيض عن القراءة ك الآليات ابغديثة التَّّْ أفرزتها الدّْراسات اللُّغويَّة 
 .كابؼقاربة النٌصيَّة التَّّْ بسدُّ ابؼتعلّْم بالآليات من أجل الفهم ك الإنتاج

أمَّا ابعانب التَّطبيقيُّ فضركرة الدّْراسة اقتضت إدراج ثلبثة فصوؿ ،أمَّا الأكَّؿ فعنونَّاه        
الإجراءات ابؼنهجيَّة للدّْراسة التَّطبيقيَّة ،ك تطرَّقنا من خلبلو إلذ ابؼنهج ابؼتَّبع في الدّْراسة ك صفة :بػػػػػ

بويَّة :العيّْنة ابؼبحوثة كالآليات ابؼعتمدة في الدّْراسة ،أمَّا الثَّالش فكاف بعنواف  الدّْراسة ابؼكتبيَّة للوثائق التََّّ
، كتناكلنا من خلبلو توصيف الوثائق الرَّبظيَّة كالوقوؼ على مدل ملبءمتها للبيداغوجيَّة ابعديدة 

ابؼعتمدىة في ابؼناىج  ،أمَّا الفصل الأخنً فكاف للدّْراسة الإحصائيَّة للنَّتائج ابؼتحصَّل عليها ك برليلها 
. كإعطاء التَّفسنًات ك مقارنتها بالفرضيات ابؼطركحة

 خابسة بػّْصت فيها النَّتائج ك طيرحت بعض الاقتَّاحات من أجل برسنٌ      ك كاف ختاـ البحث
 .الأداء

      كقد اعتمد البحث على قائمة من ابؼراجع ،تنوَّعت بنٌ الكتب العربية ،ك ابؼقالات في بعض 
منهجيَّة التَّدريس كفق  ابؼقاربة "آّلبت ،ك الكتب الإلكتَّكنيَّة ، نذكر منها على سبيل ابؼثاؿ كتاب 

، ك كتاب ابؼقاربة بالكفاءات في ابؼدرسة ابعزائريَّة لأبي بكر بن بوزيد، ك  لعبد الرَّبضن تومي"بالكفاءات
 .قد سابنت ىذه الكتب ابعانب النَّظرمَّ سواء ما تعلَّق بابؼقاربة بالكفاءات أك تعليميَّة نشاط القراءة 

ا كتب مصوَّرة ،ما صعَّب        أمَّا الصُّعوبة الكامنة في البحث فليست قلَّة ابؼراجع ،بل كثرتها ،غنً أنهَّ
 .طريقة تناكبؽا من ابغاسوب ،ك كذا صعوبة الأخذ بالأىمّْ لتشاكلها ك تكرُّرىا 

     يبقى ىذا العنواف جزءا لا يتجزأ من عناكين تعليميّْة اللُّغة العربيَّة ،ك الذّْم حاكؿ إلقاء الضَّوء 
على بعض عناصر ىذا آّاؿ ،ك لكلّْ بحث ىفواتو ك عيوبو التَّّْ برتاج إلذ ابؼراجعة كالتَّغيّْنً ك التَّجديد 

في كلّْ مرَّة ، ك لو تيرؾً آّاؿ للباحث لأعاد بحثىو مرَّات لعدـ رضاه ،ك لكنَّ ابؽدؼ يبقى ا﵀اكلة ك 
 .البحثي ابؼستمرُّ عن ابؼعرفة ك ابؼسابنة في إعطاء ابغلوؿ  

       ك ما يبقى إلاَّ أف نقدّْـ الشُّكر ابعزيلى لكلٌ من ساىم في دعمنا ك حثّْنا على الاستمرار رغم 
 الذّْم أعطانا من كقتو الكثنً فكاف نعم ابؼعنٌ "غربي بكام"العقبات،ك على رأسهم الأستاذ ابؼشرؼ 
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،ك أعطانا ابغرية التَّامة فزاد من مسؤكليَّتنا على إعطاء الأفضل،ك الشُّكر ابعزيل للسَّادة ابؼفتّْشنٌ ، ك 
 .  الذّْم أفادلش بدعلوماتو القيّْمة"شوشاف عمر"الأستاذ  

      ك في الأخنً نقوؿ بأفَّ ىذا جهد بشرمّّ،ك حسبنا أننٌا بذلنا جهدنا ، فإف كاف صوابا فمن ابؼولذ 
 .عزَّ ك كجلَّ ك إف كاف خطأ فمن أنفسنا،ك ا﵁ كلر التَّوفيق

 :الطَّالباف                                                                      
. بن عدّْم أبضد-                                                                               

. قرقػػور الػػزَّركؽ                                                                              - 
 30/05/2018:                                                                   تيسمسيلت 



 

 

                                    

 

مػػػدخػػل                      
        عوامل نشأة المقاربة بالكفاءات
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          إفَّ العًلمى ىو أساس ريقيّْ الشُّعوب كتىطىوُّرىًا،بوً تيبنى ابغضارات،كيهصنع ابؼستقبل ، بالإبداع 

 .كالتَّطور ، كالعلم مفتاح القوة فالأمم ابؼتقدّْمة ييقاس تطوُّرىا بتطوُّر أساليب تعلُّمًها كتىعليمهىا 
 حيثي بنٌَّ ا﵁ تعالذ في كتابو الكرلص أبنية ،         كالإسلبـ أعطى للعلم كالتَّعليم الأبنية الكبرل 

ِ يَ كُلۡ هَلۡ يسَۡتَويِ   ﴿˝:ذلك في قولو تعالذ  ِ يَ  َ ۡ  َُ ووَ  َ  ٱلَّذِ رُ  ٱلَّذِ َ ا َ تَذَكلَّذِ  لََ َ ۡ  َُ ووََۗ إنِلَّذِ
ْ لوُاْ 

ُ
 َۡ   ِ أ

َ
1 ﴾ ٩  ٱۡ

 

 ،كىا ىو الرَّسوؿ الكرلص عليو الصَّلبة كالسَّلبـ يأميري أسرل غزكة بدر بتعليم الأمّْينٌ من ابؼسلمنٌ، 
فكلُّ أسنً ييعلّْم عشرة من ابؼسلمنٌ فهو حيرُّ ، كىذا الفعل إف لد  يدؿ على  شيء دؿَّ على أبنية 

. التَّعليم في حياةً الفرد ، كالتعليم يىهبي ابغياة كابغرية للؤسنً كالأميّْ معان 
       كمن ىنا فىهًم أسلبفنا الدّْين الإسلبميَّ كمبادئو ، فاشتغلوا بالعلم ، كانكبَّ العلماء على دراسة 
ينية كالتَّفسنً كابغديث كالفقو ، أمَّا البقية الباقية فاختارت العلوـ الدُّنيويَّة كالطّْب كالصَّيدلة  العلوـ الدّْ

كالعلوـ اللُّغوية الأخرل بشتى فركعها ، كلا بيكن لأحد أف يينكر على ىؤلاء جيهٍدىىيم كفضلهم 
 سىبىبيوي ىيمنة الكنيسة كتىعنُّتها ،ش في ظلبـ دامس مكتطلُّعىهم لغدو أفضل ،باًبؼقابل كاف العالد الغربي يع

، كبقي الأمر على حالوً إلذ أف ظهر الصّْراع في بداية القرف السَّابع عشر بنٌ الفكر الكنيسيّْ كالفكر 
العلميّْ ، كىذا كانعكاس لبداية الثورة الصناعية ، كبداية ظهور النظاـ البورجوازم كتفتحت الآفاؽ 

خلبؿ عصر التَّنوير في القرف الثَّامن عشر كبدأ الفلبسفة كابؼفكركف ينظركف إلذ الإنساف على أنَّو قادر 
على تغينً نفسو كظركفو ابؼادية كابؼعيشيَّة كالرُّكحية تغينًان جذرينا بكو الأفضل بواسطة تطوير العقل ، 

. كمن ىنا ظهرت التَّغينًات الاجتماعية التَّ بسسُّ آّتمع الواحد أك العديد منها 

                                                           

.،الآية التَّاسعةرسورة الزُّـ .
1
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التَّغينً الاجتماعيُّ يىنصبُّ على تىغنًُّ يىقعي في :"       ييشنً  عاطف غيث إلذ التَّغينً الاجتماعيّْ بقولو 
 أك نيظمو الاجتماعية أك في أبماط العلبقات ، أك في بنائو الطَّبقيّْ ،التََّّكيب السيكالشّْ للمجتمع 

دّْدي مكانتهم كأدكارىم ،الاجتماعيَّة   1." أك القيَّم كابؼعاينً التَّ تيؤثّْر في سلوؾ الفرد كبري
        كخلبؿ ىذه الفتَّة أكدَّ العلماء الأكربّْيوف دكر العقل، كأنَّو الوسيلة الوحيدة للوصوؿ إلذ 

كىذا الطَّرح أدَّل إلذ نشأة ابؼنهج العلميّْ ابغديث، كقاـ العلماء بتطبيق عملية التَّفكنً , ابغقيقة 
كالاستنتاج كصاغوا الأحكاـ العامة للدّْراسات العلميَّة ابغديثة كالتَّ مازالت تػيتىبع إلذ يومنا ىذا ، كىذا 
التَّطور السَّريع جلب الصّْراع بنٌ الدُّكؿ على إبهاد مناطق نفوذ جديدة ، ككاف من نتائج ىذا الصّْراع 

  ؿكخلبؿ ابغرب العابؼيَّة الثَّانية عرؼ العالد دماران شبو كاـ،قًيىاـ ابغربنٌ العابؼيَّتنٌ الأكلذ كالثَّانية 
كتأثَّرت بو بصيع دكؿ العالد دكف استثناء، كلكن بعد انتهاء ابغرب تىبنَّت الدُّكؿ ابؼنتصرة ،كحتىَّ ابؼنهزمة 

خيططان لتطوير بلدانها كالنُّهوض بالاقتصاد كالبنية التَّحتيَّة ككاف اىتماميها الأساسيُّ ىو تطوير ،منها 
التَّعليم كابػركج بأكطانهم من دائرة التَّخلف كابعهل كالابكطاط ، كفعلبن كخلبؿ مدَّة زمنيَّة قليلة تطوَّرت 

كأصبح لديها نظاـ تربومّّ ميتقدّْـ ، ك كاف اىتماـ ىذه الأخنًة بالتَّعليم يأتي قبل الاىتماـ ،ىذه الدُّكؿ 
. ببرامج الدّْفاع كالطَّاقة كالاقتصاد

        لقد عرؼ التَّعليم تطوُّران سريعان كرىيبان ، كحقَّقت ابؼدرسة النَّجاح الذّْم كانت ترغب فيو 
سياسة ىذه الدُّكؿ ،منها زيادة عدد ابؼتمدرسنٌ ، كبرقيق ابؼساكاة بنٌ بصيع أفراد الشَّعب كسياسة 
التَّعليم للجميع ، كبعد مركر عدَّة سنوات بدأت تظهر بابؼوازاة عدَّةي عوائق ، كما ظهرت أزمات في 

 كمؤسسات آّتمع ابؼدلش ،ككذلك كثرة ابؼتسربنٌ من ابؼدارس ،العالد على مستول الأسرة كالتَّعليم 
 كأصبح العالد يفقد الثّْقة في سياسة ،كبابؼقابل كثرة أصحاب الشهادات الذّْين دخلوا عالد البطالة ,

كما ظهرت متناقضات كثنًة كلعلَّ أبنَّها ، ابغاجة إلذ ،التَّدريس بعدما ظهرت نتائجها في الواقع 
. تعليم بىدـ آّتمع في جانبو الاقتصادم 

                                                           
 .382 ص ،بيركت لبناف مكتبة رياض الصلح1982 ، معجم مصطلحات العلوـ الاجتماعية،حمد زكي بدكمأ.1
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يرتبط ظهور أغلب الطَّرائق البيداغوجية ابغديثة بًحاجة الدُّكؿ الصّْناعية كالتَّطورات التَّ          "
حصلت في ابؼيداف الإنتاج الصّْناعي ، كازداد الإقباؿ على الوسائل ابؼتطوّْرة للحاسوب ك كسائل 

الإتصاؿ ابؼختلفة، لقد انتقل ىذا ابؼنظوري ابعديد للعمل إلذ اعتماد بؾاؿ التَّعليم كالتَّكوين 
ابؼستمر،لأنَّو أصبح في حاجة مستمرَّة إلذ معارؼ كخبرات جديدة بسيىكّْنو من استيعاب التَّغنًات 

 1"ابغاصلة 
        كمن خلبؿ ىذا الطرح كاف لزامان إحداث تغينًات في ابعانب ابؼهارم للمتعلم  كانتقدت 

ا غنً قادرة على مواكبة التَّطور ابغاصل في آّاؿ  بويَّة ، كأنهَّ ابؼؤسسات الاقتصاديَّة ابؼنظومة التََّّ
الاقتصادمّْ ، من معلوماتيَّة ك منافسة كبنًة بنٌ ابؼقاكلات ، ككاف من الضَّركرمّْ التَّكيُّف مع ىذا 

.   التَّطور السَّريع في ىذا آّاؿ 
       أمَّا في ابعانب النَّفسي ظهرت أراء تينادم بضركرة بناء شخصية سويَّة فاعلة ، لا تستسلم 

للضُّعف ابغاصل على مستول التَّعليم ، بل تكوف قادرة  على ابؼواصلة ، كخاصة في ابؼيداف 
الاجتماعيّْ كابغياتيّْ ، كمن ىنا بدأ التَّفكنً في الكيفيَّة التَّّْ بهب أف نتبعها للقضاء على الإخفاؽ 
ابغاصل في ىذا آّاؿ ، كمن ىنا ظهرت نظريات كثنًة  تينادم بدراسة شخصيَّة ابؼتعلم بالدَّرجة 

الأكلذ ك احتَّاـ  رغباتو كميولو ، كميراعاة الفركؽ الفردية بينهم ،كساعد على ذلك اكتماؿ بحوث كثنً 
. في بؾاؿ علم النَّفس البيداغوجيّْ 

إفَّ الذَّكاء ميتنوّْع كىو عشرة أنواع ، :"      أكرد الدُّكتور بؿمد الرَّاجي قوؿ العالد ىوارد جاردنر قولو 
الذَّاتيُّ ، , ابغركيُّ ، ابؼوسيقيُّ ، الفضائيُّ البصرمُّ ، الفلسفيُّ ، الوجودمُّ ,منها الليغومُّ ، الرّْياضيُّ 

الطَّبيعيُّ كالعلبئقيُّ ، ك الأبحاث تؤكّْد أفَّ ىذه الذَّكاءات توجد عند كيلّْ إنساف كلكن بنسب بـتلفة ، 
كتيسجّْل الدّْراسات التَّجريبيَّة أفَّ الفرد يعمد في الغالب إلذ توظيف بؾموع ذكاءاتو كقدراتو كالتَّنسيق 

                                                           

. 09مطبعة طوب بريس، الرباط،ص ،2007 محمد الراجي ،بيداغوجيا الكفايات من أجل جودة في التربية كالتعليم،1.
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 ، ك على ابؼعلمنٌ تنميَّة ابعانب البارز عند ابؼتعلّْم ، بحيثي يتمُّ 1."بينها، كلكلّْ فرد أسلوبو ابػاص بو
. التََّّكيز على الصّْفة الغالبة ، كيتمي تدريبها كتوظيفها، كالوصوؿ ّٔا إلذ أقصى إمكاناتها 

       كما ظهرت نظريات تينادم بتنويع التَّعليم بتًػىنػىوُّع الذَّكاء ، كتنوُّع الرَّغبات كالفركؽ الفردية ، 
فظهر ما ييسمَّى بالتَّعليم حسب الرَّغبة ، فهناؾ التَّعليم باللَّعب ، بابؼسرح ، بابؼسابقات كابؼناظرات 

كابغوارات،  
كنقضي على الرُّكتنٌ , كالتَّجارب كالرَّحلبت ابؼيدانيَّة الاستكشافيَّة كىذا حتىَّ نيكسًر ابؼلل عند ابؼتعلم 

ابغاصل في العمليَّة التَّعليميَّة كنقوـ بالتَّجديد فيها كفي حياة ابؼتعلم ،كىذه الطَّريقة أعطت بشارىا حيث 
نػىبىغ عدد كبنً من ابؼتعلمنٌ في عدَّة بؾالات  منها الاختَّاعات ،كىناؾ ابؼبدعوف الذّْين أبدعوا في 

. بؾالات عديدة 
      أمَّا في ابعانب الاجتماعيّْ فظهرت نتائج خطنًة بسثَّلت في طغياف ابعانب ابؼادم على ابؼعاملبت 
الاجتماعيَّة كالإنسانيَّة ،كانت تينذًري بالانفجار، ككاف على رأسها التَّفكيك الأسرمُّ ،كالابكطاط الذّْم 

بلغتو آّتمعات الأكربية من تفشي الفساد ،كفساد الأخلبؽ ، ككثرة ابعربية العاديَّة كابؼنظَّمة ،كما 
بيَّة أنَّو بما نوع من فقداف الأمل في ابؼبادئ التَّّْ تعلَّمها أفراد  لاحظ ابؼسؤكلوف كالقائموف على التََّّ

ا ىي من أىنٍتجتٍ ىذا الكم , آّتمع كحتىَّ في جانبها الإنسالشّْ  ككيجّْو الاتهاـ إلذ ابؼدرسة على أنهَّ
. ابؽائل من التَّناقضات 

بدأ التَّفكنً في بيداغوجيا تيعيد للئنساف إنسانيَّتىوي ، كتتوجَّو بكو تكوين شخصيَّة الفرد باستقلبؿ    "
عن كلّْ معرفة سابقة ، كالعنصر الأساسيُّ بؽذه الشَّخصيَّة ىو ابغسُّ النَّقدمُّ ، كابغرية التَّعبنً في 

 2."الاختيار ، كاكتساب أدكات التَّفكنً النَّقدمّْ الذّْم ىو الرَّىاف الوحيد ليستشرؼ ميستقبلو 

                                                           
.  66محمد الراجي ،بيداغوجيا الكفايات من أجل جودة في التربية كالتعليم المرجع السابق،ص  . 1
. 11ص ،المرجع السابق . 2
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بية       كمن خلبؿ ىذه الاختلبلات التَّّْ ظهرت مع مركر الزَّمن ، أصبح علماء النَّفس كالتََّّ
يـ الفرد بالدَّرجة الأكلذ ، ك آّتمع في ابؼقاـ الثَّالش في  كالاجتماع كالاقتصاد ييفكّْركف في بيداغوجيا بزدي

شتىَّ جوانبو، 
 بيداغوجيا الكفايات ،ىذه الأخنًة لد تكن مقاربة جديدة في جانبها الاجتماعيّْ ، ىوككاف خيارىم 

بؾة في قطاعات أخرل ،كلكنَّ ابعديد ىو تبني ىذه ابؼقاربات في  ا كانت مطبَّقة كلو بًصًفة غنً ميبرى كإبمَّ
.   ابعانب التَّبوم 

       كما يكميني التَّجديد في ىذه ابؼقاربة بالكفاءات ىو الأسلوب الذّْم تيطبَّق بو ، حيث يتمُّ 
بزطّْي الأسلوب الأكادبييَّ القدلص الذّْم لد بهيٍدً نفعان ، كأيضان النَّظرة ابؼستقبليَّة التَّّْ نرل ّٔا ابعانب 
التَّعليميَّ للمتعلم أك الطّْفل بصفة عامَّة ، على أف لا يكوف تطبيق ىذه ابؼقاربات عبارة عن برنامج 

كنظريات كأىداؼ يتمُّ التَّخطيط لبلوغها ،ك كسائل بيداغوجية كماليَّة كبذهيزات،بل بهب أف تتعدَّل  
. ذلك إلذ ما ىو أبعد كىو الاستثمار في شخصيَّة ابؼتعلّْم بالدَّرجة الأكلذ 

بية بعدَّة مقتَّحات    " :     كلبلوغ ىذه الأىداؼ أكصى علماء التََّّ
. الأخذ بدفاىيم التَّشارؾ كالتَّسينً الذاتيّْ ك الإدارة ابؼشتَّكة كالبناء الذَّاتيّْ (1
. ربط ابؼدرسة بالواقع الاجتماعيّْ كالثَّقافيّْ كابغاجات ابغقيقيَّة للمتعلمنٌ (2
. تطبيق قواعد اللُّعبة الدّْبيقراطيَّة في ابؼدرسة ،كضماف لتكافؤ الفرص  (3
. مراجعة مفهوـ الذَّكاء الذّْم تػيبػىرّْري بو ابؼدرسة بقاح أك رسوب التَّلبميذ (4
كّْن ابؼتعلّْم من أف يتحمَّل مسؤكليَّة مستقبليَّة بنفسو (5 مقاربة العملية التَّعليميَّة بالكفاءات، التَّّْ بسي

 1."كيندمج في بؿيطو كييؤثّْر فيو 
       فأصبح التَّعليم لا ييركّْزي على ملء كعاء النَّفس البشريَّة بابؼعلومات، كالتََّّكيز على ابعانب ابؼعرفيّْ 

لة من ابعوانب ،فبالإضافة إلذ  البىحت كتنميَّة القدرات العقليَّة ، فالعلم ابغالرُّ ييؤكّْد أفَّ الإنساف بصي
ابعانب العقليّْ ، ىناؾ ابعانب الوجدالشُّ كالانفعالرُّ العاطفيُّ ، الذّْم يهتمُّ بابؼشاعر كالقيَّم كالأخلبؽ 

                                                           

.15ص,المرجع السابق , محمد الراجي ، بيداغوجيا الكفايات من أجل جودة في التربية كالتعليم.  1 
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يّْز بنٌ ىذه ابعوانب كيينمّْي  ، كىناؾ ابعانب السُّلوكيُّ ابؼهارمُّ الذّْم بهب تنميَّتو ،فالتَّعليم الذّْم بيي
. طرؼ دكف الآخر فهو تعليم ناقص كغنً مكتمل النُّمو 

       تطوَّر الَّتعليم في العالد العربيّْ على غرار نظنًه الغربيّْ ،كتبلورت ابؼفاىيم كانتقل التَّعليم إلذ 
الاستفادة من الانفتاح على العالد ابؼعرفي ، من خلبؿ التَّطور العلميّْ في بؾاؿ ابغاسوبيَّة كالإعلبـ 

ات جذريَّة ، كاف ابؽدؼ منها ىو خلق التَّفاعل في  بوية في ابعزائر تغنًُّ الآلر، كلقد طالت  ابؼنظومة التََّّ
ابؼدرسة ابعزائريَّة بنٌ ابؼتعلّْم كا﵀يط الذّْم يعيش فيو ، كالوصوؿ بو إلذ مستول العابؼيَّة في ابعانب 

هت ابعزائر إلذ تبنيّْ آخر ما توصلت إليو النَّظرياتي كالبحوث في بؾاؿ  ابؼعرفيّْ كالسَّلوكيّْ كابؼهارم،كابذَّ
بيَّة ، حاملةن معها رياح التَّغينً ، كالانتقاؿ إلذ نظاـ تعليميٍّ تبنَّتو أغلب دكؿ العالد ، كلكنَّ  ىذه  التََّّ

ابغلوؿى ابؼفاجئةى بؽذه الاصلبحات كالذم لد يتم التحضنً لو جيدان بدءان من التخطيط إلذ التجهيز إلذ 
 ككجد ، جعل كل من ينتمي إلذ ابغقل التَّبوم بهزـ بعدـ جدكل ىذا التحوؿ ،ابعانب ابؼادم 

. صعوبة في تقبل الوضع ابعديد كالانتقاؿ إلذ تقبل ابؼقاربة ابعديدة كفهم حيثياتها 
بومّْ كغرس جذكره في ابؼنظومة       إفَّ التَّدريس بالأىداؼ ظلَّ كلفتَّة طويلة ميهيمنان على آّاؿ التََّّ

بويَّة ، كفي ابؼناىج كفي ذىنيَّة ابؼعلّْم كابؼتعلّْم عل حدو سواء ، ىذه ابؽيمنة جعلت من الصَّعب  التََّّ
اكمات، كما زاد الأمر صعوبة ىو الاربذاليَّة التَّ بسَّت ّٔا ىذه العمليَّة  التَّخلص كبسهولة من ىذه التََّّ
،ك أثر بالسّْلب على بقاحها  بابؼدل القريب العاجل ،لكي لا بككم عليها حكمان مسبقان ، كلد يتم 

.  تقبُّلها بسهولة من طرؼ أفراد العمليَّة التَّعليميَّة 
         بعد مركر أكثر من عقد على الاصلبحات ، فإفَّ ابؼدرسة ابعزائرية لد تصل إلذ درجة ترسيخ 

الفكر الإبداعيّْ في عقوؿ ميتػىعىلّْميها ، كبقيت تراكح مكانها كبقيت الطَّرائق التَّقليديَّة تيطبَّق في شتىَّ 
آّلبت ،كخاصة التَّقليديَّة منها ، كالإلقائيَّة كتلقنٌ ابؼعرفة ،كلد نصل إلذ درجة أف نستمع للمتعلّْم 

كنصغي إلذ ما يريد ، أك نتقَّبل أرائو ، كىنا يتحوَّؿ التَّعليم إلذ نظرمٍّ بحتو كنقضي على مهاراتو 
. التَّعلميَّة كنيشعره بالتَّهميش 
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        كبكن  في بحثنا ابؼتواضع ىذا نريد أف نتناكؿ الإصلبحات التَّّْ قامت ّٔا ابعزائر في ىذا آّاؿ ، 
بوية بشيءو من التَّفصيل كالتَّوضيح ،كأف نكوف  كنعرّْج على ابؼفاىيم ابعديدة التَّ تبنَّتها ابؼنظومة التََّّ

بؿايدين  في أرآئنًا كموضوعينٌ  بالدَّرجة الأكلذ ،كنريد أف نبحث كبالدَّرجة الأكلذ عن الأسباب 
ابغقيقيَّة كالػػػػػميعىوقًاتً التَّّْ حالت دكف تبلور مفهوـ ابؼقاربة بالكفاءات عند أغلب أفراد العمليَّة 

ائرة التَّعليميَّة ييلصق الأسباب في غنًه ، كيتبرَّأ  التَّعلميَّة ، كالذّْم لاحظناه أفَّ كلَّ فرد ضمن ىذه الدَّ
 .ؾمنها ،ككذلك نلبحظ أفَّ ابغلوؿ التَّّْ يطرحها ىؤلاء سهلة كفي ابؼػػيتناكؿ كلكن الواقع يشهد بغنً ذؿ
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بويَّة في أمّْ بلد ىي مرآة لفلسفة ىذا البلد ، تعكس صورة آّتمع  كتبنٌّْ ,         إفَّ ابؼنظومة التََّّ
طريقة نظرتو للحياة ، كتعبرّْ عن طموحاتو كأمآلو كتطلُّعاتو إلذ ابؼستقبل ، الذّْم ينظر إليو كلُّ فرد 

 . بصورة ميشرقة
        كابعزائر كأمّْ بلد آخر تتطلَّع إلذ غدو أفضل لأجيابؽا القادمة ، فكاف من البديهي أف تبدأ 

الإصلبحات في بؾاؿ التَّعليم منذ الأياـ الأكلذ لاستقلببؽا ، لأفَّ التَّعليم ىو الواجهة التَّّْ تيظهر التَّطوُّر 
كالرُّقيٌ ، فإذا صىليحى التَّعليم اطمأفَّ الفرد في آّتمع على نفسو كعلى أبنائو ، كإذا كاف غنً ذلك أصبح 

بومّْ أفَّ ابغياة أصبحت  قلقان تتجاذبو الضينوف،كلعلَّ من بنٌ أىمّْ الأسباب التَّّْ دعت للئصلبح التََّّ
أكثر نفعيَّة كعلميَّة كعمليَّة،كىذا الطَّرح أملتو ابغياة الاقتصاديَّة بالدَّرجة الأكلذ،كأصبح تطوُّر الشُّعوب 

 .الذّْم يعود بالنَّفع على آّتمع , ييقاس بتطوُّر اقتصادىا ،كالذّْم يعني تطوُّر معيشتها في ابؼقاـ الأكؿ
    فالتَّعليم يلحقو التَّغينً بإرادة آّتمع في حياة أفضل ، ككذلك إذا لوحظ أمُّ اختلبلات بسسُّ 

بالنّْظاـ الدّْراسيّْ ككلٌ ، أك ىفوات ظهرت مع مركر الزَّمن ، كجب إعادة النَّظر في النّْظاـ التَّعليميّْ 
 .كتصحيح مساره ، كىذا ما حصل خلبؿ مسنًة العمليَّة التَّعليميَّة في ابعزائر 
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   :مسار الإصلاح التَّربومِّ في الجزائر.1
      لقد كرثت ابعزائر كغنًىا من البلداف ابؼػػيػستعمرىة بصيع ابؼخلَّفات السّْلبيَّة التَّّْ كانت تيثقل كاىل 

النّْظاـ في تلك الفتَّة ، ككاف لزامان القضاء عليها تدربهيَّا كبأسرع ما بييكن ، ك العمل على إزالتها بوتاج 
إلذ إمكانيات كبنًة جدٌان ،ككانت الدَّكلة فتيَّة تنقصها الإمكانيات ابؼاديَّة كالبشريَّة ، فجعلت نصب 

عينيها القضاء على ابعهل ، ك إدخاؿ أكبر عدد بفكن من أبناء ابعزائر قاعات الدّْراسة ، كىذا حتىَّ 
لا ييصاب ابعهاز التَّعليميُّ ابؼوركث بالإنهيار التَّاـ ،تتابعت الإصلبحات في النّْظاـ التَّعليميّْ ،ككانت 

تهدؼ إلذ القضاء على الثَّغرات التَّّْ ظهرت مع مركر الزَّمن ، كلد ترؽى إلذ إصلبحات جذريَّة إلاَّ فيما 
 .بعد 
 مطلقة الذّْم حىظًي بنسبة ،شهدت ابعزائر بعد العشريَّة السَّوداء بذسيد برنامج الوئاـ ابؼدلش»     

 سعت ، كبظهور نتائجو كزيادة كثوقو، كالذّْم زكَّاه كلُّ ابعزائريّْنٌ،1999 سبتمبر 16خلبؿ استفتاء 
 كالرُّؤية ابعديدة  ، كالأىداؼ التَّّْ تركمها ،ظهار للعالد أبصع حقيقة ما جرلإابعزائر كبكلّْ جهد إلذ  

ا إ قيل ،إبيانا بعقيدتها كإرادة سياسيّْيها فيتًحت كرشات كبرل ،التَّ تيلهًمي ىذا ابؼسعى كطنيٍّا كدكليٍّا  نهَّ
آثرت العمل الرَّصنٌ كبذنُّب ابؼبادرات الاربذاليَّة لتحقيق الإصلبحات الكبرل التَّّْ يتوقف عليها 

بعد ابػطوة الأكلذ جاء الدَّكر على , فبادرت بتنصيب اللَّجنة الوطنيَّة لإصلبح العدالة ،مستقبل البلبد 
بويَّة إذات بعد كطنٌي ألا كىي كرشة ,كرشة كبنًة أخرل  فبعد , بردٍّ كاف لابدَّ منو , صلبح ابؼنظومة التََّّ

بية   1«.ثبّْطاتػػي  كالعقبات كالد،ككاف بردٍّ صعب كبؿفوؼ بابؼخاطر ,العدالة جاء دكر التََّّ
فهو مرىوف بدستقبل الأجياؿ الصَّاعدة ,  كأكثر إثارة للحماس ،كفي الوقت نفسو بردٍّ مفعم بالأمل 

. كبو تتطوَّر الأمَّة ابعزائريَّة كتيرسي معابؼها , الذّْم ستحملو 

                                                           

 .3ص ، الجزائر ،دار القصبة للنشر ،2009, صلاح التربية في الجزائرإ,أبوبكر بن بوزيد 1 .
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  :دكر المنظَّمة العربية للتَّربيَّة كالثَّقافة. 2
كىي ,تػىهيمُّ كلَّ آّتمع , كلص قضيَّة كطنيَّة تّّعدُّ دراسة ابؼناىج كأىدافها من حيث التَّخطيط أك التَّق     

لأفَّ الأمر يتطلَّب , كبـابر البحث اللُّغوية بابعامعات ,  اختصاص ابغكومات كابؽيئات الرَّبظيَّة من
كمن نتائج الدّْراسات التَّّْ قامت .موارد بشريَّة كماديَّة لا يستطيع الباحث بدفرده  أف يوفّْرىا كلو جزئيا 

 ـ أفَّ الأنظّْمة 2000فقد جاء في  التقرير لسنة  , ّٔا ابؼنظَّمة العربيَّة عن كاقع التَّعليم بالوطن العربي 
 : العربية تتَّصف بدا يلي 

كالبحث عن ابغلوؿ ابؼمكنة التَّّْ بذعل منو أداة , اتّْصاؼ إدارة التَّعليم بالتَّقليديَّة كابؼركزيَّة الشَّديدة ػػػػ 
كالقضاء على , كعليو بهب إعادة النَّظر في منهج التَّسينً , قويَّة في ا﵀افظة على النّْظاـ السّْياسي 

كالاستقلبؿ ابؼالر حتىَّ نصل إلذ مدرسة ذات جودة , ابؼركزيَّة كتبنيّْ اللبمركزية  كبديل لا غنى عنو 
 .عالية 

كعدـ التََّّكيز على القيَّم كابؼثل العليا , إفَّ ابؼدرسة ركَّزت كثنًان على ابؼعارؼ دكف النَّظر في مصادرىا ػػػػ 
كما , كاتّْصافو بالقصور كالعجز من بصيع النَّواحي , كىذا ما أدَّل إلذ تدلشّْ جودة التَّعليم , للمجتمع 

أفَّ ابؼبالغ ابؼاليَّة كابؼيزانيَّات الكبنًة التَّّْ صيرفًت على التَّعليم كالتَّّْ كانت من ابؼفركض أف ترتقي بو إلذ 
لأفَّ التَّعليم العربي بقي بعيدان كلَّ البعد , كلكن جاءت النَّتائج عكس التَّوقعات , أقصى حدٍّ بفكن 

كأنَّو لد ييلبً حاجيات آّتمعات كتطلُّعاتو ، ككاف من البديهي , عن ابؼواصفات العابؼيَّة ابعيّْدة 
 .البحث عن مىواطًن الضُّعف ، كمراكز ابػىلل ، كالتَّفكنً ابعدّْم في إعادة ابؽيكلة 

 كما لاحظت الدّْراسة أنَّو لد يتم انتهاج استَّاتيجيَّة صحيحة بزدـ ابؼتعلّْم في جانبو ابغياتي العملي ػػػػػ 
لأنَّو لد يتلقَّ أم , كيكوف غنً قادر على خوض غمار الشُّغل , ، خاصَّة عند التحاقو بعالد الشُّغل 

 1.كلد يكتسب أمَّ كفاية تساعده على مواصلة مشواره  العملي , تكوين في ىذا ابعانب 

                                                           
الدكحة , 21المعالم الأساسية للمؤسسة المدرسية في ؽ ,المنظمة العربية للتربية كالثقافة كالعلوـ الاستراتيجية :ينظر 1

 .40  ص2000
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 :أىم المحطَّات الإصلاحيَّة التَّربويَّة في الجزائر . 3 
   ( :ـ 1970ـ  ػػػ  1967)المحطَّة الأكلى  1.3 

كالقضاء على الثَّغرات ,        كاف من الضَّركرمٌ إبهاد حلوؿ سريعة كجذريَّة لتطوٌير النّْظاـ التَّعليمي 
منها القياـ بثورة ثقافية , بحيث تبلورت عدَّة بوادر كأفكار , التَّّْ ظهرت خلبؿ السَّنوات ابؼاضيَّة 

كبناء ,كبناء ابؼعاىد لتكوين الأساتذة كابؼعلّْمنٌ ,كتوفنً ابؼنشآت القاعدية ابػاصة بالتَّعليم , شاملة 
كمن ىنا بدأت الإصلبحات في ميداف , مؤسسات تربويَّة جديدة لاستعاب عدد التَّلبميذ ابؼتزايد 

لقد جىعىل ابؼخطَّط ».التَّعليم على مراحل كحسب ابغاجيات ابؼستلزىمة، كعلى قدر الإمكانات ابؼتوفّْرة 
بوم  , الاجتماعي , الاقتصادم)الثُّلبثي ككاجهت , من أكلويَّاتو التَّنمية ابغقيقيَّة ّٔذه ابؼرحلة  (التََّّ

, كمسار التَّعليم باحتشاـ , بعزـ كإرادة ابؼخلَّفات الاستعماريَّة بقلَّة ابؼوارد ابؼاديَّة كالبشريَّة ابؼؤطّْرة 
 بفكرة 1970فكانت الانطلبقة ابغقيقيَّة سنة , كبزيادة طفيفة في عدد التَّلبميذ كابؼعلّْمنٌ كابؼنشآت 

بيَّة آنذاؾ أبضد طالب الإبراىيمي ب  أف،أف يكوف ىو ذاتو- ػػػػػػػػ الثَّورة الثَّقافيَّة كما عبرَّ عنها كزير التََّّ
نشاء مدرسة إ˝, حيث بسيَّزت بإنشاء معاىد لتكوين ابؼعلّْمنٌ ،أف يكوف من شعبو  , يكوف من عصره

 1«. كإنشاء سلك ابؼستشارين  للئشراؼ على التَّكوين أثناء ابػدمةلش التَّعليم التّْق
 (ـ1979ػػػـ 1971)المحطَّة الثَّانية  2. 3

كىذا نظران لعدَّة ,       إفَّ الػػػػػػميلبحظ كابؼتتبّْع بؽذه الفتَّة يرل أفَّ سنًكرة التَّعليم بقيت تيراكح مكانها 
م لد يتأقلموا , بمو التَّعليم بسيَّز بوتنًة بطيئة , أسباب منها  كما صاحبو تسرُّب الكثنً من ابؼتعلّْمنٌ لأنهَّ

 شهدت ىذه ابؼرحلة تنظيم أكَّؿ مسابقة لنيل شهادة الأىليَّةKمع النّْظاـ الدّْراسي ابعديد
 ﴿Be﴾ كتنظيم أكَّؿ امتحاف لشهادة البكالوريا ابعزء الأكؿ, كالدُّخوؿ إلذ الأكلذ ثانوم 
(preparatoire)  شُّح بؼسابقة البكالوريا كالتَّّْ بسكّْن صاحبها الالتحاؽ , كالتَّّْ على أساسها يتمُّ التََّّ

 2.بابعامعة أك ابؼدارس العليا

                                                           
 .149ص ,جامعة كىراف,ديواف المطبوعات الجامعية ،1990،التربية كمتطلباتها ،بوثلجة غياث .1

149 ص ،رجع السابقـاؿ:ينظر. 2 
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 (ـ 1987ـ ػػػ 1980) المحطَّة الثَّالثة 3. 3
      تبنَّت ابعهات ابؼختصَّة كابؼسؤكلة عن البلبد نظاـ ابؼدرسة الأساسيَّة، ككاف ىذا الاختيار يرمي 
إلذ تصحيح ابؼسار التَّعليميّْ ، كالتَّحكم في بؾريات العمليَّة التَّعليميَّة ، كالانتقاؿ بالتَّعليم إلذ مرحلة 

ككضع آليات بسكّْنهم من مواصلة التَّعليم إلذ , جديدة ، تتميَّز بتعميم التَّعليم على بصيع أبناء ابعزائر 
سن بؿدَّدة ، كىذا للقضاء على التَّسرُّب ابؼدرسيّْ ككذلك ملء الثَّغرات التَّّْ ظهرت خلبؿ الفتَّات 

. يركرة عمليَّة الإصلبح سإلاَّ أنَّو كاف ىناؾ نقد لاذع كاعتَّاض الكثنً من ابعهات على السَّابقة ، 
 م1981م ــ1980)بسيَّزت ىذه ابؼرحلة بتعميم نظاـ ابؼدرسة الأساسية ابتداء من ابؼوسم الدّْراسيّْ »     

ربيع 16كابؼؤرَّخ في  76ـ  ـــ 35كىي عبارة عن أمر رئاسي رقم رقم ,  أفريل 16كذلك بأمريَّة  , (
كالتَّّْ أكَّدت على إجبارية التَّعليم حتىَّ سن السَّادسة , ـ 1976أفريل 16ق ابؼوافق ؿ 1396الثَّالش 

بذهيز ابؼدرسة الأساسية ك تعريب السَّنة الأكلذ من  ك سنً ك , بضلت تفاصيل تنظيم عشر، كما
أمَّا على الصَّعيد ابعامعي فقد تمَّ ,دراج التَّعليم التَّحضنًم غنً الإلزامي إ كالتَّعليم الثَّانوم كالتّْقني 

 1« .لقطاع التَّعليم  ابعزأَّرة الكاملة ك,نشاء جامعة التَّكوين ابؼتواصل إ
 : تطوُّر المقاربات البيداغوجيّة 1. 3.3

بومُّ في ابعزائر متفاعلبن مع ابؼستجدات التَّّْ بردث في ابغياة الاجتماعية         لقد ظلَّ الإصلبح التََّّ
بنٌ بزطيط حالد كميتطلّْع بؼا ىو , كاف أثره في ابؼدرسة ابعزائرية بالغ التَّعقيد ,الاقتصاديةك , كالسّْياسية

, ط التَّحولات الدَّاخليَّة كابػارجيَّة في بصيع بؾالات ابغياةبكبنٌ كاقع بؿاصر بض, أفضل للفرد كآّتمع 
ككاف من أكلويَّاتها , كابعزائر كأمٌ بلد في العالد تبنَّت ابؼناىج التَّقليديَّة في ابؼراحل الأكلذ من استقلببؽا  

بيَّة , ثمَّ تطوَّرت ابؼناىج كأصبحت أكثر شموليَّة , القضاء على الأميَّة بالدَّرجة الأكلذ  كأصبح قطاع التََّّ
كلعلَّ أىمَّ ما بييّْز ابؼرحلة , أكثر بقاعة كيتطلَّع إلذ كلّْ ما ىو جديد من أبحاث في ميداف التَّعليم 

يّْز ىذا , يات السَّابقة ىو تبنيّْ ابؼقاربة با﵀تو كسنحاكؿ التَّطرؽ إليها بشيء من التَّفصيل ،حتىَّ بمي
 .التَّحوُّؿ السرَّيع في ابؼفاىيم 

                                                           
 .24 ص ,2005سطيف أفريل ,le becon̏̋,فعاليات الملتقى الدكلي  ،مراحل تطور النظاـ التربوم في الجزائر،عيسى بوساـ .1
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 (1962/1996): المضامين  /المقاربة بالمحتويات 
بويُّوف أفَّ البرامج كانت مبنيَّة عل      , تقوـ على منطق التَّلقنٌ ,  بؿتول معرفي بحتليرل ابػبراء التََّّ

القارئ بؽذا ا﵀تول على , كىو الآمر النَّاىي , كىو مالك للمعرفة ,يكوف ابؼعلّْم ىو حجر الزَّاكية فيها 
, سواء في قدراتهم العقليَّة كابعسديَّة , سواسية في نظره لا فرؽ بينهم ىم الذّْين , مسامع ابؼتعلّْمنٌ 

النَّوع ,تهتمُّ ابؼقاربة با﵀تول بالكمّْ ابؼعرفي  على حساب الكيف  , في النُّضج الفكرم عندىم تَّىكلا ح
 .كابعودة 

 1« .إفَّ البيداغوجيا التَّقليديةٌ تعليمة تقارب بالكم كابػدمات في ضوء منطق برصيلي» 
على حساب .     فهي حسب الكاتب تهتمُّ بالكمّْ كبنها الأكبر ىو برصيل أكبر قدر من ابؼعرفة 

ىذا التّْلميذ الذّْم يكوف .النَّوعية كابعودة كعلى حساب ابؼتعلّْم أك ابؼتلقّْي إف جاز لنا تسميتو بذلك 
زَّف فيو ما استيهلك من معارؼ  كمهارات كمقرَّرات  حيث ييطلىب منو حفظ ,عقلو عبارة عن بـزف بىي

كم ,ما تلقَّى من معرفة دكف توظيفها  كيستعدُّ لتقولص كتابيٍّ أك امتحاف مرحليٍّ في نهاية فتَّة تعلميَّة بوي
 . كقد يكوف بقاحو ما ىو إلاَّ ىركب من العقاب ,عليو فيها بالنَّجاح أك الإخفاؽ 

ىي عمليَّة نقل ابؼعلّْم للمعلومات التَّّْ برتويها ابؼناىج إلذ الطُّلبب »:     فابؼقاربة با﵀تويات 
كما ,كليحكم ابؼعلّْم بالتَّالر على مدل بقاحو في التَّعليم , بغرض إعدادىم للبمتحانات , ملخصان 

تقرّْره ابؼدرسة كتراه ضركريَّا للطُّلبب بغض النَّظر عن احتياجاتو كقدراتو كميولو بعيدان عن الوسط 
 2«.الاجتماعي كابغياة التَّّْ تنتظره

       إفَّ الدَّارس بؽذه  ابؼقاربة البيداغوجيَّة ييكوّْف رأيان جازمان أفَّ ابؼعرفة ىي التَّّْ استقطبت  إىتماـ 
تيب , ابؼربّْنٌ  لأنَّنا نريده أف يكوف مثل ما , ثمَّ يأتي في ابؼرتبة الثَّانية ابؼعلّْم ،كابؼتعلّْم متأخّْران في ذيل التََّّ

 .كلا يهمُّ ماذا يريد ىو كماذا يرغب كماذا بهبُّ أف يكوف,بكبُّ أك نأمل 

                                                           
 1ص,38ـ للوثائق التربوية عدد (سلسلة من قضايا التربية)،مصطفى بن بيلس،المقاربة بالمشكلات في ضوء العلاقات بالمعرفة 1
, عماف,،دار الميسرة للنشر كالتوزيع1،2000كمحمود محمود الحية،المناىج التربوية الحديثة ،ط,توفيق أحمد مرعي .2

 .22ص 
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كنقلها إلذ ابؼتعلّْمنٌ , كانت إىتمامات ابؼناىج التَّقليديَّة مينصبَّة حوؿ ا﵀تويات بجميع أشكابؽا »     
كفي الغالب كالغاية في ذلك كمُّ ابؼعلومات ابؼقدَّمة ك حشو عقوؿ ابؼتعلّْمنٌ ّٔا ,عن طريق التَّلقنٌ 

 1«.كبالتَّالر سلبتهم العمليَّة التَّعليميَّة
     كبيكننا القوؿ إفَّ ىذه البيداغوجيا ابتعدت بابؼتعلّْم إلذ عنصر غنً فاعل في مثلَّث العملية التَّعلميَّة 

، فوجب إعادة النَّظر في ىذه ابؼقاربة كالبحث عن مواطن ابػلل كالضُّعف ،  ( متعلّْم،معلّْم ،معرفة )
بويَّة   .كالرَّفع من فاعليَّتها كمردكديَّتها , بحيث أراد الباحثوف إعادة ىيكلة كتنظيم العمليَّة التََّّ

     تبنَّت الدَّكلة ابعزائريَّة نظامان تعليميٌان قاـ على أنقاض ابؼقاربة با﵀تول كابؼضامنٌ ، لتأخذ على 
 . عاتقها نظامان جديدان يتميَّز عن سابقو أنَّو تمَّ كضع ىدؼ عاـ كأىداؼ جزئية لكلّْ فعل تعليمي 
ا يعتمد على الَّتنظيم الدَّقيق       كمن ىنا ظهرت حتميَّة كجود نظاـ لايعتمد على ابؼصادفة ،إبمَّ

ككيف ,كما ىي ارىاصاتها الأكلذ , فكيف ظهرت ىذه ابؼقاربة ,كيتسمُّ بالفعاليَّة كابؼردكديَّة , كابؼنهجيّْ 
 .عابعت  بـتلف الثَّغرات في ابؼنهج السَّابق 

  : كمن  جملة الإصلاحات
. ػػػ اعتماد مبدأ منطق التَّكوين بدؿ التَّعليم »

. ػػ تطوير العلبقة بنٌ ابؼعلّْم كابؼتعلّْم 
. ػػػ تنصيب ابعهاز ابػاص بالتَّقولص الدَّائم لتنفيذ الإصلبحات 

 2«.ػػ اعتماد ابؼقاربة بالأىداؼ في التَّدريس كبناء ابؼناىج 
   (2003/ 1996)التَّدريس بالأىداؼ 

                                                           
, تيزم كزك ,دار الأمل للنشر,2002, رمضاف أرزيل كمحمد حسونات،نحو استراتيجية التعليم بمقاربة الكفاءات.1

 .208،ص1ج
 27/28 سطيف ,le becon̏̋فعليات الملتقى الدكلي,مؤشرات النظاـ التربوم الجزائرم  عبد الكريم بن عراب.2
 .32 ـ ص2005,
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كالتَّخطيط لو بزطيطان ,       إفَّ الإىتماـ بالنّْظاـ التَّعليميّْ كالطُّموح إلذ تنظيمو تنظيمان عقلبنيٌان 
كمع ظهور الثَّورة الصَّناعيَّة دخلت مفاىيم كسلوكات جديدة مثل , كاضحان بعيدان عن الغموض 

شيد   بومّْ ,العقلبنيَّة , التََّّ  .كا﵀اسبة  كالتَّحكم كالضَّبط في آّاؿ التََّّ
بوم كتوجيهو  كأصبح أىل الاختصاص ,      فكاف لزاما ن على ابؼربّْنٌ التَّحكم في تسينً العمل التََّّ

بويَّة كضبطها كجعلها قابلة للقياس , مسؤكلنٌ عن النَّتائج ا﵀صَّلة   .فتوجَّهوا إلذ برديد الأىداؼ التََّّ
بيَّة من حيث أبنّْيتها للفرد  (1903 /1820)كاف ىربرت سبينسر » ىو أكؿ من رتَّب أىداؼ التََّّ

 :كآّتمع 
بيَّة أكلاٍّ كقبل كلّْ شيء إلذ تعليم الأفراد فن ا﵀افظة على الذَّات -   .بهب أف تهدؼ التََّّ
 .تهيئ الفرد للقياـ بدهاـ ابغياة الاجتماعيَّة كالاقتصاديَّة كالسياسيَّة - 
 1«.بهب أف بسكّْن الفرد من كسب القوت كأف تعمل على بقاء ابعنس كالنَّوع - 

بيَّة  في الولايات ابؼتَّحدة أعماؿ سبينسر كطبٌقت أعمالو في »      تبنَّت ابعهات ابؼختصَّة كابؼهتمَّة بالتََّّ
ثمَّ قامت بتعميمها على بصيع مراحل التَّعليم كأصدرت مبادئها , ـ1918ابؼرحلة الثَّانويَّة في سنة 

 :السَّبعة نذكر منها 
 .إعداد أبناء ابؼستقبل إعدادان صحيحا - أ

 .إعداد العضو النَّافع في الأسرة - ب 
 . إعداد ابؼواطن الصَّالح -ج
2«. بعث الرُّكح ابػيليقيَّة-د 

 

رالف       كانت جهود الباحثنٌ كلُّها تىصهبُّ في بوتقة الأىداؼ كتطوّْيرىا، كمنهم 
القواعد الأساسية ˝في صوَّر سلوكيَّة في كتابو ,  الذّْم اقتَّح بردٌم الأىداؼ(1900/1994)تيلر

                                                           

,24ص  , 3مصر ، ج, ، بدكف تاريخ، دار المعارؼ 7ط, صالح عبد العزيز  ،التربية الحديثة  . 1
 

 .25المرجع السابق  ص. 2
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ثمَّ تواصل البحث حتىَّ كصل إلذ العالد بنيامنٌ بلوـ مع , 1950ك الذّْم نيشًر سنة  للمناىج
 .مساعدَّين لو ،كقد بحثوا عن الصُّعوبات التَّّْ كانت تعتَّض ابؼدرّْسنٌ أثناء عملهم 

ا بماذجه كخيطىطه »كما يقوؿ بلوـ  تساعد في تشكيل إرشاد عمليات , إذا عيرفٌت الأىداؼ بوضوح فإنهَّ
 1«التَّدريس كالتَّقولص 

 حيث صنَّف 1956     كقد أبشرت ىذه ابعهود التَّّْ دامت سنوات بظهور أكَّؿ كتاب سنة 
 :الأىداؼ في أبعادىا الثلبثة 

 .البعد ابؼعرفي كيشمل الأىداؼ ابؼعرفية كالعقلية (1 »
 .البعد الوجدالش كىو الدَّاؿ على ابؼشاعر كالانفعالات (2
 2«.البعد ابغسٌ حركي كىو الدَّاؿ على ابؼهارات ابغركية  (3

كإمكانية برقيقها ,        لقد رأل القائموف على ىذه ابؼناىج بحتميَّة التَّحكيم في ابؼادة التَّعليميَّة
كأجرأتها من خلبؿ أىداؼ ميعلنة ،كالتَّحقق من برقهقً ىذه الأىداؼ من خلبؿ التَّقولص أك التَّقييم فقد 

ما كجهاف لعملة  كاحدة , نيظًر إليهما من نفس الزَّاكية  ك ىو الذّْم يكوف ابغاكم على ,كقيل إنهَّ
بويَّة كالتَّحسنٌ من مردكديَّتها  كلا بيكن أف نيلغي كلَّ ما قاـ النّْظاـ البيداغوجيُّ ابؼبنيُّ ,فاعلية العمليَّة التََّّ

كلا بدَّ أف نكوف مينصفنٌ، فقد ساىم بشكل كبنً في نضج الوعي عند , على ابؼقاربة بالأىداؼ 
بيَّة ، ككاف من بنٌ أىمّْ ما بسخضَّ بو   :ابؼتخصّْصنٌ في التََّّ

 .برديد ىدؼ لكل نشاط تربوم  (أ»
 .كضع أىداؼ دقيقة كجب برقيقها عن طريق خطط مدركسة على ابؼستول القريب كالبعيد  (ب
جم ىذه الأىداؼ إلذ معارؼ كمهارات   (ج  .تػيتَّى
 3«.ضبط عملية التَّقولص كجعلها فعَّالة تيعنٌ ابؼتعلّْم على التَّصحيح الذَّاتي  (د

                                                           
،دار ماؾ جركىيل 1983 ،1ط,تقييم الطالب التجميعي كالتكويني ,بلوـ بنيامين ،ك آخركف ترجمة محمد أمين مفتي .1

 .44ص,السعودية,للنشر
 .45 المرجع السابق ، ص 2.
 .46المرجع السابق ، ص تقييم الطالب التجميعي كالتكويني،,ك آخركف ترجمة محمد أمين مفتي ,بلوـ بنيامين 3.
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      ثمُّ ظهرت بعض ابؼتناقضات في تطبيق ىذا النّْظاـ البيداغوجي نظران للتَّطور التُّكنولوجي ابغاصل 
ابو التَّحديات  كلا يكوف في معزؿ عن بؿيطو الذّْم بوتوم مشاكل تنتظره ,ك حتميَّة تىكوين فرد بهي

كطيرح السُّؤاؿ ما جدكل التَّعليم الذّْم لا يغنًّْ من سلوؾ ابؼتعلّْم بكو ,ليقوـ بالتَّعامل معها كحلّْها 
 .الأحسن كتكوين شخص سومٍّ لو القدرة على بؾأّة ابغياة 

فّْز كميشَّجًع كميثنً يشجّْع التَّلميذ على الاستجابة لو ,      كما ظهر عائق آخر كىو كجوب كجود بؿي
فكاف , على أف يكوف ىذا السُّلوؾ قابل للقياس كابؼلبحظة , لتقبُّل ابؼعرفة التَّّْ تهغنًّْ من سلوؾ ابؼتعلّْم 

كالقضاء على النَّواقض التَّّْ , لزامنا البحث عن نظاـ بيداغوجي يتجنَّب العوائق التَّّْ اكتشفها ابػبراء 
بذعلو ييشارؾ في بناء التَّعلُّمات , بحيث تنهض ّٔذ ابؼتعلّْم من جديد , ظهرت في النّْظاـ القدلص 

بيَّة , هت الأنظار إلذ الأبحاث ابؼنجىزة في ميداف التََّّ كما , كبقعل منو فردان فاعلب في بؾتمعو ،حيثُّ ابذَّ
سايرت ابعزائر ىذا التَّطور ابغاصل على ابؼستول العابؼي ,قامت بو الدُّكؿ من تغيّْنًات في بؾاؿ التَّعليم 

ىذه الأخنًة التَّّْ ظهرت كحلٍّ بيداغوجي , فانتقلت من ابؼقاربة بالأىداؼ إلذ ابؼقاربة بالكفاءات 
يسعى للتَّحكم في التَّطوُّر ابؼعرفي ابؽائل كالانتقاؿ بابؼتعلّْم من فضاء ابؼدرسة إلذ الفضاء الأكثر اتساعان 

عاش 
ي
 .   كىو الفضاء ابؼ

     فما ىي البدايات الأكلذ للمقاربة بالكفاءات ؟ ىل جاءت كتتمة بعهود ابػبراء في ابؼقاربة 
 ؟بالأىداؼ أـ كانت في معزؿ عنها 

 (1999ـ  ػػ 1988)المحطَّة الرَّابعة 4.3 
بويَّة          حيث تمَّ اكتشاؼ , مرحلة بسيَّزت لأكَّؿ مرَّة بعمليَّة تقولص كاسعة بدشاركة القاعدة التََّّ

عيرض عليها في دكرتها , العديد من الاختلبلات من خلببؽا تمَّ رفع تقرير مفصَّل إلذ اللَّجنة ابؼركزيَّة 
كإصدار توصيات تتعلَّق بابؼبادئ ,ـ حيث بسَّت ابؼصادقة عليو 1988جواف  21/22العادية بتاريخ 

بيَّة كالتَّكوين كالتَّعليم العالر  جانفي 15في ,الأساسيَّة للئصلبح كتنصيب بعنة كطنية لإصلبح التََّّ

. ـ1989
 شرعت الوزارة بجملة من التَّعديلبت كالإجراءات الضَّركريَّة (ـ 1991ـ ػػػ 1990)كفي السَّنة الدّْراسية 

بومّْ ,لتحسنٌ نوعيَّة التَّعليم   .كابؼردكد التَّعليميّْ .كرفع الأداء التََّّ
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 (  ـ2003)خامسةالمحطَّة اؿ .5 .3
ا كلأكَّؿ مرَّة       كانت ىذه ا﵀طَّة ىي ابؼنعطف ابغاسم في بؾاؿ الإصلبحات البيداغوجيَّة ، لأنهَّ

بيَّة ، كأيضا خيصّْصىت بؽا مبالغ ماليَّة معتبرة ،  جاءت شاملة كعيدَّت بؽا العيدَّة من خبراء في بؾاؿ التََّّ
بيَّة من قريب أك بعيد برت تصرُّؼ بعنة بـتصَّة  كما كيضعت بصيع ابؽياكل التَّّْ بؽا ارتباط بدجاؿ التََّّ

على أف تواكب ىذه الأخنًة كلَّ التَّطورات ابغاصلة , أككًلت بؽا مىهمَّة القياـ بالإصلبحات الضَّركريَّة 
 .في بؾاؿ التَّعليم كالتُّكنولوجيا 

بسثَّل في , ـ   2003ىي مرحلة من مراحل الإصلبح الشَّامل الذّْم شيرع في تنفيذه سنة »     
أدَّل إلذ بركز نتائج كميَّة تستغل ، ـ 1994 ـ كتعديلو سنة 1992تنصيب ىيكل التَّعليم الثَّانوم 

 1«:غنً أفَّ البدء فيها  يتطلَّب إجراءات قبليَّة لازمة كػ , صلبحات الشَّاملة لإلتنفيذ ا
 .ػػػػػ تطوير ابؽياكل كزيادة عدد ابؼنشآت التَّعليميَّة »

.   ػػػػ زيادة ابؼيزانيَّة ابؼخصَّصة لقطاع التَّعليم 
. كذلك بتطبيق ابؼناشنً , التَّوجيو ,سراع في تعديل أنظمة الانتقاؿ لإػػػ ا

. صلبح الإدارة ابؼدرسيَّة ك إ , دراج البعد التُّكنولوجيإ ػػػػ الشُّركع في 
 . ػػػػ دعوة ابعامعة إلذ التَّكييف السَّريع كإلذ إعداد أرضيَّة لإصلبح شامل

 2« .ػػػػ الشُّركع في تنصيب الأجهزة ابػاصَّة بابؼراقبة كالتَّقولص الدَّائم لعملية الإصلبح

 : محطَّة الإصلاحات الشَّاملة الجزائريَّة 6 . 3
فبعد , إبهابيَّة كسلبيَّة  , ( التَّعليم الأساسي )بدركر الوقت ظهرت نتائج ابؼرحلة السَّابقة          

زادت نسبة التَّعليم الأساسي حيث قاربت , تطبيق بؾانيَّة كإلزاميَّة التَّعليم للسَّنوات السَّبعة الأكلذ 
الانفجار الدٌبيوغرافي كلَّد أمَّا .الأساسيالتَّعليم  في ٪18بينما جاكزت , ٪ في التَّعليم الثانوم 4.46

                                                           
 27/28 سطيف ,le becon̏̋فعليات الملتقى الدكلي،مؤشرات النظاـ التربوم الجزائرم  ،عبد الكريم بن عراب1
 33، ص2005,

المرجع السابق ،  ,le becon̏̋فعليات الملتقى الدكلي،مؤشرات النظاـ التربوم الجزائرم  ،عبد الكريم بن عراب. 2
 .33ص
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بوم سدَّ حاجياتو يستطع الذّْم لد  , اِّ  مدرسيان انفجار ييضاؼ إلذ ذلك غياب تنظيم ,النّْظاـ التََّّ
كتزايد عدد ابؼطركدين الذٌين لد يستطيعوا الاندماج , تفاع نسبة الرُّسوب ابؼدرسي رالبرامج الدّْراسيَّة كا

م لد يتلقوا تكوينا ن في ىذا آّاؿ   . زادت الأمية الوظيفية, مهنيان لأنهَّ
بويَّة انتقادات لاذعة من طرؼ ابؼعلّْمنٌ       كقلق شديد لدل  الأكلياء على ,كاجهت ابؼنظومة التََّّ

, كعجزىم باللَّحاؽ بدناصب العمل , بتَّاجع نوعيَّة تعليمهم  ،مستقبل أكلادىم الذّْم أصبح مهدَّدان 
 1.بساـ دراستهم خارج الوطن لعجزىم ابؼادمإأك 

حيث بنٌَّ أبنيَّة الإصلبحات  , 2000مام 13     خاطب رئيس ابعمهورية الشَّعب ابعزائرم في يوـ 
ات على ابؼستول العابؼي في بصيع آّالات كخاصَّةن  كضركرتها ،نظران بؼا تشهده ىذه الفتَّة من تغنًُّ

 .التَّعليم
أماـ كلّْ ىاتو ابؼطالب الاقتصاديَّة كالاجتماعيَّة ظهرت بؿاكلات كثنًة  تطالب بالإصلبح »      

بوميقوـ  إصلبح  ،الشَّامل لنظاـ التَّعليم  من ،بو كلُّ الشُّركاء الاجتماعيّْنٌ الفاعلنٌ في ابؼيداف التََّّ
, حتىَّ من كاف منهم أقلَّ دراية , كرؤساء مصالح كأكلياء التَّلبميذ ,كمديرين , كمفتّْشنٌ , معلّْمنٌ 

 2«. حتىَّ السَّاسة كإطارات الدَّكلة بصيعهم
 :السِّياؽ السِّياسي كالتِّقني لإصلاح المنظومة التَّربويَّة . 4
  : السِّياؽ السِّياسي1. 4

نظران للبعتبارات ,يدرؾ ابعميع أفَّ الإصلبح جاء بقرار سياسيٍّ من رئيس الدَّكلة شخصيٌان      
كسوؽ العمل «Franco- Mondialiste - Europeanisme»السَّالفة الذّْكر كالنّْزاعات ابؼرتبطة 

بويَّة في شهر مام  بعنة تتألَّف , 2000حيث بادر إلذ تنصيب اللَّجنة الوطنيَّة لإصلبح ابؼنظومة التََّّ

                                                           
   تظهر في عدـ قدرة الأفراد الذين تلقوا تعليمان في المدرسة على توظيف ىذه ،ذات طابع تربوم ،ظاىرة اجتماعية

  .شمكعدـ استطاعتهم حل المشكلات في الواقع المع, غير قادرين على فهم النصوص , المعارؼ في حياتهم اليومية
 .23ص ،دار القصبة للنشر الجزائر,2009, صلاح التربية في الجزائر ،إأبو بكر بن بوزيد :ينظر.1
بمناسبة تنصيب اللجنة الوطنية لإصلاح المنظومة , خطاب رئيس الجمهورية  السيد عبد العزيز بوتفليقة مقتطف من .2

 .2000مام 13الجزائر , قصر الأمم ،التربوية 
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 كاستنادان إلذ كفاءاتهم في حقل  ،تمَّ اختيارىم من بنٌ الشَّخصيَّات  الوطنيَّة البارزة,  عضوان 157من 
كبرديد ابؼشكلبت كبرليل أسباب  ,  كيلّْفت بإجراء تشخيص شامل بؼختلف أكجو القصور  ،التَّعليم

استغرقت الأشغاؿ تسعة أشهر بعدىا قدَّمت تقريرىا  ،ضعف ابؼردكد الذّْم عانت منو ابؼدرسة ابعزائريَّة 
درسها فيما ,  إلذ رئيس ابعمهوريَّة بؿتوياِّ مشركع سياسة تربويَّة شاملة كجديدة 2001في شهر مارس 

 1.بعد بؾلس ابغكومة خلبؿ بطسة اجتماعات 

ذ عددان من الذّْم ـ2002 أفريل 30كأخنًان عيرض ملف الإصلبح على بؾلس الوزراء يوـ        ابزَّ
: قرارات كبسثَّلت في ا﵀اكر الكبرل الآتية اؿ
. إصلبح بؾاؿ البيداغوجيا  : المحور الأكؿ»

.  ارساء منظومة متجدّْدة للتَّكوين كبرسنٌ التَّأطنً البيداغوجي كالإدارم  :   المحور الثَّاني 
بويَّة  :  المحور الثالث  .  إعادة التَّنظيم الشَّامل للمنظومة التََّّ

ليدخل حيز ،ناقش آّلس الشَّعبي الوطني ابؼشركع كصادؽ عليو ـ 2002 جويلية 27كفي يوـ      
من التَّعليم الابتدائي   كذلك بتنصيب السَّنة الأكلذ 2004- 2003التَّنفيذ مع بداية السَّنة الدّْراسيَّة 

بوم للدُّخوؿ ابؼدرسي لسَّنة   2ك1بدقتضى ابؼقرَّر  كتطبيقان للمنشور الوزارم ابؼتعلّْق بالتَّحضنً التََّّ
 2. «ـ 2004-م2003

:   السِّياؽ التِّقني  .2. 4
بيَّة الوطنيَّة ،تمَّ استحداث ىيكلة جديدة        مهمَّتها تصميم ،برت الوصاية ابؼباشرة لوزارة التََّّ

 .ة بابؼواد صكآّموعات ابؼختصّْ ،ابؼناىج كىي اللَّجنة الوطنيَّة للمناىج 
 اللَّجنة الوطنيَّة للمناىج :  

 عضوان 24ىا ئبرة العلميَّة كالبيداغوجيَّة  عدد أعضالخىيئة استشارية تربويَّة مهمَّتها إعداد تقارير ا     
بيَّة  يتمُّ تعينٌ أعضائها إمَّا لأف بؽم صفة ربظيَّة أك كباحثنٌ ،تتَّأسها شخصيَّة معركفة في حقل التََّّ

                                                           
 25سابق ،صاؿمرجع ،اؿصلاح التربية في الجزائر ، إ أبو بكر بن بوزيد . 1
  .2003/ 06 / 04ع المؤرخ في , أ / ك ,  ت ,ك / 245المنشور الوزارم رقم , كزارة التربية الوطنية .2
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بويَّة كقد تمَّ ترقيتها إلذ بؾلس كطني ،أكادبيينٌ مشهود بػبرتهم في ميداف التَّعليم كالتَّكوين أكالبحوث التََّّ
بيَّة 2008جانفي  08للمناىج كفقان للقانوف الصَّادر بتاريخ   كابؼتضمّْن القانوف التَّوجيهي ابؼتعلّْق بالتََّّ

كحتىَّ تتمكَّن من أداء مهامها على الوجو الأكمل كتبقى على اطّْلبع مباشر بابعانب التَّنفيذم 
بيَّة  . ريبطت مباشرة بابؼفتشيَّة العامة بوزارة التََّّ

  المجموعات المتخصِّصة بالمواد:  
 24 موزَّعنٌ على ، عضو265عدد أعضائها  للمناىج،تنظيم فرعي عن اللَّجنة الوطنية»      

ىا ضمن تتندرج مهمَّ ،كالوثائق ابؼرافقة بؽا ،من مهامّْهم تصميم البرامج التَّعليميَّة " مادة " بؾموعة 
بيَّة الوطنيَّة  ككفقان ﵀تويات ابؼخطَّط ابؼرجعي العاـ الذّْم تعدُّه اللَّجنة الوطنيَّة ،توجيهات كزير التََّّ

 1«. للمناىج 
  المخطَّط المرجعيِّ العاـ للمناىج: 

        يتمُّ تصميمو من طرؼ اللَّجنة الوطنيَّة للمناىج اعتمادان على ابؼعطيات الصَّادرة عن كزارة 
بيَّة الوطنيَّة ،كتتعلَّق بابؽدؼ العاـ للمرحلة التَّعليميَّة ابؼقصودة كتيغطٌي بصيع ابؼواد ابؼقرَّرة كىو ,التََّّ

كىدفو ضماف ,عبارة عن ميثاؽ بودّْد الكيفيات ابؼقرَّرة فيما يتعلَّق بتخطيط البرامج كتصميمها
ابط بنٌ بـتلف ابؼواد الأساسيَّة  2.التََّّ

 
 
 
 
 
 

                                                           
  .50الجزائر، ص,، دار القصبة للنشر2009, أبو بكر بن بوزيد، إصلاح التربية في الجزائر . 1

 .51ص, المرجػػػػػػػع السابق , أبو بكر بن بوزيد، إصلاح التربية في الجزائر . 2
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 التَّدريس بالكفاءات:  
          لقد كاف ارتباط علم النَّفس بالفلسفة ارتباطا كثيقان بعكس العلوـ ابؼاديَّة التَّّْ استقلت عنها  

كبنت لنفسها منهجا كطريقا تتمَّيز فيو كتنأل بو عن الفلسفة التَّ ىيمنت لقركف على بقيَّة 
على حذك , حتىَّ قاـ علماء النَّفس بتعميق أبحاثهم كسابنوا في ظهور علم النَّفس التَّجريبي  ,العلوـ

 1.كأدَّل فيما بعد إلذ ظهور التَّيار الفلسفي ابؼؤسس للتَّدريس بالأىداؼ الإجرائية , العلوـ التَّجريبيَّة 
يى بابعيل الأكؿ ، كىذا التَّيار ىو نفسو الذّْم قاـ ببناء ابؼدرسة البنائيَّة كعلى رأسهم جوف » أك كما بظي

أك ىي , حيث قاـ بإرساء استَّاتيجيَّة تربويَّة أخرل كىي ابؼقاربة بالكفاءات (1896/1980)بياجيو 
كما بوبُّ أف بظيها البعض التَّدريس بابعيل الثَّالش للؤىداؼ ابؼدرسة البنائيَّة في علم النَّفس ىي التَّّْ 

 2«.كاف بؽا تأثنً في تبنيّْ استَّاتيجيَّة  تربويَّة أخرل ىي استَّاتيجيَّة ابؼقاربة بالكفاءات

       كبفَّا لا شكَّ فيو أفَّ ظهور البنيويَّة غنًَّ بؾرل البحوث اللُّغوية ،كىو الذّْم أدل إلذ تأسيس نقلة 
نوعيَّة في استَّاتيجية التَّدريس ،كالانتقاؿ من نقل ابؼعرفة كالتََّّكيز على ا﵀تول، إلذ بناء كضعيات تربويَّة 

كلقد كاف ظهور ابؼنهج البنيوم بداية تغنًُّ النَّظرة ,كالاىتماـ بالذَّكاء كالفركؽ الفرديَّة عند ابؼتعلّْمنٌ , 
ا الأفكار ابعديدة ىي , إلذ أفَّ التَّقدـ  ىو تراكم تدربهي للمعرفة ،يضاؼ ابعديد منها إلذ القدلص  كإبمَّ

بؾرَّد توسيع لأفكار قدبية ميكتسىبة، فالعقل البشرم لو القدرة على ابغفاظ على البناء ابؼعرفي القدلص 
 . كيقوـ بتطويره بطريقة بـتلفة 

فالبذكر دائمان تبقى موجودة كعلى , كأفَّ ابؼعرفة متطوّْرة كصحَّتها لاتيشكل إلا جانبا من ابغقيقة 
 .الإنساف تنميتها 

      كىذا التَّطور ابغاصل لد يأت عبثا، بل كاف نتيجة جهود مضنية للعديد من العلماء ،مثل جنًكـ  
, في الألسينيَّة  (1928) في ميداف التَّعلُّم كالاكتشاؼ ، كأبحاث نعوـ تشومسكي  ( 1915 )بركنز 

                                                           

،دار 2004, محمد الدريج ،التدريس الهادؼ من نموذج التدريس بالأىداؼ إلى نموذج التدريس بالكفاءات: ينظر1. 

 .275ص- الكتاب الجامعي الإمارات العربية المتحدة 
.275المرجع السابق ، ص  . 2
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كأيضا جهود العديد من العلماء الذّْين أفنوا حياتهم في البحث كالتَّقصي عن أبقع الطُّرؽ التَّعليميَّة التَّّْ 
تينمّْي مهارات ابؼتعلّْمنٌ كبزرجهم من ابغفظ كالتَّلقي كالاستظهار إلذ الإبداع كالإبقاز كالابتكار فلقد 
كاف إبصاع لدل الباحثنٌ على ضركرة الانتقاؿ إلذ تبنيّْ ابؼقاربة بالكفاءات نظرا للتَّطوُّر ابغاصل في 

العالد كخاصَّةن في آّاؿ العلمي كالتُّكنولوجي ،أمَّا العوبؼة فكاف بؽا النَّصيب الغالب في تبنيّْ ىذه ابؼقاربة 
ا فرضت نفسها كبديل ،مع ظهور معطيات جديدة مثل الأنتَّنت كسقوط الثُّنائية القطبيَّة  1.لأنهَّ

 2007/2008 كرد في الوثيقة ابؼرافقة بؼنهاج الفلسفة للسَّنة الثَّالثة ثانوم بعميع الشُّعب سنة »     

أفَّ ابؽدؼ الأساسي ىو امتلبؾ فكرو شمولرٍّ بنيومٍّ كنسقيٍّ : كالتَّّْ تدعو إلذ العمل بابؼقاربة بالكفاءات
بتوظيف الأجزاء من أجل الصّْيغ الكلّْيَّة كبيكن برقيق ىذا بتوخي ...للبرتقاء إلذ الفكر العابؼي 

الصُّورة البنيويَّة النَّسقيَّة كالتَّّْ تىنفر من التَّشتيت كالتَّفتيت ،كابؼشاركة في فعاليات الفكر العابؼي كالذّْم 
 2«.كالتكيف مع متطلباتو العصرية ابؼفيدة , بوتمُّ علينا الانفتاح على الواقع العابؼي 

كبؽذا فقد بدأ العمل بابؼقاربة بالكفاءات في ابعزائر في مطلع الثَّمانينات بعد التَّطور كالازدىار ابغاصل 
في الولايات ابؼتَّحدة كأكربا من جراء العمل ّٔا كتبنيها ،ككلُّ ىذا حصل نتيجة التَّطوُّر ابؼعرفي ،كالثَّورة 

 , التَّّْ حصلت في ابؼنهج التَّجريبي كالعمليات العقليَّة كالتَّعليم كالتَّعلُّم 
      فماذا نعني بالكفاءة أك الكفاية كما ىي مقوماتها كمبادئها ؟

 
 
 
 
 
 

                                                           

المرجع السابق    ،محمد الدريج،التدريس الهادؼ من نموذج التدريس بالأىداؼ إلى نموذج التدريس بالكفاءات : ينظر1.
 .277ص 
.75 ص2007/2008اللجنة الوطنيَّة للمناىج ،الوثيقة المرافقة لمنهاج الفلسفة ،السنة الثالثة ثانوم .  2 
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 الخلاصة
بومٌ في ابعزائر كاف في بدايتو عبارة عن موركث استعمارم ، ككاف ابؽدؼ من          إفٌ النَّظاـ التََّّ
التَّعليم في بداية الأمر ىو جلب أكبر عدد من ابؼتعلّْمنٌ إلذ مقاعد الدّْراسة ، كالقضاء على الأمّْيَّة 

كابعهل ابؼتفشّْياف في أكساط الشَّعب ، كغلب على ىذه الفتَّة ابعانب ابؼعرفي البحت ، حيث تمَّ 
التََّّكيز على الكم دكف النَّوع كالكيف ، ثمَّ بدأت تظهر فيما بعد إصلبحات ترقيعيَّة لد ترؽ إلذ 

إصلبح جذرم كنوعي في نفس الوقت ، بحيث تمَّ تبنيّْ مقاربات بيداغوجيَّة مثل ا﵀تويات كابؼضامنٌ  
ثمَّ انتقلت ابؼدرسة ابعزائريَّة إلذ ابؼقاربة بالأىداؼ التَّّْ كانت نقلة نوعيَّة بكو النُّهوض بالتَّعليم ككلٍّ ، 

إذا ما قورنت بسابقيها من الإصلبحات ، كبدأ التَّعليم في الانتشار ، كبدأت الدُّفعات الأكلذ في 
التَّخرج كالنَّتائج في الظُّهور ، ككاف لزامان التَّوقف لدراسة ىذه النَّتائج كبسحيصها ، كظهرت بعض 

الاختلبلات كمن أبنها ظهر جيل من ابؼتعلّْمنٌ بيتلك كمان معرفيان كلكن لد يكن لديو القدرة على 
توظيفو في جانبو ابغياتي ، ككذلك ظهرت ىوَّة كبنًة بنٌ ما يتداكلو ابؼتعلّْم في ابؼدرسة كما بهده عند 
دخولو معتَّؾ الشُّغل ، كما لاحظ ابؼختصُّوف التَّسرب الكبنً للمتمدرسنٌ ،ككاف لابدَّ من القضاء 

على ىذه الظَّاىرة ، ككاف على ابؼدرسة ابعزائريَّة مواكبة التَّطور ابغاصل في آّالنٌ العلمي كالتُّكنولوجي 
، ككذا مطالب الشُّغل كالتَّشغيل ، فكاف من الضَّركرم القياـ بإصلبحات جذريَّة يتمُّ من خلببؽا 

بوم   .القضاء على ابؽفوات السَّابقة كمسايرة الأبحاث التَّّْ أيبقزت في آّاؿ التََّّ
     كظهرت ىذه الإصلبحات من خلبؿ ا﵀طات التَّّْ شكَّلت منعطفا حابظا في كلّْ مرَّة ، كىذا 

 . جاء كحتمية أفَّ ابعزائر لد تكن بدنأل عن التَّغنًات ابغاصلة في دكؿ العالد كخاصَّةن في التَّعليم 
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 عن قناعة بضركرة التَّغينً ، ككذلك بعد 2003       تبنَّت ابعزائر ابؼقاربة بالكفاءات سنة 
النَّجاحات التَّّْ بانت في بـتلف الدُّكؿ الأكركبيَّة ، كأيعًدَّت بؽا العدَّة مادياِّ كبشريِّا ،كىذا كلُّو من أجل 
النُّهوض بالتَّعليم ، ىذه ابؼقاربة ابعديدة التَّّْ بسيَّزت بكثرة البحوث عنها ، كتنوَّعت ركافدىا كقيل عنها 

الكثنً، سواء لنزع اللُّبس عنها أك الغموض الذّْم اكتنفها ، ىذه الكفاءة التَّّْ شكَّلت مادَّة دبظة 
بيَّة حيث قاموا بتعريفها ، كإعطاء مفاىيم بؽا سواء على ابؼستول الأكادبيي أك اللُّغوم أك  لعلماء التََّّ

ت ابؼفاىيم  بوم بقوة كتبلورت داخلو عن جدارة ، حيث تغنًَّ بومّْ ، كمن ثمىَّ دخلت آّاؿ التََّّ التََّّ
كابؼصطلحات القدبية بأخرل جديدة ، كىذا من أجل مسايرة الطَّرح الذّْم جاءت بو ىذه ابؼقاربة 

،فكانت ىناؾ متطلَّبات بؽذه ابؼقاربة كعلى ابؼعلّْم الأخذ ّٔا كفهمًها فهمان جيّْدان حتىَّ يتسنى لو 
تطبيقها في بؾاؿ عملو ،كما خيصَّت ىذه ابؼقاربة بالدّْراسة من بصيع جوانبها ،كإحصاء خصائصها 

ككيفية تصنيفها كصياغتها كالتَّعامل معها ، ككلُّ ىذا يصبُّ في بؾاؿ كىدؼ كاحد كىو أفَّ ابؼعلّْم 
يصبح قادران على تطبيق الإصلبحات ،كيىكتسب كفاءة التَّدريس بابؼقاربة ابعديدة كييكسًب كفاءة 

 .الدّْراسة للمتعلّْم
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   :الكفاية/ المقاربة بالكفاءة. 1
       يعالش مفهوـ الكفاءة من الغموض ، كىذا لعدَّة أسباب منها مركره بعدَّة بؾالات كحقوؿ  

كمنها ابغقل الاقتصادم ابؼقاكلاتي فكاف يعني القدرة كابعدارة كالأىليَّة ابعسميَّة ، ثمَّ انتقل إلذ بؾاؿ 
علم النَّفس ابؼعرفي بعد الأبحاث التَّّْ أيكتشف من خلببؽا الذَّكاء، بدأ تطبيقيو في بؾاؿ التَّدريس حيثي 

بومَّ كأصبح يعني القدرة على التَّواصل بلغة غنً اللُّغة الأصليَّة ،ثمَّ دخل ابؼهن فكاف  دخل آّاؿ التََّّ
 .يعبرّْ عن ابؼهارات التَّّْ يكتسبها العامل في كضعيات نشطة بنجاح كفعاليَّة 

لقد ايستيعمل أكؿ ما ايستيعمل ،بدعناه البيداغوجي ابؼػػيعاصر في علم النَّفس الصَّناعي كابؼقاكلة »     
لإنتاجية لقد جعل علم النفس الصناعي كىو كاجهة من االاقتصاديَّة بؼواجهة الركود ،كابؼنافسة 

كاجهات علم النَّفس ابؼعرفي ، ابؼقاكلة تهدرؾ أفَّ السَّبيل للدُّخوؿ إلذ سوؽ ابؼنافسة كالإنتاج العابؼي ىو 
كما ساىم في ظهورىا اكتشافات ... الاستثمار في ميداف تنميَّة ابؼوارد البشريَّة كجعلها ذات كفايات 

علم الأعصاب في أبحاث الذَّكاء كبؾاؿ علم النَّفس ابؼعرفي كبؾاؿ علم اللُّغة كطبقو تشومسكي في 
1«. اللّْسانيات قبل أف ينتقل إلذ بؾاؿ التَّدريس

 

 كالعامل الثَّالش فقد تعدَّد مفهومها نظران لتعدُّد كجهات نظر الباحثنٌ، فعرفو كلُّ باحث حسب كجهة 
نظره بفَّا جعل كلُّ كاحد منهم يهعرّْفو حسب فهمو لو كحسب الإطار النَّظرم الذّْم ينتمي إليو ،فما 

 الكفاية ؟/ ىي الكفاءة
  :لمقاربةا معنى .1.1
  كالقيربي نقيض البعدي أم قػىريب , جاء في لساف العرب لابن منظور في مادَّة قػىريبى :لغػػػػػػػػػػػػػة

يقريب قيربان كقيربانان ، أم دنا فهو قريب ،الواحد كالاثناف كابعمع في ذلك , الشَّيء بالضَّم 
 2.سواء 

  فهي الكيفيَّة العامَّة لدراسة  مسألة ما ، أك خطَّة لتحقيق الأداء الفعلي  : اصطلاحان 

                                                           

 .28، مطبعة توب بريس، الرباط، ص2007غوجيا الكفايات من أجل جودة في التربية التعليم، طامحمد الراجح،بيد.1
  .662بيركت ص,المجلد الأكؿ مادة قرب دار صادر , ابن منظور، لساف العرب 2.
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كىي تصوُّر بناء مشركع عمل قابل للئبقاز في ضوء خطَّة استَّاتيجيَّة تأخذ في ابغسباف كلَّ العوامل »
كابؼردكد ابؼناسب من طريقة ككسائل كمكاف كزماف كخصائص , ابؼتداخلة في برقيق الأداء الفعاؿ 

 1«.ابؼتعلّْم كالوسط كالنَّظريات البيداغوجيَّة 
 بؾموعة من ابؼبادئ التَّّْ يقوـ عليها إعداد برنامج دراسي معنٌَّ ، ككذا اختيار  »    أك ىي  

 2«.استَّاتيجيات  التَّعليم كالتَّقولص 
     فابؼقاربة لا بزرج عن كونها خطَّة استَّاتيجيَّة مدركسة لبناء منهاج ،بؿتَّمة في ذلك خصائص 

/ ابؼتعلّْم من ديانة كثقافة ، كاحتَّاـ للوسط ابؼعيش كأيضا آخذة في ابغسباف النَّظريات التَّعليميَّة
 .التىعلُّميَّة كطرؽ التَّقولص كابؼعابعة البيداغوجيَّة لبلوغ ابؼراـ كالغايات 

   : الكفاية/الكفاءة. 2 .1
بيَّة ،كما استقلَّ           قد اكتسب مفهوـ الكفاءة نوعان من الوضوح كالاستقلبليَّة داخل بؾاؿ التََّّ

عن آّالات الأخرل ،كأضاؼ أبعادان جديدة في آّاؿ التَّعليمي كالإدماج كالتَّحويل، فما ىي الكفاية 
 لغة كاصطلبحا ؟كىل يكفي ىذاف التَّعريفاف لإزالة اللُّبس عنها ؟

  الصّْيغ كابؼعالش التَّاليَّة  (كفأ )جاء في لساف العرب لابن منظور في مادة »:لغػػػػػػػػػػػػة الكفاءة
كفاه على الشَّيء مكافأة ككفاءن جزاه ، كالكفيء ىو النَّظنً ،  ككذلك الكيفء : الكفاءة

كالكيفيؤ كابؼصدر الكفاءة كنقوؿ لا كًفاء لو بالكسر ،كىو في الأصل مصدر لا نظنً 
لو،كالكفء النَّظنً ابؼساكم ، كمنو الكفاءة في النّْكاح ، كىو أف يكوف الزَّكج مساكيان للمرأة 

كما أكرد ابن منظور في الباب نفسو قوؿ الشَّاعر حساف بن 3«.في حسبها كنسبها كدينها
كفي قولو .أم جبريل عليو السَّلبـ ليس لو نظنً كلا مثيل «كريكحي القيدٍسً لىيٍسى لىوي كًفىاءي »: ثابت 

ُ  ﴿: تعالذ  حَدُُۢ ۥَ لَۡ   َُ ي  لَّذِ
َ
 4﴾ ٤ كُفُوًا أ

                                                           

.02ص ,17العدد ,سلسلة موعدؾ التربوم ,  فريد حاجي ،المقاربة بالكفاءات كبيداغوجيا إدماج  1
 

 .103القبة الجزائر ص,دار ريحانة للنشر كالتوزيع , ,عبد السلاـ عزيز ،مفاىيم تربوية بمنظور سيكولوجي حديث .2

 .3892ص  , 5ج,مادة كفأ دار المعارؼ ,ابن منظور ،لساف العرب.3
.سورة الإخلاص،الآية الرَّابعة .4  
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 كييقاؿ استكفيتو أمران فكفانيو ، كفي ,كىي من كفى يكفي كفايةن إذ قاـ بالأمر» : أمَّا الكفاية
من قرأ آخر آيتنٌ من سورة البقرة في ليلة "ابغديث الشَّريف عن النَّبي صلَّى ا﵁ عليو كسلَّم 

 أم أغنتاه عن قياـ اللَّيل،ككفى الرَّجل كفاية فهو كاؼ ككفى كاكتفى أم "كفتاه 
 1«.اضطلع،ككفاؾ الشَّيء يكفيك كاكتفيت بو

 لقد تعدَّدت التَّعاريف كابؼفاىيم بتعدُّد التَّخصصات كابؼيادين التَّّْ  :  اصطلاحان الكفاية
في بؾاؿ البيداغوجيا كالتَّّْ تيعرّْؼ  احتضنت ىذه ابؼقاربة ،كلنأخذ التَّعريف الأكثر تداكلا ن

ا  بؾموعة القدرات كابؼهارات كابؼعارؼ يتسلَّح ّٔا التّْلميذ بؼواجهة بؾموعة من »الكفاية بأنهَّ
 2«الوضعيات ك العوائق كابؼشاكل التَّّْ تستوجب ابغلوؿ النَّاجعة بشكل ملبئم كفعَّاؿ 

     كبالرَّغم من التَّعريفات الكثنًة  فإفَّ الباحثنٌ يتَّفقوف على بعض ابؼصطلحات أك الكلمات 
ابؼفتاحية  ،التَّّْ بذتمع لتخدـ مصطلح الكفاءة ، كىي القدرة ، ابؼهارة ، ابؼعارؼ ، كضعية مشكلة 

 .،الإدماج 
     ك السُّؤاؿ ابؼطركح ىل الكفاءة ىي بصيع ابؼصطلحات بؾتمعة ن ترتبط فيما بينها ارتباطان كثيقان ككل 

منها بيثّْل جانب معنٌَّ من الكفاءة للحصوؿ في الأخنً على متعلّْم كفء، أـ كلُّ مصطلح يضاىي 
 .الكفاءة كبيثّْلها من بصيع جوانبها

  :الكفاءة في اللُّغات الأجنبية. 3. 1
Compétence »          كىي ذات أصل لاتيني Compétencia كىي متعدّْدة ابؼدلولات كابؼفاىيم 

أمَّا في بؾاؿ ,حسب آّاؿ ابؼتداكلة فيو، ففي آّاؿ القانولش تعني ابعدارة كالأىليَّة كالسُّلطة كابؼسؤكلية 
اللّْسانيات تعني القدرة اللُّغويَّة ، أمَّا في بؾاؿ علم النَّفس كالذّْم يهتم بالسُّلوؾ فهي تعني القياـ بإبقاز 

 3«مىهمَّة أك عمل ما 

                                                           

.3907ص ,مادة كفأ، المرجع السابق , ابن منظور ،لساف العرب .1
 

باكلا جونتيل كآخركف ،الكفايات في التدريس بين التنظير كالممارسة تعريب محمد العمارتي كآخركف مطبعة أكداؿ 2.
 .41الطبعة الأكلى ص

Larousse  illustre 1991 ,p 24.3 
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  .الكفاءة عند بعض ابؼختصنٌ التَّبوينٌ. 4 .1
بوم ،حيثي نقلت سهيلة كاظم أفَّ          اختلف تعريف الكفاءة حتىَّ بنٌ ابؼختصّْنٌ في الشَّأف التََّّ

قدرةي عملو فاعلة بؼواجهة بؾاؿ مشتَّؾ من ابؼواقف التَّّْ »:  ييعرّْفها Philipe perrnoudفيليب بػػنًنو 
بيكن التَّحكم فيها بفضل توفُّر كلٍّ من ابؼعارؼ الضَّركريَّة كالقدرة على توظيفها عن دراية في الوقت 

 1«.ابؼناسب من أجل التَّعرؼ على ابؼشاكل ابغقيقيَّة كحلّْها 
ا Roegiers Xsavie   كما نقل بؿمد الطَّاىر كعلي أفَّ ركجي إسكافيي   قدرةي الشَّخص » ييعرّْفيها بأنهَّ

 2«.على تعبئة بؾموعة مدبؾىة من ابؼوارد ّٔدؼ حلّْ كضعيَّة مسألة تنتمي إلذ فئة من الوضعيَّات 
بوم كالتَّعليمي .5   مفهوـ الكفاءة في آّاؿ التََّّ

     لقد كاف جلب الكفاءة إلذ التَّعليم بدثابة ثورة على كلّْ ما ىو قدلص ككلبسيكي في ىذا آّاؿ 
كيجًهت الكفاءة إلذ خدمة , كبدأت الأمور تتضّْح في ضبط ابؼفاىيم ابػاصَّة بعمليتَّ التَّعليم كالتَّعلُّم ,

ينيَّة كالاجتماعيَّة  ابؼتعلّْم بالدَّرجة الأكلذ ، فبعد إكسابو ابؼعرفة ابغقيقيَّة ابؽادفة التَّّْ بزدـ القيَّم الدّْ
هت الأنظار إلذ تغينً سلوؾ الفرد بكو الأفضل ، كىذا بهعلو ىو بؿور , كآّتمع على حدٍّ سواء ، ابذَّ

بويَّة ، حيث العمل بدشاريع تتضمَّن صعوبات كإشكاليات بسيطة كمعقَّدة ييطلبي من  العملية التََّّ
ابؼتعلّْم بذنيد كتعبئة ما تعلَّمو كاكتسبو في حلّْ ىذه ابؼشكلة كالتَّّْ لا بسثل إلا بموذج بؼا سيلبقيو في 

 . حياتو ابؼستقبليَّة 
    ففي بؾاؿ التَّعليم جينّْدت الكفاءة كأصبح بؽا مفاىيم مثل القدرة ، ابؼهارة ، الأداء ، كالإدماج 

كىذه ابؼفاىيم لد تكن لوحدىا , ككلها بزدـ ابؼقاربة بالكفاءات في جانب معنٌَّ من حياة ابؼتعلّْم 
الأدكات ابػاصَّة في ىذا آّاؿ ، بل لابدَّ من تعبئة ابعهود ، الزَّمن ،كابؼاؿ لتحقيق ما تصبو إليو أمَّ 

بيَّة بتغينً عدد كبنً من ابؼفاىيم القدبية التَّّْ كانت سائدة كمتداكلة   منظومة تربويَّة ،كلقد قاـ علماء التََّّ
 .كاستيبدًلت بدفاىيم جديدة بزدـ ابؼرحلة ابغاليَّة كالعمل بابؼقاربة بالكفاءات 

                                                           
1

 2ص, 1عماف ط,2003دار الشركؽ للنشر كالتوزيع ,(الأداء,التدريس,المفهوـ)سهيلة كاظم الفتلاكم ،كفايات التدريس.

 33، دار الورسم للنشر كالتوزيع ،القبة ،ص2،2001حمد الطاىر كعلي،بيداغوجيا الكفاءات ، طـ.2 
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 .  بوضع مصطلحات جديدة تعوّْض القدبية منها(2009-1943 )كمن ىنا قاـ جوف بيار أستولوفي 

               ابؼصطلحات في ابؼدرسة ابغديثة           ابؼصطلحات في ابؼدرسة الكلبسيكية 
 ايصاؿ ابؼعرفة , نقل  (1
 تهذيب اك تدريب (2
 السيد ابؼعلم  (3
 تلميذ (4
 برنامج  (5
 دركس كبؿاضرات  (6
 ابؼاـ , فكرة ,مفهوـ   (7
 ذاكرة  (8
 معلومات , معارؼ (9

 مراقبة                                              (10

 بناء ابؼعرفة  (1
 تكوين  (2
 ابؼوجو الوسيط (3
 ابؼتعلم(4
 منهاج( 5
 مستلزمات بيداغوجية (6
 تصور (7
 تعرؼ , معرفة (8
 كفاءات  (9
 1تقولص   (10 

    
  كابؼلبحظ من خلبؿ ابعدكؿ كابؼتمعّْن فيو بهد أفَّ تغنًُّ ابؼفاىيم لعب  أدكاران ىامة فابؼعلّْم ىو سيّْد 

كالذّْم غنًَّ ىذا الدَّكر ,ابؼوقف كىو مالك ابؼعرفة، أصبح ىو ابؼوجّْو بؽا ك الوسيط بينها كبنٌ ابؼتعلّْم 
ىو توفُّر ىذه ابؼعرفة في الواقع ، كىذا التَّغنً في دكر ابؼعلّْم ليس انتقاصا من قدره أك حطَّان من 

قيمتو،بل ىو دكره جديد بحيثي يكوف ىو ابؼوجّْو كابؼرشًد كابؼساعًد بؽذا ابؼتعلّْم لانتقاء ما ىو مفيد لو 
بفَّا ىو دكف ذلك ،معتمدا في ذلك على ابؼنهاج كىو الوسيلة كالطَّريق، كىو أكبر دلالة من البرنامج 
كا﵀تول ، فهو يضع كلَّ من ابؼعلّْم كابؼتعلّْم على الدَّرب الصَّحيح لتوصيل ابؼعرفة التَّّْ تمَّ انتقاؤىا من 
طرؼ بـتصّْنٌ كعلماء ارتأكا أفَّ ىذه ابؼعرفة ىي ابؼناسبة كابؼفيدة ، كانتقلت ابؼفاىيم من ابؼراقبة إلذ 

                                                           

مجلة ,ميلود حميدات ،تطور المصطلح البيداغوجي من المدرسة الكلاسيكية إلى الحديثة في ظل المقاربة بالكفايات .1 
 109ص , 20 العدد 2015سبتمبر , جامعة الأغواط, العلوـ الإنسانية كالاجتماعية
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التَّقولص، فابؼراقبة بسثّْل القياس كىو ملبءمة كمطابقة ما تعلَّمو ابؼتعلّْم بؼعيار ثابت ، بينما التَّقولص يأخذنا 
 إلذ تصحيح ابؼفاىيم كالأخطاء كإبهاد ابغلوؿ ،كعدـ الوقوع فيها مرَّة أخرل، كبرقيق الكفاءة ابؼنشودة 

:   متطلَّبات الكفاءة .2
  المعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػرفةConnaissance  
كلكنَّ الأمر الذّْم لا يقبل الشَّك كىو أنَّو لتحقيق ،للمعرفة استعماؿ أصلي  كآخر بؾازم        

 ىذه ابؼعرفة التَّّْ اثناف، كىي نتيجة حتميَّة لا بىتلف عليها ،الكفاءة لا بدَّ من اكتساب ابؼعرفة 
فما ىي . بهنّْدىا ابؼتعلّْم كيدبؾها مع قدراتو على بؿتول دراسي ّٔدؼ بفارسة كفاءة من نوع معنٌَّ 

ابؼعرفة ىذا ابؼصطلح عندما نستعملو عادَّة ما نرمز إلذ ابؼادَّة ابػاـ التَّّْ »:يرل بؿمد شرقي أفَّ ابؼعرفة ؟ 
أم تلك ابؼعرفة الضَّركريَّة ،بسثّْل بؾموعة ابؼعطيات كابؼعلومات ابؼرتبطة ّٔذه ابؼادَّة التَّعليميَّة أك تلك 

زـ نقلها إلذ ابؼتعلّْم كالتَّّْ على أساسها تتمُّ تنميَّة مهاراتو   1«  قدراتو بل مهاراتو ،كاللبَّ
  القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدرة .La capacité  
القدرة ىي كلي ما بهعل الفرد قادران على فعل شيء ما ، كمؤىَّلب للقياـ بو، أك إظهار سلوؾ        

ا.يناسب كضعية ما   :كنقل الدُّكتور بؿمد شرقي تعريف منًايو للقدرة بأنهَّ
 القدرة باعتبارىا نشاطا ذىنيٌان قابل للتَّطبيق في بؾالات معرفيَّة متعدّْدة ، كييستعمل ىذا ابؼصطلح »

 فالقدرة ىي الإتياف أك القياـ بنشاط يكوف قابلب للملبحظة « Savoir faireكمرادؼ بؼعرفة العمل 
 2«.كالتَّمييز عن غنًه من النَّشاطات

          كابؼلبحظ أفَّ ىناؾ تداخلبن بنٌ القدرة كالكفاءة ، كللتَّمييز بينهما ، كلتوضيح الاختلبؼ
 3 . بنٌ الاثننٌ قاـ العالد ركجي إكسافييو  بدقارنة بينهما في ابعدكؿ التَّالر

 

                                                           

.50ص,المغرب , مطبعة إفريقيا الشرؽ,محمد شرقي، مقاربة بيداغوجية من تفكير التعلم إلى تعلم التفكير .  1
 

.52المرجع السابق ،ص . 2
 

 .98بن ،ص / مطبعة ع ,1،2005ط , خير الدين ىني ،مقاربة التدريس بالكفاءات  .3



الفصل الثاني                                                                        المقاربة بالكفاءات مفاىيم كمصطلحات  
 

 

39 

      
            فالقدرة ليس بؽا أيَّة أبنيَّة إذا لد تتَّجم إلذ كفاءات ، كتكوف نتاج إدماج بؼعارؼ كمهارات 

اكتسبها ابؼتعلّْم خلبؿ تعلُّمو ،فالقدرة ابؼعرفية تساعد ابؼعلّْم على تطوير مهاراتو ّٓأّة مشاكل 
يّْزات بسيىيّْزىا عن الكفاءة   .كبرديات ابغياة كللقدرة بفي

قابلة للتَّوظيف ،كالتَّوظيف في كلّْ ابؼواد مع التَّفاكت في الدَّرجات ، مثل قدرة ابؼعلّْم :  ستعراضيةا  -أ
 .على تشخيص أسباب ضعف التَّلبميذ في كلّْ مادَّة 

 .كبعضها يتناقص مع مركر الزَّمن , تتطوَّر مع حياة الإنساف : تطوُّريَّة- ب
القدرات تتفاعل كتندمج فيما بينها لينتج عنها قدرات أكثر إجرائية ،فقدرة مقارنة  : التَّحوُّؿ- ج

 .أعداد طبيعية تتطوَّر إلذ ترتيب الأعداد الطَّبيعيَّة تنازليٌان كتصاعدياٌن 
 1«.  تكوف غنً مرتبطة بوضعية بفَّا بهعلها صعبة التَّقولص :غير قابلة للتَّقويم- د

   المهػػػػػػػػػػػارةHabilite أمىا . ابغذؽ في الشَّيء ، فابؼاىر ىو ابغاذؽ بكل علم »: ابؼهارة ىي
كالإتقاف مع الاقتصاد في الوقت ,كالسرعة , الدقة , من الناحية الاصطلبحية فتعني السهولة 

 1«.كاستخدـ الكفاية كابؼهارة بدعنى كاحد , كابعهد في عمل معنٌ 

                                                           
إلهاـ خنفرم ،مدل فاعلية اختبار التقويم في الكشف عن الكفاءات النهائية عند تلاميذ التعليم المتوسط في مادتي . 1

 .95ص , 2008,جامعة منتورم قسنطينة , رسالة ماجستير, الرياضيات كاللغة العربية 

 الكفػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاءة القػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػدرة
 .تنمو القدرة عبر بؿور الزمن  (1
 .تنمو بدركر الزمن  (2
 .بؽا علبقة  با﵀تويات ابؼعرفية  (3
 . نشاط بؾالش  أك عرض دكف قصد (4
 .لا برتاج إلذ الطابع الإدماجي  (5
 .بفكنة التخصص كىي حسية معرفية  (6

 .تنمو عبر بؿور الوضعيات  (1
 .تتوقف قي زمن معنٌ  (2
 .بؽا علبقة بالوضعيات  (3
 .نشاط مقصود يدخل في إطار مهمة بؿددة (4
 برتاج إلذ بذنيد بؾموعة مدبؾة من ابؼوارد كالقدرات  (5
 بزتص بجودة تنفيذ ابؼهمة كالأداء  (6
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لأفَّ ابؼهارة ىي ابعزء الأدائي في الكفاية أك ,       كبيكن القوؿ أفَّ الكفاية أعمُّ  كأشمل من ابؼهارة 
كالقيَّم يصبح عبارة عن  , كابؼهارة إذا أضفنا إليها ابؼعارؼ كابؼعلومات النَّظرية , ابعزء العملي منها 

 .كبيكن أف بميز ثلبثة أنواع للمهارة على مستول التعليم».  كفاية 
 .أ ػػ أنشطة حركية  تتصل بابؼهارات اليدكية كابعسدية كالرسم كغنًىا 

 .بػػ أنشطة تلفظيو أم تلفظ الصوت كاستقبالو 
 2«.أنشطة تعبنًية مثل الرسم كالرقص كابؼوسيقى  ـ جػ

ثم تنتقل إلذ ,      كتظهر ابؼهارة عند ابؼتعلم في جانب التقليد كا﵀اكاة كيتم تطويرىا بالتكرار 
ثم نصل , كىذه يكتسبها ابؼتعلم بالتدريب ابؼتواصل كغنً ابؼتقطع ,مستول متطور من الدقة كالإتقاف 

إلذ أعلى مستويات ابؼهارة كىو التكيف كالإبداع كىنا يظهر العمل  الذاتي كالشخصي كحب التميز 
 .عند ابؼتعلم
 الأداء: Performance  

كىذا النشاط , كىو النَّتيجة ابؼلموسة للنشاط التعليمي ,           ييطلَّق عليو الإبقاز أيضان 
كلقد ركَّز عالد اللسانيات ,كأداءات قابلة للملبحظة ,يتطوَّر في شكل سلوؾ قابل للقياس 

تشومسكي على الأداء في نظريتو ابؼعرفية لاكتساب اللغة حيث ركز على مصطلحنٌ بنا 
 .القدرة كالأداء

 القدرة ىي بصلة من القواعد الصورية ابؼتناىية التَّ بسكن ابؼتكلم ػػػػػػػػ السامع من انتاج بصل »         
فهو التحقق الفعلي للقواعد في ذىن  (الأداء)أما الإبقاز , سبق لو انتاجها أك لد يسبق لو ذلك 

 3«.ابؼتعلم 

                                                                                                                                                                                     
دار المناىج للنشر كالتوزيع،عماف ,2007، 1محسن علي عطية،تدريس اللغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية،ط2

 .53ص
 

تعليمية علوـ اللغة العربية في ظل المقاربة بالكفاءات ,ملتقى تربوم حوؿ تعليمية اللغات كأثرىا في المحيط الاجتماعي2.
 .9ص   ,2009,بالطارؼ دكف بيانات   ,قدـ بالمركز الجامعي ,
 
 .53المغرب، ص,الدار البيضاء,،دار الثقافة1،1985نموذج النحو الوظيفي،ط,علي أيت أكشاف،السانيات كالبيداغوجيا3
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فهو لا يعيد ىذا ,         فالأداء ىو ابداع بصل كتراكيب جديدة من خلبؿ بـزكنو اللغوم القدلص 
كينتج مفردات كلغة جديدة تكوف من انتاجو ابػاص تعبر عن نظرتو ,ابؼخزكف حرفيان كإبما يعبر عنو 

 .كتعاملو معو , للموضوع 
 المعيػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػار: Norme 

حيث , بحيث يتم ضبط كضعية معينة تكوف بدثابة مرجع ,         لقد استخدـ ابؼعيار في علم النفس
 فابؼعيار ىو خاصية تيعتمد لإصدار حكم تقديرم ».في نفس الشركط بكصل على نفس النتائج  

 1«.على موضوع معنٌ
كلابد من الأخذ بعنٌ الاعتبار ,      فهذا الأخنً يكوف كسيلة للحكم على مدل بقاح التلبميذ 

كقد يكوف ىذا , أم أف التلميذ الناجح ىو من بوصل أك ينجح في فرصتنٌ من ثلبثة , مبدأ الثػيليثىنٌ
 .ابؼعيار بموذجان أك ىدفان في خد ذاتو حسب ابغالة 

   الإدمػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػاجIntegration 
سلوكات من , كمهارات, الاختصاص على أنَّو تعبئة ما تعلمو ابؼتعلم من معارؼ         يىصًفو أىل

فهو يقوـ , أجل توظيفها في حل كضعية مشكلة معقدة في ابؼدرسة أك في حياتو اليومية عندما يكبر 
 .بحشد ابؼوارد ابؼكتسبة بطريقة متَّابطة مع موارد جديدة تسمح لو بحل ىذه الوضعية بنجاح 

تتوخى بذنيد ابؼكتسبات السابقة التَّ , ىو نشاط تطبيقي مركب بهرم في اطار كضعية تعلميو »      
كىي تستهدؼ , بناىا ابؼتعلموف في سياقات تعلميو بؾزأة ضمن حصص تشملها الوحدة التعلمية 

, قصد اعطائها معنى في حياة ابؼتعلمنٌ ,ما تم اكتسابو كاستثاره ضمن كضعيات بـتلفة  (مزج)إدماج 
 2«.كفي غالب الأحياف تنجز في نهاية تعلمات معينة كىي تستهدؼ بناء كفاءة بؿددة 

 كخنً مثاؿ على ىذا ىومتعلم السياقة يستخدـ القدرات كابؼهارات التَّ تعلمها كاكتسبها منفصلة

                                                           
، 1994مصطلحات البيداغوجيا ك الديداكتيك،سلسلة علوـ التربية,معجم علوـ التربية,عبد اللطيف الفراربي كآخركف .1

  .53ص ,10ك9مطبعة النجاح عدد 

.111بن،الطبعة الأكلى،ص/خير الدين ىني،مقاربة التدريس بالكفاءات،مطبعة ع .2
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كعليو (كالنظر في ابؼرآة العاكسة كغنًىامن ابؼهارات ,الضغط على ابؼسرع كابؼكابح,التحكم في ابؼقود ) 
أفادت دراسة قاـ ّٔا ابؼختصنٌ في ».ادماج بـتلف القدرات بشكل متناسق لكي بوقق سواقة آمنة 

, بهرم نسيانها بعد أقل من أربعة أسابيع من تػىعىليمًها ,  من التعلمات ابؼكتسبة %98بؾاؿ التَّبية أف 
كالإدماج لا بيكن أفٍ نىربًطو فقط بابؼرحلة .فلذا كلما كانت التعلمات منظمة كمتَّابطة تيسر بززينها

 .كلتجنب ىذه الظاىرة كىي ظاىرة النسياف فقد قاؿ الباحثوف بثلبثة أنواع من الإدماج 1«.النهائية
 أنواع الإدمػػػػػػػػػػػػػػػػػػاج  

يتيح للمتعلم ربط تعلماتو , يرتبط ىذا النوع بأنشطة البناء كالتدريب :الإدماج الجزئي .1
 .كبسكنو من تعبئة جزء من موارده كاستثمارىا في كضعيات مشكلة ,السابقة بابعديدة 

يرتبط ىذا النوع بالكفايات ابؼرحلية ابؼستهدفة على مدل ابؼراحل الثلبثة في :الإدماج المرحلي 2
كيتجسد من خلبؿ نوعنٌ من , كبيكن ابؼتعلم من تعبئة كل ابؼوارد ابؼرتبطة بالكفاءة , السنة الدراسية 

 .حل كضعيات إدماجية ك ابقاز مشاريع ىادفة , الأنشطة 
كيتيح للمتعلم ادماج , يرتبط بالكفاءة النهائية ابؼستهدفة خلبؿ سنة كاملة : الإدماج النهائي3

 2«.الكفايات ابؼرحلية في كضعيات مشكلة لإدماج كل ما تعلمو  خلبؿ سنة دراسية 

  التحويلTransfer 
دراسة , ييعد التطور العلمي ابغاصل عبر العالد كخاصة في بؾاؿ دراسة جسم الإنساف كمن بينها 

,  الدماغ كالذم أكدت النتائج مىقدًرتو على برويل ابؼعارؼ إلذ كضعيات  ميعقدة كأيخرل أكثري تعقيدان 
ك ىذا التحويل ييكسًب كذالك ابؼتعلم القدرة على التعامل مع كضعيات تعلمية كمواجهة مواقف 

 .جديدة 

                                                           

,  مطبوعات الهلاؿ , - بناء المناىج كتخطيط التعلمات –عبد الرحمن التومي كمحمد ملوؾ ،المقاربة بالكفاءات 1.
 .35 ص 2006كجدة الطبعة الأكلى  

2 .36المرجع السابق ص ,عبد الرحمن التومي كمحمد ملوؾ ، .
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فالتحويل ىو اعادة استثمار ابؼكتسبات في , لتحويل ابؼعارؼ بدؿ نقلها من مكاف لآخر »      
, كضعية جديدة تكوف في نفس الوقت مغايرة للؤكلذ التَّ تم من خلببؽا اكتساب ابؼعرفة أك ابؼهارة 

 1«.فالتحويل ىو نقل ابؼعرفة من مكاف بنائها إلذ مكاف استعمابؽا 

: خصائص الكفاءة .3
كتستدعي امتلبؾ ابؼتعلم ّٓموعة من ,      إفَّ الكفاءة بؽا بظة النُّمو كالتَّطور خلبؿ سياؽ معنٌ 

كىذه الكفاءة , ابؼعارؼ كابؼهارات كابؼوارد يقوـ بتحويلها كإدماجها بغل ابؼشاكل التَّ تعتَّض طريقو 
 .تتميز بدجموعة من ابؼيزات التَّ بسيزىا عن العمل بالأىداؼ التعليمية 

 تجنِّد مجموعة من الموارد . 1 .3
ا يعني التَّكيف كالتَّميز كالتخصيص كالتعميم كالتوليف     التَّجنيد لا يعني فقط الاستعماؿ أك التطبيق كإبمَّ

كالتنسيق بشكل عاـ كالقياـ بدجموعة العمليات العقلية ابؼعقدة بؼا اكتسبو ابؼتعلم من معرفة تطبق بغل 
فالتجنيد ».كىي ما بيكن أف بووز عليو ابؼتعلم بؼمارسة كفاءما,مشكل قائم كما بذند بؾموعة من ابؼوارد 

 2«.ىو عملية عقلية تقوـ بتحويل ابؼعرفة باستخداـ ابؼوارد التَّ بحوزة الفرد بغل مشكلة ما 
  ذات طابع غاني اسفنجي  .2 .3

أك في ,      الكفاءة ابؼكتسبة تؤىل ابؼتعلم الكفء إلذ التعامل مع مشاكلو داخل الوسط ابؼدرسي 
يصبح قادران على تطوير كفاءتو إلذ كفاءة جديدة مبتكرة يواجو ّٔا مشكلة أكثر تعقيدان ,حياتو اليومية 

.         مىهماتغنً  ابؼكاف  
أك حل مشكلة تطرح عليو خلبؿ , تسخنً ابؼوارد من طرؼ ابؼتعلم يكوف من أجل إنتاج شيء ما »

 3«.نشاطو اليومي داخل ابؼدرسة أك خارجها 

 
 

                                                           

 .36 ،ص 2011محمد الطاىر كعلي ،بيداغوجيا الكفاءات ، دار الورسم للنشر كالتوزيع ، القبة الجزائر 1.

 .36المرجع السابق، ص 2.

 .36 المرجع السابق ص 3.
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 ترتبط بمجموعة من الوضعيات . 3 .3
ىذه الوضعيات إذا قاـ بحلها بصيعها رغم ,      ابؼتعلم عليو أف يتعامل مع بؾموعة من الوضعيات 

نقوؿ عنو أنو اكتسب كفاءة مرحلية خلبؿ مدة زمنية معينة كفي بـتلف ابؼواد , اختلبؼ مناىلها 
, كفي حاؿ الاخفاؽ علينا اعادة ا﵀اكلة من جديد , الدراسية فالكفاءة بذليها الوضعية ابؼناسبة بؽا 

لأف الاستمرار في تلقنٌ ابؼعرفة دكف معابعة ابؼوقف يولد عنده تراكمات تؤدم إلذ الفشل كالنفور من 
 .الدراسة 

فنجد متعلم كفء في مسائل , لا بيكن فهم كفاءة إلا بالرجوع إلذ الوضعيات التَّ بسارس فيها » 
أما إذا , تنمى الكفاءة في اطار عائلة من الوضعيات , الرياضيات كقد يعجز عن حلها في الفيزياء 

 1«.أبقزت في كضعية كاحدة سيتَّتب عن ذالك تكرار بؼا سبق للمتعلم ما اكتسبو 
 ذات صلة بالمواد الدراسية .4 .3

 الكفاءة لا تيعرؼ  إلا في إطار من الوضعيات ابؼتعلقة بدشكلبت خاصة كمرتبطة بابؼادة »     
إف كفاءة ابقاز بحث في العلوـ الاجتماعية ليست ....كتكوف قريبة من بعضها البعض , الدراسية 

كالإطار النظرم للبحث , فابػطوات العامة مشتَّكة بينهما , بعيدة عن ابقاز بحث في العلوـ الطبيعية 
 2«.ىو بصع ابؼعلومات كتدكين ابؽوامش كابؼراجع إلا أنهما متمايزاف 

كىذا ,      قد تتداخل الوضعيات في السند كابؼطلوب كلكن ىناؾ دائما خط رفيع يفرؽ بينهما 
 .الفرؽ يكسب ابؼتعلم كفاية مغايرة للكفاية الأكلذ كموازية بؽا 

 قابلة للتقويم .5 .3
أك أثناء بفارستها أك في نهاية ابؼهمة ابؼوكلة ,      إفَّ التَّقولص ابػاص بالكفاءة يكوف مع صنًكرة التعليم 

 .كابؼلبئمة كمدل استجابتو إلذ ما ىو مطلوب منو ,كفق معاينً بؿددة , إلذ الفرد ابؼتعلم 

                                                           

 .37 محمد الطاىر كعلي ،بيداغوجيا الكفاءات المرجع السابق ص 1.

 .38 المرجع السابق ص 2.
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كعلبقتو ,تقولص الكفاءة يكوف كذلك من خلبؿ سعة الإبقاز كمدل اعتماد ابؼتعلم على نفسو»    
 1«. متعاكف أنافر منهم , مع زملبئو 

 : تصنيف الكفاءة.4
     للكفاءات تصنيفات كثنًة كمتعددة كلكن التصنيف ابؼعموؿ بو ىو ذات ابؼذكور في ابؼناىج 

 .التَّبوية ك ىو الذم سنتناكلو بالدراسة
 الكفاءة القاعدية .1 .4

لكي يكتسب كفاءات لاحقة ,     ىي الكفاءة التَّ من الضركرم أف يكتسبها ابؼتعلم كيتحكم فيها 
أك بصفة أدؽ ىي ما سيكوف ابؼتعلم قادران على القياـ بو في ظركؼ بؿددة حتى يتمكن من متابعة 

 .التعلمات بنجاح 
كىي ,تتصل مباشرة بالوحدة التعلمية , الكفاءة القاعدية ىي ابؼستول الأكؿ من الكفاءات »     

فإذا أخفق ابؼتعلم في اكتساب الكفاءة بدؤشراتها ا﵀ددة  , الأساس الذم تيبنى عليو بقية الكفاءات 
 2«. فإنو سيواجو صعوبات كعوائق في بناء الكفاءات اللبحقة ابؼرحلية ثم الكفاءة ابػتامية ,
 الكفاءة المرحلية . 2 .4

,  (سنة دراسية , ثلبثي , شهر )مثل ,     ىي كفاءة نسبية يكتسبها ابؼتعلم خلبؿ مدة زمنية بؿددة 
 . بععلها أكثر قابلية للتجسيد , كىي كفاءة تقوـ بتوضيح الأىداؼ ابػتامية 

كفاءة =3كفاءة قاعدية +2كفاءة قاعدية +1كفاءة قاعدية : يتم بناءىا بالشكل التالر »     
كىكذا ,لا بمر إلذ الكفاءة الثانية حتى نتأكد من بناء الكفاءة الأكلذ ,فالبناء يتم بالتسلسل , مرحلية 

 3«.حتى لا بودث خلل في البناء 
 

                                                           
  .36المرجع السابق ص ,محمد الطاىر كعلي ،بيداغوجيا الكفاءات. 1

 .76ص ,بن/مطعة ع, 2005 1ط,مقاربة التدريس بالكفاءات  , خير الدين ىني .2
 .77ص , المرجع السابق .  3
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 الكفاءة الختامية . 3 .4
لأنها تتحقق خلبؿ , كتتميز بالشموؿ ,      ىي الكفاءة التَّ تتجلى إذا برققت الكفاءات ابؼرحلية 

كيىشتَّط لفظ ابػتامي لتحديد حصيلة ,  ىناؾ من ييعبر عنها بابؽدؼ ابػتامي ».طور تعليمي كامل 
كعليو لا تتحقق الكفاءة ابػتامية إلا بتحقق الكفاءات ,أم مرحلة تعلمية,سنة دراسية كاملة

 1«.القاعدية
 المستعرضة / الكفاءة العرضية. 4 .4

فهي نقطة تقاطع ابؼواد ,      ىي الكفاءة التَّ يكتسبها التلميذ بعد تعلمو بصيع ابؼواد 
 . حيث تشمل بصيع النشاطات التَّبوية التَّ تلبقاىا ابؼتعلم خلبؿ مرحلة تعلمية ,ابؼدركسة

كىي التَّ يستطيع ابؼتعلم من خلببؽا أف بووؿ , برويل +تتَّكب الكفاءة ابؼستعرضة من كفاءة »      
فإذا استطاع أف بووؿ ابؼعارؼ من اطارىا النظرم إلذ , ابؼعارؼ ابؼكتسبات القبلية إلذ سلوؾ عملي 

كىذه الكفاءة ترتبط بدهارة أك مواد , نقوؿ عنو أنو اكتسب كفاءة التحويل كالإدماج ,اطارىا الوظيفي 
 2«.كىنا نقوؿ أنو اكتسب كفاءة مستعرضة . دراسية 

: صياغة الكفاءة .5
يزىا عن الأىداؼ ابػاصة  يزىا عن القدرة كابؼهارة،كما بيي          يتم برديد نصهها بحيث ىذا النص بيي

 .بهب أف نيوضًح ما ىو مينتظر من التلميذ كىميهمة , كالعامة ،كلصياغة الكفاءة صياغة ميتميزة كدقيقة 
 .تؤدم إلذ إنتاج منتظر من طرفو يكوف حتمي كمتوقع في نفس الوقت 

كىي تتعلق بالصعوبات كالعوائق التَّ توضع , ىي بررير نص من عشرة أسطر في زمن ابؼاضي »     
 3«.كالتَّ إذا ما بزطاىا دؿ ذلك على بسكنو من الكفاءة ابؼراد تنميتها عنده ,أماـ التلميذ 

 

                                                           
  .135ص ,اللجنة الوطنية للمناىج ،الوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الخامسة من التعليم الابتدائي.1

  .81ص , المرجع السابق , خير الدين ىني ، مقاربة التدريس بالكفاءات.2

 .44ص , محمد الطاىر كعلي، بيداغوجيا الكفاءات، المرجع السابق  .3
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 شركط صياغة الكفاءة .1 .5
ند فيها ابؼتعلم بؾموعة من ابؼكتسبات - (1»  .بهيً
كالتَّ بدكرىا بيكن ابرازىا بشكل دقيق بواسطة بؾموعة من ,أف تتصل بفئة من الوضعيات- (2

 ابؼؤشرات 
 .أف تتحقق في اطار بؾموعة من الوضعيات ذات معنى للمتعلم - (3
 .أف تكوف كضعيات التقولص دائمان جديدة بالنسبة للمتعلم - (4
 1«.كبصيغة إجرائية كقابلة للتقولص , أف تصاغ بدقة - (5

كلكن بهب أف ييسخًر ابؼتعلم بؾموعة  من ابؼوارد ,      بهب أف بزتلف الكفاءة عن الأىداؼ 
ككذالك عليو أف ييظهر الكفاءة ابؼكتسبة في توظيف التعلمات , كييدبؾىها لكي بول مشكلة ما 

 .كابغصوؿ على كضعيات جديدة من خلبؿ القدبية ,
: التعلمية/ أقطاب العملية التعليمية .6

           إفَّ الباحثنٌ في بؾاؿ التَّبية يركف أف ابؼقاربة بالكفاءات أكلت اىتماـ كبنً بابؼثلث التعليمي 
ات جذرية في ابؼفاىيم التَّ كانت سائدة , أك ما يطلق عليو بابؼثلث التَّبوم  ىذه ابؼقاربة أحدثت تغنًي

, ابؼعلم كابؼتعلم كابؼعرفة , كقاؿ الباحثوف بضركرة التفاعل الإبهابي بنٌ العناصر الثلبثة , حوؿ مكوناتو 
مهمتها الأكلذ ,فأصبحت العلبقة بينهما علبقة شراكة , كأعادت بناء الأدكار بنٌ ابؼعلم كابؼتعلم 

 .التفاعل كالنجاعة
  :المُعػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلم.1.6

ان جًذريان  حيث بدأ يلعبي دكران أكثر فاعلية كيتماشى ,          تغنً دكر ابؼعلم في التَّبية ابغديثة تغنًُّ
كمبدأ الكفاءات ، حيث أصبح لو أدكار اجتماعية كتربوية تساير ركح العصر كالتَّطور ابغاصل ، كإننا 

 .نريد أف نعرج على بعض الأدكار التَّ أككلت إليو في ابؼقاربة بالكفايات على سبيل الذكر لا ابغصر 

                                                           

 .48ص ,  محمد الطاىر كعلي، بيداغوجيا الكفاءات ،المرجع السابق 1.
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فهو ابؼساعد للطلبب , كلا يقوـ بتلقينها ,  ابؼعلم ىو الذم يقوـ بتوصيل ابؼعلومات كابؼعارؼ      ــ
, لأنو يىعيً الأساليب النفسية كالتكنولوجية للتعليم ,فيقوـ بتَّشيدىم كبتوجيههم , في عملية التعليم 

 .كما يعاكف التلميذ على توظيف ابؼعرفة ابؼكتسبة في ابغياة ابؼعيشية
ابؼعلم ىو   الطرؼ ابؼورد للمعرفة الذم يضع خبرتو أماـ التلبميذ لاستثمارىا في معابعة »     

كىو مطالب ضمن ىذا السياؽ بتعديل أساليبو كتدخلبتو بدا بىدـ أىداؼ ,ابؼشكلبت ابؼطركحة 
 1«.التعليم 

منها العقلي , من بنٌ أىداؼ ابؼقاربة بالكفاءات ىي تنمية ابؼتعلم في جوانب عديدة       ــ 
كابؼعلم لو الدكر الفعاؿ في برقيق ىذه الأىداؼ كبرويلها إلذ سلوكات , كالركحي كابؼعرفي كالوجدالش 

 . كىذه لتًػىنٍشًئىتًوً تػىنٍشًئىة سليمة , إبهابية سواء داخل  الصف أك خارجو 
 على ابؼعلم أفٍ ييطوّْر من مكتسباتو ، كيطَّلع على ما كل ما ييسٍتجىدي في ميداف مهنتو ، كىذا      ــ

يساعده كثنًان في نقل ىذه ابػبرات إلذ ابؼتعلمنٌ ،كما عليو أف يقوـ بحفظ النظاـ كالانضباط داخل 
كما أكردت .ابؼؤسسة التَّبوية ،لأنَّو ييعتبر مساعدان في برقيق سلوؾ اجتماعي إبهابي للمتعلمنٌ 

 أف يكوف ابؼعلم مطَّلعان على بيداغوجيا التعليم »:الطالبة بلخيدـ سورية قولان بػالد لبصيفي يقوؿ 
كأف يكوف موضوعيان في التعامل مع ,كالتعلم ، كبهب أف يكوف قادران على التحكم في ابؼواد الأساسية 

 2«.التلبميذ ، دكف أف بودث فركقان بينهم ، كأفٍ  ييراعي الفركؽ الفردية 
كما يسعى إلذ برقيق , ابؼعلم مسؤكؿ مسؤكلية مباشرة عن مستول برصيل التلبميذ      ــ 

كعليو أف يقوـ بعملية التقولص على الوجو , الكفاءات في بصيع ابعوانب على مدل العاـ الدراسي 
 .كىذاكلو لغرض كاحد كىو إنتاج شخص سوم كناجح .الأكمل 

                                                           
 .155ص , , بن /،مطبعة ع2005 1ط, مقاربة التدريس بالكفاءات , خير الدين ىني .1
مذكرة لنيل شهادة , السنة الخامسة أنموذجان , بلخيدـ سورية ،تعليمية نشاط القراءة في ضوء المقاربة بالكفاءات . 2

 .12ص,2015/2016, بسكرة , جامعة محمد خيضر , ,الماستر 
. 
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كمعرفة ,  يكوف للمعلم دكر ىاـ كفعَّاؿ في حياة طلبَّبو ، إذا عمًل على إرسائهم نفسيان      ــ
كأيضان عليو أف يكوف ,مشاكلهم كابؼشاركة في حلّْها معهم كيقوـ بتوجيههم حتى لا تعيق تعليمهم 

 .كىذا باتّْصافو بالصّْدؽ كالأمانة كابغلم ، متأدبان مع تلبميذه ,بموذجان كقدكة بؽم 
من خلبؿ مشاركتو في ابؼنتديات كابؼلتقيات , عليو أف ييشارؾ في تطوير ابؼنظومة التَّبوية      ــ 

كالندكات ،كىذا حتى يكوف على اطّْلبع على بصيع ابؼستجدات ،كما يقوـ بالتنسيق بنٌ ابؼؤسسة 
 .كآّتمع من جهة ، كمن جهة أخرل بينها كبنٌ الأكلياء بؼا بؽم من دكر فعاؿ في بقاح ذكيهم 

 :المُتعلػػػِػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػم .2.6
     إفَّ للمتعلم في ابؼقاربة بالكفاءات دكرا نىشًطٍا كفعَّالا ،فلقد خرج من كونو بؾرد متلقي للمعرفة 

جامعان كحافظان بؽا ، إلذ مشارؾ في بناء العملية التعلمية ،كىو يسنً كفق ما لديو من امكانات ك ,
 .قدرات خاصة 

فهو مطالب باكتساب ابؼعارؼ ابؼقدمة إليو , على ابؼتعلّْم القياـ بواجبو ابذاه معلمو كدركسو      ـ
 .كاستغلببؽا كإدماجها عند مواجهة مشكلبت سواء ابؼدرسة أك خارجها 

 على ابؼتعلم أف يكوف فردا إبهابيا في برصيل ابؼناىج ،لأنو مكتشف بؽذه ابؼناىج ،من خلبؿ      ـ
بفارسة التفكنً العلمي القائم على البحث ك ابؼلبَّحظة كالتجربة كالتفسنً الذم يقوـ على ضوئو ببناء 

لانتعلم بالضركرة : " معرفتو بنفسو ،لأنو أصبح لدينا ابؼبدأ الأساسي للمقاربة بالكفاءات الذم يقوؿ 
ابؼتعلم ىو الذم بيتلك قدرات كعادات ك اىتمامات،فهو ميهيأ » كلكن نتعلم خاصة  لنتصرؼ,لنعرؼ

سلفان للبنتباه ك الاستيعاب،كدكر الأستاذ بالدرجة الأكلذ ىو أفٍ بورص كل ابغرًٍص على التدعيم 
 1«.  ابؼستمر لاىتماماتو كتعزيزىا لييتًمَّ تقدهموي كارتقاؤه الذم يقتضيو استعداده للتعلم

     يستعمل ابؼتعلم مواردًىهي بطريقة لائقة كىادفة ،فكفايتو  معرفية ،كجدانية ،كحس حركية ، كىي 
التَّ تينمي عنده الفكر ابؼهاراتي كتيقوم إدراكو ابؼنهجي التواصلي الذم ييساعًديه في حل ابؼشاكل 

                                                           
 .13ص , المرجع السابق , بلخيدـ سورية ،تعليمية نشاط القراءة في ضوء المقاربة بالكفاءات.1



الفصل الثاني                                                                        المقاربة بالكفاءات مفاىيم كمصطلحات  
 

 

50 

كالاعتماد على النفس في حل بصيع مشاكلو الداخلية ابؼدرسية , ابؼستعصيةكمواجهة الظركؼ الصعبة 
 .كا﵀يطة بو ابؼعيشية ككل ىذا  العمل يكوف ابؼبتغى منو ىو ابغصوؿ على متعلم كفء ,
كىو ابؼسؤكؿ الأكؿ عن التكوين ,التلميذ ىوالفاعل الأساسي في التفاعل مع كضعيات التعلم »

ضمن كضعيات كأنشطة ذات طابع ,إذٍ ييصٍبًحٍ مطالب بإعادة تنظيم مكتسباتو القبلية , الذاتي
 1«.فيقوـ بالتنظيم كالاكتشاؼ كتبادؿ التجارب كابػبرات مع زملبئو , إدماجي 

 : المعرفة أك المحتول .3.6
كأنو لد , فوصفتو بشتى أنواع القيصور ,      لقد كيجهت انتقادات كثنًة للمحتول ابؼعرفي التقليدم 

كفي بصيع جوانب ابغياة , كابؼعرفة أصبحت ميتوفرة بنٌ يدم ابؼتعلم , ييعد يىصلحي للمجتمعات ابغديثة 
فأصبح لا مناص من , كلد تعد ىذه ابؼناىج تيلبي حاجياتو في جوانبها الوجدانية كالسلوكية كالنفسية , 

أما ابؼعرفة ابغديثة أصبحت برتوم على بصيع ابػبرات ,التغينً كإعادة النظر في ىذه ا﵀تويات 
 .ك التَّ تيوفرىا بؼساعدة ابؼتعلمنٌ على برقيق الكفايات ابؼنشودة ,كالنشاطات كابؼمارسات ابؼخططة 

, كفي حقبة معينة ,ابؼعرفة ىي كل ابغقائق كالأفكار التَّ تيشكل الثقافة السائدة في بؾتمع معنٌ »     
بفا تتألف منو ابغضارة الإنسانية , إنها بـتلف ابؼكتسبات العلمية كالأدبية كالفلسفية كالدينية كالتقنية 

كالتَّ تيصنىف في النظاـ الدراسي إلذ مواد مثل , كبفا تزخر بو الثقافات الشعبية ا﵀لية في كل البقاع 
إلخ كيبقى ا﵀تول رىيننا بؼتطلبات العملية التعليمية ذاتها كبأشكاؿ العمل ... اللغة كالتاريخ كابعغرافيا

 2«. الديداكتيكي أم ما ييصطلح على تسميتو بطرائق التدريس 
 .تيبنى على بؾموعة من ابؼبادئ الأساسية , كىذه ابؼعرفة  ىي عبارة عن مقررات مدرسية 

 .كمواكبة التطورات العلمية ,كالتدرج , كالتعميم,مبدأ التوحيد كالتنويع - 
 .مبدأ التخطيط كالتدبنً كالتنظيم كالتوزيع كالتقولص - 

                                                           
 .156ص , المرجع سابق , مقاربة التدريس بالكفاءات ,  خير الدين ىني  .1

 .36ص , المغرب,الدار البيضاء,مطبعة النجاح الجديدة, 1983سنة , 1تحليل العملية التعليمية ،ط,محمد الدريج 2.
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تـَّ من طرؼ كاضعي ابؼناىج  إضافةن إلذ ذلك تتخذ ,      ىذه ابؼبادئ تكوف ضركرية كبهب أف بري
كالواجب في ىذه ابؼضامنٌ ىي التجديد , القيم أبعاد بصالية كسياسية كاجتماعية كثقافية كدينية 

عن طريق ادراج ما ىو جديد كعصرم مع ,كبرديث ا﵀تويات بشكل ميتدرج , بشكل دكرم كمرحلي 
 .ابغفاظ على ابؽوية الوطنية كالدينية 

 : الطَّرائق البيداغوجيَّة . 4.6 
كحتى ا﵀تويات ,من مفاىيم كأدكار ابؼعلم كابؼتعلم ,      لقد طاؿ التغينً بصيع ابؼفاىيم البيداغوجية 

التَّ يتم من خلببؽا , فإف التغينً يكوف آلش كطبيعي في الطرائق البيداغوجية , كابؼقررات ابؼدركسة 
كمتطلبات سوؽ , كىذه الطرائق بهب أف تيساير التطور العلمي كالتكنولوجي ,عرض ابؼناىج ابؼدركسة 

كىذا لتحقيق جودة عالية من ,كمن ىنا بهب أف بزضع ىذه الأخنًة  للتجديد كالتحديث , الشغل 
كىذا لا يتحقق إلا إذا انفتحا على الطرائق ابعديدة كالفعالة , ناحية الكم كالكيف لتأىيل ابؼتعلمنٌ 

كبصيع الطرائق التَّ , كالتعليم باللعب , كالتَّ تيدخل في ابغيسباف التعليم الذاتي , ذات ابؼردكدية العالية 
قق الدمج الاجتماعي   .كتطوير كيانو , كتكوين الشخصية الذاتية للمتعلم , بري

بيارسها ابؼعلم أك ابؼػػيدرس لإيصاؿ ابؼعلومات , الطريقة ىي خطوات متسلسلة كمنتظمة »     
ددة ,كإكساب ابػبرات للمتعلم  كىي الكيفيات التَّ يستخدمها ابؼعلم في , لتحقيق أىداؼ بؿي

 1«. أثناء قًيامو بالعملية التعليمية بًصور بـتلفة , توصيل بؿتول ابؼادة للمتعلم 
كطريقة ,      كلعل أحدث الطرائق البيداغوجية التَّ أثبتت بقاعتها ىي طريقة حل ابؼشكلبت 

كإعادة بناء التعلمات كالتَّ تساعد ابؼتعلم على , كتلك التَّ تقوـ على بفارسات التلميذ , ابؼشركع 
 .حل بصيع الوضعيات التَّ ييواجهها في كاقعو ابؼعيشي 

كعليو أف بىتار الطريقة ابؼناسبة التَّ ,      كعلى ابؼعلم أف لا يكتفي بطريقة كاحدة في التدريس 
قق ابؽدؼ ابؼرجو , تيناسب الدرس ابؼػػػيلقى  ككذالك , كعليو ميراعاة الفركؽ الفردية ,كأيضان التَّ بري

 .كزمن الدرس ككذلك نوع ابؼادة سواء علمية أك أدبية , الطريقة بهب أف تيناسب ابؼنهاج 

                                                           
 .17ص , المرجع السابق , بلخيدـ سورية ،تعليمية نشاط القراءة .1
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, اللبَّفت للبنتباه أنو لد يتوصل الباحثوف بغد الساعة إلذ ابؼفاضلة بنٌ طرائق التدريس ابؼختلفة »     
كبؾالات تيستخدـ فيها فلب بييكن الاعتماد على كاحدة منها , إذٍ  لًكل طريقة تدريسية مزايا كعيوب 

قق أىدافها  1«. فقط في التدريس كلكن بإمكاف ابؼعلم أف بىتار منها ما ييلبئم مادتو كبوه
 

 

 :الوسائل التعليمية .7
     إفَّ الوسائل التعليمية ىي ليست كسائل مساعدة على الشرح ، بل ىي جزء لا يتجزأ من العملية 

لأف بؽا إسهاما في توضيح ابؼفاىيم كتشخيص ابغقائق ، فهي تيضيفي إلذ الدركس ابغيوية , التعليمية 
 .كبذعليها ذات قيمة علمية كبذريبية ، كتيعتبر من عوامل التحفيز كالتشويق كابعاذبية 

ا موجودة ضمنيان في طرائق التدريس ، كبؽا أبنية بالغة في »      إذا نظرنا إلذ الوسائل التعليمية بقد أنهَّ
ترسيخ ابؼعارؼ أكثر في ذىن ابؼتعلم ، تيستخدـ في بصيع ابؼوضوعات الدراسية التَّ يتلبقاىا ابؼتعلموف 

في ابؼراحل الدراسية ، فهذه الوسائل تتنوع كبزتلف باختلبؼ الأىداؼ التَّ ييقصدي برقيقها  في 
 2«.ابؼوضوعات ابؼختلفة التَّ تيدَّرس بؽم 

منها كسائل آلية كتكنولوجية مثل الأقراص ابؼدبؾة ، الراديو ، ,      تتعدَّد الوسائل التعليمية 
الكمبيوتر ، كحتى الانتَّنت ، أيضان كسائل بصرية مثل ابؼخططات كآّسمات ، كالأجهزة العلمية 

 الكهربائية ، كالوسائل ابؼساعدة على  الزيادة في تفعيل الدرس كجعلو أكثر حيوية 
الوسائل التعليمية برتل موقعان بفيزان في العملية التعليمية كابغديث عنها يقودنا إلذ ابغديث عن »     

كاختيارىا ,الأيسس العامة بؽذه الوسائل كلذا من الضركرم أف يكوف ىناؾ تنسيق في استخداـ الوسيلة 
 :يكوف دقيقان ككفق معاينً كأيسس معينة 

 . تناسب الوسيلة التعليمية كميستول ابؼتعلم -
 . صحة ابؼادة العلمية -

                                                           
 .18ص , المرجع السابق .1

 .33ص, 2011جواف , السنة الخامسة من التعليم الإبتدائي ,الوثيقة المرافقة للمنهاج , اللجنة الوطنية للمناىج 2.
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 1«.  مناسبة ابؼادة العلمية التَّ تيقدمها الوسيلة التعليمية بػبرات التلميذ-
كبؽذه الأخنًة دكر , كييصبح ابؼتعلّْم أكثر انتباىان كتركيزان ,      فالوسيلة بذعل من الدَّرس أكثر إثارة 

كعليو , كبنً في القضاء على ابؼلل ابغاصل خلبؿ الدركس التجريدية التَّ بزلو من كسائل التجريب 
فإفَّ ابؼعلم يسعى جاىدان إلذ استعماؿ الوسائل حتىَّ كلو كانت بسيطة حتى ييضفي على الدرس 

 .ابغيوية كالنشاط
  :Evaluationالتقويػػػػػػػػػػػػػػػػػم .8

كأعطتو , كدعت إلذ التجديد في ىيكلتو ,      من بنٌ ما جاءت بو ابؼقاربة بالكفاءات كنادت بو 
حيث من خلبلو نػهقىوّْـ آداءات التلبميذ التَّ يتولَّد عنها إنتاج كمي , الأكلوية القصول ىو التقولص 

على ابؼعلم أف يعي أبنية . ىذا الأخنً يعطي مؤشرات تدؿ على تنمية ىذه الكفاءات , كنوعي 
ككذلك ,كيبنٌ الطرؽ الأبقع للتعامل معو كإصلبحو , لأنو يظهر مواطن الضعف عند ابؼتعلم , التقولص 

 .فما ىو التقولص كما ىي أنواعو , القياـ بالتقولص على اختلبؼ أنواعو كمستوياتو 
 :  تعريف التقويم.1.8
 التقويم لغة :  
كعرفو على أنو , كقوـ السلعة بدعنى أم بشنها , جاء في لساف العرب قوـ الشيء كأزاؿ العوج »     

 2.«كقوَّـ الشيء أزاؿ اعوجاجو كأقاـ ابؼعوج بدعنى عىدلَّو ,قيمة الشيء
كبإسقاط ىذه الكلمة على ,      من خلبؿ التعريف فإف كلمة التقولص تعني الاعتداؿ ك كالاستقامة

بالإضافة إلذ تقييم  أعماؿ التلبميذ ,حقل التعليمية فهي تعني تعديل أخطاء التلبميذ كتصويبها
 .كعلبج نقاط الضعف كتعزيز مواطن القوة لديو , كإعطائها قيمة من خلبؿ الامتحانات 

 
 

                                                           

 .34ص , المرجع السابق 1. 
 192ص  ,6ج, بيركت ,دار صادر للطباعة كالنشر  , 1ابن منظور، لساف العرب، ط.2
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  التقويم اصطلاحان: 
 إصدار حكم لغرض ما على قيمة  »:     نقل الدكتور ابغثركبي تعريفا للتقولص عن العالد بلوـ 

الأفكار كالأعماؿ أك ابغلوؿ أك الطرؽ أك ابؼواد ، كأنو يتضمن استخداـ ا﵀كات كابؼستويات كابؼعاينً 
 1«.لتقدير مدل كفاية الأشياء كدقتها كفاعليتها 

     فالتقولص ىو عملية تربوية شاملة ، بؾابؽا الرئيسي ىو إصدار أحكاـ على مكونات العملية 
التعليمية ، فهو كسيلة تربوية نتأكد من خلببؽا برقيق الكفاءات التَّبوية كسلبمتها ،كللتقولص عدة 
تصنيفات ، كبكن سوؼ نركّْز على التقولص الذم تبنتو كزارة التَّبية ، كابؼبني على توقيت إجرائو في 

 .العملية التَّبوية 
 :أنواع التقويم .2.8
 التقويم التشخيصيEvaluation diagnostic :  

     يسمَّى بالتمهيدم كالقبلي كالأكلر كابؼبدئي ، كيتم قبل البدء في تطبيق ابؼنهج ،حتى تتوفر صورة 
كاملة لدل ابؼعلم عن الوضع الكائن قبل البدء في تعليم التلبميذ ، كيتم من خلبلو معرفة ابؼستول 

 .ابؼعرفي كالوجدالش كابؼهاراتي 
أك في مستهل عملية ,التقولص التشخيصي ىو إجراء يقوـ بو الأستاذ في مطلع العاـ الدراسي»     

التدريس من أجل ابغصوؿ على بيانات كمعلومات، حوؿ كفاءات ابؼتعلمنٌ السابقة ،  كقدراتهم 
 2«كميوبؽم كمواقفهم

كالتَّ بيكن أف يكوف بؽا تأثنً , التقولص التشخيصي ىو تقدير ابػصائص الفردية للشخص »     
 3«.إبهابي أك سلبي على مسار تعلمو 

 :كالتقولص التشخيصي كيساعد ابؼعلم على
                                                           

 .117ص , دار الهدل الجزائر ,2002, دط,مدخل إلى التدريس بالكفاءات,محمد صالح الحثركبي.1
ديواف المطبوعات , الجذع المشترؾ بنوعيو ,مناىج السنة الأكلى ثانوم العاـ كالتكنولوجي ,  اللجنة الوطنية للمناىج.2

 .40 ص2005المدرسية 
  46ص, 2003/2004, المركز الوطني للوثائق التربوية , سلسلة  تربوية دكرية , التقويم التشخيصي, خليفة الدريدم .3
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 .برديد كضع ابؼتعلم من حيث البداية في التعامل مع ابؼنهاج  (أ 
 البدء مع كل تلميذ من حيث مستواه  (ب
كحسب , ابزاذ قرار بتقسيم الفوج التَّبوم إلذ بؾموعات متجانسة حسب مستواىم التعليمي  (جػ

 .أسلوب تعليمهم 
يستعمل ىذا التقولص مع ابؼتعلمنٌ الذين لد يستجيبوا للعلبج البيداغوجي أك الذين لد بورزكا أم  (د

 .قد تعود إلذ ظركؼ نفسية كبيئية كاجتماعية , نظران لوجود صعوبات في التعلم ,تقدـ 
  التقويم التكوينيEvaluation formative:  
رل ىذا التقولص أثناء تطبيق ابؼناىج في فتَّات بـتلفة , كيسمى البنائي أك ابؼرحلي أك التطورم »      بهي

كىو يعطي مؤشر على ,بغرض توفنً معلومات تساعد في مراجعة العمل أثناء عملية التعليم كالتعلم , 
كىو يساىم في تزكيد ابؼعلم , كالتأكد من برقيق الأىداؼ ابؼرسومة , سلبمة سنً العملية التَّبوية 

بالتغذية الراجعة ، فهو يعطي فكرة للمعلم عن ابؼستول ، لدل ابؼتعلمنٌ بحيث يعدؿ من خطة 
 1«.التدريس ابػاصة بو ، أما ابؼتعلم بودد أخطائو كيقوـ بدعابعتها 

     ىذا التقولص يسمح للمعلم كمن خلبؿ الاختبارات كالامتحانات أف بوكم على مدل بقاح أك 
كما بوكم على , فشل التلميذ ، حيث يقوـ بوضعيات إدماج للمعارؼ التَّ لد ينجح فيها ابؼتعلم 

 .طريقة ابؼعلم بالنجاح أك الإخفاؽ ، كعليو أف يراجع الطرؽ البيداغوجية ابؼتبعة في التدريس 
فهو بيكن من الوقوؼ على الصعوبات التَّ ,     للتقولص التكويني فوائد كثنًة إذا أيحسن استخدامو 

 , كالتعرؼ الفركؽ الفردية عند التلبميذ كمواجهتها  كالعمل حسبها , تعتَّض ابؼتعلمنٌ كتعيق تقدمهم 
كتعطي بيانات عن مدل ,  كما تقدـ رؤية مستقبلية لكيفية تطبيق ابؼناىج التَّ لد يستوعبها التلبميذ

 .برقق الكفاءات القاعدية كابؼرحلية 
 
 

                                                           
 .21ص , دار المعرفة الإسكندرية , 1998التقويم التربوم  ،, محمود عبد الحليم منسي .1
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  التقويم التحصيلي Evaluation sommative: 
بعد أف اكتمل التطبيق ,النهائي أك الإبصالر يكوف في ختاـ  في ختاـ ابؼناىج , يسمَّى البىعدم ك»     

كيتم في نهاية كحدة أكفصل أكسنة , فهو يكوف ابغكم النهائي على العمل التعلمي ,الفعلي للمناىج 
كيكوف باستعماؿ اختبارات برصيلية يتم , كىو يكشف عن فعالية العملية التعليمية , دراسية 

كيكوف ىو الفاصل أك ابغاكم على حصوؿ الكفاءة , اعدادىا من طرؼ ابؼعلمنٌ كالفريق التَّبوم 
 1«.ابػتامية 

فهو ابغوصلة النهائية للبمتحانات ,      التقولص التحصيلي ىو نقطة بروؿ للمسار الدراسي للمتعلم 
 .التَّ بككم من خلببؽا على بقاح أك رسوب التلميذ  

 خلاصة 
بوم ، كبنت بؽا       من خلبؿ ماسبق بقد أفَّ ابؼقاربة بالكفاءات قطعت شوطان مهمان في آّاؿ التََّّ

صرحان في ىذا ابعانب ، كتبلورت ابؼفاىيم كاتَّضحت الصُّورة ، من خلبؿ دقَّة ابؼفاىيم كالأىداؼ 
ابؼرجوة ، ك معرفة ما ىو مطلوب من ابؼعلّْم كابؼتعلّْم على حدٍّ سواء، كما نركـ برقيقو  من ىذا التعليم 

، كلكن قبل كلّْ ىذا بهب أف نفهم ابؼقاربة بالكفاءات كنهضم أسسها ، كنعمل على تطبيقها في 
ابؼيداف دكف مبالغة أك تقصنً ، كأف لا نصدر الأحكاـ ابؼسبقة  كنعطي الوقت الكافي للتطبيق ، كفي 
الأخنً نقوـ بعملية التقولص حتى يتسنى لنا ابغكم على مدل فاعليتها ، كعلى بقاحها من عدمو في 

 .بلوغ الأىداؼ ابؼرجوة 
 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .22ص , المرجع السابق .1
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       إفَّ من بنٌ أىم ماجاءت بو البحوث العلميَّة في بؾاؿ ابؼقاربة بالكفاءات ، ابؼقاربة النَّصيَّة ، 
حيث أصبح  النَّص ىدفان معلنان بيكن الاستثمار فيو ، لبناء نصوص جديدة ، كىذا لا يتأتى إلا 

عندما نصل بابؼتعلّْم إلذ فهم مستويات النَّص، كلعلَّ الأمر الأساسيَّ في ىذه العمليَّة ىو أف يكوف 
للمتعلّْم كفاءة القراءة ، ىذه الأخنًة عليو أف ييتقنها كيقوـ بآليات الرَّبط بنٌ الكلمات كمعانيها 

 .،كبوسن البحث عن ابغلوؿ ابؼمكنة ليتجاكز الصُّعوبات التَّّْ تعيقو 
     كلتحسنٌ القراءة يقوـ ابؼعلّْم بتطبيق آليات كأسس تكوف عونان لو في دفع ابؼتعلّْم كالانتقاؿ بو من 
القراءة آّرَّدة إلذ قراءة تسمح لو بالوصوؿ إلذ ابؼعنى ، كمن ىذه الطُّرؽ البيداغوجيَّة الوضعيَّة ابؼشكلة 

التَّّْ بؽا أبنية كبنًة في برفيز ابؼتعلّْم في التَّغلب على الصّْعاب كبرفيزه للوصوؿ لقراءة جيّْدة ، كما ىناؾ 
طريقة ابؼشركع التَّّْ تعتبر طريقة تندرج في إطار إكساب الكفاءة للمتعلّْم كابػركج بو من دائرة 

الضُّعف، كعدـ القدرة على إكتساب مهارة التَّعلُّم التَّّْ لاتتأتَّى إلا بإكتساب مهارة القراءة ، كبهب 
 .أف تتظافر عدَّة جهود للقضاء على ىذا الضُّعف ابغاصل في ىذا ابعانب من تعليم الطّْفل 
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:   ماىية القراءة.1
م لا  كىو الذّْ ˝اقرأ˝في كتابو الكرلص بأكؿ آية ,        لقد خاطب ا﵁ سبحانو كتعالذ نبيَّو الأمّْيَّ 

  ﴿يعرؼ القراءة كلا الكتابة بـاطبان إياه في سورة العلق
ۡ
ِي رَبّكَِ  ٱۡ ِ  ِ   كۡرَأ  1 ﴾١ خَ قََ  ٱلَّذِ

 فما ىي القراءة كماىي مدلولاتها ؟,كىذا يدؿ على أبنية القراءة كقدرىا عند ا﵁ عز كجل
كتتبع كلماتو كلد ينطق , كقرآنان تتبع كلماتو نظران كنطق ّٔا , جاء في معجم الوسيط كتاب قرأة »    
كالآية من القرآف نطق بألفاظها عن نظر أك حفظ فهو , كبظيت حديثان بالقراءة الصامتة ,ّٔا 

 2«.قارئ
 . كإدراؾ أشكابؽا كالنطق ّٔا,فالقراءة في أبسط صورىا ىي عملية عقلية تقوـ على رؤية الرموز ابؼكتوبة

 كلقد كاف مفهوـ القراءة في ابؼاضي يقف عند الإدراؾ » : ̏حسن عبد الشافي ˝     يقوؿ الباحث
, إلا أنها نتيجة للبحوث التَّبوية العامة , كالقدرة على قراءتها  , كالتعرؼ عليهاالبصرم للرموز ابؼكتوبة

أصبح مفهوـ , تغنً مفهومها خلبؿ ىذا القرف , كالبحوث التَّبوية التَّ أجريت على القراءة بخاصة 
القراءة أنها عملية عقلية يتفاعل القارئ معها فيفهم ما يقرأ كينقده كيستخدمو في حل ما يواجهو من 

 3«كالانتفاع ّٔا في ابؼواقف ابغيوية , مشكلبت 
إلذ فهمها ,     فمفهوـ القراءة عرؼ تطور في العصر ابغديث كتعدل النطق بابغرؼ ابؼكتوب 

كىذا كلو بفضل التطور ابغاصل مع البحوث اللغوية التَّ قاـ الباحثوف في ىذا آّاؿ . كالتفاعل معها 
 .خاصة البحوث اللسانية ابغديثة , 

                                                           

.سورة العلق،الآية الأكلى  . 1  
 .4 ص 2004مكتبة الشركؽ الدكلية ,باب قرأ  مجمع اللغة العربية  ,الفيركز ابادم، المعجم الوسيط .2
جامعة فرحات عباس سطيف  , نشاط القراءة في الطور الاكؿ , مذكرة تخرج لنيل شهادة ماجستير , حياة طكوؾ. 3

 .54 ص2009/2010
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ثم برولت القراءة ,      حيث نقوـ بنقد ما نقرأ بواسطة الرضى عنو كالإعجاب بو أك الغضب منو 
كالقراءة أصبحت تؤثر في سلوؾ القارئ  ,إلذ خبرة تستثمر في مواجهة ابؼشكلبت التَّ تواجهو في حياتو

 .كابؼتعلم كىذا أبظى ما تصبوا إليو ابؼدرسة في ابؼعمورة كننجزه من خلبؿ التدريس بابؼقاربة بالكفاءات 
أنػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػواع القراءة  .2

الأكؿ ىو جهاز البصر الذم يكوف لو ,       يستعمل القارئ أجهزتو  العضوية لكي يقوـ بالقراءة 
بسر الصور إلذ ابعهاز العصبي , بسر العنٌ فوؽ النص ابؼكتوب الأكؿ فالأكؿ كلمات كأسطر , الأكلوية 

, الذم يقوـ بتَّتيب ابؼعالش كبوظر الدلالات في الوقت نفسو دكف أف تلبحظ الفصل بنٌ الأمرين 
كيأتي دكر ابعهاز السمعي كابؼتمثل في , كعلى اللساف أف ينطق بدا تراه العنٌ مؤديا إلذ برريك الشفاه 

 .الأذف التَّ تستمع بؼا يقاؿ  فتعجب بو أك تستثقلو 
 القراءة الصامتة   . 1. 2  

     ىي قراءة ليس فيها صوت كلا بنس كلايستعمل اللساف فيها أم يتم تعطيل ابعهاز النطقي بسامان 
ثم ينتقل الدكر إلذ , كإبما تستعمل العنٌ للنظر إلذ الكلمات كابعمل دكف أف ينطق ببنت شفاه , 

 .العقل لنًبذم ما رأتو العنٌ من حركؼ إلذ معالش 
, تتسم بالسهولة كالدقة ,  ىي عملية حل الرموز ابؼكتوبة كفهم مدلولاتها بطريقة فكرية ىادئة »     

كتنتقل بدكرىا عبر أعصاب العنٌ إلذ العقل , إذ تنتقل العنٌ فوؽ الكلمات .... لا دخل للفظ فيها 
ثم يأتي الرد سريعان من العقل حاملبن معو ابؼدلولات ابؼادية كابؼعنوية للكلمات ابؼكتوبة التَّ , مباشرة 

كبدركر النظر فوؽ الكلمات يتم برليل ابؼعالش كترتيبها في نفس الوقت كي تؤدم ,سبق أف اختارىا 
 1«ابؼعنى الإبصالر

     كابؼلبحظ أفَّ القراءة إلا أدكار تلعبها ابغواس مثل العنٌ  التَّ تؤدم دكر الرؤية ثم العقل الذم 
يلعب الدكر الأساسي في فهم ابؼكتوب كترتيب ابؼعالش كابغصوؿ على الأفكار التَّ يؤديها النص أك 

كترؾ جانبا كانت القراءة صامتة دكف لفظ أك صوت أما إذا , أما اللساف إذا عطل , يقدمها للقارئ 

                                                           
 .18 ص 2005زكريا إسماعيل ،طرؽ تدريس اللغة العربية دار المعرفة الجامعية مصر د ط .1
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تدخل اللساف كأستَّسل  في نطق ما سقطت عليو العنٌ فيتغنً  ابغاؿ كتنتقل من قراءة صامتة إلذ 
 .قراءة جهرية

كتكوف عونا لو على ابؼلبحظة ,      فالقراءة الصامتة التَّ يقوـ ّٔا ابؼتعلم تساعده على التَّكيز ابعيد 
, كتعمل على تنمية ابػياؿ كتشبعو كتنمية ابغواس , كتشد انتباىو إلذ الأحرؼ كالكلمات , الدقيقة 

كلكن بابؼقابل ىي لا تشجع على , كىذه القراءة بوبها بعض التلبميذ بفن بىجلوف من زملبئهم 
 .كتدريب اللساف على بـارج ابغركؼ كالنطق السليم للؤحرؼ كالكلمات , استعماؿ ابعهاز النطقي 

 القراءة الجهرية .2. 2 
حيث يتدخل اللساف ليؤدم دكره الطبيعي دكف تعطيل ,      تكوف ىذه الأخنًة عكس الصامتة 

كىذا النوع  , حاسة العنٌ التَّ تؤدم دكرىا ككذالك العقل الذم يكوف لو الدكر الرئيس في العملية 
كىي على الأغلب برتاج إلذ تركيز أكبر لأف , من القراءة بوتاج إلذ جهد مبذكؿ أكبر منو في الصامتة 

 :القارئ عليو أف يراعي ضوابط كثنًة منها 
 .مراعاة قواعد اللغة العربية السليمة  (أ

. بحيث يراعي بـارجها مع احتَّاـ الإشارات على ابغركؼ كحركاتها,نطق ابغركؼ بشكل صائب(ب
, قراءة تشمل على ما تتطلبو القراءة الصامتة من تعرؼ بصرم للرموز الكتابية »: فالقراءة ابعهرية ىي 

ينطق , كتزيد عليها التعبنً الشفوم عن ىذه ابؼدلولات كابؼعالش , كإدراؾ عقلي بؼدلولاتها كمعانيها 
كىي بذالك أصعب من ,الكلمات كابعهر ّٔا كتفسنً الأفكار كالانفعالات التَّ برتوم عليها  ابؼادة 

,         كىي أحسن كسيلة لإتقاف النطق  كإجادة الأداء كبسثيل ابؼعنى كتذكؽ النصوص , القراءة الصامتة 
 1«.كما تعد التلبميذ للمواقف ابػطابية بؼواجهة الناس ,كىي كسيلة لتشجيع التلبميذ على ابغديث

كما , كمنها تذكؽ النصوص كإجادة الأداء  ,     كمن ىذا التعريف نستخلص فوائد أخرل كثنً
كالاستعداد الفطرم بؼوجهة أقرانو في شتى , تساعد ابؼتعلم على تدريب اللساف على الكلبـ الفصيح 

                                                           
جامعة فرحات عباس سطيف  , نشاط القراءة في الطور الاكؿ , مذكرة تخرج لنيل شهادة ماجستير , حياة طكوؾ. 1

  .59ص  2009/2010
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كللقراءة ابعهرية أثر لا ييستهاف بو حيث بؽا تأثنً على السامع الذم يكوف لو دكر , ابؼواقف الكلبمية 
فالقراءة تعلم , ابؼتلقي الذم بوكم على القارئ بابعودة أك الاستهجاف كأف لا يتذكؽ ما قرأ زميلو 

 .قارئ النص  كابؼستمع بؽذا الأخنً 
 ,أما القراءة ابغرة فعلى ابؼعلم أف يعمل منذ البداية على تكوين عادة القراءة كتنميتها عند تلبميذه -

كأف يتيح بؽم القراءة التَّ تشبع ابؼيوؿ , كأف بورص على تنمية الذكؽ كالإحساس بابؼتعة كابعماؿ 
كبىتار بنفسو مل , كمن الوسائل ابؼتيحة لذلك أف يينشئى مكتبة داخل القسم , كتغذم الابذاىات 

كما يلبئمهم من كتب ثقافية كدكاكين شعرية تناسب ,يناسبهم من القصص كالصحف كآّلبت 
مستواىم الفكرم ، بحيث يطلب منهم أف يقوموا بقراءة ىذه الكتب كتقدلص ملخصات كقراءتها أماـ 

كقد يتعدل الامر إلذ اقتناء كتب من ابؼكتبة ابػاصة بابؼدرسة أك من ابؼكتبة البلدية التَّ , أقرانهم 
 :ككل ىذا حتى يصل بتلبميذه إلذ قراءات ذات مستول أعلى كمن ىذه القراءات , ينتموف إليها 

مستويات القراءة  .3
     يتم قراءة نصوص نثرية طويلة نوعان ما من طرؼ ابؼتعلمنٌ ،كالغرض منو تعويد التلبميذ على 

القراءة الذاتية ، لأنها تنمي لديو حب الاطلبع ،كركع ابؼبادرة في القراءة خارج الصف الدراسي ،كمن 
 .ىنا يكوف لديو رصيد فكرم كدلالر كمعجمي ثرم ، فيتحوؿ إلذ القراءة النصوص بإسرساؿ 

     كما بهب على ابؼعلم استعماؿ الوسائل ابؼتاحة ، كاستعماؿ ابؼسجلة بحيث يستمع التلميذ إلذ 
نصوص تيعرضي عليو كييطلب منو الإصغاء ابعيد كالاستماع بؽذه النصوص ،كابداء الرأم مع استخراج 

 .أفكار النص كحيثياتو 
     كما ىناؾ قراءة كظيفية يكوف بؽا الدكر الفعَّاؿ في اكساب ابؼتعلم كفاءة التعبنً عن مواقف 
حياتية تعرض بؽا دكف سابق برضنً منو ،كىذا ييكسبو الأداء ابعيد كالعفوم للغة ، كما بيكن أف 

نصل في نهاية ابؼطاؼ بابؼتعلم إلذ قراءة نصوص شعرية ، لكي ندربو على تذكؽ الشعر ،كما بيكنو 
 1.ادراؾ خصوصية الشعر كقواعد بنائو 

                                                           
  .108ص , مطبوعات الهلاؿ , 2008منهجية التدريس كفق  المقاربة الكفاءات، ,ينظر  عبد الرحمن تومي .1
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: أسباب ضعف التلاميذ في مادة القراءة  .4 
كالتَّ أعطاىا ىذا القدر الكبنً من الأبنية ىو ,       إفَّ اللغة العربية ىي إحدل الليغَّات العابؼية ابغية 

لأنها أخذت على ’ حيثي جعل بؽا مكانة عابؼية بنٌ الليغَّات الأخرل , ارتباطها بالقرآف الكرلص 
 .عاتقها تبليغ الرسالة السماكية بلساف عربي مبنٌ 

كلتنمية اللغة , كىي أداة لنقل الأفكار , كالقراءة كسيلة من كسائل الاتصاؿ كالاكتساب الذىني »
 :لابدَّ من تنمية القراءة عند ابؼتعلمنٌ فهي تهدؼ بالدرجة الأكلذ إلذ 

 .بسرين التلبميذ على صحة القراءة كجودة النطق كحسن الإلقاء كالأداء-
 .ابماء ابػياؿ كابؼتعة الشخصية كبرصيل السركر من ركائع العلم كالأدب - 
 .اكساب التلبميذ القدرة على فهم ما يقرؤكف كما يسمعوف في سرعة كدقة - 
 .تربية أذكاؽ ابؼتعلمنٌ الفنية كالأدبية كتنمية ركح النقد لديهم - 
 1«.إفادة منها في كاقع حياة التلميذ لأنها كسيلة من كسائل تكوين الأخلبؽ كتهذيبها - 

   تعريف ضُعف القراءة4. 1.
بابؼقارنة بقهدرة الأطفاؿ الآخرين من نفس ,  ىو بزلف كاضح في ميستول القيدرة على القراءة »      

أك ىو البهطٍء في القراءة أك النطق ابؼعيب أك ابػطأ في ضبط الالفاظ كشكلها ك كما , العيمر الزمني 
 2«.يىعني قهصهور القارئ عن فهم ما يقرأ إذٍ  يػيؤىدم إلذ التخليف في الدراسة كالفشل في ابؼدرسة 

كما تديؿ ,      كمن ىنا فإفَّ الضعف ىو عدـ القدرة على معرفة الكلمات كحتى ابغركؼ أحيانان 
كإذا , أك كتابتها كتابة صحيحة كسليمة , كعدـ النيطقً الصحيح للكلمات , عليو من معافو بـتلفة 

 .قمنا بتصنيف الأسباب التَّ أدت إلذ ىذا الضهعف بيكن أف نذكر منها 
 

                                                                                                                                                                                     
 

دار الرضواف للنشر , 2004 , 1دراسات تربوية في طرائق تدريس اللغة العربية،ط, نجم عبد الله غالي الموسوم . 1
 .24ص, عماف , كالتوزيع 

  .21ص ,المرجع السابق . 2
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  عدـ مراعاة الفركؽ الفردية: 
كىذه الأخنًة ركزت كثنًان على التعليم ,       إفَّ ابؼنظومة التَّبوية ابعديدة تػىبػىنىت الكفاءات كىميقاربة 

بًحيثي أىكٍلىت الفركؽ الفردية أبنية , كما أعطت لو ابغرية في التفكنً كإبداء الرأم , الذاتي للميتىعلًم 
, ىذا الأخنً الذم قد يكوف لديو ضيعفه في بعض ابعوانب , ك أصبحت برتـَّ رأم ابؼػيػتعلم , بالغة 

كلكن بهب أفٍ لا يكوف ىذا الضيعٍفي ىو ابغىكىمي عليوً باًلفشل ،بل ىناؾ حتمان لديو جوانب أخرل 
كيزرع , كىنا يأتي دكر ابؼعلم ليستثمًرى ىذا ابعانب , كييظهر فيها ذكاءه كتػىفىويقو , يتمتع فيها بالقوة 

 . كبضلًوً على ابؼواصلة كعدـ الفشل , الثقة في ابؼتعلم 
كبالتالر ضعف ,أفَّ عدـ ميراعاة ىذه الفركؽ الفردية ييؤدم إلذ إبناؿ الكثنً من التلبميذ »     

فالصف الدراسي يتكوف من تلبميذ يتفاكتوف من ناحية القيدرة العقلية كابعسمية , ابؼستول العلمي 
 1.كالنفسية

بحيثي يعرًض مادة القراءة بشيءو ,       فابؼػيػعىلًمي ابغىذًؽ ىو كيلي ميعلم بهىٍعل من درسو ميتعة للجميع 
أك من التدرجً إلذ , كمن ابػاص إلذ العاـ , من التدرج كالانتقاؿ ًّٔم من السهل إلذ الصعب 
كبهب أف يضع في ابغيسباف أكلائك التلبميذ بفىن ,الشمولية كىذا كيلهو من أجل فهمً ابؼادة كاستيعأّا 

سدكف عليو , بوتاجوف  إلذ عناية خاصة  , بوتاجوف إلذ من يأخذ بأيديهم , لأنهم في حاؿو لا بوي
ككضع برنامج إضافي ييوازم , كيينمي ثقًىتىهم بأًنفيسًهم كىذا من خلبؿ اختيار نصوص تيناسًبي ذكاءىم 

, كىذا لتوصيل التلبميذ من ذكم الذكاء ابؼتوسط كابؼتدلش إلذ ميستول النيجباء , البرنامج الربظي 
 .ثم يقوـ ابؼعلم كمن خلبؿ التقولص بوكم على مدل برىىسينهم , كخلبؿ مدة زمنية مدركسة 

خلبؿ , ػػػػػ كما قاؿ بعض ابؼعلموف أفَّ من بنٌ أسباب الضيعف في القراءة ىو طريقة تدريس النيصوص 
أم في الطور الأكؿ من التعليم الابتدائي كىناؾ عدة طرؽ يتم من , ابؼراحل العمرية الاكلذ للطفل 

 .كعلى سبيل الذكر نتناكؿ أبنها باختصار , خلببؽا تقدلص درس القراءة 

                                                           
 .41ص , دراسات تربوية في طرائق تدريس اللغة العربية المرجع السابق , نجم عبد الله غالي الموسوم . 1
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فييعلميهم , مفتوحة كمكسورة كمضمومة , ككاف ابؼػيػعلًمي ييعلم الأطفاؿ طريقة نيطقً ىذه ابغركؼ »      
مثلبن الباء مع الفتحة ثم مع الكسرة تم مع الضمة ثم ييعلمهم الشدة كالسيكوف كحركؼ ابؼدً كالتنوين 

 1«.كأؿ القمرية كالشمسية 
  :طرائق تدريس القراءة في المراحل الأكلى من التّعليم5.

      إفَّ لطريقة تعليم القراءة أبنية كبنًة جدا ، فهي بدثابة حجر الأساس الذم ييبنى عليو تعليم 
الطفل ، كلذا فإف اختيار الطريقة ابؼناسبة في تلقنٌ ابغركؼ في بداية التعليم ، كتناكؿ النصوص تكوف 
ىي الانطلبقة السليمة كالصحيحة ، حتى ندفع بابؼتعلم إلذ اتقاف القراءة كاستعأّا فيما بعد ، كابؼعلم 
في بداية تدريس القراةءة لتلبميذه يعمد إلذ عدة طرؽ نذكر منها أبنها ، كقد يستعمل ابؼعلم الطريقة 

 .التَّ يناسب تلبميذه إذا كجد أف ىناؾ بذاكب معها كبمو لكفاءة القراء بالتدرج
 

                                                           
1

 .148ص, القاىرة , دار النشر كالتوزيع , 1991, تدريس فنوف اللغة العربية ،دط , علي أحمد مدكور . 
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 عيؤّا  بفيزاتها نوع الطريقة كبؿتواىا  الرقم
تبدأ من ابعزء إلذ الكل سواء حرؼ أك صوت : الطريقة التركيبية  1.5

 :كىي نوعاف.ثم ننتقل إلذ الكلمة 
 
 
يتعلم التلميذ ابغرؼ أم بشانية  :الطريقة الحرفية الهجائية (أ

 .كعشركف حرؼ مع كتابتها ميراعيان ترتيبها 
 ػػػػ يتعلمها مشكولة بالفتحة ثم بالكسرة ثم الضمة ثم السكوف 

 .كالشد كالتنوين , ػػػػ يتعلم كصل ابغركؼ مع بعضها كابؼد بأنواعو 
ل كنصوص   .ػػػػػ يصل إلذ قراءة بصي

 ,تبدأ بأصوات ابغركؼ بدلان من أبظائها   : الطريقة الصوتية (ب 
 ػػػػ يلفظ ابغركؼ بالسكوف ثم بابغركات 

 .ػػػػ يتعلم القراءة كالكتابة 

 ػػ معرفة حركؼ
ابؽجاء كصورىا كأصواتها 

. 
 

 ػ تساعد الطفل
 في تهجي الكلمة

مع قليل من ابػطأ 
كإخراج ابغركؼ من 

 بـارجها   
 

ػػ تربط بنٌ الصوت كالرمز 
 ابؼكتوب 

ػػػ تساعدالطفل في الكتابة 
السليمة كسهولة كصل 

 ابغركؼ كاستبدابؽا 

 ػ بزالف طريقة
 التعليم الأساسية

كىي من الكل إلذ 
 .ابعزء

ػػػ يتعلم حركؼ لا معنى 
بؽا كيهصاب بابؼلل 

 كالسأـ
 
 
 

ػ أخطاء في كتابة 
سن  الكلمات التَّ لا بوي

 .نطقها 

كىي تتوافق .تبدأ من الكل إلذ ابعزء : الطريقة التحليلية الكلية  2.5
فابغرؼ لا دلالة لو , مع إدراؾ ابؼتعلم كحسب النظرية ابعشطالتية 

 .إلا بانتمائو إلذ الكل 
 
 
حيث , أنظر كقهلؤم يتعلم الكلمة قبل ابغرؼ :طريقة الكلمة  (أ

ثم يكرر الكلمة بعد نطقها من طرؼ ,يستعنٌ بصور كيعبر عنها 
يز ابؼتعلم بنٌ ابغركؼ , ابؼعلم   .بولل ابؼعلم الكلمة إلذ حركؼ ثم بيي

ػػ تتماشى كطريقة إدراؾ 
 العقل من الكل إلذ ابعزء 

 
 
 

ػػ يصبح للطفل ثركة لغوية 
 كافية 

ػػ يكوف لديو عنصر 
 .الدافعية كالرغبة 

ػػػػػ بسده بثركة لغوية ك 
 فكرية 

 

ػػ يقرأ الكلمات 
ابؼوجودة أمامو كلا يقرأ 

 .غنًىا 
 
 

ػػػ يقرأ فقط ما يتذكر 
كلايقرأ ما ىو موجود 

 .في الكتاب 
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    :الطريقة التوليفية .3.5

التحليلية كالتَّكيبية ,       أخذت ىذه الطريقة ابؼزايا ابػاصة من كل طريقة من طرائق تدريس القراءة 
 .حيث أيدمػجًت فيما بينها حيث تم ابغصوؿ على الطريقة التوليفية , 
كىي الكلمات ذات ابؼعنى كّٔذا ينتفع التلبميذ ,  ػػػػ تػيقىدـ للؤطفاؿ كحدات معنوية كحالة للقراءة »

 .من مزايا طريقة الكلمة 
 .ػػػػ تػيقىدـ للؤطفاؿ بصيىل سهلة تشتَّؾ فيها بعض الكلمات كمن ىنا ينتفعوف من طريقة ابعملة 

كمن ىنا نستفيد من , كربطها برموزىا , ػػػ برليل الكلمات برليلبن صوتيان للتعرؼ عل أصوات ابغركؼ 
 2«.ثم تيعنى بدعرفة ابغركؼ ابؽجائية صوتان كنكوف قد استفدنا من الطريقة ابغرفية, الطريقة الصوتية 

كالتَّ تػىتىلبءـ كابؼستول الفكرم كالعقلي ,      في نهاية ابؼطاؼ على ابؼعلم أف بىتار الطريقة ابؼناسبة 
حتى , لأف ابؽدؼ الأساسي من ىذه العملية ىو حصوؿ كفاية القراءة ابعيدة للنصوص , للمتعلم 

كتعزيز رصيده الليغوم لكي يتسنى لو التواصل بو في بؿيطو , يىصًلى إلذ إدماجها في تعاميلًو اليومي 
يطو الاجتماعي   .ابؼدرسي كإلذ نطاؽ أكسع في بؿي

بحيث ,      كما بهب أف نصل بابؼتعلم إلذ قراءة النصوص قراءة سليمة كميعبرة كأف يعي ما يقرأ 
أما الكفاءة , كتكوف طويلة نوعان ما, نتدرج بو من قراءة نصوص مشكولة إلذ قراءتها بدكف شكل 

                                                           

 .36ص, بلخيدـ سورية ،تعليمية نشاط القراءةفي ضوء المقاربة بالكفاءات 1.
 .37ص, المرجع السابق .2

ىي تطوير لطريقة الكلمة كالأساس فيها ىي  : طريقة الجملة (ب
 .ابعملة 

ػػػ تيكتب ابعملة ابؼألوفة عند التلميذ على السبورة أك في بطاقاتثم 
 .ينطق ابعملة 

 1.ػػػػػ يعرض بصل أخرل تتكرر فيها بصل أخرل 
 

ػػػػ يفهم معنى الكلمة من 
سياؽ الكلبـ ػػػػػ يتعود 

  على فهم ابؼعني 

ػػ قد ييهمل ابؼعلم 
تقسيم ابعملة إلذ 
 .كلمات كحركؼ

ػػػػ صعوبة استيعاب 
 .ابعملة دفعة كاحدة
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ابػتامية في ىذا آّاؿ فتكوف الوصوؿ بابؼتعلم إلذ إنتاج نصوص تواصلية دالة سوا كانت شفوية أك 
 .  كتابية حيث تكوف ىذه النصوص ضمن مشاريع بؽا دلالة 

: مميزات نص القراءة . 6
 .بهب أف يرتبط بآّاؿ الرئيسي للوحدة التعلمية - 
 .أف ييراعي ابؼستول ابؼعرفي كالعقلي للمتعلمنٌ - 
 .   أف بومل دلالة للمتعلم - 
فًز ابؼتعلم على التعليم -   , كالتعبنً الشفوم كالكتابي , أف بوي
:  مراحل تنشيط درس القراءة في السنة الخامسة ابتدائي.7

  :  كضع المتعلم أماـ كضعية مشكلة 1.7
كيستعمل مكتسباتو كييدبؾها لكي يتفاعل مع النص كيعرؼ , إفَّ ابؼقاربة بالكفاءات كاف ىدؼ »

حتى , بهب أف ييدخًل ابؼعلم ميتىعلميو  في جو الدرس عن طريق أسئلة بىتارىا بًكيلً دقة . حدكده 
يػيقىدىـ بؽم  1«. تيؤدم كظيفتها في جىلٍبً انتباىهم لًموضوع ابغصة كتشويقهم إلذ ما سى

 اكتشاؼ النص .2. 7
      قراءة النص من طرؼ ابؼعلم قراءة صحيحة كذات فصاحة ك تكوف بتًىألش مع احتَّاـ علبمات 

كىذا , كفي ىذه الأثناء تكوف الكيتيب ميغلقة حتى يتم تنمية مهارة فهم ابؼلفوظ أك ابؼنطوؽ , الوقف 
 .كحصر الذىن كتنمية القدرة على سيرعة الفهم كما بهب , لتدريب ابؼتعلمنٌ على الإصغاء الفىعَّاؿ 

 قراءة النص قراءة صامتة حيث تكوف القراءة بالعنٌ دكف بنسو أك برريك للشفاه كىذا لتنمية (جػ 
كما يطرح أسئلة حوؿ نوع , كإعطائهم الوقت الكافي حسب طوؿ النص , مهارة فهم ابؼكتوب 

, كما يسأبؽم عن عدد الفقرات  (أك حجاجي , إخبارم , حوارم , ىل ىو سردم  )النص ابؼقركء 
 .كعن أىم الأحداث,الزماف كابؼكاف , عن الشخصيات 

                                                           

 .19ص, اللغة العربية , الوثيقة المرافقة للمنهاج التعليم المتوسط  , اللجنة الوطنية للمناىج1.
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كيطلب من التلبميذ حسن الإصغاء كالتتبع , قراءة بموذجية للنص من طرؼ ابؼعلم كالكتب مفتوحة (د
كييكلًف بعض التلبميذ بًقراءتها , كيػىرٍصيد الكلمات الصعبة التَّ يىصٍعيبه نيطقيها كتيكتبي على السبورة , 

 .كخاصة ابؼتعثرين كىذا بعد قراءتها من طرؼ ابؼعلم 
سين البدء مع النجباء , القراءة الفردية للمتعلمنٌ قراءة النص من طرؼ ابؼتعلمنٌ  (ق بحيثي , كبوى

كتكوف ىذه الأخنًة , فقرة لكلً كتلميذ حتى يػىتىسنى لأغلب التلبميذ القراءة , تػهقىسمي القراءة بالتوالر 
 1«سليمة كيتخلليها تصحيح الأخطاء كابؽفوات 

كاستعماؿ ابؼعجم إًف , شرح الكلمات الصعبة كالشرح يكوف خلبؿ السياؽ  -»  فهم النص .3. 7
أىمكن، ثم تػيوىظىف الكلمة في بصلة تامة من طرؼ التلبميذ ، على أف يعطي أفكار أساسية 

 .كالتعبنً عنها يكوف سليم كجيد،يتم بذميع الأفكار الأساسية لصياغة الفكرة العامة ,للفقرات
تلخيص النص شفويان أك كتابيان، كفي الأخنً نصل إلذ استخلبص ابؼغزل كالقيم التَّ يػيرىكجً بؽا ىذا - 

 2«. النص 
 عدد التلاميذ داخل القسم .8

       يشكل ارتفاع عدد ابؼتعلمنٌ داخل القسم عائقا كبنًا للمعلم من جهة ، كللمتعلم من جهة 
أخرل ، إذ يصبح حجر عثرة في تدريبهم على القراءة ، كفي غالبية الأحياف يكوف العدد بنٌ ثلبثنٌ ك 

أربعنٌ طفلبن ، كيكوف عبئان في تسينً الدركس ، كالقضاء على مواطن الضهعف عند ابؼتعلم ، كخاصةن 
 , أفَّ ىذا العمل بوتاج إلذ كقت كبنً  كعناية أكبر، ليتسنى لو ابغصوؿ على كفاية القراءة ابعيدة 

دّْد ابؼعلم ابؼشكلة برديدان دقيقان  ، بحيث يضع نيصب عينيو الطريقة الأبقع في القضاء على  (1  » بوي
 .مشاكل التلبميذ في مادة القراءة 

                                                           

 .110ص , 2008, لمطبوعات الهلاؿ ,منهجية التدريس بالكفايات, عبد الرماف تومي : ينظر1.

 .20ص, الوثيقة المرافقة للمنهاج التعليم المتوسط ،المرجع السابق  ,  اللجنة الوطنية للمناىج2.
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تقسيم التلبميذ إلذ أفواج ذات أعداد بؿدكدة غنً مزدبضة ، بحيث يعمل مع ابعميع كلا يستثني  (2
منهم أحد ، كتفادم ابعمع بنٌ الأقوياء كالضعاؼ ، بل الأفواج تضم ابؼتوسطنٌ كالضعاؼ 

 1«.كابؼتوسطنٌ كالأقوياء,
 إعطاء التلبميذ الفرصة لتبادؿ كجهات النَّظر بخصوص ابؼفاىيم ابؼطركحة ، كابؼشاكل ابؼراد حلها  (3»
ابعمع بنٌ التلبميذ الذين يعانوف نفس ابؼشكل ، بحيث يكوف للفوج مينشّْط كميقرّْر يكتب ما  (4

 .توصَّل إليو الفوج من إجابات 
بعد إعطاء التَّعليمات ،كطرح الإشكاؿ ،يقوـ ابؼعلم بدراقبة العمل الفوجي ،كلا يقدّْـ ابغل عند  (5   

الإخفاؽ ،كإبما تيقدَّـ الإرشادات ، كينظَّم العمل الفوجي ، بحيث يقوـ الأستاذ بالقضاء على مشكل 
 2«.في مادة القراءة أك الإملبء أك الكتابة ، في حصة أك حصتنٌ على أكثر تقدير

  عدـ كفاية المعلم المسندة إليو الأقساـ الأكلى من التعليم الابتدائي .2.8
فإفَّ , فهو ابؼثل الأعلى عند التلبميذ ك كىو القيدكة لديو ,       إفَّ ابؼعلم ىو الذم يدرس القراءة 

فهو , للنصوص , ابؼعلم غنً القادر على التحكم في الدرس كغنً القادر على القراءة السليمة كابعيدة 
بذده يتدخل , ييؤثرًي سلبان على العملية التعليمية ، كليس لو القدرة على تسينً كإدارة حصص القراءة 

كما , في سنً الدرس عن غنً بذربة ، كيتحدث باللهجة العامية ،ضاربان عرض ابغائط تعلم الفصحى 
كالتهكم كىذا ما بهعل ابؼتعلم ينفر من ,يتعامل ابؼعلم مع أخطاء التلبميذ بنوع من التشهنً كالاستهزاء 

 .كقد يكرىها في غالب الأحياف , ابغصة 
بؼا يتطلب فيو من جوانب , إفَّ العنصر التَّبوم عنصره ىاـ في شخصية معلم مادة القراءة »      

فيجب عليو الإطلبع على طرائق التدريس , تربوية بسكنو من أداء كاجبو بأحسن صورة كأكمل كجو 
كييثنً اىتماـ التلبميذ كتشويقهم إلذ الدرس ...كصولان إلذ أكثرىا بقاعة كملبءمة للتلميذ , ابؼختلفة 

                                                           

, 2005الجزائر،طني للمطبوعات المدرسيةكالديواف اؿ،المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائرية،أبوبكر بن بوزيد1.
 .39ص

. 39ص , المرجع السابق . 2
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كبذلك فإنو من الضركرم اسناد تدريس مادة , كتيبعد عنهم ابؼلل كالكسل كالرتابة , كابؼشاركة فيو 
 1«.كخاصة للصفوؼ الأكلذ , القراءة إلذ معلمنٌ كميعلمات لديهم خبرة تربوية كمهنية 

كيضعو , كىو الذم ينهض بابؼتعلم كيصحح أخطائو , فللمعلم الدكر الفعَّاؿ في تسينً درس القراءة 
كماذا بهب أف تتوفر فيو من كفاءات حتى , فما ىو ابؼطلوب من ابؼعلم , على الطريق السليم كالقولص 

 .بكصل على معلم كفء 
أك ىو , ىو استَّاتيجية كتقنية ناجحة للتحكم في ابؼعطيات ابؼوضوعية : كفاية التخطيط  1.2.8

أك ىو تلك , أك بذسيد كفاية معينة , ابؼسار ابؽندسي الذم يتبعيو ابؼعلم من أجل برقيق ىدؼ معنٌ 
 .ابػطة ابؼنهجية التَّ توصل ابؼدرس إلذ ما قد ربظو من أىداؼ أك كفايات إجرائية 

كييقصد بو بناء الدرس كضعيات ديداكتكية تطبيقية في مدة زمنية  معينة  : كفاية التدبير.2.2.8
كىو بناء الدرس , كيعتمد على الوثائق كالبرامج الربظية , داخل فصل دراسي , كمستول دراسي معنٌ 

في شكل كضعيات ديداكتكية كإدماجية حسب مقاطع فضائية كزمنية في ضوء بيداغوجيا الكفاءات 
مع بسثيل معاينً كمؤشرات ...بالتَّكيز على الأنشطة التَّ يقوـ ّٔا   ابؼعلم كابؼتعلم على حدو سواء 

 .معينة في التقولص كابؼعابعة 
كينصب , غنً اف التقولص أعَّم , إفَّ التقولص أك التقييم كجهاف لعملة كاحدة : كفاية التقويم . 3.2.8

بل تقولص , كليس ابؼهم تقولص ابؼعارؼ , كبرديد التحكم كالإتقاف , على مدل بركم ابؼتعلم م مهارة 
 2«.أم التَّكيز على الكيف لا الكم , القدرات ابؼستضمرة عند ابؼتعلم 

 :الوضعية المشكلة  .9
كىي التَّ ,       ىي من متطلبات كمن القضايا ابؽامة كالأساسية كا﵀ورية التَّ انبنت عليها الكفاءة 

كيطرح تساؤلات , بذعلو بهند معارفو كمعلوماتو القبلية , يكوف فيها ابؼتعلم أماـ عقبة أك مشكلة 
 .كبذنيدىا بغل كضعية مشكلة , بذعلو يرتب ما اكتسبو من مفاىيم كقواننٌ كنظريات في بـتلف ابؼواد 

                                                           
 .42, المرجع سابق , نجم عبد الله غالي الموسوم ،دراسات تربوية في طرائق تدريس اللغة العربية .1
 (313/ 298 )ص , , مطبعة للنشر كالتوزيع , 2016 1التدبير البيداغوجي كالنجاح المدرسي ،ط,جميل حمداكم .2
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ابؼعركضة في سياؽ إما  (معطيات تساعد عل بلوغ ابغل  ) الوضعية ابؼشكلة تعني من ابؼعلومات  »
مدرسي أك اجتماعي أك تاربىي أك ثقافي  لتوظيفها بطريق مدبؾة من طرؼ متعلم كاحد أك أكثر من 

 1«ابقاز مهمة بقهل حلها مسبقان 

     فابؼبدأ الأساسي الذم تقوـ عليو الوضعية الإشكالية ىو أف التلميذ لو فرصة أكبر ليساىم في 
أم ادماج ما تعلمو ليصل , كيكوف لو الدكر الفعاؿ كا﵀ورم في بفارسة الإدماج , بناء معارفو تدربهيان 

كيقتصر دكر ابؼعلم على تقدلص ابؼساعدة ابؼنهجية في , إلذ حيلوؿ منطقية صحيحة بؽذه الإشكالية 
 .اختيار الوضعيات التَّ تناسب ابؼوقف التعليمي ابعديد 

 : خصائص الوضعية المشكلة .1 . 9
 :  إدماجية -1.1.9

التعلم  بواسطة حل ».          تيعبئ كبذند بـتلف مكتسبات ابؼتعلم من معارؼ كمهارات كمفاىيم 
ابؼشكلبت يسعى إلذ كضع ابؼتعلم أماـ كضعية معقدة أك مشكل يتطلب منو ادماج مكتسبات قبلية 

بحيث كل يقتَّح كل تلميذ من , كاستثمارىا بأسلوب يساعده على ابهاد حل للمشكلة ابؼطركحة 
 2«.بؾموعة الفوج حلبن في اطار تعاكلش 

 :  كسيلة تعلم-2.1.9
, فنجعلو قادران على مواجهة بـاكفو ,       نضع التلميذ في سياؽ التعلم من خلبؿ الوضعية ابؼشكلة 

فهي كسيلة بذعلو يبني تعلماتو , كأيضا ننمي عنده القدرة على معرفة حدكد معلوماتو التَّ اكتسبها 
 .كبوكم من خلببؽا على مدل بقاحو في ىذا البناء التعلمي 

لذا ينبغي أف تيبدم ابؼشكلة نوعان من ,  ندفع ابؼتعلم إلذ بناء معلوماتو عن طريق حل ابؼشكلة »     
 3«.ابؼقاكمة الكافي لتدفعو إلذ توظيف معلومات كتصورات فيعيد النظر فيها كيبني أخرل جديدة 

                                                           
،دار الورسم للنشر كالتوزيع،القبة 2012محمد الطاىر كعلي ،الوضعية المشكلة التعلمية في المقاربة بالكفاءات، .1

 .137الجزائر ،ص 
 

 .160ص , بن/ع ,مطبعة , 2005خير الدين ىني ،مقاربة التدريس بالكفاءات، . 2
 .147ص ,المرجع السابق  , محمد الطاىر كعلي الوضعية المشكلة التعلمية  3.
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: ترمي إلى بلوغ ىدؼ - 3.1.9
      إف ابؽدؼ من الوضعية ابؼشكلة ىو معرفة مدل برصيل ابؼتعلم بؼػػيكتسباتو كتوظيف مهاراتو 

كنصبح قادرين على ابغكم عليو بأًنو بلغ ابؽدؼ ,كقدراتو بحيث ييصبحي قادران على ادماج ما تعلمو 
 .ابؼنشود كاكتسب الكفاءة كابؼهارة ابؼػػػرجيوة 

كابؼعارؼ كابؼهارات كابؼعارؼ , يتمثل ابؽدؼ من الوضعية ابؼشكلة التعلمية في ارساء ابؼوارد »     
 1«ما يعطي معنى لتجنيد ابؼوارد بشكل مدمج , السلوكية 

 :  تثمين العمل الفوجي-4.1.9
      إف التعليم التعاكلش الذم يتم خلبؿ النشاطات الصفية ينمي التعاكف بنٌ التلبميذ كيساعد على 

ىذا , خلق جو من ابؼناقشة كالاستماع كالإقناع للآخر كالاقتناع  بأرآء الشريك  الوصوؿ إلذ ابغل 
ابغل يكوف من طر ؼ ابؼتعلم كيتم ابؼصادقة عليو من طرؼ ابؼتعلمنٌ أك أغلبهم أما ابؼعلم فدكره ىو 

كمن ىنا فابؼتعلم يكتسب ثقة في نفسو كثقة أقرانو لأف لو دكر , ابؼوجو بؽذه ابؼناقشات كالضابط بؽا 
 . كبقد ىنا علبقة تأثنً كتأثر , ابهابي كىو التعاكف بؼصلحة ابعماعة 

الأمر الذم ,  إف طريقة ابغل بشكل فوجي ىي فرصة للوقوؼ على الكيفية التَّ أبقز ّٔا ىذا ابغل »
 2«.يساعد التلبميذ على ادراؾ الإستَّاتيجيات التَّ استخدموىا كعلى ارساء ىذه الأخنًة 

 : مكونات الوضعية المشكلة .  2. 9
 Supportالسند أك الحامل. 1.2.9 »

كمعطيات تساعد ابؼتعلم في ابغل , كتتضمن نصان أك خريطة , كىي عناصر مادية مقتَّحة على ابؼتعلم 
 :كإرساء ابؼوارد كتتكوف من 

  في معزؿ آّاؿ الذم بسارس فيو كتكوف قريبة من حياة ابؼتعلم كاىتماماتو أم لا تكوف السيػػػػػػػػػػاؽ
 .عن بؿيطو كلا مبهمة صعبة الولوج إليها 

                                                           

 .149ص ,المرجع السابق  1.
 .150ص ,محمد الطاىر كعلي الوضعية المشكلة التعلمية  ،المرجع السابق . 2
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  معلومات للبستثمار في الإبقاز كقد تكوف مشوشة في بعض الأحياف: معطياتها. 
جج ابؽىدىؼ من حل الوضعية ابؼشكلة :  كظيفتها 2.2.9  .بري
 : Tacheالمهمة 3.2.9

 .ىي التعليمات التَّ بردد ما ىو مطلوب من ابؼتعلم حلو كىي  التنبأ  بابؼنتوج ابؼرتقب
 ىي بؾموعة توصيات العمل أك ىي السؤاؿ ابؼطركح بشكل صريح كاضح :التعليمية  .4.2.9

 1«كبـتصر  كغنً قابل للتأكيل
بحيث يكوف ىذا الأخنً أماـ , ف صياغة الوضعية ابؼشكلة بوتاج إلذ جهد من طرؼ ابؼعلم إ      

كيكوف عليو احتَّاـ ابؼعطيات ابؼكونة بؽا كأيضان ضبط ابؼهمات التَّ ,معاينً تضبط قيامو بوضعها 
 .ييطلب من ابؼتعلم حلها  

 :  طريقة المشركع. 10
من بنٌ مبادئها أف تكوف ابؼدرسة فضاء ,      ىو طريقة بيداغوجية جاءت ضمن ابؼقاربة بالكفاءات

تمع ميصغر بودث فيو التأثنً كالتأثير , كليست مرحلة عابرة في حياة ابؼتعلم , اجتماعي  لأنها تيعتبر بؾي
كالتَّ ييطلب منو , كيتم فيها برضنً ابؼتعلم بؼهاـ أبظى كأكبر كىي الدخوؿ إلذ ميعتَّؾ ابغياة بدشاكلها 

 .فما ىو ابؼشركع , كما حصَّل من كفايات , التعامل معها من خلبؿ ما تدرب عليو 
 :  تعريف المشركع  .1 .10

دد سلفان ىو بؾموعة»       أك ىو بؾموعة الإجراءات ...., من ابؼهاـ التَّ ترمي إلذ برقيق ىدؼ بؿي
ددة, التَّ يتم  تصميمها   2«.بالاستناد إلذ كسائل  كإمكانات مناسبة , قصد بلوغ  أىداؼ بؿي

كعلى ابؼتعلم أف يكوف , تنادم ىذه الطريقة بجعل التلميذ إنساف نشيط كفعَّاؿ في كسطو الدراسي 
اكاتها على كضعو , كالوضعيات ابؼشكلة خلبؿ بسدرسو ,إبهابي في التعامل مع ابؼشاكل  كإسقاطها كبؿي

كلعل التسمية توحي بشيءو جديد في حياة ىذا , كبالتالر فإفَّ طريقة تدريبو أكسبتو كفاية , ابؼػػػػيعاش 

                                                           
 .155المرجع سابق، ص .1

 .193ص  , 2016-2015, قسنطينة , جامعة منتورم , بحث لنيل شهادة الدكتوراه ,سميرة رحيم2
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كىو ابؼشركع الذم , التلميذ ،فمشركعو الصفي الصغنً يكسبو ثقة في النفس لدخوؿ ميعتَّؾ ابغياة 
بؽا القدرة على خوض غمار ,كىو بناء حياتو كالاستثمار في تكوين شخصية فىذَّه , ينتظره في ابغياة 
 .ابغياة دكف تردد

, تيعتبر طريقة ابؼشركع كطريقة تدريسية كاحدة من أىم طرائق التدريس ابؼػػيرتكز على الطالب »     
إلذ جانب ربط كتقوية , التَّ تربط بنٌ النظرية كالتطبيق , كىي بحق كاحدة من الطرؽ العلمية ابؼنظمة 

كبدعنى آخر ربط ابؼدرسة كنظاـ , علبقة الطالب بابغياة الاجتماعية كالاقتصادية في آّتمع ا﵀لي 
 1«. مع ا﵀يط الاجتماعي الكبنً , تعليمي اجتماعي 

بىوضها ابؼتعلم ليقوـ ,       كلعَّل من بنٌ أىم ابؼػػيميزات لطريقة ابؼشركع إنها طريقة طويلة الأمد 
بالتنسيق بنٌ ابعانب النظرم في دراستو كبعانبو التطبيقي حيث يكوف لو كامل ابؼسؤكلية كحرية 

ميعتمدان على نفسو في برقيق الإبقاز ,ميثابران في ابقاح مشركعو ,فييصبح مسؤكلان عن أعمالو , التصرؼ 
 . الفعلي بؽذا ابؼشركع ابؼػيعزز لقيدراتو العقلية كالفكرية كالعملية على ابػصوص 

 :  خطوات انجاز المشركع .2 . 10
كالتداكؿ معهم , بهب أف يشتَّؾ ابؼتعلمنٌ في اختيار ابؼشركع : اختيار ابؼشركع كبرديد أىدافو  (1 »

ييثنً فيهم أنشطة متعددة كمرتبطة , ككذلك بهب أف ييوافق ميوبؽم كرغباتهم , في عناصره كبنوده 
 .كتكوف قابلة للتنفيذ, بدجالات عمل بـتلفة 

كدراسة بصيع جوانبو ك ىذا تفادان ,بىطط ابؼعلم كابؼتعلم للمشركع معان : التخطيط للمشركع (2
, كيشمل أيضان برديد الأىداؼ التَّ يهدؼ إلذ برقيقها ابؼشركع البيداغوجي , للئخفاؽ في الإبقاز 

 .كتكاليف الابقاز كابغجم الزمني الذم يتطلبو , كتبياف الوسائل اللٌبزمة 
كىذا بتتبع ابػطة ابؼدرجة كبرت ,يشرع ابؼتعلموف في ابقاز ابؼشركع جزءان بجزء : ابقاز ابؼشركع  (3

 2«.اشراؼ ابؼعلم 

                                                           
 .194ص,  المرجع السابق 1
الدار , مطبعة إفريقيا الشرؽ , 1،2010مقاربة بيداغوجية من تفكير التعلم إلى تعلم تفكير، ط, محمد شرقي 2

 .94ص,البيضاءالمغرب 
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كيكوف في , ىناؾ شرط أساسي في ابؼشركع كىو امكانية التحقيق كأف لا بوتاج إلذ أمواؿ في ابقازه 
 .متناكؿ التلبميذ كيفتح شهية التلميذ للبحث كالاستمتاع ،كتنمية ابػياؿ لديو ميرغبان إياه في ابؼزيد

كيتم ابغكم على مدل بقاح , ييعرض ابؼشركع أماـ الزملبء خلبؿ ابغصة :تقولص ابؼشركع   (4»
حتى يتم ,التخطيط كالابقاز ككذلك ينم التعرض للصعوبات ك التعثرات التَّ صادفتهم في ابقازه 

كمواطن ,بحيث ييبنٌ ابؼعلم مواطن القوة كييركز عليها , تفاديها مستقبلبن أك خلبؿ مشاريع قادمة 
 1«.كىذا لتنمية مهارة التحليل كقػيبيوؿ النقد كالتقولص ,الضيعف كيعابعها معاجة ذكية 

  :أىداؼ طريقة المشركع .3 . 10
كالذم يصطدـ بالواقع ابؼػػعيش  كمنها ,       من بنٌ أىم الأىداؼ التَّ يتميز ّٔا التدريس بابؼشركع 
ككذالك يتطلب معلمنٌ متمرسنٌ , أنو بوتاج دكمان إلذ إمكانيات مادية ، إلذ كقت كبنً للببقاز 

كلو بالاقتصار على , كلكن لا بهب أف يكوف عائقان في تطبيق ىذا النوع من التدريس ,  كمتدربنٌ 
مشاريع بسيطة قابلة للتطبيق ، لا برتاج إلذ بسويل كبنً كتنجز في أزمنة معقولة كىذا بؼا بؽا من أبنية 

 :كمن بنٌ الأىداؼ , كبنًة 
 ػػػػػػػ ربط ابؼتعلم بنٌ جانبو الدراسي النظرم مع ابعالش التطبيقي »

 .كتنمية النشاط الذاتي لديهم , ػػػػػػ احتَّاـ ميوؿ كرغبات ابؼتعلمنٌ 
 .ػػػػػػػ ربط التعليم بدواقف ابغياة الاجتماعية أم معيش التلميذ 

 .كذلك ركح التعاكف كالتشارؾ , ػػػػػ تنمية ركح الابداع لديهم 
يمىارسة الفعلية للتدريس , ػػػػػ التمرف على التخطيط كالتنظيم كبصع ابؼعلومات 

 .كابؼ
 2«.كفهم ابغياة في جانبها العملي , ػػػػػ  تقبل النقد كتصحيح الأخطاء 

كأكثر ,كبذرىم إلذ ابقاز مشاريع ميوسعة , كىذه الطريقة بؽا الفضل في تنمية الرغبات عند التلبميذ 
 .كركعة الفوز في آخر ابؼطاؼ , مع تذكؽ طعم النجاح كالثقة بالنفس , دقة  مستقبلبن 

                                                           
 .94المرجع سابق ص. 1
 .95ص , مقاربة بيداغوجية من تفكير التعلم إلى تعلم التفكير المرجع سابق , محمد شرقي . 2
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: المقاربة النصية .11
, منها التعليم بابؼشاريع ,  رافق الإصلبح ابػاص بابؼنظومة التَّبوية ظهور الكثنً من ابؼصطلحات 

ىذه الأخنًة تيعدي كسيلة لتعلم قواعد اللغة , ابؼعرؼ البنائية ككاف من أبنها ابؼقاربة النصية , بالإدماج 
كما جيعلت أداة لتحقيق أىداؼ ابؼقاربة , مثل النحو كالتعبنً بنوعيو الكتابي كالشفوم , العربية 

بحيث يقوـ ابؼتعلم ببناء , كأصبح النص ىو ا﵀ور الذم تدكر حولو بصيع التعلمات , بالكفاءات 
 تعلماتو انطلبقان من النص الذم قاـ بدراستو كبرليلو فما ىي ابؼقاربة النصية كما ىي حيثياتها ؟

 مفهوـ المقاربة .1 .11
كلكن لاضنً من زيادة التوضيح ,       لقد سبق كتعرضنا بؼفهوـ ابؼقاربة في عنصر ابؼقاربة بالكفاءات 

فابؼقاربة ىي بؾموعة ابؼبادئ التَّ يتم من خلببؽا تصور منهاج , بؽذا ابعانب من ابؼقاربة النصية 
, كما تعني طريقة تناكؿ النصوص كىذا حسب عدة مستويات , كالذم يتم التخطيط لو , دراسي 

ثم مستول ثالش كىو ابؼستول ابؼتعلق بالدلالة اللغوية كالفكرية , كمستول تطور النصوص كبموىا 
ككذلك على مستول القواعد النحوية التَّ , كتطور أساليب ابػطاب كالإثبات كابؼوازنة كالتصور 

 .تتحكم في بناء النصوص كبرقيق مقصد تبليغي 
 texteمفهوـ النص  .2. 11

 :النص لغة- 
جاء في مادة نصَّصِّ ما بووم في معناه دلالة الرفع »:       ذيكر لفظ النص في لساف العرب حيث 

كىناؾ لفظ النص , كابؼنصة بفا ييظٍهًري العركس لتَّل , ينصيو نصنا أم رفعو ,إذ كرد في نص ابغديث ,
كنصصت الرجل أم , كأصل النص أقصى الشيء كغايتو , كالتنصيص أم السنً الشديد كابغث 

كبلغ الشيء نصَّوي أم , كرفعتو إلذ حدكد ما عنده من العلم حتى استخرجتو , أعفيتو من ابؼسألة 
 1«منتهاه 
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 النص اصطلاحان - 
كترتبط عناصرىا ىي ,شريطة أف ترتبط فيما بينها بعلبقات , تيشكل كل متتالية من ابعمل نصان »   

 1«.كتتم ىذه العلبقات بنٌ عنصر من إحداىا كآخر كارد في بصلة سابقة أك لاحقة ,الأخرل بعلبقات
بحيث تستند ابعملة التالية على ,      فالنص بؾموعة من ابعمل ابؼتَّابطة كابؼتتابعة تتابعان غنً عشوائي 

كىذا ما يؤدم إلذ بناء نسيج بييزه عن غنًه , كىذا لا يتحقق إلذ بوجود ركابط بينها , التَّ تسبقها 
 .من النصوص غنً ابؼتسقة كابؼنسجمة 

 : المقاربة النصية  .3. 11
      تعتمد ابؼقاربة النصية على توظيف النصوص ابؼبربؾة كابؼػيدرجة في ابؼنهاج ابػاص بسنوات 

ثم ينتقل ابؼتعلم , حيث يتم قراءة ىذه النصوص كفهمها كشرحها في بداية الأمر ,ابػامسة ابتدائي 
كمن ثم يتم تفكيك النص إلذ , من خلبؿ التعبنً الكتابي كالشفوم , إلذ كفاءة اعادة انتاجها 

 .ككشف النص من الناحية السياقية كالاجتماعية , , مستويات صوتية كصرفية كتركيبية كدلالية 
 2« . ىي بؾموع طرائق التعامل مع النص كبرليلو بيداغوجيان لأجل أغراض تعلمية »

 :المقاربة النصية من الناحية البيداغوجية .4.11
كعدـ الاعتماد على ,       إفَّ ابؼقاربة النصية من الناحية البيداغوجية تتجو إلذ دراسة النص كبنية 

, كالتلميذ عليو أف يتعامل مع بمط النص كشكلو ,كالتعامل مع اللغة على أنها نص خطابي, ابعملة 
كالتحكم في , كما عليو أف يكتسب كفاءة انتاج نص جديد انطلبقان من  نص قدلص بست دراستو

على أساس ابزاذ النص بؿػورا تػدكر حولػو بصيػػع ابؼقاربة النصية تقوـ »الشركط ابػاصة ببناء النصوص
 3« .اللٌغػة نشاطػػات

                                                           

 .13ص, الدار البيضاء المغرب , ,  المركز الثقافي العربي 19 91 1لسانيات النص، ط, محمد خطابي 1.
, مخبر الممارسات اللغوية , السنة الثالثة من التعليم المتوسط , المقاربة النصية في كتاب اللغة العربية , ليلى شريفي .2

 .42ص , 25العدد ,2014,  تيزم كزك,جامعة مولود معمرم , مجلة الممارسات اللغوية 
 .10ص2011 , الجزائػر.  منهاج السنة الخامسة ابتدائي ، اللجنة الوطنية للمناىج،.3
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فالتلميذ يتدرب ,       فالنص ىو القاعدة التَّ يتم الانطلبؽ منها لدراسة ابؼستويات الأربعة للغة 
كىذا من خلبؿ ,كالإملبء ثم ننتقل إلذ دراسة القواعد النحوية ك الصرفية , على القراءة كالاستماع 

ثم ينتقل , بنٌ ابؼستويات ابؼدركسة , على بوقق النص ىذا النوع من الانسجاـ , دراسة نفس النص 
 إلذ مستول آخر

كىذا ابؼستول ىو الأعلى في انتاج نصوص جديدة على غرار ,       كىو التعبنً الكتابي كالشفوم 
 .ابؼدركسة مع احتَّاـ شركط بناء النصوص 

كبذسيد النظر إلذ , فابؼقاربة النصية ىي اختيار بيداغوجي يقتضي الربط بنٌ التلقي كالإنتاج »      
حيث يتعدل النص بؿوران أساسيان تدكر حولو بصيع , اللغة باعتبارىا نظامان ينبغي ادراكو في شمولية 

الصوتية كالدلالية كالصرفية , كبيثل البينى الكبرل التَّ تظهر فيها كل ابؼستويات اللغوية , فركع اللغة 
ابؼستول ,كيتناكؿ النص مستوينٌ, كّٔذا يصبح النص بؿور العملية التعليمية , كالنحوية كالأسلوبية 

 1«.الدلالر كالنحوم

كما كاف ,      فابؼقاربة النصية جاءت لدراسة ابؼستويات التَّ من خلببؽا يتم التحكم في بنية النص 
كلكن بهب أف , كىذه ابؼستويات لا بزتلف عن سابقاتها ,معموؿ بو في دراسة ابعملة فيما سبق 

 :كتتمثل ىذه ابؼستويات في , تتجاكز حد ابعملة
فعلى ابؼستول الدلالر يتم اثراء ابعانب ابؼعجمي عند ابؼتعلم بكم من الألفاظ ابعديدة ، التَّ   ػػػ  ̋

تكوف لو عونان على تنويع أساليبو في التكلم كالتعبنً عن مواقف لغوية بـتلفة ، كماتعينو على التمييز 
 .بنٌ أنواع النصوص ، كيتعرؼ على أبماطها كعى الكثنً من خصائصها 

ػػػػػػػ بهعل النحو كقوعده ضابطان لو في فهم النصوص ، كادراؾ بساسكها كتسلسل أفكارىا ، كيصبح 
 .قادران على بناء نصوص جديدة انطلبقان من القدبية مراعيا القواعد ابؼتحكمة في بنائها 

                                                           
 .05ص, 2016سنة ,   ،الوثيقة المرافقة لمنهاج اللغة العربية  اللجنة الوطنية للمناىج.1
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 ػػػػػػػػ  من خلبؿ النصوص ابؼدركسة ينموا لدل ابؼتعلم ملكة التواصل بلغة سليمة ، تيعينو على التعبنً 
الشفوم كالكتابي ، كما يستقيم لسانو ، كتغنيو عن اللحن كالوقوع في ابػطأ ، ككذلك يكوف اديو 

 1.̏.. القدرة عل التواصل في بؿيطو ابؼعيشي كاكتساب كفاية التواصل كابػطاب 

 خلاصة 
 تبنيو في تدريس اللغة العربية، كىي التَّ بذعل من النَّص       إفَّ ابؼقاربة النَّصيَّة ىي نظاـ تعليمي تمَّ 

مهما اختلف نوعو، منطلق لدراسة الأنشطة اللُّغوية ، كىذا بغرض إكساب ابؼتعلّْم القدرة على فهم 
النُّصوص ،كالتواصل بلغة سليمة مع أقرانو في بؿيطو الدراسي أك ابؼعيشي، كللوصوؿ إلذ الأىداؼ 
ابؼرجوة كاف على ابؼعلم أف يطبق ىذه ابؼقاربة بطريقة ىادفة ، كأف يضع ابؼتعلم في كضعية مشكلة 

تتطلب ابغل،ىذا ابغل يكوف في ثنايا النصوص ابؼدركسة،كمن ىنا يسعى ابؼتعلم بغلها سعيان حثيثان، 
كما بيكن القضاء على مشاكل عديدة منها الضعف ابغاصل في مادة القراء ، بطريق ابؼشركع على 
ابؼدل ابؼتوسط ، كىذا بؼا لو من ضوابط كأسس في القضاء على تعثر بعض التلبميذ ،كمن ىنا بيكن 

القوؿ أف الإبؼاـ بدختلف الطرؽ في التدريس ، كاختيار ابؼناسب منها في معابعة مشاكل التلبميذ 
. التعليمية ، كإكسأّم شتى الكفاءات بهعل التعليم على الطريق الصحيح كالسوم   

 
 

 

 

                                                           
 .06ص, 2011, الجزائر ,  ،لوثيقة المرافقة لمنهاج السنة الأكلى ابتدائياللجنة الوطنية للمناىجينظر، 1
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، ك في إطار دراستنا موازيَّة نظريَّة  دراسة تطبيقيَّة   لكلّْ دراسةأفَّ كما ىو متعارؼ عليو بحثيّْا          
قمنا بدراسة مكتبيَّة ، لأثر ابؼقاربة بالكفاءات في تعليميَّة نشاط القراءة ، الطَّور الثَّالث الابتدائيٌ 

   ، ثمَّ تلتها دراسة ميدانيَّة من خلبؿ سبر آراءتاذ الأسقبلبرليلية للوثائق الرَّبظيَّة ابؼستعمىلة من 
 شملب أسئلة  فذمؿَّ الاستبياف اؿابؼلبحظة ك ابؼفتشنٌ عن طريق ابؼقابلة ، ك أراء الأساتذة من خلبؿ 

ات بذيب عن الفرضيات التَّّْ طرحها الباحثافبيداغوجيَّة التٌَّ جاءت ّٔا ابؼقاربة بالكفاءات ، ك   بؼتغنًّْ
،دكف أف ننسى توضيح الإجراءات ابؼنهجيَّة التَّّْ استندنا عليها في سلوؾ ىذا ابؼنحنى في فصل مستقل 

. ، لذا عمدنا إلذ بزصيص فصل قبل الدّْراسة التَّطبيقيَّة عنونَّاه بػػػػػػ أدكات البحث ك تطبيقاتها 
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:  الدِّراسة منهج . 1
يتطلَّب البحث العلميُّ منهجا كاضحا ، ك أسلوبا دقيقا في عرض مشكلة البحث ، ك ابؼنهج         

عًدَّة أدكات استقصائيَّة ، تيستعمل في استخراج ابؼعلومات من مصادرىا " عنعبارة في مفهومو ىو 
لَّل ك ييعلَّق عليها  أم أفَّ ابؼنهج عيدَّة  1"التَّّْ تينظَّم بشكل متَّابط ك منسَّق لكي تيفسَّر ك تيشرىح ك بري

ط  العمل حوؿ طيينصُّ على كيفيَّة تصوُّر ك تخ" كما أنَّوالباحث في الكشف عن كنو الظَّاىرة  ،
تّْم على الباحث 2"موضوع ما ختيار ابؼنهج ابؼناسب ا ، إلاَّ أفَّ خصوصياتً كلّْ دراسة عن غنًىا بري

مناىج علم الاجتماع  متعدّْدة ، غنً ك 3"ة ىي التَّّْ تيقرّْر ذلكسركدلأفَّ نوع الظَّاىرة أك ابؼشكلة الد"
يناسب دراستنا التَّّْ برتاج إلذ الوصف ك التٌحليل ىو ابؼنهج الوصفيُّ ، حيث تسعى البحوث  أفَّ ما

ة نشاط مَّ جتماعيَّة ، ك بكن في بحث أثر ابؼقاربة بالكفاءات في تعليمالاالوصفيَّة إلذ كصف العمليَّات 
  ابؼقاربة  ّٔا التَّّْ جاءتاتلوثائق الربظيَّة ك برليلها ، ك تتبُّع البيداغوجيؿالقراءة بكتاج إلذ توصيف 

.  القراءة ميَّة نشاطمبالكفاءات ، ك الوقوؼ على مدل بقاعة ابؼقاربة النَّصيَّة في تعل
: منهج تحليل المحتول .1.1

         بوتاج التَّعامل مع الوثائق الرَّبظيَّة إلذ نهج كاضح الآليات لتفكيك ك تركيب مكونات الوثائق 
 (كحدات  )لذ عناصر إطريقة بذزئة الوثيقة أك الوثائق " ابؼقررَّة للدّْراسة كمنهج برليل ا﵀تول ىو 

 .4" صغنًة تسمح للباحث حسأّا ك دراستها كميَّا ، ثمَّ إعادة تركيبها لفهم ابؼوضوع بشموليَّتو
ركف تقنية بحث خك ابعدير بالذكر أفَّ الكثنً من الباحثنٌ من يعتبره منهجا ، في حنٌ يعتبره آ        

منهج برليل ابؼضموف ينطوم على بؾموعة خاصة من الإجراءات ك " حيث تشنً الفئة الأكلذ بأفَّ ،

                                                           
 396ص ، الأردف،عماف،دار الشركؽ للنشركالتوزيع،2006،ط ـ،مقدمة في علم الإجتماع،ر ك آخركفـ معنى خليل ع 1

.99الجزائر  ، ص،دار القصبة للنشر ،2،2006منهجية البحث العلمي في العلوـ الإنسانية ط، موريس أنجرس 2   
99سابق ، ص اؿمرجع اؿ معنى خليل عمر ك آخركف ف  3 

.7 الجزائر، ص ،ة يلعين مل، للطباعة ك النشرلدار الهد،1،2007ط، مناىج ك أدكات البحث العلمي، يوسف تمار 4  
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تول يعتمد على أدكات ابؼحأم أفَّ برليل  ،  1"ابؼشكلبت خاصَّة فيما يتعلَّق بأدكات بصع البيانات 
يعتمد برليل ا﵀تول عند " جراءات معيَّنة تيسهّْل بصع ك برليل العيّْنة ، ك من جهة أخرل إخاصَّة ك 

خطوات ابؼنهج إلذ توظيفو لدّْراسة ابؼشكلبت على عدد من ابػطوات ابؼنهجيَّة ، بعضها ينتمي 
، كما أنَّو ييستخدـ كتقنيَّة بحث لا كونو منهجا قائما بذاتو  ، فهنا بقده يعبرّْ عن 2" العلمي العاـ

تقنيَّة بحث منهجيَّة تستعمل في برليل "كما ييعرؼ على أنَّو  ،ذاتوب منهجا قائما كوفرتقي إلذ أف تت
 .تظهر الفئة الثَّانيَّة أنَّو بؾرد آلية من آليات برليل ا﵀تويات. 3"الرُّموز اللُّغويَّة ك غنً اللُّغويَّة 

 ،كفقا لًما يتماشى ك دراستنا التَّّْ تتعلَّق بابؼدرسة ك علبقة ابؼناىج بالإصلبح التٌَّبومّْ ابغاصل       
ؼ منهج برليل ا﵀تول أنَّو يتناكؿ ابػصائص اللُّغويَّة ك غنً فّْ بلتار من التَّعريفات الكثنًة التَّّْ تص

 . 4اللُّغويَّة في شكل مصطلحات بزضع للضَّبط الدَّقيق 
 :المنهج الوصفيُّ .2.1

كالذّْم يعدُّ من أكثر ابؼناىج استخداما من قبل الباحثنٌ ،ىو أحد مناىج البحث العلميّْ        
كذلك بسبب نتائجو الدَّقيقة التَّّْ يقدمها ، كبفضل مساعدتو على التَّعرؼ على أسباب حدكث 

 .مشكلة البحث 
        يعتمد الباحث ابؼنهج الوصفيَّ كآلية بحث بالوقوؼ على الظَّاىرة ابؼبحوثة دراسة كبرليلب ك 
تفسنًا ، كذلك من خلبؿ برديد خصائصها ك توصيف العلبقات القائمة بينها قصد الوصوؿ إلذ 

 كصف دقيق متكامل   
م ك التٌدقيق في الأسباب ك ابؼسبّْبات للظَّاىرة ابؼلموسة صّْ إنَّو أسلوب يتطلٌب البحث ك التٌق"        

 الإمكانيات التَّّْ تساعد ك، لذلك فهو أسلوب فعَّاؿ في بصع البيانات ك ابؼعلومات ك بياف الطُّرؽ ،
ات التَّّْ تتحكَّم في  في تطوير الوضع إلذ ماىو أفضل ، فهذا ابؼنهج يزكّْد الباحث بوصف ابؼتغنًّْ

                                                           

.265ص 1997 ، المكتبة العصرية جيدا ، بيركت لبناف ، 1 ريموف كيفي ك لوؾ فاف كمبتهود ، دليل البحث ، ط 1  

  72 ، ص2012 ، دار الفجر للنشر ، القاىرة 1بالقاسم سلاطنية ، حساف الجيلالي ،أحسن المناىج الإجتماعية ، ط.2
  7سابق ،صاؿمرجع اؿيوسف تمار ، مناىج ك أدكات البحث العلمي ،.3

 . 80ينظر ، بلقاسم سلاطنية ،حساف الجيلالي ، المرجع السابق ص 4.
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 ، فابؼنهج الوصفي 1"جتماعيَّة أك نفسيَّة االظَّواىر قيد الدّْراسة ، سواء كانت تلك الظَّواىر تربويَّة أك 
تحكًمة فيها قاظَّ  يتعدل كونو يصف اؿفإذ

ي
،فهو رة إلذ اكتشاؼ ابغقائق ك تفسنًىا ، ك القواننٌ ابؼ

ات  .يتتبَّع الظَّاىرة كيقف على كنهها ك عوامل حدكثها ، تأثنًاتها ،ك مدل ارتباطها بابؼتغنًّْ
: "  على أنَّو ىو أسلوب من الأساليب الدَّقيقة التَّّْ يعتمدىا الباحث في التَّحليل،كيعرؼ          ك

ك . ..كافيَّة ك دقيقة عن ظاىرة أك موضوع بؿدَّد معلومات ليب التَّحليل ابؼركَّز على اأسلوب من أس
. 2" ذلك من أجل ابغصوؿ على نتائج علميَّة ثمَّ تفسنًىا

  :مراحل البحث الوصفي   . 1.2.1
: ستكشاؼ ك ثانيتهما التَّشخيص لايستند البحث الوصفيُّ على مرحلتنٌ مهمَّتنٌ ، أكلابنا ا        

ا يتمُّ استطلبع بؾاؿ بؿدَّد للبحث ك برديد ـمرحلة الاستكشاؼ ك الصّْياغة ك فيو: " أكلا       
 " . 3ابؼفاىيم ك الأكلويات ، أك بصع ابؼعلومات لإجراء بحث عن مواقف ابغياة 

دَّد الخ: " ثانيا       مىع ابؼعلومات صمرحلة التَّشخيص ك الوصف ابؼتعمَّق ك فيو بري ائص ابؼختلفة ك بذي
. 4"بوصف دقيق بجميع جوانب ابؼوضوع ابؼبحوث

ك قد تمَّ استطلبع بؾاؿ الدّْراسة من طرؼ الباحثنٌ ، متثّْلب في إطاره الزَّمالش ك ابؼكالش ، ك         
ابػاص بالطَّور الثَّالث من التَّعليم الابتدائيّْ بؿصورا في أداء الأستاذ لنشاط القراءة ضمن ابؼقاربة 

بويَّة التَّ تنشأ بإسقاط  النَّصيَّة ، كما أفَّ مرحلة التَّشخيص التَّ بكن بصددىا تنطلق من ابػصائص التََّّ
. ماجاء في مناىج اللغة العربية للتَّعليم الابتدائي على بؾموعة الافتَّاضات التَّّْ طرحها الباحثاف 

بومّْ ، لقد قاـ الباحثاف بدراسة استطلبعيَّة من خلبؿ الأدكات ابؼتاحة               ملبحظة الأداء التََّّ
، مقابلة لبعض ابؼفتشنٌ ، ك استبياف لعدد من  (تدريس داخل الصَّف ك معاملبت خارجو  )

بسكَّنا من خلبؿ كلّْ ذلك من استكشاؼ بؾالات الدّْراسة ك متطلَّباتها ك برديد الأطر التَّّْ ،الأساتذة 
                                                           

  .96 ، ص 2007 دار الثقافة للنشر ك التوزيع،عماف،الأردف، 1 كاسل محمد  المغزلي،أساليب البحث العلمي،ط1.
  .133،دار الثقافة للنشر ك التوزيع ،عماف ،الأردف ،ص 2007رجاء كحيد دكيدرم،البحث العلمي ،أساسياتو النظرية ،.2
  .142ديواف المطبوعات الجامعية ،الجزائر ،ص ،1999ك محمد محمود ديبات،مناىج البحث العلمي، عمار بوحوش3. 

.152 دار العلوـ للنشر ك التوزيع ، عنابة ف الجزائر ، ص ،2003صلاح الدين شركخ ، منهجية البحث العلمي ،. 4  
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بيَّة لأزيد من   28بيكن من خلببؽا البحث ابؼيدالٌش ، خاصَّة ك أفَّ الباحثنٌ من الأساتذة ابؼمارسنٌ للتََّّ
سنة ، أمَّا ابؼرحلة التَّشخيصيَّة فمن متطلباتها كفق الإجراءات ابغاصل ّٔا العمل ضمن ىذا الفصل ، 

. ك معطياتها فيما سيأتي من مباحث 
: مجالات الدِّراسة . 2

بيَّة :  الإطار المكانيُّ . 2.1 . كلاية تيسمسيلت ب (ابتدائي ) مؤسسات التََّّ
بغية البحث في أثر ابؼقاربة بالكفاءات في تعليميَّة نشاط القراءة ، الطَّور الثَّالث الابتدائي ، قاـ        

بويَّة دكف أمّْ  بويَّة موزَّعنٌ على كلّْ ابؼقاطعات التََّّ الباحثاف بالاختيار العشوائي للمؤسسات التََّّ
. بؿدّْدات 

  : الإطار الزَّمنيُّ .2.2
ق من كنبزاذ كل التَّدابنً ابؼنهجيَّة التَّ تمإبصيع ابعوانب ك من أراد الباحثاف الإبؼاـ بابؼوضوع           

 استخدـفاالتَّشخيص الدَّقيق لفرضيات الدَّراسة ، ك الاقتَّاب قدر الإمكاف من النَّتائج ابؼوضوعيَّة ، 
، ملبحظة ، استبياف  )بالأدكات الثَّلبثة فيهما  امنهج برليل ا﵀تول ، ك ابؼنهج الوصفي ك استعاف

:  ك لذلك كاف الإسقاط ابؼيدالشُّ بؽا مقسَّم على فتَّات بالشَّكل التَّالر  (مقابلة  
                                                                                                                2018شهر فيفرم التَّحليل الأكَّؿ ﵀تول الوثيقتنٌ ابؼنهاج ابؼدرسيُّ ك الوثيقة ابؼرافقة للمنهاج خلبؿ 

 2018 شهر مارس خلبؿ ليل ابؼعلم ك الكتاب ابؼدرسيُّ دى التَّحليل الثَّالش ﵀تول الوثيقتنٌ 
دَّد بفتَّة معيَّنة مستعيننٌ ببطاقة ابعأ الباحثاف إلذ ملبحظ: ابؼلبحظة  تهم اليَّوميَّة ك بذربتهم ، ك لد بري
. ملبحظة 
 بشكل غنً منتظم بسبب 2016/2017جرت أغلب ابؼقابلبت خلبؿ ابؼوسم الدراسي : ابؼقابلة 

. صعوبة مقابلة  ابؼفتّْشنٌ 
. 2018 مارس 25 إلذ 2018جانفي 01ابتداء من : الاستبياف 

أمَّا ابؼعابعة الإحصائيَّة ك الرَّبط ابؼنهجيُّ بنٌ بـتلف الإجراءات السَّابقة فكاف خلبؿ شهرم مارس ك 
. ـ2018أفريل 
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كاف متزامنا مع كلَّ مرحلة من ابؼراحل السَّابقة إلاَّ أفَّ التَّحليل رغم أنَّو الوصوؿ إلذ النَّتائج   أمَّا       
. 2018 شهر أفريل مع نهايةالإحصائيَّ ك استخلبص النَّتائج النّْهائيَّة كاف 

: الإطار البشرمُّ . 3  .2
ساتذة ابؼشتغلنٌ في مرحلة التَّعليم لأتمَّ برديد الإطار البشرمٌ للدّْراسة من خلبؿ اختيار فئة ا         

. الابتدائي الطَّور الثَّالث لغة عربية ، دكف أم بؿدّْدات 
 : عيِّنة الدِّراسة . 3 
لات التَّّْ تتطابق في ابؾموع كلّْ الح" يعرؼ آّتمع الإحصائيُّ :  المجتمع الإحصائيُّ . 1 .3

  1" بؾموعة من ا﵀دّْدات
 .ساتذة للسَّنة ابػامسة ابتدائي لغة عربية أك في دراستنا يتمُّ برديد آّتمع الإحصائيّْ بفثَّلب في بصيع 

 :  Representive Sample التمثيلية  العيِّنة. 2 .3
ا            بموذج يشمل جانبا أك جزءا من كحدات آّتمع الأصلي ابؼعنيّْ : " تعرؼ العيّْنة بأنهَّ

بالبحث ، تكوف بفثّْلة لو ، بحيث برمل صفاتو ابؼشتَّكة ، ك ىذا النَّموذج أك ابعزء يغني الباحث عن 
 في حالة صعوبة أك استحالة دراسة كلّْ خاصَّة دراسة كلّْ الوحدات ك ابؼفردات للمجتمع الأصلي ،

. 2" تلك الوحدات
يعني أفَّ العيَّنة تكفي في دراسة أمّْ ظاىرة ك تنوب عن آّتمع الأصليّْ ، ك اختيار نوع           

ابؼعاينة ضركرم في البحث من أجل برديد خصائص العيّْنة ، كلقد تمَّ اختيار الباحثنٌ للمعاينة 
ا  إجراء يعطي لوحدة معاينة من إبصالر كحدات آّتمع : " العشوائية البسيطة التَّّْ تعرؼ على أنهَّ

 أم أفَّ العيّْنة ابؼنتقاة ك في كلّْ ابغالات 3"ساكيا ك غنً صفرم ، لأف يتمَّ اختيارىا تالأصليّْ احتمالا ـ
                                                           

، بترا للنشر ك التوزيع ، 1شافا فرنكفورت ، ناشمياز ، ترجمة ليلى الطويل ، طرائق لبحث في العلوـ الإجتماعية ط .1
  .186 ص 2004سوريا ، 

  .186سابق، صاؿمرجع  اؿ2.
 2009الأردف، عماف، لتوزيع،اعامر قنديلجي،ايماف السامرائي،البحث العلمي الكمي ك النوعي،دار اليازكرم للنشر ك .3

  . 96ص
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تنوب فعلب عن باقي أفراد آّتمع الأصليّْ ، ك أنَّو في حالة اختيار عيّْنة أخرل عشوائيَّة من نفس 
 أستاذ 100ك قد قاـ الباحثاف باختيار. آّتمع تكوف نفس الاحتمالات ك النَّتائج،ك لا ينعدـ ابؼتغنًّْ 

من التَّعليم الابتدائيّْ الطَّور الثَّالث في مدينة تيسمسيلت بحيث كانت طريقة الاختيار بشكل عشوائيٍّ 
بويَّة ، اعتمد فيها موافقة مفتّْش ابؼقاطعة ك مدير  في توزيع الاستبياف ، ك غطَّت كلَّ ابؼقاطعات التََّّ

بويَّة بشكل عشوائيٍّ أيضا  ابؼؤسَّسة ، ك في ابؼلبحظة من خلبؿ زيارات متفرّْقة أك أثناء النَّدكات التََّّ
. دكف شركط في حضور ابغصص الدّْراسيَّة 

فَّ العيّْنة عشوائيَّة،إلاَّ أفَّ الأساتذة بـتلفنٌ في بعض ابػصائص نذكر منها  أرغم  : خصائص العيِّنة .4
تكوين الأساتذة العلميّْ بـتلف ، فهناؾ من تكوَّف في ابؼعاىد التّْكنولوجيَّة سابقا ، ك منهم  -

 تكوَّف في ابؼدارس العليا للؤساتذة ، ك منهم من دخل بشهادة جامعية عن طريق من
 .ابؼسابقات دكف تكوين 

ابؼستول الأكادبيي بـتلف بنٌ الأساتذة ، فهناؾ منهم من لا بومل شهادة جامعيَّة ك منهم  -
براؽ بالتَّعليم ، ك ؿلاامن كاصل تعليمو ابعامعيَّ أثناء ابػدمة ، ك منهم من برصَّل عليها قبل 

 .منهم من بومل شهادة ابؼاجستنً  ك منهم طلبة الدُّكتوراه
الأساتذة متفاكتوف في السّْن منهم من بذاكز سنُّو ابػمسنٌ  في مقابل فئة أخرل يتَّاكح سنها  -

 .بنٌ العشرينات 
 .فَّ الإناث أكثر عددا في التَّعليم الابتدائيّْ أجنس الأساتذة بـتلف غنً  -

: أدكات الدِّراسة  . 5
 :الملاحظة . 1. 5
بط الإطار ض ابؼلبحظة من أىمّْ الأدكات البحثيَّة التَّّْ ت : بالمشاركة  الملاحظة.1.  1 . 5  

دة ، حسب ما تسمح بو الظُّركؼ في أنشطة كابؼشاركة ابؼنظَّمة كابؼقصى : " يقصد ّٔاالتَّطبيقيَّ ك
 أم ابؼلبحظة غنً العشوائيَّة ك ابؼخطَّط بؽا 1.ىتمامات كمصالح بؾموعة من الأشخاص احياتيَّة كفي 

                                                           
  .280سابق، صاؿمرجع اؿ ، الاجتماعيةطرائق لبحث في العلوـ ، ، ترجمة ليلى طويل ناشميازشفا فرنكفورت ، .1
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مسبَّقا ، حيث بنٌَّ التَّعريف أفَّ ابؼلبحظة التَّّْ تيعتمد في البحوث لا تكوف عشوائيَّة بل مضبوطة ك 
بؿلّْها من طرؼ الباحث بدشاركة ابؼبحوثنٌ نشاطاتًهم سار الظَّاىرة في ـتعتبر أداة بؼتابعة  ك  منظَّمة ،

نذكر أنَّو قد تعتَّض  ، الاعتياديَّة ،مع تسجيل في الوقت نفسو ما يصدر من أقواؿ ك أفعاؿ بزدـ بحثو
طريق الباحث عوائق بـتلفة تتطلَّب منو الصَّبر ك التّْكرار للمحاكلة ،ك قد أعدَّ الباحثاف بطاقة 

 .ملبحظة تؤمّْن خطواتهما ك تضمن القدر الكافيَّ من ابؼعلومات الشَّاملة ك ابؼفصَّلة  
       بوتاج الباحث إلذ تنظيم  إجراءات ابؼلبحظة في مراحل ،الأكلذ فيها تكوف بتحديد العناصر 

ابؼقصودة بالدّْراسة ك ابؼعاينً ابؼعتمدة في ابؼلبحظة ك كذا مؤشراتها ،إضافة إلذ ضبط العيّْنة التَّّْ يسعى 
بكو بحثها ، أمَّا ابػطوة الثَّانيَّة فتكوف بتطبيق ابؼلبحظة بالاندماج في نشاطات أفراد العيّْنة بحسب ما 

 يكوف ذلك إمَّا عن طريق حضور حصص ييستأذف ابؼبحوث في توقيتها كتقتضيو الأىداؼ ابؼسطَّرة ،
أك ابؼلبحظة العشوائية  ك في ابػطوة الأخنًة يكوف التَّجميع ك الضَّبط للملبحظات ابؼتحصَّل عليها ، 

 .بسهيدا لتحليلها ك استخلبص النتائج منها 
    استخدـ الباحثاف بطاقة ملبحظة لأجل تنظيم آّالات ابؼراد بحثها فاشتملت على ثلبث أعمدة 

ك أربعة صفوؼ، أمَّا الأعمدة ،فالأكؿ بودّْد العنصر أك البعد ابؼقصود بالدّْراسة ، ك الثَّالش معاينً 
 .ابؼلبحظة ، ك أمَّا الثَّالث ك الأخنً فيظهر مؤشرات ابؼلبحظة

بويَّة ك الثَّالش البيداغوجيات ابؼتَّبعة ، الثَّالث        أمَّا عن الصُّفوؼ ،فالأكؿ بيثّْل بؿتول الوثائق التََّّ
 . بيثّْل القيَّم ك كاقع ابؼتعلّْمنٌ ،كالأخنً بيثّْل البعد التَّكوينيَّ للعيّْنة

      كقد عيرضت بطاقة ابؼقابلة كابؼلبحظة على ابؼشرؼ للضَّبط كبعدىا على ا﵀كَّمنٌ، حوؿ 
سلبمتها ك قابليتها لأداء الغرض ابؼطلوب من البحث ، ككانت الغالبيَّة ترل فيها الصّْدؽ كالثَّبات ، 

 .طبعا مع كجود ملبحظات تمَّ تعديلها إلذ أف كصلت إلذ الشَّكل النّْهائيّْ 
     تقسيم البطاقة كاف حسب الفرضيات ابػمسة التَّّْ اقتَّحها الباحثاف 

بويَّة الذّْم يوافق الفرضيَّة الرَّابعة : السَّطر الأكَّؿ   .بؿتول الوثائق التََّّ
 .البيداعوجيات ابؼتَّبعة الذّْم يوافق الفرضيتنٌ الأكلذ كالثَّالثة: السَّطر الثَّالش
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 .توظيف القيَّم الذّْم يوافق الفرضية ابػامسة : السَّطر الثَّالث 
 التَّكوين الذّْم يوافق الفرضية الثَّانية: السَّطر الرَّابع 

        كانت فتَّات ابؼلبحظة متباينة زمنيَّا، بحيث أفَّ حضور ابغصص بعد الاستئذاف يتطلَّب كقتا 
دقيقة  بدا أنَّنا نتابع نشاط القراءة فكاف سهلب حضوره كلد بودث أمَّ عائق، غنً أنَّنا 45زمنيَّا قدره 

 فلم نستطع لعدـ "حصة التَّعبنً الكتابي"حاكلنا الوقوؼ على إنتاج ابؼتعلّْمنٌ في الوضعيات الإدماجيَّة 
 .رغبة الأساتذة في ذلك

 :إجراءات الملاحظة.2.1.5
          لد نستطع استهداؼ نفس العيّْنة التَّّْ طبّْق عليها الاستبياف كفي نفس ابؼؤسسات ،إلاَّ فئة 
قليلة ،فقد كانت ملبحظاتنا إمَّا تصربويَّة بحيث نعلم الأستاذ بالزّْيارة بغضور ابغصَّة ك في التَّوقيت 

الذّْم يناسبو ، أك غنً تصربوية بحيث تتمُّ ملبحظة الأساتذة إمَّا في السَّاحة أك أثناء ابغوار ك التَّواصل  
 .الاعتيادمّْ معهم

           من بنٌ العقبات أثناء حضور ابغصص بكس أنفسنا كضيوؼ فيتمُّ تغينً مسارىا ،فأثَّر 
 ذلك على عدـ اكتشاؼ بصيع ابؼلبحظات ، خاصَّة ابؼتعلّْقة بابعانب السُّلوكي  غنً أنَّنا لا ننكر

ف أستاذين ، الأكَّؿ في ا ، فقد كاف سهلب علينا متابعة الإصلبح من أكَّلو كوف الباحثا﵁ ك منّْوتوفيق 
 سنة ، حيث بسكَّنا من خلبلو 28 خبرة تفوؽ كاالتَّعليم الابتدائي كالثَّالش في التَّعليم ابؼتوسط ، ذك

معايشة الأساتذة اليوميَّة من الإجابة على الكثنً من الأسئلة كذلك من خلبؿ مشاركة  ابؼبحوثنٌ 
لذ ابؼعلومات إصوؿ ككقد بردث في زمن يسنً فيتمكَّن من خلبلو الباحث من اؿ،نشاطاتهم الاعتياديَّة 

.  ﵀اكلة ا عوائق بـتلفة تطلَّب منو الصَّبر كتكرار قعتَّض طريقت كقد  ،التَّّْ أراد ابغصوؿ عليها
كقد كانت فرص عديدة من خلبؿ حضور ملتقيات كأيَّاـ دراسيَّة منذ بداية الإصلبح ،             

في الكثنً من ابؼرَّات كيلّْفنا بإعداد كتقدلص  ندكات مضمونها يصبُّ في ابعديد  بل أكثر من ىذا ك
الاطّْلبع على الوثائق الرَّبظيَّة ب بو ابؼقاربة بالكفاءات من بيداغوجيات ما بظح لنا أيضا تالذّْم أت

 . ابعديدة مفهوما كتوظيفا تفتقرَّبنا من ابؼصطلحا
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 :المقابلة . 2 . 5
 في بحث ابػفايا التَّّْ برملها الظَّاىرة ك التَّّْ بيكن  اعتمدنا عليهاكاحدة من الوسائل التَّّْ            

أداة أك أسلوب في البحث العلميّْ ك ىي  عبارة عن حوار : " لبعض الأفراد كشفها دكف غنًىم فهي 
، أك بؿادثة ، أك مناقشة موجَّهة ، تكوف بنٌ الباحث عادة من جهة ك شخص أك أشخاص آخرين 
من جهة أخرل ،ك ذلك بغرض التَّوصُّل إلذ معلومات تعكس حقائق أك موافق بؿدَّدة بوتاج الباحث 

لة ك ئكبسثّْل ابؼقابلة بؾموعة من الأس، التَّوصل إليها كابغصوؿ عليها في ضوء أىداؼ بحثو 
الاستفسارات ك الإيضاحات التَّ ييطلب الإجابة عليها ، أك التَّعقيب عليها ، ك تكوف ابؼقابلة عادة 

فهي من الأدكات التَّ ييعتمد .1كجها لوجو ، بنٌ الباحث ك الشَّخص أك الأشخاص ابؼعنيّْنٌ بالبحث
ات في الفرضيات  .عليها في البحث العلميّْ قصد الوقوؼ على ابؼتغنًّْ

ابؼقابلة تسهّْل على الباحث ابغصوؿ على إجابات للؤسئلة التَّّْ أعدَّىا مسبقا ، ك بذرم ابؼقابلة       
بتوجيو الأسئلة للمبحوثنٌ بقصد استخلبص إجابات ذات صلة بفركض البحث ، ك من بنٌ أنواع 

ابؼنظَّمة ، حيث يكوف عدد الأسئلة ك صياغتها متماثلب / ابؼقابلبت الشَّخصية بقد ابؼقابلة آّدكَّلة 
بعميع  ابؼبحوثنٌ ، حيث لا بهب أف يتغنًَّ مستول تتابع الأسئلة ، ك ذلك قصد إجراء الفركقات 

. 2فعليا بنٌ ابؼبحوثنٌ ، لا بنٌ الاختلبفات في ابؼقابلة 
: ابؼقابلة آّدكَّلة التَّّْ اعتمد عليها الباحث ترتكز على ثلبث افتَّاضات أساسيَّة 

. امتلبؾ ابؼبحوثنٌ مفردات شائعة بسكّْن من توجيو أسئلة برمل ابؼعنى -
. من ابؼمكن التَّعبنً عن بصيع الأسئلة بطريقة ذات مغزل متساك للجميع -
إذا كاف لابد من تطابق ابؼعنى فلب بد من تطابق سياقها ، ك بالتَّالر فهذا يستدعي تتابع الأسئلة -

 . 3أيضا 

                                                           

 302-301 ص ،سابقاؿمرجع اؿ ،ديلجي  ،إيماف السامراني ، البحث العلمي الكمي ك النوعيقنعامر 1. 
237ص  ،بقاالمرجع الس. 2

  

.237-231سابق ، ص اؿمرجع اؿ ، ، طرائق لبحث في العلوـ الإجتماعية زرت ،ناشمياكشفا فرانكف .3  
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من خلبؿ ىذه ابػصائص اختار الباحثاف ىذه الأداة ك استخدماىا مع فئة مفتشي التعليم          
الابتدائي  كونهم يتعاملوف مع الأساتذة بشكل مباشر ك يشتَّكوف  في ابؼلتقيات ابعهوية ك الوطنية في 

: توضيح ابؼفاىيم حوؿ ابؼقاربة بالكفاءات ، ك قد التقى الباحثاف  بأربعة مفتشنٌ 
 .السيد غالب قدكر:  1مفتش مقاطعة تيسمسيلت  -
 .السيد ربحي بلقاسم  : 2مفتش مقاطعة تيسمسيلت - -
  .السيد بوقطيفة أبضد  : مفتش مقاطعة عمارم- -
 .امتنع رغم اتصالنا بو كتوضيح ابؽدؼ من اللقاء: مفتش مقاطعة بطيستَّ -

استعمل الباحثاف بطاقة مقابلة برتوم على بؾموعة من الأسئلة التَّ بؽا علبقة بابؼوضوع تمَّ حصرىا     
: في ا﵀اكر التَّاليَّة 

بومّْ  -1 بويَّة  ك علبقتها بالإشراؼ التََّّ  أسئلة بزصُّ ابؼلتقيات التََّّ
أسئلة بزصُّ الوثائق الرَّبظيَّة  ، الكتاب ابؼدرسيُّ ، دليل ابؼعلم ، الوثيقة ابؼرافقة للمنهاج ك  -2

 .ابؼنهاج ابؼدرسيُّ 
 .أسئلة بزصُّ ابؼقاربة بالكفاءات ك البيداغوجيات  التَّّْ جاءت ّٔا  -3
. أسئلة عامَّة حوؿ الإصلبح  -4

:  الاستبياف . 3 .5
عبارة  عن بؾموعة من الأسئلة ك الاستفسارات ابؼتنوّْعة ك :"يعرؼ الاستبياف على أنَّو          

ابؼرتبطة  بعضها بالبعض الآخر بشكل بوقق ابؽدؼ ، أك الأىداؼ التَّّْ يسعى إليها الباحث ، ك 
. 1"ذلك في ضوء موضوع البحث ك ابؼشكلة التَّ اختارىا

ابط بنٌ الأسئلة لتحقيق ابؽدؼ ، ك استخدـ الباحثاف         يىظهر لنا من خلبؿ التَّعريف شرط التََّّ
أداة الاستبياف  في الدّْراسة ابغاليَّة ّٔدؼ ابغصوؿ على إجابة بؼدل بقاعة ابؼقاربة النَّصيَّة في تعليميَّة 

 :  1نشاط القراءة ، ك للبستبياف بفيزات إبهابية كثنًة نذكر منها مايلي
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 .الاستبياف يؤمّْن تشجيع الإجابات الصَّربوة ك ابغرَّة  -
 .تكوف الأسئلة موحَّدة ك مشأّة بعميع أفراد العيّْنة  -
تصميم الاستبياف ك كحدة الأسئلة يسهّْل عملية بذميع ابؼعلومات في بؾاميع ك تصنيفات في  -

 .حقوؿ
 .اختيار الوقت ابؼناسب للئجابة ببيكن للؤفراد ابؼعنيّْنٌ بالإجابة على الاستبياف  -
 .يسهّْل على الباحث بصع أكبر عدد من ابؼعلومات ك في كقت بؿدَّد -
 . فجمعو كبرليلو  توزيعوإلذالاستبياف غنً مكلّْف ماديا ، من تصميمو  -
كما أنَّو من أنواع الاستبياف بقد الاستبياف ابؼغلق الذّْم تكوف إجاباتو بؿدَّدة كأف يكوف  -

. ابعواب بػػػ نعم  أك لا ، قليلب أك كثنًا ، أكافق أك لا أكافق 
:  تصميم الاستبياف .1 . 3 . 5

الاستبياف في ىذه الدّْراسة  موجَّو لأساتذة التَّعليم الابتدائيّْ ، ك ىي فئة ذات مستول تعليمي        
ا لا بسلك ابػبرة الكافية ،   الأمر صعَّب ىذاأقل من شهادة البكالوريا ، أك ذات مستول جامعي بدا أنهَّ

: علينا بناء أسئلة الاستبياف التَّّْ كجهناىا للؤساتذة ابؼبحوثنٌ في شكلو النّْهائيّْ  كفق ا﵀طات التَّاليَّة 
( 2018جانفي10لذ إ جانفي 01من )  :لالمحطة الأكؿ      

ابؼقارنة بالكفاءات ،الواقع ك ابؼأموؿ ،كمن خلبؿ " بعد اختيار العنواف الذَّم كاف بداية            
: مناقشات عديدة مع ابؼشرؼ ك الباحثىنٌ تمَّ حصر العنواف ك الوقوؼ على صيغة نهائيَّة لو

 بموذجا أ–الطَّور الثَّالث من التعليم الابتدائي -أثر ابؼقاربة بالكفاءات في تعليميَّة نشاط القراءة     
 فئة أساتذة السَّنة ابػامسة ابتدائي ك برديد نشاط القراءة في الطَّور لختيار الدّْراسة علافقد كقع ا،

،كبؼا كانت ابؼقاربة النَّصيَّة ىي البيداغوجية ابؼقتَّحة في  مارسة تظهر ىذا الأثرـالثَّالث ابتدائي ؾ
ذا كانت ابؼقاربة بالكفاءات  إ:غة ،كانت الإشكالية الآتيةؿابؼناىج الدّْراسيَّة ابعديدة لتناكؿ أنشطة اؿ

ة نشاط القراءة ؟ مَّ تعليم في ة ابؼقاربة النَّصيَّة ع بقالبرمل بيداغوجيات عديدة ،فما مد
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: كللئجابة على ىذا الإشكاؿ تبادرت إلذ أذىانا أسئلة كثنًة حصرناىا في 
؟ لدىل -1 نهجية التَّدريس كفق ابؼقاربة النَّصيَّة قيمة تربويَّة من كجهة نظر أساتذة التَّعليم الابتدئيّْ
ماىي الصُّعوبات التَّّْ تعيق الأساتذة في بذسيد ابؼقاربة النَّصيَّة في تعليميَّة نشاط القراءة؟ -2
بويَّة الرَّبظيَّة -3 سر بؽم تقدلص نشاط القراءة في مَّ لأساتذة بتوجيهات ك طرائق تاىل زكَّدت الوثائق التََّّ

 ابؼقاربة النَّصيَّة ؟ ءضو
رة في ىذه السَّنة؟ رَّ  الأبماط ابؼقبزدـىل النُّصوص ابؼدرجىة في كتاب القراءة -4
 بالقيَّم ابؼتضمَّنة في نصوص القراءة ك يساعدكف متعلّْميهم في بسثُّلًها؟ الاىتماـىل يولر الأساتذة -5

جابات ،الاستبياف يثبتها أك ينفيها بعد طرحو على الفئة إلإجابة على ىذه الأسئلة افتَّضنا ؿك       
: ابؼبحوثة ك ىي كالآتي

. ليس بؼنهجية التَّدريس كفق ابؼقاربة النَّصيَّة قيمة تربويَّة من كجهة نظر أساتذة التَّعليم الابتدائيّْ -1
ة نشاط القراءة كىي تتمثَّل مَّ في تطبيق ابؼقاربة النَّصيَّة في تعليم صعوبات عدة تعيق الأساتذة-2

. أساسا في نقص التَّكوين في ىذا آّاؿ 
بويَّة الرَّبظيَّة كافية لتمكنٌ الأساتذة من تعليم أفضل لنشاط القراءة-3 . لد تكن توجيهات الوثائق التََّّ
رة رَّ النُّصوص ابؼدرجىة في كتاب القراءة لا تسمح بتحقيق الكفاءة ابؼستهدىفة فيما بىصُّ الأبماط ابؼق-4

. بؽذه السَّنة 
لا يولر الأساتذة الاىتماـ اللبزـ بالقيَّم ابؼتضمَّنة في نصوص القراءة ،كلا يبذلوف ابعهد ابؼطلوب -5

. ىا متعلّْميهمتكمذلت
 
 
 :المحطة الثَّانية    
 غاية  إلذ 2018ك بسَّت ىذه ابؼرحلة من بداية شهر جانفي  بناء أسئلة الاستبياف الأكلر             

الأكلذ في ، كفيها صيغت أسئلة الاستبياف الاستطلبعيّْ في ثلبث صفحات  ،2018فيفرم 21



  أدكات البحث ك تطبيقاتو                                                                       الفصل الرابع
 

 94 

جزأين ،كاحدة موجَّهة للفئة ابؼبحوثة بتوجيو رسالة توضّْح فيها ىدؼ الاستبياف ك شركطو ك ميزتو 
أمَّا الثَّانيَّة ك الثَّالثة فهي برتوم  ، -معلومات عامة -معنوَّنة بػػػػػ  متبوعا بدعلومات عامة عن ابؼبحوث

. على معلومات خاصة بابؼمارسات البيداغوجيَّة 
ين جدَّا في ىذه العملية ؽكؼ مونَّاك بعدىا تمَّ عرض الاستبياف الاستطلبعيّْ على ا﵀كَّمنٌ كؾ          

بؼركز ؿبـبر اللُّغة ك برليل ابػطاب من  صدؽ الاستبياف كذلك أفَّ ا﵀كَّمنٌ كانوا للقياس مد
،كأساتذة ابؼركز  2غة العربية بجامعة بؿمد بؼنٌ دباغنٌ سطيف ؿ اؿيَّةابعامعي بغيلزاف ،كبـبر تعليم

. ابعامعيّْ تسمسيلت 
كعملب بتوجيهات الأساتذة الأفاضل من اقتَّاحات ك تعديلبت طرحنا الاستبياف مرَّة أخرل          

فيفرم بصع  18كفي أستاذا ، 20ىا  دعلى فئة اختياريَّة لقياس ثبات الاستبياف فكانت العيّْنة عد
 لبنًسوف الباحثاف الاستبياف ك صبَّا النَّتائج ك بعد قياس درجة الثَّبات باعتماد قانوف معامل الارتباط

Pearson,s R  .
سالبة ىذا يعني أف معامل الارتباط عكسي   :Rفإذا كانت 

. موجبة فهذا يعني أف معامل الارتباط طردم :Rكأمَّا اذا كانت 
ضعيف   - R  : 0أمَّا إذا كانت 

 كعند مراجعة الاستبياف مع ابؼشرؼ ظهر 0.74كمن النَّتائج ظهر أفَّ الارتباط عكسي تاـ          
 من دضافة عدإنا رلذا قرَّ  (سنة فما فوؽ26)أفَّ الفئة الاستطلبعية كانت من ذكم ابػبرة العالية

قانوف معامل الارتباط الرُّتبي ،  طبَّقنا القانوف الثالش  ثمَّ (سنة5- 1)ابؼبحوثنٌ من ذكم ابػبرة القليلة 
 :  Spearma Brownnلسبنًماف براكف

 مراجعة ترتيب الأسئلة ،كفي بسَّت  مرَّة أخرل راجعة الاستبياف مع الأستاذ ابؼشرّْؼ بعد ـك         
ـ كانت الصّْياغة النّْهائية لأسئلة الاستبياف بعد تعديلها ك ذلك بأخذ بعنٌ 2018 فيفرم 23يوـ 

. شرّْؼ أك ما فرضتو علينا نتائج الاستبياف الاستطلبعيّْ الدلاحظات ا﵀كَّمنٌ ػو ـالاعتبار 
  :المحطة الثالثة
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فيفرم ،الشُّركع في العملية ا﵀وريَّة ،بتوزيع الاستبياف في صورتو النّْهائيَّة على  25يوـ             
عنٌ على أربع مقاطعات بنٌ حضرية ك شبو حضرية ك ىي ض ابؼوزٌ  (أستاذ100 )العشوائيةالعيّْنة

. كأساتذة مقاطعة عمارم ك أساتذة مقاطعة بطيستَّ 2 ،1أساتذة مقاطعة تسمسيلت 
 :المحطة الرابعة

 منها ، 15 عيّْنة بعد ضياع 85 حيث لد نتحصل إلاَّ على  بصع الاستبياف ك صب النتائج ،        
 .ابؼتغنًّْ ك معطيات كلّْ ابعداكؿ مارس بدأت العملية بفرز الاستبياف حسب 8كفي 

: أساليب تحليل البيانات كمعالجتها . 6 
إفَّ أكَّؿ عمل يقوـ بو الباحث عادة ىو صبُّ البيانات في جداكؿ أك مدرَّجات أك منحنيات   

ا برتاج إلذ ترميز كفرز  تكراريَّة، أك أعمدة، كحتىَّ بيكن تنظيم البيانات في جداكؿ إحصائية، فإنهَّ
كتصنيف الفئات التَّّْ ييراد ابغصوؿ عليها، كبؼا كانت ىذه العمليات ابؼختلفة تتطلَّب قدرا كبنًا من 

الدّْقة كالسُّرعة، يلجأ الكثنً من الباحثنٌ إلذ استخداـ كإنتاج الإحصاءات الوصفية باستخداـ 
. ابغاسوب غنً أنَّنا اعتمدنا على أنفسنا في حساب التّْكرارات كالنّْسب ابؼئويَّة

:  حساب التِّكرارات. 1 . 6
جابات ابؼفتشنٌ من خلبؿ ابؼقابلة كذلك بغصر الاجابات ستحساب التّْكرارات بالنّْسبة لا    

أمَّا نتائج . بحيث بعأنا إلذ قراءة ك تصنيف فتحليل كتفسنً النتائج ابؼتشأّة أثناء برليل ا﵀تول
الاستبياف فبعد صبّْ ابضالات كل متغنًّْ في ابعداكؿ ك حساب التكرارات ابػاصَّة ّٔا بعد فرزىا تأتي 

 .عملية حساب النّْسب ابؼئويَّة لكلٌ تكرار
 

 : حساب النِّسب المئوية. 2. 6
حساب النّْسب ابؼئويَّة لكلّْ الاستجابات حسب الفئات كالعيّْنات ككذلك حسب خانات          

. الاستجابات للؤساتذة
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ين (:R)حساب قيمة        بدلالة القراءات ا بيكن حسابو حيثY ك X ك التَّّْ بسثّْل قيمة ابؼتغنًّْ
ين باستخداـ الصّْيغة   :لبيانات ابؼتغنًّْ

 
 

سبنًماف براكف فهو بالصّْيغة  ؿ  الرُّتبيأما قانوف معامل الإرتباط

𝑟 = 1−
6 𝑑2

𝑛 𝑛2 − 1 
 

 ( .yرتب- x رتب)فركؽ الرُّتب   ىي d ك اج ابؼرتَّبةك ىي عدد الأز nحيث 
 

: خلاصة 
ىكذا إذا رأينا كتتبَّعنا سنًكرة ابؼرحلة الأكلذ من العمل ابؼيدالش بدحطَّاتها ابؼختلفة كالتَّّْ  بسثَّلت        

في الدّْراسة الاستطلبعيَّة ، كتبنٌَّ لنا من ىذه العملية أبنية الدّْراسة الاستطلبعية في التَّعرؼ على 
ابؼيداف كضبط الشَّكل النهائي لأدكات البحث كتهيئة أفراد العيَّنة للتَّطبيق النّْهائيّْ بؽذه الأدكات كأيضا 

.  تهيئتهم للمساعدة كالتَّعاكف مع الباحثنٌ كبالتَّالر ضماف برقيق نتائج صادقة كموضوعية بغد معقوؿ 
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ات 2003إفَّ الإصلبح الشَّامل الذّْم بادرت ابعزائر في تنفيذه منذ             جاء ليساير التَّغنًُّ
الدَّاخليَّة كابػارجيَّة ابغاصلة في العالد ،كبدوجب ابؼرسوـ الرئاسي ابؼؤرخ في التَّاسع مام من سنة ألفنٌ 

بومُّ يكوف متناسقا ك ناجعا ّـَ ،قامت اللَّجنة الوطنيَّة بدو بويَّة ، ىذا النّْظاـ التََّّ ة إصلبح ابؼنظومة التََّّ
. ،بيكّْن ابؼدرسة ابعزائرية من مواجهة بردّْيات ابغاضر ك ابؼستقبل

بيَّة الوطنيَّة بتبنيّْ ابؼقاربة بالكفاءات التَّّْ ظهرت في الفكر          ك لتحقيق ذلك قامت كزارة التََّّ
ا يكوف التَّعلُّم كفق  بومّْ ابغديث ،الذّْم يرفض تلقنٌ ابؼتعلّْم بؾموعة من ابؼعارؼ ابعاىزة ، كإبمَّ التََّّ

. النَّظريَّة البنائيَّة الذّْم بودث نتيجة كضع ابؼتعلّْمنٌ في كضعيات مشكلة حقيقيَّة 
بويَّة          لذا سنحاكؿ في ىذا الفصل الكشف عن كاقع تطبيق الإصلبحات على الوثائق التََّّ

،الوثيقة ابؼرافقة للمنهاج ،دليل ابؼعلم ،الكتاب  ابؼنهاج ابؼدرسيُّ  )الرَّبظيَّة  ابؼرافقة للمعلّْم كابؼتعلّْم 
 الوقوؼ نشاط القراءة ،ك ذلك من خلبؿ– الطَّور الثَّالث  –في مرحلة التَّعليم الابتدائيّْ  (ابؼدرسيُّ 

كإعطاء تفسنًات بؽا حسب برليلها على أسس تكوينها كبفيزاتها كمقارنتها مع ابؼأموؿ من خلبؿ 
ات ابؼقتَّحة .   ابؼتغنًّْ
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:  المنهاج الدِّراسيُّ .  1
بومّْ كانت ابؼناىج ىي         الإطار ابؼنهجيُّ  حينما شرعت ابؼدرسة ابعزائريَّة في تطبيق الإصلبح التََّّ

الذّْم يشرح ابؼقاربة بالكفاءات ك بىطّْط بؽا أساليب إسقاطها في الواقع ابؼدرسيّْ ،ك كاف الأستاذ في 
بويَّة خلبؿ الانتقاؿ من منطق  من ، مرحلة التَّعليم الابتدائيّْ أىمَّ فاعل يينتظر منو برقيق أىدافها التََّّ

التَّعليم إلذ منطق التَّعلُّم ،فأصبحت تنظر إليو منظّْما ،موجّْها ،كمنشّْطا ،في مقابل ابؼتعلّْم الذّْم تسعى 
. التَّعلُّميَّة/ بكو كضعو في إطار ا﵀ور الفاعل في العملية التَّعليميَّة 

:  مفهوـ المنهاج الدِّراسيِّ .1.1
كأغلبها يعتمد النَّظريَّة  للمنهاج ابؼدرسيّْ تعاريف عدَّة ،كذلك حسب نظرة كلّْ باحث ،          

استجابة  - مبدأ مثنً اعتمدتالبنائيَّة ابغديثة كمبدأ تصنيف ىاتو التَّعاريف ،إذ كلُّ التَّعاريف التَّّْ 
بومَّ ابغديث (قدبية)ىي مفاىيم تقليديَّة  مفهوـ فهو – أم النَّظريَّة البنائيَّة -،ك ما اعتمد التَّصوُّرَّ التََّّ

. حديث 
  ىذا التَّصنيف الباحث حاجي فريد حيث ييظهر بروُّؿ ابؼنهاج من منهاج تقليدمكّْدكيؤ        

إلذ توجُّو بكو البحث ك  (بؾزَّأة  )نفصَّلة ـ مبنيّّ على تعلُّم ابؼواد الدّْراسيَّة ك ابغقائق (البرنامج )
  1.مسؤكليَّة ابؼتعلّْم إبذاه تعلُّمو ،ك تكامل ابؼعرفة ك التَّعلُّم ابعماعي التَّعاكلشُّ 

:  المفهوـ التَّقليدمُّ للمنهاج  . 2 . 1
ىو بؾموعة ابؼواد أك ابؼقرَّرات الدَّراسية التَّّْ "كيعني ابؼفهوـ التَّقليدمُّ للمنهاج على أنَّو           

 أم برنامج مسطَّره ﵀توايات بـتارة يقوـ 2"يدرسها الطَّالب في حجرة الدّْراسة ك يدرّْسها لو ابؼدرّْس
 .ابؼعلّْ بحشو أذىاف ابؼتعلّْمنٌ ّٔا عن طريق التَّلقنٌ

بؾموع ابؼعلومات كابغقائق ك ابؼفاىيم ك القواننٌ كالأفكار التَّ يدرسها التَّلبميذ في " أك ىو          
 1"صورة مواد دراسيَّة

                                                           

.42الجزائر،ص،دار الخلدكنية،2005حاجي فريد ،بيداغوجية التدريس بالكفاءات، :ينظر. 1  

.30 مصر،ص،القاىرةللنشر كالتوزيع،2006كآخركف،أساسيات تطبيقات في علم المناىج،  الشافعي محمد إبراىيم. 2  
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 إفَّ ابؼنهاج بدفهومو التَّقليدمّْ يتضمَّن بؾموعة من ابؼواد الدّْراسيَّة يقوـ ابؼتعلّْم بدراستها ،         
بية مقصورة على  كعلى ذلك فهو مرادؼ للمقرر الدّْراسيّْ ، كابؼنهاج ّٔذه الصُّورة جعل كظيفة التََّّ

. ابغفظ كالتَّلقنٌ 
كقد اقتصرت مكوّْنات ابؼنهاج الدّْراسيّْ على ا﵀تول ابؼعرفي للمقرَّرات الدّْراسيَّة دكف العناصر         

. الأخرل ك التَّّْ سنأتي لذكرىا
:  أبنُّها  عديدةآخذـكقد كيجّْهت بؽذه ابؼفاىيم      

. انصبَّ الاىتماـ في ابؼنهاج القدلص على إتقاف ابؼادة الدّْراسيَّة -1
كإبناؿ نواحي النُّمو الأخرل من جسميَّة ك  تركيز ابؼادة الدّْراسيَّة اىتمامها على النَّاحيَّة العقليَّة-"2
جتماعيَّة ك انفعاليَّة ، ك ىذا يتعارض مع التَّصوُّر السَّليم لشخصيَّة ابؼتعلّْم التَّّْ ييراد بؽا النَّماء ك ا

 2"التَّكامل 
تركيز ابؼنهاج على ابؼعلومات جعل التّْلميذ سلبيِّا ،ك حصر دكره في حفظ ابؼعلومات ك عدـ تنمية -3

. قدرتو على التَّفكنً ، ك قتل ركح ابؼبادرة لديو
اعتقد ابؼعلموف أفَّ عملهم يقتصر على توصيل ابؼعلومات ما ترتَّب على ذلك التَّعامل مع ابؼقرَّرات -4

ا مواد مينفصًلة . الدّْراسيَّة أنهَّ
 أكثر شموليَّة ك ىو ابؼفهوـ ابغديث الذم اك نتيجة لذلك ابزذ ابؼنهاج الدّْراسي مفهوما جديد     

.     سنأتي لذكره 
: عوامل تطوُّر مفهوـ المنهاج الدِّراسيِ . 3. 1

  3 ىناؾ عوامل عديدة عجَّلت بتغينً مفهوـ ابؼنهاج كأبنها ما يأتيّْ 
 . ظهور الصّْناعة كتطوُّرىا أنتج أنشطة بـتلفة تتطلَّب دخوبؽا في ابؼناىج الدّْراسيَّة  .1

                                                                                                                                                                                     

.29القاىرة ، مصر ،ص ،مكتبة النهضة المصرية  ،2003،عطاء أبراىيم محمد ،المنهاج بين الأصالة ك المعاصرة . 1  
 12،13المكاكم محمد أشرؼ ، أساسيات المناىج ، دار النشر ،الرياض ،المملكة العربية السعودية ، ص .1

 ، لقاىرة ،مصرادار عالم للكتب للنشركالتوزيع،  ،4،2013أحمد حسين اللقاني،المناىج بين النظرية ك التطبيق،ط3.
  .31ص



الدِّراسة المكتبية للوثائق التَّربوَيَّة                                                                              الفصل الخامس 
 

 101 

بية ككظيفة ا .2 ابؼدرسة فيو نتيجة التَّغنًات ابغاصلة   كلأستاذالتَّغينً الذّْم طرأ على أىداؼ التََّّ
 . في آّتمع 

بيَّة بالنُّمو الشَّامل لشخصيَّة ابؼتعلّْم  .3  .إىتماـ التََّّ
 .بناء ابؼعارؼ ك كتساب انتائج الدّْراسات أثبتت فعالية ابؼتعلّْم في  .4
 . التّْطوُّرات ابؽائلة في كلّْ آّالات ابغياتيَّة  .5

فلم يعد قاصرا على ، للمنهج سَّائدأدَّت كلُّ ىذه العوامل إلذ إعادة النَّظر في ابؼفهوـ اؿ        
 الدّْراسيَّة ،بل أصبحت ىذه الأخنًة جزءا منو كأصبح ابؼنهاج بدفهومو ابغديث يشمل بصيع قرَّراتالد

شخصيَّة  اؿابػبرات التَّ تقدّْمها ابؼدرسة للؤستاذ بقصد برقيق النُّمو الشَّامل في بصيع جوانب 
: المفهوـ الحديث للمنهاج الدِّراسي . 4 .1

ىو كلُّ الأنشطة ك ابػبرات التَّّْ تقدمها "أنَّو :منهاج نذكر منها ؿأيعطيت تعاريف عديدة ؿ         
 1"ابؼدرسة برت إشرافها كمسؤكليتها ،سواء مارسها ابؼتعلّْم داخل ابؼدرسة أك خارجها 

ك الأنشطة أك ابؼمارسات ابؼخطَّطة ك ابؽادفة التَّ توفّْرىا ابؼدرسة أبصيع ابػبرات :"يضا أك ىو          
فضل ما تستطيع قدراتهم داخل الصَّف أبؼساعدة ابؼتعلّْمنٌ على برقيق النَّتائج التَّعليميَّة ابؼنشودة ب

 2."الدّْراسيّْ 
كلقد اتَّضح من التَّعريفنٌ السَّابقنٌ التأكيد على شموليَّة ابؼنهاج ك اتّْساعو ،بحيث أصبح زيادة         

بويَّة ك الكفاءات ابؼعتمىدة ك ابؼنهجيات ابؼتَّبعة في تقدلص  على ا﵀تويات يتضمَّن برديدا للؤىداؼ التََّّ
 .ىاتو ا﵀تويات ك الوسائل التَّعليميَّة ابؼساعًدة كأساليب التَّقولص

:  مميِّزات المنهاج الدِّراسيِّ بمفهومو الحديث  . 5 . 1 
بييكن توضيح ىذه ابؼميّْزات من خلبؿ تناكؿ تأثنً ابؼنهاج على عناصر العمليّْة التَّعليميَّة        

 1: التَّعلُّميَّة كما يلي 

                                                           

  .30ص ،المرجع السابقالشافعي إبراىيم محمد ك آخركف،أساسيات تطبيقات في علم المناىج،1.

 . 21،صدار القاىرة ، القاىرة ، مصر،2006عبد الرحيم ،أساسيات ك تطبيقات في علم المناىج ،شاىين نجول 2.
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الإىتماـ بالنمو الشامل ابؼتكامل للمتعلم في بصيع جوانبو ، كمراعاة ميوبؽم كحاجاتهم : ابؼتعلم - أ 
 كمشكلبتهم كمراعاة الفركؽ الفردية للمتعلمنٌ 

إحدل الوسائل التَّ تساعد على  (ابؼادة الدراسية  )جعل ابؼنهج ابغديث ا﵀تول : ا﵀تول - ب 
 .النمو الشامل للمتعلمنٌ كليست غاية في حد ذاتها 

يعتبر دكر الأستاذ في ابؼنهاج بدفهومو ابغديث من ملقن للمعلومات إلذ موجو كمرشد : الأستاذ - ج 
 . كمسنً للعملية التعليمية التعلمية أك مشجعا للمتعلم على التعلم كابؼناقشة 

 2:بعض المفاىيم المرتبطة بمفهوـ المنهج. 6 .1
لط كثنً من الأساتذة بنٌ مفاىيم ابؼنهج الدّْراسي ابؼقرَّر، كالد         دة الدّْراسيَّة كالبرنامج الدّْراسيّْ ابىي

ا متَّادفات، كلكن في حقيقة الأمر ىناؾ اختلبفات كاضحة بينها ، معتقدين أنهَّ :  كالكتاب ابؼدرسيّْ
 ىو بؾموعة ابؼقررات الدراسية التَّ تقدـ لفئة معينة من ابؼتعلمنٌ، :البرنامج الدراسي.1 . 6 . 1

بقصد برقيق أىداؼ معينة خلبؿ فتَّة زمنية بؿددة  
 ىو جزء من البرنامج الدراسي يتضمن بؾموعة من ابؼوضوعات الدراسية : المقرر الدراسي .2.6.1

التَّ يدرسها ابؼتعلم في فتَّة زمنية   (ا﵀تول  )
ىو الوعاء ابغامل للمحتول الدراسي ، ابؼطلوب تدريسو للمتعلمنٌ : الكتاب المدرسي .3.6.1

. شرائط التسجيل كالوسائل التعلمية ابؼطبوعة " كقد يتسع ليشمل كسائل ابؼعرفة من 
 ىو الكتاب الذم يقدـ للؤستاذ ابؼعلومات اللبزمة عن ابؼنهاج أك الكتاب : دليل المعلم .4.6.1

ابؼدرسي ، كيرشده إلذ إجراءات التدريس ابؼناسبة مقدما لو بعض النماذج التطبيقية من موضوعات 
.  كأساليب التقولص ابؼناسبة 

 
 

                                                                                                                                                                                     

.  31أحمد حسين اللقاني، المناىج بين انظرية ك التطبيق،المرجع السابق،ص1.
 .  35المرجع السابق ، ص ، أحمد حسين اللقاني، المناىج بين انظرية ك التطبيق 2.
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 1 :أسس بناء المناىج  . 7 .1

ات في سلوكو فإنوٌ بهب أف تبنى  (ابؼتعلّْم  )بدا أفَّ غاية بناء ابؼناىج تكوين الفرد        كإحداث تغنًُّ
. على أسس تربويَّة كاضحة 

الأىداؼ ، ا﵀تول ، طرائق التدريس ، الأنشطة  )كتكمن في كونها تشتق من مكونات ابؼنهاج      
:  ك تصنَّف ىذه الأسس حسب الآتي  (كالوسائل ، التقولص 

عتناؽ مبادئ كأفكار تكوف بؽم مذىبا يعدُّ ا لابدَّ لأفراد أمّْ بؾتمع :الأسس الفلسفيَّة . 1 .7 . 1
. إطارا مرجعيا يوجو حياة ىؤلاء الأفراد 

 كييعدُّ للحياة كماداـ ءع فيو النشب تعدُّ ابؼدرسة الوسط الذّْم يط:الأسس الاجتماعيَّة . 2 .7. 1
.  جتماعي اابؼنهاج حامل ثقافة آّتمع كاف لزاما بناء ابؼنهاج على أساس 

 نظرا لأبنية ابؼنهاج في إعداد ابؼواطن الصَّالح ، ابؼزكَّد بابؼعارؼ ابؼناسبة :الأسس النَّفسية . 3 .7 .1
  . ابؼنهاج بابؼتعلّْم ،كىذا ما يسمَّى بالأسس النَّفسيةاىتماـكابؼهارات النَّافعة ، لابدَّ من دراسة جوانب 

 ييقصد ّٔا ما يتعلَّق بطبيعة ابؼادَّة الدّْراسيَّة ، كمصادرىا كمستجداتها :الأسس المعرفيَّة .4.7.1
 . كعلبقاتها بدجلبت ابؼعرفة الأخرل كتطبيقات التَّعليم كالتَّعلُّم فيها 

:  أىمية دراسة المناىج .8.1
كٌن ابؼناىج الأستاذ من معرفة أىداؼ العملية التٌعليميَّة         التٌعلُّميَّة ككيفية صياغة الأىداؼ /  بسي

زمة إبطريقة  ا تلقي الضٌوء على كيفية اختيار ا﵀تول كابػبرات التَّعليميَّة كابؼعاينً اللبَّ جرائيَّة ، كما أنهَّ
لذلك ، كأيضا تلقي الضٌوء على كيفيَّة توفنً ابػبرات التٌعليميَّة كتنظيمها تنظيما  متدرّْجا من أكؿ يوـ 

ؾ فهي تساعد الأستاذ على ؿفي الأسبوع إلذ آخر يوـ فيو بطريقة سهلة مشوٌقة ، كعلبكة على ذ
اختيار طرؽ التٌدريس ابؼناسبة لكل بؿتول كبؼتعلّْميو ، كأخنًا بسكٌن ابؼتعلّْم من التٌعرؼ على أساليب 

                                                           
  .17،ص2009اللجنة الوطنية للمناىج ، المرجعية العامة للمناىج ،مارس . 1
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التٌقولص بؼعرفة مدل النٌجاح كالفشل في برقيق الأىداؼ العامَّة التَّّْ يتضمٌنها ابؼنهاج الدٌراسيٌ ، ككذا 
.  الكفاءات ابؼسطرٌة لكلّْ مرحلة 

  1:مكوِّنات المنهاج الدِّراسيّ . 9.1
               . التَّوزيع الزَّمنيُّ – 2                .تقدلص ابؼادٌة -1
. ملمح الدٌخوؿ إلذ السٌنة ابػامسة من التٌعليم الأساسيّْ -3
. من التٌعليم الأساسيّْ  ملمح ابػركج من السٌنة ابػامسة-4
. ابػامسة من التٌعليم الابتدائيٌ  الكفاءة النٌهائيٌة لنهاية السٌنة-5
. يةٌ في السٌنة ابػامسة من التٌعليم الابتدائيٌ دالكفاءات القاع-6
. تقدلص النٌشاطات-7
. ا﵀تويات-8
. طرائق التٌدريس-9

. الوسائل التٌعليميٌة-10
. التٌقييم-11
:  الوثيقة المرافقة للمنهاج . 2

 ذلك بؼا بوتويو من التٌعلميٌة /ابؼنهاج التٌَّبومٌ قواـ السٌندات التٌَّبويةٌ ، كركح العملية التٌعليميٌة         
 كالأىداؼ ابؼسطَّرة بؼستوياتها ، كا﵀تويات ابؼقرَّرة لكلّْ طور البيداغوجيٌةمعالد بؿدّْدة لنوع ابؼقاربة 

.  كاستعمالو أنواع التٌقولص 
 كبؼا كاف ابؼنهاج ّٔذا القدر من الأبنية أبغَّت كزارة التٌَّبيٌة على ضركرة أف يتحكٌم في قراءتو         

بومٌ  رتأت اللٌجاف ابؼكلٌفة اكمن ثمٌ  (.....أساتذة ، مديرين ، مفتٌشنٌ  )كل ابؼتدخّْلنٌ في الفعل التََّّ
. بناء ابؼناىج كتأليفها ، إرفاقها بوثيقة توضٌح الفلسفة ابؼعتمدة في صياغتو ، كتشرح آليات تنفيذه ب
 

                                                           

.2،ص2006منهاج اللغة العربية،جانفي  ، اللجنة الوطنية للمناىج . 1  
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: مفهوـ الوثيقة المرافقة للمنهاج.1.2
الوثيقة التٌَّ يستعنٌ ّٔا الأستاذ لقراءة ابؼنهاج ك فهمو ،حتٌى " كتعني الوثيقة ابؼرافقة للمنهاج أنٌها       

 فهي السَّند ك ابؼعوَّؿ الذّْم يعتمده الأستاذ في فهم ما جاء في ابؼنهاج من 1"يتمكٌن من تنفيذه بفعالية
 .توجيهات حتىَّ يسهيل عليو أداء مهمَّتو على أتمّْ كجو

أداة بيداغوجيٌة بسنح الأستاذ التٌوضيحات الضٌركريةٌ حوؿ كيفيٌة تنفيذ ابؼنهاج ك "ك ىي أيضا       
 الأساليب البيداغوجيٌة التَّّْ ينبغي افهمو،توضيح ك إبراز ابؼستجدٌات في ابؼنهاج ك ابغقل التٌَّبومٌ ك كذ

 أم أفَّ الوثيقة ابؼرافقة للمنهاج 3"منهجية تناكؿ ابؼادٌة كتطبيق ابؼنهاج ابعديد"يضا أك ىي  2"نتهاجهاإ
بسنح الأستاذ مفاتح قراءة ابؼنهاج ليخطّْط ك ينفّْذ درسَّو على الوجو ابؼطلوب حتىَّ يستوعب ابؼتعلّْم 

 . مهمَّتو فينفّْذىا بنجاح
صلبح إتشرح ك تفصّْل بعض القضايا ك ابؼصطلحات ابعوىريةٌ لتحقيق مسعى "  بذلك ىي      ؼ

 4"ابؼنظومة التٌَّبويَّة
. كّٔذا نقوؿ إفٌ الوثيقة ىي ابؼفصّْل بؼا كرد في ابؼنهاج كىي الشٌارحة بؼا شكيل فيو من مفاىيم         

:  كظيفة الوثيقة المرافقة . 2.2  
  ستيعاب ابؼناىج كالتَّمكن امساعد بيداغوجي بسكّْن الأساتذة كمؤلّْفي الكتب ابؼدرسيَّة من

منها ، كتفتح بؽم آفاقا كاسعة كتقدّْـ بؽم كلَّ الدَّلائل الضركريَّة كابؼعطيات التَّنفيذيةٌ ، كذلك 
 على ملبمح التٌخرُّج من مراحل التَّعليم ،ابؼصفوفات ابؼفاىيميَّة ، بـطَّطات التَّعلم اعتمادن ا

 .السٌنويَّة ، أمثلة عن ابؼقاطع التٌعليميَّة ك أساليب التٌقولص 
  ٌتشرح ابؼعارؼ كابؼمارسات البيداغوجية ابؼرجعية التَّ يتطلبها ا﵀تول في مستول معن( 

  .(....ابؼقاربة النٌصية ، بيداغوجية ابؼشركع ، الإدماج 
                                                           

  .38،ص2003الوثيقة المرافقة للمنهاج ،السنة الثالثة ابتدائي،تربية مدنية، ، اللجنة الوطنية للمناىج.1
  .12،ص2003الوثيقة المرافقة للمنهاج،السنة الرابعة متوسط مادة الجغرافيا، ، اللجنة الوطنية للمناىج.2
  14،ص2003الوثيقة المرافقة للمنهاج ،السنة الأكلى ابتدائي،أفريل  ، اللجنة الوطنية للمناىج.3
  9،ص2005،جويلية 1الوثيقة المرافقة للمنهاج السنة الرابعة ابتدائي،ج،اللجنة الوطنية للمناىج .4
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 تقدّْـ دلائل ضركريَّة لتصاميم الكتب ابؼدرسيَّة. 
 تقتَّح مقاربات بيداغوجيَّة للتكفُّل بدختلف  ابؼيادين ابؼهيكًلة للمادة. 
 تتضمَّن الوثيقة منهجيَّة كضع برنامج اللُّغة العربيَّة قيد التَّنفيذ. 

:  مكوِّنات الوثيقة المرافقة للمنهاج . 3.2 
لقد ريعي في بناء الوثيقة ابؼرافقة للمنهاج  معاينً  ك مؤشرات لتحقيق الانسجاـ  ابؼنهجي ،           

 1التَّعلُّميَّة/ك توحيد الرؤية على قاعدة معرفية مشتَّكة بنٌ الأطراؼ ابؼعنية  بالعملية التَّعليميَّة 
ك تتضمَّن الوثيقة ابؼرافقة للمنهاج بؿورين أساسيَّنٌ ،الأكؿ منهما نظرمّّ يذكر ببعض معالد          

ابؼقاربة بالكفاءات ك ابؼقاربة النَّصيَّة ك بيداغوجيا ابؼشركع ،ك الثالش،ك ىو ابعانب العملي الذم يفصل 
. بعض ابؼمارسات العملية ابؼتمثّْلة في تقدلص نشاطات الوحدة التَّعلُّميَّة داخل القسم

     ك قد كضعت الوثيقة بنٌ أيدم ابؼربّْنٌ قصد تسهيل مقركئية ابؼناىج ابعديدة ، كتوضيح ابؼبادئ 
بوية التَّ بينيت عليها ىذه ابؼناىج  لذا فلببدَّ أف برتوم على عناصر ميسّْرة بؽذا ،ابؼعرفية كالأسس التََّّ

 2: الغرض كىي كالآتي 
 .يذكر فيها الغرض من ىاتو الوسيلة كإلذ من ىي موجهة ، كالعناصر التَّ تعابعها : ابؼقدمة  (1
برديد ابؼقاربة ابؼعتمدة في تنفيذ ابؼنهاج ،كما حددتو اللجنة الوطنية : ابؼقاربة ابؼعتمدة  (2

 . للئصلبح بصفة خاصة ، ابؼقاربة بالكفاءات  كابؼقاربة النصية ، ىبيداغوجية ابؼشركع 
أىدافها الزمن ابؼخصص بؽا ،من خلبؿ جدكؿ يوضّْح توزيع ابغصص ك : الأنشطةتقدلص  (3

  .(سنًركرة حصة بيداغوجية  )كطريقة تنفيذىا 
 (بيداغوجية الأىداؼ  )شرح أبنية التقييم كضركرتو مقارنة بالبيداغوجية السابقة : التقييم  (4

.  كابؼؤشرات  (ابؼعاينً  )اء شبكة التصحيح معتمدين على ابؼقاييس فكذكر أنواعو ، ككيفية ب

                                                           
  3،ص2016 الوثيقة المرافقة للمنهاج اللغة العربية السنة الخامسة ابتدائي، :ينظر.1

  10،ص2005،جويلية 1 اللجنة الوطنية للمناىج ،الوثيقة المرافقة السنة الرابعة ابتدائي،ج2.
 



الدِّراسة المكتبية للوثائق التَّربوَيَّة                                                                              الفصل الخامس 
 

 107 

: دليل المعلم . 3
 يعتبر دليل ابؼعلم من ابؼراجع البيداغوجية ابؼهمة التَّ تساىم في بقاعة ابؼسار التعليمي ،التَّ           

تساعد الأستاذ في برضنً ك بربؾة الأنشطة ،كمثلما كضعت اللجنة الوطنية للئصلبح الوثيقة ابؼرافقة 
فهم ك تنفيذ ما جاء  (....الأستاذ ، ابؼفتش ، مؤلفو الكتب ابؼدرسية  )سنً بؼستعمليو  مللمنهاج لت

ستعماؿ ا كتساعده على كيفية الأستاذفي ابؼنهاج ابعديد ، كضعت أيضا كثيقة ربظية تأخذ بيد 
.  الكتب ابؼدرسية كالاستَّشاد ّٔا في تطبيق ابؼواد الدراسية 

:  مفهوـ دليل المعلم. 1. 3
اد ككيعرؼ أنَّو كثيقة تشرح كيفية استعماؿ الكتب ابؼدرسية ّٔدؼ الاستَّشاد ّٔا  في تطبيق الد      

 1الدٌراسية ابؼقرَّرة
مثلو " دليل ابؼعلم"  من خلبؿ تصفحنا للوثائق الربظية لوزارة التَّبية الوطنية ، كبدا أف مصطلح       
فهو مصطلح جديد في ابغقل التَّبوم،فلم بقد لو تعريفا اصطلبحيا " الوثيقة ابؼرافقة للمنهاج " مثل 

ىو الكتاب الذم يقدـ للمعلم ابؼعلومات اللبزمة "ابؼناىج بنٌ النظرية كالتطبيق " غنً ما جاء في كتاب
 2 " ةالتطبيقيعن ابؼنهج أك الكتاب ابؼدرسي كيرشده إلذ إجراءات التدريس مقدما لو بعض النماذج 

يظهر من خلبؿ ىذا التعريف أنو ، الرابط بنٌ الأستاذ كالكتب ابؼدرسية بؼا يتضمنو من         
أدكات منهجية كأمثلة عن كل مادة ، شارحة لكيفية التناكؿ للوحدات التعليمية كفق ابؼقاربة 

نتمائها بغقل التَّبية ، فإننٌا بيكن أف نظهر حاجة الأستاذ بؽذه الوثيقة االبيداغوجية ابؼعتمدة كبحكم 
 من سندات في كل مادة ك مستول دراسي كاحد  كالاطلبع على بصعتوا  بمالربظية  في الاستَّشاد

. التوجيهات التَّبوية في نفس ابؼوضوع كفق تناكؿ كل مادة تعليمية 
 

                                                           
  3.،ص2012دليل المعلم للسنة الخامسة ابتدائي ،جواف :ينظر.1

  2 . 37، ص ،مصر،دار الطباعة للنشر كالتوزيع،القاىرة 4ط، 2013،أحمد مينا لفاني، المناىج بين النظرية كالتطبيق . 
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 1 :كظيفة دليل المعلم .2.3
 بوظى دليل ابؼعلم بالأبنية القصول إذ ىو ابؼرشد الفعاؿ الذم لا غنى للؤستاذ عنو ،فهو          

بومل بصلة من الأىداؼ ك ا﵀تويات ك الكفاءات ك التقييمات التَّ تعتمد ابؼقاربة النصية في توجيو 
:  بصيع الأنشطة ، التَّ تتطلب التفاعل بنٌ الأستاذ ك ابؼتعلم فهو  

   ابؼستول العلمي  ابؼقرٌرة كيشرح كيفية استعماؿ الكتب ابؼدرسية ككيفية تطبيق ابؼواد الدراسية
 . للمتعلم

  بيدٌ الأستاذ بدجموعة من الأدكات ابؼنهجية ابؼيسّْرة لعملية تناكؿ الوحدات التعليمية كفق
 . ابؼقاربات البيداغوجية ابؼعتمدة 

  ٌيقتَّح كضعيات تعلم متماشية مع مستول ابؼتعلمن. 
 امنٌ ابؼقررة باعتبار دليل ابؼعلم أداة عمل ضيساعد على برقيق الأىداؼ ابؼسطَّرة من خلبؿ الد

 . ترافق الكتاب ابؼدرسي
   يساعد الأستاذ في معاينة كاستعماؿ ابؼسهلبت التقنية كالتَّبوية ابؼتوفرة في الكتاب ابؼدرسي  .

 2: مكونات دليل المعلم  . 3. 3
الوثيقة ابؼرافقة " ك " ابؼنهاج الدراسي " في ابؼرتبة الثالثة بعد كل من " دليل ابؼعلم " يأتي        

 البيداغوجية حتى يتسنى لو تنفيذ ما الاستَّاتيجياتفهو يقدـ للؤستاذ الأدكات ابؼنهجية ،ك " للمنهاج 
.  جاء في ابؼنهاج كييسر لو تناكؿ الكتاب ابؼدرسي ، كقد جاءت عناصر تكوينو كالآتي 

كعلى غنً العادة، كبؼا كاف تأليف الكتاب ابؼدرسي سابقا   : قائمة الدركس المحذكفة.1.3.3
ّٔذا العنصر لتدارؾ ابػطأ ألا كىو ، إدراج دركس في " دليل ابؼعلم  " ك كثيقة لدليل ابؼتعلم ، بدأ مؤلف

ليف الوثائق إلذ كضع قائمة للعناكين ا﵀ذكفة كبؽذا تركت أدليل ابؼعلم غنً مقررة فأسرعت بعنة ت
 .  التٌصرؼ في الظٌواىر اللغوية للؤستاذ حرية 

                                                           

  1 . 01 مرجع سابق ص ، دليل المعلم للسنة الخامسة ابتدائي :ينظر.

  2 19إلى 8، ص 2011كزارة التربية الوطنية ، دليل المعلم للسنة الخامسة ابتدائي ، جواف .
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توضح فيها السٌندات ابؼقتَّىحة لتحيينو كفق ما جاء في ابؼنهاج الربظي ، طبعة جواف  :مقدمة.2.3.3
2011                                                                        .

نتظار إجراء التٌقوبيات الفصلية  ا في نهاية كل فصل في كالإدماج         كيعلن تنصيب أسابيع الدعم 
يبرز من خلبلو ميزة ابؼتعلم ابؼقبوؿ في الطٌور  : بتدائياملمح الدخوؿ للسنة الخامسة . 3.3.3
.    من خلبؿ إظهار بؾموعة من ابؼعاينً الواجب توفػيرىىا فيو" بتدائي االسٌنة ابػامسة " الثاٌلث 
عرض الكفاءات التَّ بهب على ابؼتعلم  : ابتدائيملمح الخركج من السنة الخامسة . 4.3.3

.  التحكم فيها للمركر بؼرحلة لاحقة 
. عرض الكفاءة ابػتامية كفق ابؼيادين  : ابتدائيالكفاءة الختامية لنهاية السنة الخامسة . 5.3.3
عرض للمحاكر كالنصوص يتميز ّٔا كتاب السنة  : خصائص كتاب السنة الخامسة. 6.3.3

.  ابػامسة عن غنًه من الكتب ككيفية تنظيمها كا﵀طات بير ّٔا تناكؿ كل كحدة تعليمية 
قتَّاح ايعطي ابغجم الساعي لكل نشاط كعدد ابغصص في الأسبوع مع   :التوزيع الزمني . 7.3.3

.  ستعماؿ زمن بموذجي ا
لأنشطة مفصَّلة حسب تسلسلها كترابطها ضمن اقدـ دليل ابؼعلم م : تقديم الأنشطة.8.3.3

. كحدات تعليمية بزتم بكفاءة أك كفاءتنٌ 
اقتَّاح سندات من الأستاذ كبؿاكلة تناكلو كفق  : نماذج لوضعيات تسيير أسبوع دراسي .9.3.3

 .  التعلمية /خطة بيداغوجية كبطاقة فنية بؿددة ليستعنٌ ّٔا في تنفيذ العمليات التعليمية
:  الكتاب المدرسي . 4

 ،كيعتبر أداة ابؼنهاج الإطلبؽعلى   يعتبر الكتاب ابؼدرسي من أىم الوسائل التعليمية            
التَّ يسعى آّتمع ككل التوصل إليها عن طريق التَّبية ابؼدرسية الرئيسية بكو تطبيق الأىداؼ التَّبوية  

ك صور تناسب عمر ابؼتعلم كبرقق كل  ،فهو الذم يتَّجم ا﵀تويات الواردة في ابؼنهاج إلذ نصوص
.  الكفاءات ابؼرجوة  
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تعلمية يعتمدىا ابؼتعلم في اكتساب ابؼعرفة كدلك / لا أحد ينكر أبنيتو بوصفو دعامة تعليمية       
من خلبؿ إبقاز بـتلف الأنشطة ابؼقتَّحة في ابؼقرر الدراسي،إذ يعتبر بالنسبة لو أداة عمل ضركرية ،لا 

نبغي إبنالو في أم برنامج تربوم فهو دليل أساسي ﵀تول البرنامج ك لطرؽ التٌدريس ك لعملية 
 .  1.التٌقولص
  :مفهوـ الكتاب المدرسي  .1.4

 2.  في نصوص مكتوبة صيغتكسيلة تعرض من خلببؽا مادة بـتارة بطريقة منظمة         
 فقد اعتبر الباحث الكتاب ابؼدرسي كسيلة لعرض ا﵀تويات منظمة كموافقة بؼا جاء للمقررات    

.  الدراسية التَّ تراعي الفركؽ الفردية 
الكتاب ابؼدرسي ىو كتاب عرضت فيو ابؼادة ابؼختارة عن موضوع معنٌ ، كقد كضعت في نصوص -

  3. مكتوبة 
اتفق التعريف الثالش مع الأكؿ على أف الكتاب ابؼدرسي ىو كسيلة لعرض ابؼادة ابؼعرفية عن موضوع 

.  معنٌ في نصوص مكتوبة 
 4: محتويات الكتاب المدرسي . 2.4

لقد حددت مناىج التعليم الابتدائي ما بهب أف بوتويو الكتاب ابؼدرسي حتى يكوف سهل        
:  التناكؿ ، كقد ركزت ىذه ابؼناىج على نوعية النصوص التَّ بوتويها الكتاب ابؼدرسي فهي 

 .تعبر عن كضعيات حقيقية  .1
 .تشتمل على كضعيات متنوعة  .2
 .تتدرج في الصعوبة  .3

                                                           
  .80،ص1997محمد صالح الحثركبي ،نموذج التدريس الهادؼ ،دار الهدل عين مليلة ،الجزائر،د ط،.1
عمر سعيد بامتموس، الكتاب المدرسي،مجلة جامعة الملك عبد العزيز للعلوـ التربوية،مركز النشر العلمي،جدة :ينظر.2

  . 237، ص 1990،  3المملكة السعودية العدد 
  .9 أحمد أنور عمر ، الكتاب المدرسي ، دار المريخ ، المملكة العربية السعودية ، ص :ينظر.3

23 ، ص 2006، مناىج السنة الخامسة إبتدائي ، جانفي اللجنة الوطنية للمناىج .4  
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 . برتوم على بصل قصنًة  .4
 . تطابق توجيهات ابؼنهاج من حيث الكفاءات ابؼقرَّرة كالأىداؼ  .5

كىذه الشركط ضركرية لإبقاز كلٌ كتاب مدرسي ، خاصة كتاب اللغة العربية لأنو مركز بقية          
 .قباؿ على اللغة مهم لأنها أساس تعلُّم بقية الأنشطة لإ فتشويق ابؼتعلم كبرضنًه على ابؼقركئية كا،ابؼواد
 1:كظائف الكتاب المدرسي. 3.4

اعتبارا بؼركز الصدارة الذم يشغلو الكتاب ابؼدرسي بنٌ الوسائل التعليمية فإنو يضطلع بالعديد        
: من الوظائف التَّ ىي انعكاس للؤبنية البالغة التَّ يكتسبها ك تتمثل ىذه الوظائف فيما يلي

. بيثل ابؼقرر الدراسي بسثيلب معتمدا في ابؼنهاج الدراسي- 
. يعتبر ابؼصدر الأساسي للمتعلمنٌ في متابعة ابؼوضوعات ابؼقررة-

. يعتبر ابؼرشد الأساسي في بناء الدركس ك برديد الطريقة التَّ بيكن استخدامها في التدريس- 
. فيساعد ابؼتعلم في الإجابة عن الأسئلة،ـ الامتحانات السٌائدة منظتمسايرة - 

ىناؾ كظيفة تبليغيَّة تقدـ للمتعلم معارؼ بؿدَّدة كفق فلسفة ،إضافة بؽذه الوظائف البيداغوجية       
معرفية معينة كفي إطار تاربىي بؿدد كمقاييس لغوية معينة،ككظيفة ىيكلية تقتَّح نوعا من التوزيع ك 

 ترشد ابؼتعلم في عملية التلقي ك توجيهيةالتسلسل للوحدات التعليمية لاكتساب ابؼعارؼ،ككظيفة 
.   الإنتاج

 : الجانب التطبيقي  . 5
 ، الاتصاؿأطراؼ التواصل التَّ ييعتمىد عليها أثناء " سوف بركماف جاؾ"  لقد بنٌَّ اللغوم          

كبنٌَّ لكلّْ طرؼ كظيفة فكاف ابؼرسل ك ابؼرسل إليو ، الرسالة ، ابؼرجع السياؽ  ،الشَّفرة ك القناة ، 
عتماد ىذا ابؼخطط لتطبيقو على نصوص الكتاب ابؼدرسي ابػاص بتعلم اللغة العربية في السٌنة اكبيكن 

                                                           
 ة الكتاب المدرسي في العملية التربوية،مجلة الدراسات ك البحوث الاجتماعية،ؿؾمحساف الجيلالي كلوحيدم فوزم،ق.1

. 196،ص9،2014العدد- الوادم–كجامعة الشهيد حمة لخضر -بسكرة-جامعة محمد خيضر
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كذلك برليل النصوص كدراستها مقاربة من خلبؿ التٌطرُّؽ بؼستويات التٌحليل اللغوم  ابػامسة ، كيتم ُّ
:  يات النص ابغديثة ك ىي لسافللنص ، الذم تطرقٌت لو 

. ابؼستول الدلالر -
  (الصوتي  ) مالفونولوج ابؼستول- 
  (التَّكيبي  )ابؼستول النحوم - 

 :  ابتدائيدراسة تطبيقية على كتاب اللغة العربية للسنة الخامسة . 1.5
بتدائي من عشرة بؿاكر كسبعة كعشرين درسا اللسنة ابػامسة " اللغة عربية " يتألف كتاب        

عدادىا بنٌ درسنٌ أك ثلبثة دركس ، كقسّْمت ىذه ا﵀اكر كفق أ تاكؼموزَّعة على تلك ا﵀اكر ، تت
:  تدرُّج معنٌَّ فكاف التَّتيب كالتَّالر 

  حتَّاـ الوعد ا كاحتَّاـ رأم الآخر ، الإنسانيةبيدًئ ّٔذا ا﵀ور باعتبار القيم  : الإنسانيةالقيم
حتَّاـ ابغقوؽ كالواجبات ، تنشر ا﵀بة بنٌ الأفراد كتزيد الثقة بينهم ، كبو ثلبثة دركس اك

 .تنوَّعت بنٌ السردم كالوصفي كابغوارم 
  برادا افيها الركابط الواجب توافرىا بنٌ أفراد آّتمع ليزداد قوة ك ذكر: العلبقات الاجتماعية

امن مع الضٌعفاء ، كالعمل كالاجتهاد كالتبرع كلٌها قيَّم ضركريَّة ، كفيو أيضا ثلبثة ضكالتٌ 
 . دركس تنوَّعت بنٌ كذلك بنٌ السردم كالوصفي ابغوارم 

  كفيو دعوة للتضامن كالتضحية كالتعاكف كالتآزر كإظهار قيمة ابػدمة  : الاجتماعيةابػدمات
 الاجتماعية 

.  ؾ بنٌ السردم كالوصفي كابغوارم ؿكقسّْم إلذ ثلبثة دركس تنوَّعت كذ
  كفيو دعوة للمحافظة على ا﵀يط قسّْم إلذ درسنٌ بومل كلٌ منو في : التوازف الطبيعي كالبيئة

 النصح كالإرشاد للمحافظة على ابؼكاف الذم يتواجد فيو كتنوَّعت بنٌ السردم طياتو
 .كالوصفي 
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  بي بنٌ بهاكىذا ا﵀ور دعوة صربوة لغرس ركح ابؼواطنة ك التسامح ك التفاعل الا: ابؽوية الوطنية
لذ ثلبثة إكقد قسٌم .عتبار ابؼتعلمنٌ داخل بؾتمع صغنً يلزمهم التعايش ك التعاكفاب, ابؼواطننٌ 

 .دركس ، تنوَّعت بنٌ الوصفي ك الاختيارم 
  يضا كونو بييل ألنمو ، ؿلرياضة ؿة جسمو ك حاجتو مك ىو يراعي خصوص: الصحة ك الرياضة

لذ إ ك اللعب ، الذم يشعر بابؼتعة  التسلية ك قسّْم ىذا ا﵀ور الرياضة ابغركة ك بفارسة إلذ
  . كالإخباريةالسردية كالوصفية  س تنوَّعت بنٌكثلبثة در

  ختَّاعات العصرية لالتفاعل الابهابي مع اؿيدعوه : غزك الفضاء كالاكتشافات العلمية
لوجي كقد قسّْم إلذ ثلبثة دركس تنوَّعت بنٌ السردية ككالتحسيس بابػطر نتيجة التطور التكن

  .كالإخبارية
  عرض بعض النصوص التَّ تيظهًر عادات كتقاليد بلبدنا ، كتنوُّع التَّاث : ابغياة الثقافية

لتفاعل الإبهابي مع الفن ابؼسرحي كالسينمائي كقسّْم إلذ ثلبثة دركس تنوَّعت ؿالثقافي ، كدعوة 
 . بنٌ السردية كالوصفية 

 عادة الاعتبار بؽا ، كقسّْم إلذ االاعتزاز بالأحرؼ التقليدية ك: ؼ رالصناعات التقليدية كالح
 . نصوصو بالوصفية ت بسيزَّ  ك درسنٌ

  كؿ كحب ابؼغامرة ضدعوة بالتفتح على العالد ، كإثارة الف: الرحلبت كالأسفار. 
كحت بنٌ الوصفية كاالسردية الاخبارية كابغوارية كسنقوـ باختيار أربعة انلبحظ أفَّ أنواع النٌصوص تر

سوف كمستويات التحليل اللغوم كسنذكرىا حسب بنصوص بمثّْل لكل بمط مع تفصيل بؼخطط جاؾ
 1ترتيبها في دليل ابؼعلم السنة ابػامسة 

 
 
 

                                                           

. 09، ص 2012كزارة التربية الوطنية ، دليل المعلم السنة الخامسة ، جواف .  1  



الدِّراسة المكتبية للوثائق التَّربوَيَّة                                                                              الفصل الخامس 
 

 114 

 1.سبانخ بالحمض : النص الأكؿ  
 حوارم  :نوع النص 

ابغوارم ىو الذم تكثر فيو الأقواؿ    ابغوار ىو التواصل كالتحادث ابؼباشر، كالنص
ضمائر ابؼخاطب ، أك غنً ابؼباشر، كالرسائل ابؼتبادلة بغية برقيق غاية ، من مؤشراتو ابغوار ابؼباشر ، 

كبىتلف النص . . . ابؼزدكجتاف لضم بصلة القوؿ  (-)أنا كأنت ، علبمة ابػطاب ابغوارم كالشرطة 
ختلبؼ بناء الرسالة ، من أدبية إلذ علمية ، أك خطبة ، مسرحية ، كغنًىا ، كلو عدة اابغوارم ب

 كالتسلية كخدمة النمط السردم  عامتكظائف منها التعليم كالتثقيف، التوجيو الفكرم للمرسل إليو ، الإ
 كىذا النص الذم بنٌ أيدينا بيثل أغلب خصائص النص ابغوارم  كبيكن إبصاؿ عناصر التواصل      

:  كمستويات التحليل الفردم فيو كالتالر 
 : غوم ؿمستويات التحليل اؿ. 1.1.5

.  براكر مع النص ىذا ابؼستول بؾزأ إلذ ثلبثة عناصر أ: ػػػكيشار إليو ب: - ابؼستول الدلالر -أ -1
كىو شرح ابؼفردات أك عبارات موجودة في السٌند كتستغل : أتعرؼ على معالش ابؼفردات  – 1-أ-1

. عن طريق توظيفها في بصل 
 .لتأكد من فهم معنى النص كبذاكز ابؼعنى السٌطحي إلذ العميقؿدرّْجىة تأسئلة ـ: أفهم النص-2-أ-1
ؾ لارتباط الإنتاج بالفهم ، كىو ما كاف ؿبعد عملية الفهم تأتي عملية الإنتاج كذ: أعبر - 3-أ-1

. غوية كالتٌصرؼ فيها ؿيبرز فيو ابؼتعلم فعاليتو كمدل قدرتو على توظيف ابغصيلة اؿ
:  كىو بؾزأ إلذ ثلبثة عناصر كىي  : (التَّكيبي  )ابؼستول اللغوم - ب- 1
لظاىرة النحوية ابؼراد دراستها ، كيأتي ترتيب ىذه ابغصة ؿعرض فقرة برتوم : ألاحظ - 1-ب- 1

 كىي دعامة مهمة لتميز آليات النظاـ اللغوم كمواطنو اللغوية من ،سبوعي ثالثالأحسب التوقيت ا
 2خلبؿ ما يتجسد من موضوعات بكوية 

                                                           

.100،101،ص2015كزارة التربية الوطنية،كتابي في اللغة العربية ،السنة الخامسة ابتدائي،. 1  
  2 . 16،17 ، ص 2011 ، جواف  للمناىج ، الوثيقة المرافقةاللجنة الوطنية للمناىج. 
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ا ىو في رصيد ممكبنٌ غنًىا .ستخراج الظٌواىر النٌحوية كابؼقارنة بينها ابعد : أتذكر - 2-ب- 1
. ابؼتعلم ليكتشف بتوجيو الأستاذ النموذج ابعديد 

. كىي بؿطة لتوظيف ما تم اكتسابو في كضعيات ادماجية جديدة : أتدرب - 3-ب- 1
. نفس العناصر السابقة  (ابػط + الصرؼ + الإملبء ): ابؼستول الصرفي - ج-1
. ألاحظ  – 1-ج-1
. أتذكر - 2ج-1
: أتدرب - 3-ج1

 : عناصر التواصل . 2.1.5
ىذا النص الذم بنٌ أيدينا بيثل أغلب خصائص النص ابغوارم كبيكن إبصاؿ عناصر التواصل فيو 

:  كالتالر 
الكاتب كىو الذم يسرد لنا النص كلد يظهر إلا في بداية النص كقصده ىو :  ابؼرسل كابؼرسل إليو 

 الأـ كعصاـ ، بنٌتعليمي، يهدؼ إلذ إفادة ابؼتعلم من القصة كأخذ العبرة، كتنوَّعت أطراؼ التواصل 
.  مرأة في النادم ابنٌ عصاـ كخالتو ، بنٌ عصاـ ك

تراكحت الرسالة بنٌ السرد كابغوار كقد دار ابغوار بنٌ أشخاص عدة ،الأـ ، عصاـ ،ابػالة ، :الرسالة 
.  إلا أف الأكثر ظهورا عصاـ ، كقد أدت الرسالة غرضها التعليمي . الامرأة في السوؽ 

تراكحت بصل النص بنٌ الابظية كالفعلية كابعمل الفعلية أكثر حضورا ، كاتضح من : السياؽ اللغوم 
كابغدث خركج الأـ إلذ  (منزؿ عصاـ  )خلبؿ النص مكاف ابغكاية جليا كىي السوؽ كابؼطبخ 

" كاف " الناقص ك دؿَّ عليو الفعل ابؼاضي بنها عصاـ أما الزماف فهو الزمن ابؼاضي االسوؽ مع 
.  كالأفعاؿ ابؼاضية 

 في الإذاعة ص في تسوُّؽ الأـ كتقدلص حصدلأسرة قد بردَّ ؿالسياؽ الثقافي : السياؽ غنً اللغوم 
 من الراحة النفسية  افالأسرة مثقَّفة متفابًنة ، تعلّْم أبنائها على إبداء الرأم كتوفّْر بؽم جو

كىي الكتاب ابؼدرسي بنٌ كلٌ من الكاتب كالقارئ ، كالأستاذ كابؼتعلم ، كىو ابغوار ابؼباشر : القناة 
بنٌ شخصيات ابغكاية  
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. كىي اللغة العربية ابؼكتوب ّٔا النص في الكتاب ابؼدرسي : الشفرة 
 1.من تقاليدنا : النص الثاني 

.  خبارم ا :نوع النص 
  عنواف ىذا النص مدرىج ضمن بؿور ابؽوية الوطنية الذم يهدؼ إلذ الاعتزاز بالتقاليد الوطنية 

كيندرج ىذا النص .  كبالتَّاث الثقافي ابؼعمارم كيدعو إلذ التفاعل الابهابي مع عادات كتقاليد البلبد 
ضمن النمط الاخبارم ، حيث يكوف فيو ابؼرسل طرفا كاحدا في ابغديث ، فهو يعرفنا نفسو أك ينقل 

.  أخبارا ك معلومات متنوعة تفيد قارئ النص 
 : كبيكًن إبصاؿ عناصر التواصل فيما يلي  - أ

ختبأ كراء شخصية بؽا قيمة اإفَّ كاتب النص ىو ابؼرسل ، كلكنَّو : ابؼرسل كابؼرسل إليو  .1
كليلة " نات مثلب اعالية ، ألا كىي ابعزائر ، فكما توجد نصوص تيركل على لساف ابغيو

صارت تيركل على لساف الأكطاف ، كابؽدؼ ىو تقريب الصورة لذىن ابؼتعلم ، " كدمنة 
ع معو، كالذم يقرّْبو أكثر من النص كيدفعو لفهمو فقد متستعماؿ أسلوب ابػياؿ الداك

"  رائعة عن ابعزائر كعاصمة ابعزائر من خلبؿ ذكر ابؼناطق كابؼعالد ابؼعركفة صورؿأعطى 
 " . كعاصمة الأكراس" عاصمة كادم ميزاب" ك " جوىرة الساكرة " ك " الأىقار 

. لنص الذم كجهت لو ىذه الرسالة فإنو يكتشف عابؼا آخر من ابؼعرفة ؿأما ابؼستقبًل كىو القارئ     
. تعلُّمية /  مهنية تعلًيمية ك  ابؼرسىل إليوكعلبقة كل من ابؼرسل 

تكوف ىذه الرسالة الاخبارية من عشر فقرات كلّْها جاءت لتخبر عن تقاليد ابعزائر ، : الرسالة  –2
ككانت الرسالة بـتصرة لكنَّها برمل كل العادات كالتقاليد التَّ بسيّْز ّٔا ابؼناطق ابؼختلفة في بلبد ابعزائر  

غوية بنٌ الابظية كالفعلية كبـتلف الصفات ؿتنوَّعت ابعمل كالتَّاكيب اؿ: السياؽ اللغوم 1  -1
 . الرسالة إلذ ذىن القارئ لفهم النص يصاؿلإ كالعبارات التَّ تعرّْؼ الوطن ، كلٌها أدت

                                                           
  .86،87،ص2015كزارة التربية الوطنية،كتابي في اللغة العربية،السنة الخامسة ابتدائي،.1
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فابعزائر ىي ابؼكاف الأكبر الذم تدكر حولو الشخصيات : السياؽ غنً اللغوم  3-2
 ، فهو كل زماف تواجدت فيو ابعزائر دابؼعنوية في النص ، أما الزماف فهو غنً بؿدَّ 

 . كاجد فيو ىذه الأرض تكست
 رسالة ابؼكتوبة بنٌ كاتب النص كقارئو ؿالكتاب ابؼدرسي ىو القناة الناقلة ؿ: القناة  -2
     كابؼرسل إليو  (الكاتب  )اللغة العربية ابؼكتوبة ، ىي الشفرة ابؼتبادلة بنٌ ابؼرسل : الشفرة  -3

  .(القارئ )
. أما عن مستويات التحليل اللغوم فهي نفسها ابؼذكورة في كل النصوص  -

  1.من رأفة الفقراء: النص الثالث 
.  سردم :نوع النص 

ستعماؿ عنصر الوصف ، كتبياف انص ، مع ؿمن خصائص ىذا النمط إظهار الراكم ؿ      
:  شخصيات القصة كابغوار الدائر بينهما ، كبيكن توضيح عناصر التواصل فيما يلي 

ة ، كفي مثل ىذا النوع من مكل مرة تعليمؾالراكم أكؿ مرسل لرسالة النص كىو : ابؼرسل كابؼرسل إليو
 بدقدمة نصف فيها زماف كمكاف القصة كقد أظهرت الصىورة ابؼدرىجة ضمن ىذا النص ،النصوص نبدأ

 عبارة عن كوخ صغنً منعزؿ ، كمظاىر الشتاء القاسية التَّ بسثل الزمن ، تعتبر الطفلة كابؼكاف الذم ق
.  مرسلة الرسالة التَّ تظهر ابؼعدف الطيب بؽاتو العائلة رغم فقرىا " راحيل " 

بظية كالفعلية ، مع كثرة لاتوزَّعت رسالة النص على بطس فقرات تراكحت جلُّها بنٌ ا: الرسالة 
عي السرد ،فقد حاكؿ السارد إظهار قيمة ابػدمة الاجتماعية كركح التٌضامن االأفعاؿ ابؼاضية لد

. كالتٌضحية 
تناسب مع النَّمط تتكوَّنت التَّاكيب النَّحوية كفق قواعد معيَّنة متعارىؼ عليها : السياؽ اللغوم 

معنى مقاربة لفحول الرسالة  ؿ مفهومة مؤدية ؿاالسردم فجاءت كل بصلة ككلماتو
.  لتكافل بنٌ أفراد آّتمع ؿجتماعيا يدعو اإفَّ ابغدث يوضح سياقا :   السياؽ غنً اللغوم 
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 .  ئرسالة بنٌ كل من الكاتب كالقارؿالكتاب ابؼدرسي ىو القناة الناقلة ؿ: القناة 
غة العربية ىي الشفرة ابؼفهومة التَّ يىستوعًب بواسطتها ابؼستقبل الرسالة  ؿاؿ: الشفرة 

  :مستويات التحليل اللغوم للنص * 
.  نفس ابػطوات ابؼتبعة في تقريب معنى النص من ابؼتعلم 

  1كوكب الأرض: النص الرابع 
.  كصفي :نوع النص

 بيثل النص كصفا لكوكب الأرض كيظهر لنا من خلبلو خصائص النمط الوصفي لأف الرسالة موجَّهة 
. بيثل ابؼرسل ابؼتمثّْل في الكاتب  "أنا "  من كاتب النص على لساف كوكب الأرض كالضٌمنً

:   كبكاكؿ أف نوجز ىذه عناصر التواصل من خلبؿ ابعدكؿ *
الشفرة القناة السياؽ الرسالة ابؼرسل إليو ابؼرسل 

 الكاتب -
 كوكب الأرض -
أنا  -

لغوم كصفية  النص ئقار
غنً لغوم 

الكاتب 
 الأستاذ

اللغة 
عربية اؿ

 
 : مستويات التحليل اللغوم * 

. نفس ابػطوات ابؼتَّبعة لتقريب الفهم لأذىاف ابؼتعلمنٌ 
: نتائج الدراسة التحليلية للوثائق التربوية. 6 

سنحاكؿ التطرؽ في دراستنا ىذه إلذ العناصر التَّ يتضمَّنها ابؼنهاج الدراسي كبالتَّتيب الوارد فيو بدا 
: بىدـ بحثنا ،كنبدأ بػػػػػػػػػػػػ
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 :التوزيع الزمني. 1.6
ائي ىو تسع ساعات دتعٌليم الابتاؿابغجم الساعي ابؼخصَّص لتعليم أنشطة اللغة في الطور الثالث من 

لنشاط القراءة موزَّعة على ثلبثة حصص،الأكلذ منها  (د30سا4)،منها أربع ساعات ك نصف (سا9)
تمَّ دمج نشاطي القراءة ك التعبنً الشفهي في حصة كاحدة ىدفها فهم ابؼقركء ك ىيكلة النص، أما 

ستثماره في دراسة الظاىرة النٌحوية، كالتطبيق على منوابؽا، أما ابغصة االثانية فهي لنشاط القراءة ك 
 بالتناكب ،كل كالإملبئيةفي دراسة الظاىرتنٌ الصرفية  ستثمارها القراءة مع طالثالثة فهي أيضا لنشا

ىذا تنفيذا لتوجيهات اللجنة الوطنية للمناىج التَّ تعتمد ابؼقاربة النصية في تقدلص النصوص كوحدة 
 .متكاملة ، كعدـ بذزئة ابؼعارؼ

كقد كقفنا على ىذه النتائج في كلٌ من ابؼنهاج الدٌراسي في الصفحة الرابعة ،كالوثيقة ابؼرافقة        
للمنهاج في الصفحة ابػامسة عشرة، كدليل ابؼعلم في الصفحتنٌ العاشرة ك ابغادية عشرة ، ك تفصيلب 

. في الكتاب ابؼدرسي في كل النصوص التَّ اطلٌعنا عليها
 1: السنة الخامسة ابتدائيإلىملمح الدخوؿ .2.6
بعد تصفحنا للمنهاج الدراسي السنة ابػامسة ابتدائي في صفحتو ابػامسة، كقفنا على كفاءات       

: ف يكوف قادرا علىأمستهدفة ىي ملمح خركج ابؼتعلم من الطور الثالش الذم بهب 
. قراءة النصوص بدهارة ك انسجاـ-
. (الشفهي كالكتابي)لذ معلومات بزدـ إنتاجوإتلخيص ما يقرأ ، ك برويلو في نشاط التعبنً بنوعيو -

. توظيف ما اكتسبو من تراكيب لغوية في بررير نصوص بحسب النمط ابؼطلوب في التعليمة- 
فالطور الثالش إذف ىو طور التحكم في ابؼكتسبات الأساسية الذم يعتبر الأرضية للطور الثالث ،طور 

 . الأساسيةتعزيز التحكم في ابؼكتسبات 
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 1:ملمح الخركج من السنة الخامسة ابتدائي. 3.6
نظرا لكوف الطور الثالث ىو عتبة للمركر إلذ التعليم ابؼتوسط،فقد ركَّز منهاج السنة ابػامسة       

ف يكوف ابؼتعلم قادرا على قراءة السندات ، ك فهمها سواء كانت شفوية أـ كتابية ،ك أابتدائي على 
التعبنً الشفهي ك الكتابي السليم الذم يعكس مدل بركمو في مكتسباتو ،ك استجابة بؼا تقتضيو 

. الوضعيات ك التعليمات
: الكفاءة الختامية لنهاية السنة الخامسة ابتدئي . 4.6

: تنص الكفاءة ابػتامية كما كردت في ابؼنهاج الدراسي على 
ابغوارم ،الاخبارم ،  )الأبماط ، بية متنوعةاقراءة ك فهم ك إنتاج خطابات شفوية ،ك نصوص كت

، ك قد بينت الوثيقة ابؼرافقة للمنهاج ذلك ك شرحتها في صفحتها الثالثة عشرة بدا (السردم ،الوصفي 
. ييسّْر للؤستاذ الأداء ابغسن

  :ة ابتدائيسالكفاءات القاعدية في السنة الخاـ. 5.6
من خلبؿ ابعدكؿ ابؼتضَّمن للكفاءات القاعدية ك ما يقابلها من أىداؼ تعليمية ظهر الانسجاـ بنٌ 

ماجاء فيو كما جاء في الوثيقة ابؼرافقة للمنهاج حيث حدَّد ابؼنهاج الكفاءات ابؼستهدفة في نشاط 
 2القراءة ك شرحت الوثيقة ابؼرافقة ذلك 

:  ك تنص الكفاءات على أف 
. يؤدم النصوص أداء جيدا         - 

. نواع ابػطابات التَّ ترد إليوأيسمع ك يفهم - 
. يوظف الكتابة لأغراض بـتلفة- 
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: تقديم الأنشطة . 6.6
أما عن الأنشطة التَّ أظهر ابؼنهاج دكر نشاط القراءة ا﵀ورم ك ابؽاـ حيث ينجز بالكيفية         

. (ابؼستول الدلالر ،التَّكيبي ك البنائي )تادة بابؼركر على مستويات برليل النصوصعالد
براكر أ: " الكتاب ابؼدرسي ، ك التَّ بظيت بػػأك     من ا﵀طات التَّ كقفنا عليها سواء في دليل ابؼعلم 

 ك كلُّلها ذات دلالة ك بؾسدة في الكتاب "أرتّْب "ك " أكتب جيدا " ك"  أتعرؼ على" ك"  مع 
كقد تناكؿ ابؼنهاج من خلبؿ ذكر أىداؼ نشاط القراءة ضمنيا معنى ابؼقاربة النصية ابؼدرسي ، 

ابؼعتمدة في تنفيذ ابؼقاربة بالكفاءات التَّ جاءت ّٔا ابؼناىج ابعديدة ،خصوصا ابؽدفنٌ التَّبوينٌ 
.  فهم ابؼقركء ك التَّقرب من معانيو - 1 
. بذاكز ابؼعنى السَّطحيّْ ك الوصوؿ إلذ ابؼعالش الدَّاخليَّة بالاستعانة بالقرائن اللُّغويَّة ك غنً اللُّغويَّة - 2
اكيب النَّحويَّة ابؼخت- 3 . فةؿتوظيف التََّّ

  :طرائق التَّدريس. 7.6
 التَّعليميَّة/ ر العمليَّة التٌعليميَّة كبوثُّ ابؼنهاج الدّْراسبيُّ على الطَّرائق النَّشطة التَّّْ بذعل ابؼتعلّْم مح        

كالأستاذ موجّْها ،مرشدا ك مشجّْعا ،ك حتٌى تتحقَّق الكفاءات ابؼستهدىفة اعتيمدت ابؼقاربَّة النَّصيَّة ،
لدُّنو من كاؿ النَّص مؿ ييعتمد عليها في تحستويات التَّّْ الدالتَّ تضمن الشٌموليَّة ك الإدماج ،شاملة لكلّْ 

 . (الإنتاج )ك مدبًؾىة بؼكتسباتو في الوضعيات ابؼشكًلة  (الفهم )معانيو
 :التَّقييم . 8.6

 إنتاجات ابؼتعلّْمنٌ ،سواء ابػطابات بالوقوؼ علىبقاعة ابؼقاربة النَّصيَّة  يظهر مدل       من خلبلو 
. الشَّفويَّة أـ النُّصوص الكتابيَّة 

: حليل ك تفسير نتائج الدِّراسة التَّحليليَّة للوثائق التَّربويَّة ت.7
 :  التَّوقيت الزَّمنيُّ . 1.7

كجود تكامل بنٌ         من خلبؿ اطّْلبعنا على التَّوقيت الزَّمنيّْ ابؼخصَّص لنشاط القراءة لاحظنا 
،بدا بىدـ توجيهات ابؼنهاج الدّْراسيّْ ،ك ذلك  ابغصص ابؼقدمة كوحدات ، في أكقات زمنيَّة مناسبة
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التٌعليميَّة ، ك إبصالا جاء الكتاب ابؼدرسي / عل النُّصوص كسند لانطلبؽ بصيع الوضعيات التَّعليمَّة بج
ليات لفهم ك أداء النُّصوص أداء سليما  ك منتجا بػطاطات شفوية الآميسّْرا للمتعلم اكتساب 

. كنصوص كتابية حسب الأبماط ابؼقتَّىحة في ىذا الطٌور
 :فاءات القاعدية المستهدَفة ؾالكفاءات الختامية ك اؿ. 2.7

ك الوثيقة ابؼرافقة لو الكفاءات ابؼستهدىفة بؽذا الطَّور ،دكف شرح  قدَّـ كلٌ من ابؼنهاج الدّْراسيّْ          
 أفَّ الغاية من الوثيقة ابؼرافقة رغمالتَّعليميَّة ،/ أك تبسيط  لبعض ابؼصطلحات أك الوضعيات التٌعليميَّة 

ىداؼ ، ك تقريب الأستاذ من أللمنهاج ك دليل ابؼعلم توضيح ما جاء في ابؼنهاج من توجيهات ك 
 بيارس  الاستاذ لد بزل من الغموض ، ك ّٔذا بقيككذلكتناكؿ الكتاب ابؼدرسي بطريقة سليمة ،

. بومَّ بالنَّسق القدلصتَّرأداءه اؿ
: تقديم الأنشطة . 3.7

يعتمد تقدلص أنشطة اللُّغة ك خاصَّة نشاط القراءة على ابؼقاربة النَّصيَّة ، التَّّْ تضمن برقيق          
عدـ بذزئة ابؼعارؼ ،ك رغم الأبنية البيداغوجيَّة الكبنًة بؽذه ابؼقاربة إلا أفَّ كلب من ك الكفاءات 

ابؼنهاج الدّْراسيّْ ك الوثيقة ابؼرافقة لو ك دليل ابؼعلم لد يعطها حقَّها في التَّوضيح ك التَّذليل ،كلا تكاد 
 .ت الوثائق كلُّها تشنً إليها إلاَّ في أسطر معدكدا

         ك عكس ذلك فقد جسد الكتاب ابؼدرسي من خلبؿ النُّصوص ابؼدرىجة كلَّ الأبماط ابؼقتَّىحة  
،كسهَّل على ابؼتعلّْم ابؼركر بدحطَّات لازمة في النَّص للتَّقرب  بؽذا الطَّور ك ابؼذكورة في ابؼنهاج الدّْراسيّْ

 . من ابؼعنى العميق
       من خلبؿ ترتيب الكفاءات الواردة في كلٍّ من ابؼنهاج ك الوثيقة ابؼرافقة ك دليل ابؼعلم تظهر لنا 

 (يفهم ما يقرأ)كفيصىلت عن الكفاءة الثَّانيَّة  (أف يؤدّْم النُّصوص أداءن جيّْدا )أكلذ الكفاءات ك ىي 
فهل يعني ذلك أفَّ تصوُّر ابؼنهاج للقراءة مازاؿ تصوُّرا تقليديا الذّْم بوصر القراءة في فكّْ الرُّموز 

 كتربصتها كأدائها أداء سليما؟
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       تعتمد ابؼقاربة النَّصيَّة على بكو النَّص ، حيث تيظهر الأبحاث ارتباط تعليميَّة اللُّغة بصفة عامَّة 
ك نشاط القراءة بصفة خاصَّة بنحو النَّص ،كلكن كيف نفسّْر اعتماد مؤلفي الكتب ابؼدرسيَّة على 

 بكو ابعملة ؟
       ييظهر ابؼنهاج أفَّ الكفاءة القاعديَّة الرَّابعة بزصُّ بشكل مباشر استثمار ما توصَّل إليو من 

خلبؿ نشاط القراءة ، غنً أفَّ بعض الأىداؼ في الكفاءة القاعديَّة الرَّابعة قد أشارت إلذ أمر آخر 
إبقاز نشاط؟ كييقيم ركابط لغويَّة ك غنً لغويَّة  (إجابة عن سؤاؿ)فيستعمل النَّص بؼقاصد أخرل 

ابؼكتسبة في القراءة في بؾالات أخرل ؟ إذ ابؼقاربة النَّصيَّة تعتبر النَّص نقطة الاطلبؽ ك العودة ،فكيف 
 نفسّْر أفٌ ما يكتسبو  ابؼتعلّْم ىو من أجل الإجابة عن سؤاؿ أك بؾرَّد ربط بنٌ شيئنٌ؟ 

فعالية "     ابؼقاربة النَّصيَّة من ابؼنهجيَّات التَّّْ جاءت ّٔا ابؼقاربة بالكفاءات كمفتاح بغل إشكاليَّة 
،فالعجب كيف ييشخَّص الدَّاء كييعرؼ الدَّكاء كلا يُّعمل بو ؟ ، حيث من خلبؿ تصفُّحنا "القراءة

للمنهاج ك الوثيقة ابؼرافقة لو ك دليل ابؼعلم لا نعثر على مصطلح ابؼقاربة النَّصيَّة إلاَّ في سطور رغم 
 .أبنيتها

سرد، كصف ) (حكاية ،سنًة ، قصة )           رغم ثراء الكتاب ابؼدرسيّْ كتنوُّع أجناسو ك أنواعو 
- إلاَّ أفَّ ىناؾ بؿطَّات لابدَّ للمتعلّْم ابؼركر من خلببؽا مثل  أتعرَّؼ على الظَّاىرة (..،حوار، إخبار

 فهي بؿطات تعود بو إلذ التَّطبيق في الطَّريقة القدبية كليس الاستثمار الذّْم تدعو –أتدرَّب -أتذكَّر 
 .     إليو ابؼقاربة النَّصيَّة 
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 خلاصة
بويَّة الرَّبظيَّة     ابؼنهاج الدّْراسيّْ ، الوثيقة ابؼرافقة لو ، دليل  )      رأينا  من خلبؿ برليلنا للوثائق التََّّ

أفَّ ىناؾ نقص كبنً من حيث الشَّرح ك التَّوضيح في الوثيقة ابؼرافقة (ابؼعلم ، الكتاب ابؼدرسيّْ 
للمنهاج التَّّْ تشرح ما جاءت بو ابؼناىج من توجيهات ك توصيات ، ك كذا دليل ابؼعلم الذّْم يشرح 

ك يوضّْح كيفية تناكؿ الكتاب ابؼدرسيّْ ، ك عكس ذلك جاءت الكتب ابؼدرسية ثريَّة متنوّْعة مع 
 :كجود تناقضات كبنًة بنٌ ما ابؼأموؿ الذّْم دعا إليو الإصلبح ك الواقع في الوثائق الرَّبظية 

الكفاءات ابؼدرجة في إطار الوحدات ابؼقتَّحة تستند إلذ أفعاؿ سلوكية بسيطة لاتتعدل أفعاؿ صنافة *
لا تعني بالضركرة حل ...بلوـ مثل أتعرؼ ،أفهم ،أتذكر ،فقدرة ابؼتعلم على التعرؼ ك التذكر

مشكلة يدمج فيها موارده ،إضافة إلذ ما تم ذكره ىذه الأفعاؿ لا ترتبط بالوضعيات /كضعيات 
. ابؼشكلة بل با﵀تويات الدراسية 

كجود خلط بنٌ الكفاءات ابؼستهدفة ك بنٌ الأىداؼ التعليمية رغم التوضيح بؼستعمل الكتاب *
كتابة  )ابؼدرسي أنها أىداؼ تعليمية فقط فمثلب في بداية كل كحدة ىنا خلط بنٌ الكفاءة ابؼستهدفة 

 ىذا (التعرؼ على ابعملة  ، كتابة الشدة ، توظيف الصيغ ) ك ابؽدؼ التعليمي  (نص متكامل 
بهعلنا نستنتج عدـ كجود تكوين كاؼ بؼعرفة برديد مكونات ا﵀تول ابؼرتبط ببالكفاءة ك كيفية 

 الذم يصوغ فيو الكفاءات(الكراس اليومي  )ك دليلنا في ذلك كثيقة ابؼعلم  .صياغتها
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سنتطرٌؽ من خلبؿ ىذا الفصل إلذ عملية  برليل ك تفسنً نتائج الدٌراسة ابؼيدانيَّة من خلبؿ ما        
،ك بعدىا نستخلص  (ابؼلبحظة ، ابؼقابلة ،الاستبياف )برصَّلنا عليو من نتائج الأدكات البحثيَّة الثٌلبثة 

 .  النَّتائج العامة ك بلتمها بتوصيات تفسنًنتائج الفرضيات  ك أخنًا 
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. تفسير كتحليل نتائج الدِّراسة النِّهائية .1
:  تحليل ك تفسير نتائج الملاحظة .1.1

 بحوثنٌيقوـ بدشاركة الدحيث تعتبر ابؼلبحظة أداة بؼتابعة الباحث بؼسار الظاٌىرة في بؿلّْها ،            
. أقواؿ كأفعاؿ  من ؿ ما يصدر منهم جيفي نشاطهم اليوميّْ ،  مع تس

لأجل تنظيم ابعوانب ابؼراد بحثها ، كسنحاكؿ 1 ك قد استخدـ الباحثاف بطاقة ملبحظة         
. يافتبئج الاساتائج ابؼلبحظة ك برليلها ثمَّ استنتاج ما إذا كانت موافقة لنتف إليو تاستعراض ما توصَّل

:  نتائج الملاحظة .1.1.1
: بعد القياـ بتطبيق ابؼلبحظة على أداء الأساتذة بطريقتنٌ        

يث نعتبر الأستاذ الذّْم بكضر معو الدَّرس ، ك نقوـ بدلبحظة تدخُّلبتو حسب بحالأكلذ تصربويٌة ، 
. ظة مع مراقبة ردّْ فعل ابؼتعلّْم لاحبؾاؿ ابؼلبحظة ابؼدكَّف في بطاقة الد

بحيث كنَّا بقرم حوار مع الأساتذة في ساحة ابؼدرسة أك مع مدير ابؼؤسسة ، ك : الثَّانيَّة غنً تصربويَّة 
.  ابؼقصود في الفرضيَّات ابؼطركحةابؼتغنًّْ  حسب ابغوارع توجيو ـلكن 
 الأساتذة ك التلبميذ في ابغصة ، قبل من اك قد كجدنا أثناء ابؼلبحظة ابؼصرٌحة أفَّ ىناؾ تكلُّف     

 ما تعلَّق بابعانب خاصة  اكتشاؼ بصيع ابؼلبحظات عدـثَّر ذلك أبسبب كجودنا كضيوؼ ، ؼ
بؿاكلة بعض  ،تهرُّب الكثنً من الأساتذة ك رفضهم بغضور ابغصة ، لأسباب شخصيَّة، السُّلوكي 

. حصص التَّعبنً التَّّْ يدمج فيها ابؼتعلم مكتسباتو لإنتاج نص  الأساتذة بعدـ حضور
 :ك من النَّتائج التَّّْ برصَّلنا عليها        
بويَّة اؿطّْلبعها على اكبنًة  نسبة ظهرت أ -       ا على دراية بدا بهرم ،كثائق التََّّ   السَّاحةفي ك أنهَّ

بويَّة من إصلبحات شاملة للمناىج الدّْرا  . في تنفيذهيَّة ، ك كذلك ابؼقاربة ابؼتَّبعة سالتََّّ

                                                           
  من فضلك انظر الملاحق 
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د  كأفَّ ابعدم،تعليميَّة نشاط القراءة  يعتقد ابعميع أفَّ لا جديد فيما بىص ابؼنهجية ابؼتَّبعة في -       
 تناكؿ أنشطة اللُّغة بصفة عامَّة يعتمد على فَّ  ىو تغنًُّ ابؼصطلحات حيث أظهرت ابؼلبحظة أالوحيد 

. التَّعلُّميَّة/ ابؼقاربة النَّصيَّة بجعل النَّص بؿور العمليات التَّعليمًيَّة 
 (إنٌهم أبناؤنا  )على أخلبؽ تظهر إجاباتهم ابؼتكرّْرة أبانوا  أفَّ كلَّ الأساتذة فى ابغقيقة التَّّْ لا تخ     

. ك بكن ىنا لغرس القيَّم الأخلبقيَّة التَّّْ دعانا إليها ديننا الإسلبمي الذّْم ىو من دستور كطننا 
. فَّ التٌكوين الذَّاتيَّ الذّْم يتلقَّوه غنً كاؼ أأمَّا فيما بىصُّ نقطة التَّكوين فقد أظهرت      

:  نتائج الملاحظة ك تفسيرتحليل. 2 .1.1
 ـمن خلبؿ ابؼلبحظات ابؼباشرة ك غنً ابؼباشرة ىناؾ تناقض في إجابات الأساتذة ، فو         

بومّْ من ـ بركُّموكفرقمن جهة يظ خرل  أمن جهة ، ك طٌلبع ابؼستمرّْ ك التَّكوين الا في الأداء التََّّ
حيث أفَّ ىذا النشاط ىو صلب ابؼقاربة " الإنتاج  " حضورنا بغصة التَّعبنً الكتابيَّ كفيرفض

 أفَّ الذّْم يعمل مع ابؼتعلّْم في  بقزـ سنة 28 أكثر منالنَّصيَّة ، ك بحكم بفارستنا بؼهنة التَّعليم بؼدة 
 إنتاج نصوص كفق أبماط معيَّنة بكلٌ بهني " كابؼقاربة النَّصيَّة " نهجية كاضحة  بمنشاط القراءة

. سهولة ك العكس صحيح
كيف نفسّْر إجابات أغلب الأساتذة بأفَّ لا جديد في الإصلبح كأنوٌ بؾرَّد تغينً  -

 للمصطلحات ؟
كيف نفسّْر إجابات أغلب الأساتذة بأفَّ النُّصوص ابؼدرجة لا بزدـ الكفاءات ابؼستهدفة،  -

 من جهة ك يعتمد عليو في عملية فهم الظَّاىرة النَّحوية مثلب من جهة أخرل ؟
 كيف نفسّْر اعتماد الكتاب ابؼدرسيٌ في برضنً الدُّركس؟ -

ىذه بعض الأسئلة التَّ تظهر عدـ التحكم في الأداء مرده إلذ غياب ابؼكوّْف بساما ك الاكتفاء 
 .بالنقل،ىذه ابغلقة ابؼفقودة التَّ نقف عليها دائما في ابؼلتقيات ك الندكات 

ك ماداـ يقرُّ أف لا جديد في الإصلبح فهذا دليل آخر على غياب التَّكوين ك عدـ الاطّْلبع 
بومٌ بالطَّريقة التَّقليديةٌ   .على الوثائق الرَّبظية،ك أنَّو مازاؿ بيارس أداءه داخل الصَّف التََّّ
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كىذا بويلنا إلذ عدـ برقق الكفاءات ابؼسطَّرة في ابؼنهاج بعهلو بؽا أصلب،كيهدّْد مستقبل جيلب 
 .أكملو 

:  تحليل ك تفسير نتائج المقابلة .2.1
ضافة لإف ذكرنا الإجراءات ابؼنهجيَّة التَّّْ استخدمها الباحثاف بعمع البيانات ك باأسبق ك             

 ك ،البحث من جهة ك نتائج ا ابؼقابلة ك ذلك لتعزيز إجابات ـإلذ ابؼلبحظة ك الاستبياف استخد
بويَّة في آّتمع راء أ من خلبؿ استطلبع ، من جهة أخرل  الأصليتغطية صدل الإصلبحات التََّّ

 في ابؼناىج جاءين بتسينً ما مٌ بنٌ اللجنة الوطنية للمناىج ك الأستاذ ك ابؼعنابغلقة ابؼفتشنٌ باعتبارىم 
بوم ابؼعتمد ، ك عليو سنحاكؿ استعراض ما توصلت إليو  من توجيهات ك أىداؼ لتحقيق النٌسق التََّّ

 ك ذلك من أجل إعطاء ،نتائج ابؼقابلة ك برليلها ثم استنتاج ما إذا كانت موافقة لنتائج الاستبياف 
ؼ حقيقة كاقع ش أف تكوف فعلب موضوعية تكلسموضوعية لنتائج البحث التَّّْ نتمكمصداقية أكثر 

بومّْ من خلبؿ أداء الأستاذ ك ابؼنهجية ابؼتَّبعة في ابؼيداف . الإصلبح التََّّ
:  نتائج المقابلة  .1 .2 .1

بعد القياـ بعدة جلسات مع ابؼفتّْشنٌ برصَّلنا على النَّتائج الآتيَّة التَّّْ نذكرىا حسب ترتيب         
 .ستبياف لاأسئلة ا
برصٌل كلُّ ت حيث  ،أبصع ابؼفتشوف على أفَّ عملية توزيع الوثائق الرَّبظيَّة مضبوطة ك مسجَّلة- 

 . منهافيمؤسَّسة على العدد الكا
 .نسبة كبنًة من الأساتذة لايدركوف أبنيَّة البيداغوجيَّة ابعديدة كلا يتحكَّموف فيها - 
 أم مفتش كاحد فقط أظهر أفَّ  العيَّنة 1/5ػػػػػػػ أمَّا فيما بىصُّ السُّؤاؿ عن معنى ابؼقاربة النَّصيَّة ؼ- 

ا جابوا على  كلُّهم أالبقيةك، ابؼقاربة النَّصيَّة ىي الانطلبؽ من النَّص ك العودة إليو  الانطلبؽ " أنهَّ
 ". من النَّص لأداء الأنشطة اللُّغويُّة

ة اللُّغة بدكف التَّصرؼ في أنشطكجود خلل في الكتاب ابؼدرسيّْ حيث لا بيكن تقدلص - 
 .النُّصوص

 . في ابؼنهاجقجلأ سيطّْر من مَّامازاؿ ابؼتعلّْم بعيدا ع- 
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: نتائج المقابلة  ك تفسير تحليل . 2.2. 1
 لأنَّو بيثّْل بطبيعة ابغاؿ قمنهم ابؼتحَّفظ في إجابات، تبقى إجابات عيّْنة ابؼفتّْشنٌ بـتلفة   -    

لىى عليو من توجيهات ، غنً أنَّنا التمسنا عند فئة أخرل الاىتماـ بدا  ينفّْذ كلَّ ما الوصاية ك ىو بيي
بويَّة اؿبهرم على   .ابؼوضوعيَّة في تعاملهم معنا، كسَّاحة التََّّ

ا جراء جلسات مقابلة مع مفتشي ابؼقاطعات ابؼكلَّفنٌ بالتَّأطنً ك التَّكوين ، بدإك من خلبؿ         
سابنت بشكل كبنً في ضعف ابؼتعلّْم من ناحية ، عزكىا إلذ الأستاذ ف  أفأفَّ أسباب كثنًة بيكن

. الإنتاج
بويَّة ، إذ الكثنً من الأساتذة لا يكلفوف أنفسهم قراء    نقص  الوثائق التَّبوية ة مقركئية السٌندات التََّّ

ا ك حتىَّ إف بسَّتلو كابؼنهاج ك الوثائق ابؼرافقة   تكوف سطحية كغنً كاعية يفقدىا الأىداؼ  فإنهَّ
. ابؼتوخَّاة منها 

رغم استفادتهم من أياـ ، حوؿ ابؼقاربة بالكفاءات  معمَّقا لد يتلق الأستاذ تكوينا قاعديا            
ا  نفسو مءطرؼ أساتذة ، ك الشَّ   غنً كافية كونها في معظم الأحياف مؤطَّرة من تبقىتكوينيَّة  إلاٌ أنهَّ

م  بدكرىم لد بىضعوا لتكوين شامل ك أساسي  على يد " ابؼفتّْشنٌ " ينسحب على ابؼكوّْننٌ  إنهَّ
بومُّ ابعديد  خبراء تربويّْنٌ لأفَّ منهم من لا يتحكَّم في ابؼصطلحات ابعديدة التَّّْ جاء ّٔا النَّسق التََّّ

بويَّة  البيداغوجيَّة الكافية للؤساتذة حتىَّ ينفّْذكا بشكل صحيح كلَّ  ك الذّْم يسمح بتقدلص العدة التََّّ
 .متطلبات ابؼناىج ابعديدة 

التَّكوين الذَّاتيّْ لدل الأساتذة ك ىذا ما بؼسناه من خلبؿ حالة  ك ضالأكادبييّْ ضعف التَّكوين       
،كما أكدتو ابؼقابلة من خلبؿ إجابات كف طلبةنكتواجدنا في ابؼيداف بحكم أنَّنا أساتذة قبل أف 

 .ابؼفتشنٌ
ابؼمارسات البيداغوجيَّة اليوميَّة للؤساتذة مع ابؼتعلّْمنٌ ، كىي بفارسات بعيدة عن متطلَّبات        

أدَّل ّٔم إلذ تطبيق  –كما أشرنا سابقا   –الأساتذةابؼنهاج ، بحيث أفَّ غياب ابؼقركئيَّة عند أغلب 
.  الكفاءات ابؼقاربة طرائق تدريس تتناقض ك أىداؼ 

. صحىؼؾ ابؼتعلم للغة اؿؿُّ تم بحجة  عدـ طغياف اللهجة العامية        
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كحتىَّ لا يكوف الأستاذ بدفرده عرضة للنَّقد ، كجعلو سببا رئيسا في تدلشّْ ابؼستول ، فقد   -
يكوف  في حالة لا ج ، اأظهرت ابؼقابلة أفَّ الإصلبح ك تطبيق البيداغوجيات التَّّْ جاءت في ابؼنو

أبنية ابغلقة الواصلة بنٌ اللجنة   بعد برليل إجابات ابؼفتشنٌ، لذا نرلفقد حلقة من حلقاتو 
 ، ىاتو ابغلقة ابؼتمثّْلة في ابؼؤطّْر ك ابؼكوّْف الذّْم يشرح ك  (الأستاذ ) بؽاالوطنية للمنهاج كابؼنفّْذ 

يوضّْح كلَّ ماجاءت بو الوثائق ، إذ ابؼفتّْش ىو أستاذ ناجح في مسابقة غنً مكوَّف جيّْدا لأنَّو لد 
زـ ،   يوـ كلَّ ثلبثة أشهر خلبؿ السَّنة 15 ) سويعات بؿدكدةإلاَّ  اللَّهمبوصل على التَّكوين اللبَّ

صَّص كلُّها لكيفية مراقبة كثائق الأستاذ ك تزكيده (  الذّْم يضمىن إحصاءات ببرنامج تشغيل، ك بزي
ىناؾ ،  ك حتىَّ لا نبخص فئة ابؼفتّْشنٌ  ، للوصاية  دكرياإرسابؽاابؼطلوب منو ملؤىا ك  ، معيَّنة 

نَّو يبقى برصيل بؼا أملتو أ ، متحكّْموف في ابعانب ابؼعرفي الرَّاجع إلذ التَّكوين الذَّاتيّْ ، غنً دّْيوفج
 .ابؼهنة ليس لو تفسنً نظرم معرفيعليهم 

 تحليل ك تفسير نتائج الاستبياف .3 .1 
:  تحليل ك تفسير نتائج المعلومات العامة .1 .3 .1

.   توزيع عيّْنة الدّْراسة حسب ابعنس كابػبرة  :01الجدكؿ رقم 
 

الرتبة في ابؼيداف  
 النسبة ابؼئوية  ابعنس  ابػبرة ابؼهنية  

ذكر           أنثى  
 %51.76   35        09 سنة  20أقل من أستاذ التعليم الإبتدائي  

  %12.94  07            04 سنة  20 ك 10بنٌ  أستاذ رئيسي  
  %34.11 11           18 سنة  20أكثر من أستاذ مكوف  

  62.35 %        %36.47 53           31 آّموع  
 أف جنس الإناث في تزايد مستمر خلبؿ العشرين سنة ابؼاضيَّة 01تبنٌّْ معطيات ابعدكؿ رقم      

 ثلبثة أرباع عيّْنة الدّْراسة ىي  من كالتَّّْ بسثّْل أكثر62.35 %:  حيث أفَّ نسبة الإناث ابؼقدرة ب
 ، ما يدؿُّ بوضوح التَّمايز في آّتمع ابعزائرمّْ الذّْم %36.47: أعلى من نسبة الذُّكور ابؼقدَّرة ب 
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 العديد من القطاعات ابؼتعلّْقة بالوظيفة العموميَّة ، مقارنة بسننٌ فيييعرؼ ّٔيمنة العنصر النّْسوم 
 التَّحفظ الأسرمَّ على ك يدؿُّ على أفَّ خلت ، كما أفَّ للعامل الدّْبيغرافي دلالة في تفسنً النّْسب ، 

.  قد زاؿ بدركر السَّننٌ عمل ابؼرأة في السَّنوات ابؼاضيَّة 
ظهرت النَّتائج بـالفة بؼا يتوقَّعو أمُّ أ أمَّا عند قيامنا بالتَّحليل الأفقي بؼعطيات ابعدكؿ ، فقد      

بوية على ابؿلّْل ،  :  ػػػػػػػػػػػػ سنة بنسبة مئويَّة مقدَّرة ب20 أقلّْ من  ذات ابػبرة فئةاؿعتماد ابؼؤسسات التََّّ
 سنة التَّّْ كانت 20 ابػبرة أكثر من كم ما يعادؿ أكثر من نصف العيّْنة ، مقارنة بعيّْنة ذ51.76%

الدَّلالات التَّّْ نستخرجها من ىذه النَّسب بريلنا إلذ ربط التَّزايد في  . %36.47نسبتها ابؼئويَّة 
بية منذ ا السّْياسة التَّ الأكلذ إلذفئة اؿالاعتماد على   بغاية الإصلبح الشَّامل 2003عتمدتها كزارة التََّّ

بويَّة ، حيث عىمىدت إلذ توظيف أكبر عدد من خربهي ابعامعات أك ابؼدارس العليا  .  للمنظومة التََّّ
 أما النُّقطة الثَّانية التَّّْ بيكن أف نستخرجها من بيانات ابعدكؿ ىي نقص نسبة فئة أكثر من         

تو الفئة التََّّ بستاز بابػبرة اق، سنة التَّّْ كاف ييعوَّؿ عليها دائما في برسنٌ النَّتائج كتكوين الأساتذة 20
" ابؼقاربة بالكفاءات " كالإصلبح الثَّالش " ابؼقاربة بالأىداؼ" العاليَّة كونها شاركت في الإصلبح الأكَّؿ 

أيحًيلوا على التَّقاعد  ،الذّْين العدد ابؽائل من أساتذة الفئة ابؼشار إليهاقد جاء ىذا النُّقص نتيجة ك، 
.  إليها ناصَّلك، كىذا أيضا ما يفسّْر النَّتيجة الأكلذ التَّّْ تالنٌسبيّْ أك ابؼسبىق

 ( :  سنة ك سنتن1ٌ ) عدد الأساتذة ذكم ابػبرة  :02الجدكؿ رقم 
النسبة ابؼئوية  التكرار  الإناث  الذكور  ابػبرة  

  %70.58 06 05 01 سنة  1
  %82.35 07 06 01 سنة  2

      
ا حقيقيَّا م         رض نفسو إذ ؼعمدنا إلذ إدراج ىذا ابعدكؿ لأفَّ البيانات التَّّْ بيدُّنا ّٔا بسثّْل متغنًّْ

. طرحناىا  أسئلة الفرضيات التَّّْ  جانب منبهيب عن
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اضعة كالتَّّْ كعتماد على ىذه الفئة ذات ابػبرة ابؼتلاتظهر نتائج الاستبياف كما يوضٌحها ابعدكؿ ا     
حاكلنا ابغصوؿ على ابؼراسلة ابػاصة ّٔذا الأمر غنً أفَّ ابؼسؤكلنٌ عن ) تناقض كلَّ ابؼراسلبت

بوية امتنعوا بحجة أفَّ ىذا من أسرار الادارة ،أك ضركرة ابؼصلحة  صاية التَّّْ ك من اؿ(ابؼؤسسات التََّّ
 أستاذا من أفراد العيّْنة عدد لا 13 متَّبّْصنٌ حيث أفَّ عدد امفادىا عدـ الاعتماد عليهم كونهم مازالو

.   لو ك لا مبرّْريستهاف بو 
.   توزيع العيّْنة حسب ابؼؤىّْل العلميّْ  :03الجدكؿ رقم 

يَّة  كالنّْسب ابؼئىالتّْكرارات  ابؼستول التعليمي  
 % 20 17الثَّالثة ثانوم  

  %12.94 11شهادة الباكالوريا  
  %11.76 10 سنوات  3+ الباكالوريا 
  %42.35 36 سنوات  4+ الباكالوريا 
  %11.76 10 سنوات  5+ الباكالوريا 
   %1.17 01ابؼاجستنً  

      
 سنوات 4+ حسب معطيات ابعدكؿ بقد أفَّ أفراد العيّْنة ابؼتحصّْلنٌ على شهادة الباكالوريا          

 %42.35 ليسانس كلبسيك ىم أكبر نسبة مئوية حيث تيقدَّر ب  فئةبابعامعة كىم
 بنٌ ابؼؤىل العلميّْ كابػبرة ابؼهنيَّة ا عكسيا         كما يلبحظ على بيانات ابعدكؿ أفَّ ىناؾ تناسب

بويَّة ابؼتَّبعة ،ق نقصاف في ابػبرةؿكلَّما زاد ابؼؤىل العلميُّ قابأم   حيث  ، كىذا راجع إلذ السّْياسة التََّّ
بعأت كزارة العمل كالتَّشغيل إلذ تعديل قانوف التَّقاعد ما دفع أكبر عدد من خنًة الأساتذة إلذ 

 كبعوء الوزارة إلذ توظيف أصحاب الشَّهادات عن طريق ابؼسابقات من  ،ىذا من جهة، التَّقاعد 
لوجية التَّّْ لعبت دكرا ىاما في كمع الغياب التَّاـ للتَّكوين  كالرَّاجع إلذ غلق ابؼعاىد التّْكن، جهة أخرل 

.  سنوات الثَّمانينات كالتّْسعينات 
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 الفئة التَّّْ ىي ، للعيَّنة التَّّْ بؽا مستول الثَّالثة ثانوم % 20        أمَّا النّْسبة ابؼئويَّة الثَّانية ىي 
حيث كانت الوصاية تشتَّط عليهم  التَّكوين الإقاميَّ لوجية كبرصَّلت على تكوين بابؼعاىد التّْكن

 .بابؼعاىد التّْكنولوجيَّة إضافة إلذ ابؼسابقة
:  تحليل ك تفسير نتائج المعلومات الخاصة بالممارسات البيداغوجية .2. 3 .1

لأكؿ من الاستبياف ابػاص بابؼعلومات العامة  عن آّتمع ابَّ بيانات ابعزء صنهينا أ  أفبعد        
 قفقيقة ك مهمة جدٌا لأنَّنا منها سندلذ مرحلة إالأصليّْ في ابعدكؿ ك برليلها ك تفسنًىا ، انتقلنا 

بية بعد مركر ؿاص الحعلى كاقع تطبيق الإصلبحات ىي مرحلة ك سنة ، ألا 15زيد من أة في قطاع التََّّ
. اغوجيَّة دبرليل ك تفسنً النَّتائج ابػاصة بابؼمارسات البي

 :ك ىو بؾزأ إلذ شطرين  :السؤاؿ الاكؿ 
سَّنة ابػامسة ابتدائي ؟ ؿىل اطَّلعت على الوثائق الرَّبظيَّة ؿ    -الشَّطر الأكؿ    

 :فرز برليل الاستبياف فيما بىصُّ ىذا السُّؤاؿ على النَّتائج ابؼلخَّصة في ابعدكؿ ابؼوالر             أ    
 نسب اطّْلبع العيّْنة على الوثائق الرَّبظيَّة   :04الجدكؿ رقم   

      
برنامج الدّْراسيّْ ، ك بصيع اؿبيق طانطلبقا من كوف ابؼناىج كثيقة ربظية يعتمد عليها الأستاذ في ت      

من العيّْنة  % 95.25ليها نسبة إفَّ الدَّلالات الإحصائية التَّّْ تشنً إؼ،ات ءمتطلبات ابؼقارنة بالكفا
  في الأداء السَّليماذبنيَّتها بالنّْسبة للؤستأالوثيقة ، ك تعرؼ ىذه  بسلك جناهالدت على عالتَّّْ اطٌل

 كالاستَّاتيجيات التَّّْ تتطلَّبها ابؼعارؼ ابؼستهدىفة ك   كتتبُّع الأنشطة ،ة بالكفاءاتبلأىداؼ ابؼقار
. ابؼفاىيم التَّّْ يتبناىا الإصلبح 

كيَّة  ئالنّْسب الد  اتالتّْكرارالاحتمالات  
 %95.29 81نعم  
  %35.29 03لا  

  %11.76 01دكف إجابة  
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بوم ؟ لتََّّ ج االذ ابؼنوإمتى تلجأ -  في حالة الإجابة بػػػػ نعم  :الشَّطر الثَّاني      
 : لر  على الشَّكل التَّاكالرجاءت النَّتائج ملخَّصة في ابعدكؿ الد                

بومّْ  : 05 الجدكؿ رقم        ةنسب برديد كقت الاطّْلبع على ابؼناىج التََّّ
 كيَّة ئالنّْسب الد اتالتكرارت لااـالاحت

 %47.05 40قبل 
 %23.52 20بعد 
 %21.17 18بعد  ك قبل 

 %2.35 02دكف إجابة 
  

خوؿ لدُّ ير ؿضتَّحاؿ ابؼناىج في ل علكفيعتمدذّْين فَّ نسبة الأساتذة اؿأ ابعدكؿ ت معطيابنٌّْ تي  
بويَّةإابؼدرسي بعد    ،% 47.05 بؽم مرتفعة ،إذ تقتَّب من نصف العيّْنة ابؼقتَّىحة سناد الأفواج التََّّ

ليات آزمة  التَّّْ بذعل ابؼتعلّْم يتحكَّم  في لاَّ عداد  التٌدرُّج السٌنومّْ ك الاستَّاتيجيات اؿإؾ بؿك ذ
ؾ دكف التَّعرؼ على ؿبيكن للؤستاذ برقيق ذ ذ لا، إ ابغياتيّْةيفها في بؾالاتو ظاكتساب ابؼعرفة  ك تو

 ك عياتضكمفهوـ الو، نواعها أمفهوـ الكفاءة ك، ؼق ءاتداأليها في عند تسمابؼفاىيم ك التَّطبيقات التَّّْ 
  ك غنًىا من ابؼفاىيم ، لا  ك اختلبفها، التَّدريساستَّاتيجيات أشكالو ككمفهوـ التَّقولص ك،  ركائزىا

. ابؼناىج إلذ   دكف اللُّجوءبيكن برقيقها
ناىج ـ  تأخذ منحى يبنٌّْ حاجة الأستاذ لل21.17%كما تظهر لنا النَّتائج فئة ثالثة نسبتها        

.  التَّعلُّميَّة  /ثناء تنفيذ العمليات التَّعليميَّةأقبل بداية السٌنة الدٌراسيَّة ك كذلك حاجتو لو 
ية ك عدـ التََّّكيز ، إفرد العيّْنة أبناؿ بعض إكما نسجّْل         خرل ، ففي أحيانا أذ نلمس عدـ ابعدّْ

نعم ػػػػػػػػ جابة بلإ حالة اق في ك أفَّ  -لا –ك أ  -نعم –احتمالنٌ بالاستبياف ك ضعنا لأفراد العيّْنة سؤاؿ 
نَّو كاصل أغنً  ،  لاػػػػػجاب بأفَّ ىناؾ مىن أ الإجابات  تظهرك ضّْح متى يكوف اللُّجوء للمنهاج ك 

. الإجابة عن الشٌطر الثاٌلش 
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ير الدُّركس على الكتاب ابؼدرسيّْ ؟ ضثناء تحأ ذات ىل يقتصر  الأس:السُّؤاؿ الثَّاني 
 :ك قد جاءت نتائج ىذا السُّؤاؿ على النَّحو التَّالر كما ىو مبنٌَّ في ابعدكؿ           
   :سكثناء برضنً الدُّرأ نسب الاعتماد على الكتاب ابؼدرسيّْ  :05الجدكؿ 

النٌسبة ابؼئوية التّْكرار الاحتمالات 
 %20 17نعم 
 %80 68لا 

 
ؤاؿ الأكؿ التَّّْ تدؿُّ على توفُّر الوثائق الرَّبظية ، ك اطّْلبع الأساتذة سُّ بعد اطّْلبعنا على نتائج اؿ       

  80% فَّ نسبة كبنًة من الأساتذة أ يظهر لنا 05فَّ ابعدكؿ رقم إؼ، عليها ، ك خاصة ابؼنهاج 
تعلم ؿـؿ بل ك ثيقة موجَّهة للؤستاذ يسذ ىو ؿإ ابؼدرسي ،  ب ك كيف ييستعمل الكتاتىتدرؾ جيٌدا ـ

فَّ الكتاب ابؼدرسيَّ أفَّ الأستاذ يعلم جيّْدا أ ما يعني بػػػػػػ لاجابت أره النّْسبة العالية التَّّْ قما تظ ك ىذا
ابؼدرسة كما لو في ابؼنزؿ بدراسة ابؼادَّة ك ق في  دكرفلوتعلّْم ، لدىو حلقة كصل بنٌ ابؼدرسة ك منزؿ ا

. ات ك ابؼعلومات بالاعتماد على الذَّات بر ابغصوؿ على الخصةمراجعتها ، فهو يتيح للمتعلم فر
:  السُّؤاؿ الثَّالث 

 ؟ ىل استفدت من تكوين حوؿ ابؼقارنة النَّصيَّة :الشَّطر الأكؿ       
 . نسب الاستفادة من تكوين حوؿ ابؼقارنة النٌصية  :06الجدكؿ رقم       

النّْسب ابؼئويةٌ  اتالتّْكرارالاحتمالات 
 %74.11 63نعم 
 %24.70 21لا 

 %1.17 01دكف إجابة 
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جابات الأساتذة بخصوص نسبة الاستفادة من تكوين إمَّن ىذا ابعدكؿ النتائج ابػاصة بض يت       
ذا استأ 21 نعم  في حنٌ ػػػ  باجابوأ 74.11 %  فٌ نسبةأظهرت النٌتائج أحوؿ ابؼقارنة النٌصية ، ك 

نعم  ػػػػػػػ  جابت بأك عند فحص معلومات الفئة التَّ ،  لا  ػػػػػػػػػجابو بأ 24.70  %تومن العينة ما نسب
فَّ أم أ (سنة  20كثر من أ) ك الثاٌلثة  (20 -10 ) الفئتنٌ الثاٌنية  إلذنهم ينتموفأظهرت النتائج أ

 التكنولوجية التَّ كاف دكرىا تكوين   ابؼعاىداكودرمن الذين لد م، لا ػػػػػػػػ   باجابوأفئة الأساتذة الذٌين 
ياـ السٌبت ك أك كاف نصيب ىذه الفئة من التكوين سويعات .  الأساتذة الفائزين بابؼسابقات الكتابية

. الثٌلبثاء
   ؟كيف تيقيّْم ىذا التَّكوين  نعم ػػػػػ  ابعواب بإذا كاف  :الشطر الثاني 

 نسب نوعية التكوين   :07الجدكؿ رقم       
النسبة ابؼئوية التٌكرار الاحتمالات 

 %23.52 20غنً كاؼ 
 %34.11 29متوسط 
 %15.29 13كاؼ 
 %1.17 01جيٌد 

 
جابات الأساتذة بخصوص نوعية إعلبه ، أ في ابعدكؿ  الواردةتبنٌّْ التٌكرارات ك النٌسب ابؼئوية         

فراد العينة أستاذا من أ 29فَّ أقرئً منها َّ تغوجية ابؼقارنة النَّصية  ك نسداالتكوين الذم تلقوه حوؿ بي
قلَّ من أ أفَّ ك، نَّو غنً كاؼ أ باجابوأستاذا أ 20 أفَّ توسطا كـفَّ التٌكوين كاف أ با جابوأ 85ؿ أصمن 

ف على رماغوجية ك قادد ما بهعلهم متحكمنٌ في ىاتو البي،  كاف تكوينهم كاؼ(فردا 13 )ربع العينة 
لذ ابؼعلومات العامة إ ناعكجبرنشطة اللغة العربية ك خاصة نشاط القراءة  ك أة مَّ استثمارىا في تعليم

 معظمهم من الفئة التَّ أفَّ رأينا ،فَّ التكوين كاف كافيا أ اجابوأ العينة الذين لأفرادابػاصة بابػبرة ابؼهنية 
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  بالأىداؼ ك التَّدريس با التَّدريسالتَّبويتنٌ ك شهدت النَّسقنٌ، تلقَّت تكوينا بابؼعاىد التكنولوجية 
 . الكفاءات
ة بفمن أين برصل على ابؼعلومات ابؼتعلقة بابؼقار" لا "ػػػػػػػ كاف ابعواب بإذا :الشطر الثالث         
. ؟النَّصية 

 حساب الاحتمالات ك التكرارات ك لذإ جأك لتحليل نتائج ىذا السؤاؿ ك تفسنًىا لد نل       
 بعد الإجابات كوف الإجابة عنو مفتوحة ، لذا قمنا بتصنيف النسب ابؼئوية لأنو لا بوتمل ذلك ،

ا اعتمدت علىأكلذ لأظهرت الفئة اأ، حيث إلذ أربع فئات  عليها ك فهمهاالاطّْلبع   التكوين نهَّ
 5أما الفئة الثاٌنية ك عددىا ، اغوجية دتو البياما بىصٌ قؿ عن ؾ ابؼستمر  البحث من خلبؿ الذاتي
خنًة ك لأ ك الفئة ا ىو موردىم الأساس ،ىم في مهنة التدريسسبقف بم الاحتكاؾ ت أفَّ فبيَّ فقد 

خلبؿ من من طرؼ ابؼفتشنٌ التَّبوينٌ ميدالش داخلي  بوجود تكوين أقرَّت ك ىي التَّ 4عددىا 
 بالعمل ابؼطلوب منها ىتماـتبدم الإ  ك ابؼلتقيات ، كما ىو ابغاؿ دائما ىناؾ فئة لاندٌكاتحضور اؿ

. 03  ىا ك عددالنسخ  التَّ بدكف إجابةك ىي 
 ػػ-بؼقارنة النصية ؿ أم إعطاء تعريف_  ابؼقارنة النصية تعني :السؤاؿ الرابع         
           .مبنٌَّ في ابعدكؿ ىو ك قد جاءت نتائج ىذا السٌؤاؿ على النَّحو التٌالر كما        

.  نسب الإجابات ابؼوافقة بؼعنى ابؼقارنة النٌصية:08الجدكؿ رقم 
النسبة ابؼئوية التكرارات الاحتمالات 

 %75.29 64الانطلبؽ من أمثلة متضمّْنة الظَّواىر اللغوية 
 %22.35 19نص القراءة يعتبر بؿور بعميع الأنشطة اللغوية 

 %2.35 02دكف إجابة 
 

 من العينة أقرَّت أفَّ ابؼقارنة النَّصية تعني جعل 75.25% فَّ النٌسبة الكبنًة أظهرت النٌتائج          أ
م جاءت بو ابؼقارنة ذتطبيقا بؼبدأ الإدماج اؿ، التٌعليميَّة / النَّص بؿور بصيع العمليات التَّعليميَّة 
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 بؿددة ، لكن بؼا  تهدؼ إلذ برقيق كفاءات قاعديةحيث تيقدـ الأنشطة كوحدة تعليميَّة،بالكفاءات 
لظواىر النَّحوية ؟ سؤاؿ ؿة فى ّـْ تضمثلة ـأكوف ابؼقارنة النَّصية الانطلبؽ من  العينة إلذ فراد أذىبت بقية 
 :بسع الأصلي بؼجاحتكاكنا باخلبؿ عطاء تفسنًات بؽا من إاكؿ نحجابات إبوتمًل عدة 

بؼناىج ك على غنً العادة قامت بتأليف الكتب ؿ اللجنة الوطنية أفَّ شرنا سابقا أ كنَّا قد -    أ 
دراج إلذ إابؼدرسية قبل دليل ابؼعلم فكاف ىناؾ تضارب في ابؼعلومات ابؼقدمة ، ما اضطرَّ  اللجنة 

  مانتج،1ذكفة  ك ىو جدكؿ الدركس ابؼح،ابؼألوفة ابؼعلم  لدليل العناصر ابؼكوّْنةعنصر جديد قبل 
كجود عناكين لأنشطة لغوية لا توافق النص ابؼقتَّح لا من الظواىر ابؼقتَّحة في  )عنو ىذا ابػلط 

 ة ، ما دفع بالأستاذ اختيار الأسئل(الوحدة ك لا النمط ابؼسطر لإنتاج نصوص كتابي على منوالو 
  . أدائو مع ابؼتعلمنٌ التَّبوية ابؼطلوب برقيقهاالأىداؼلتنفيذ 
 التَّبوم السٌابق لنسق باالا تدرؾ بساما معنى ابؼقارنة النٌصية ،ك أنَّوأف َّ ىذه الفئة - ب

  .سلبياتها  من إبهابياتهاؿ ابعديد ك لا بواكؿ معرفة بيق  ، ك ىذا النوع لاةمتمسك
نشطة اللغة ابؼختلفة بوقق أابؼقارنة النَّصية في تعليم اعتماد فَّ أىل تعتقد   :السُّؤاؿ الخامس        

الكفاءات ابؼستهدفة ؟ 
 :ك قد جاءت اجابات العينة عن ىذا السؤاؿ على النحو التالر كما ىو مبنٌ في ابعدكؿ            

نسب برقيق ابؼقارنة النصية للكفاءات ابؼستهدفة  : 09الجدكؿ رقم        
النسبة ابؼئوية التكرارات الاحتمالات 

 %91.76 78نعم 
 %07.05 06لا 

 %1.17 01دكف إجابة 
      

                                                           

.07،ص2012اللجنة الوطنية للمناىج،دليل المعلم ،السنة الخامسة ابتدائي ،جواف .
1
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جابات الأساتذة بخصوص مدل فعالية ابؼقارنة النٌصية إيتضمَّن ىذا ابعدكؿ النتائج ابػاصة ب         
من أفراد العينة   %90كثر من أك أظهرت النَّتائج أفَّ  كمنهجية في برقيق الكفاءة ابؼستهدفة ،

 لا  ما يؤكد الإجابات التَّ ػػػػػػػػػػ  بافقط من الذين أجابو% 7.05 نعم في مقابلػػػػػػػػػػػ باابؼستطلعة أجابو
ية ك ،(  06أنظر ابعدكؿ رقم  ) ستفادت من التكوين، غالبة الفئة ابؼستطلعة ا أفَّ بيَّنت ك كذا جدّْ

 ، ك بالتاٌلر برقيق   ابؼقدمةالتكرارات ابؼستخلصة ، ك التسلسل ابؼنطقي لأسئلة الاستبيافية عموضو
. الكفاءات ابؼستهدفة ك ابؼقررة في ابؼنهاج

: السُّؤاؿ السادس 
                           القراءة ؟ؽ من نصؿ تنطىل (ملبء إصرؼ ،،بكو  )ثناء تقدبيك لأنشطة اللغة أ :لأكؿ االشَّطر 

 . برليل نتائج الشَّطر الأكؿ من السُّؤاؿ على النَّتائج الأتية حسب ابعدكؿأفرز
 : نسب اعتماد نص القراءة كسند لتقدلص أنشطة اللغة :10الجدكؿ رقم 
النٌسبة ابؼئوية التٌكرارات الأحتمالات 

 %82.35 70نعم 
  16.47% 14لا 

 %1.17 01دكف إجابة 
 

م يعتمدكف نص % 82.35 تيبنٌّْ معطيات ابعدكؿ أفَّ نسبة         كف على أنهَّ من الأساتذة يعبرّْ
م % 16.47القراءة  كسند لتقدلص أنشطة اللغة ، مقابل نسبة أقل منها بكثنً جدٌا  بفن يركف أنهَّ

 :لذ أمرين إالدٌلالات الإحصائية تشنً ك ىذه  النَّحو ،  نشاط في تعليمةقبسدكفعلام
. باعتماد ابؼقارنة النٌصية كمنهجية في تقدلص أنشطة اللغة   بو ابؼناىجتتفسنً نظرم لًما جاء -1

دراؾ ىاتو الفئة جيٌدا أفَّ النُّصوص ابؼقدَّمة لابزدـ أحيانا ا﵀تول ابؼقرر ، إ ييبنٌّْ متفسنً تطبيق
بذكفلذا فهيم  . 08 ييدعّْم نتائج ابعدكؿ رقم  ما من اختيارىم ، ك ىذاةسئلأ الاعتماد على بوي
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 :لذ ما يليإب ب لا فهل يرجع السػػػػػػػػػػذا كاف ابعواب بإ :الشَّطر الثَّاني    
. نصوص القرأة لاتتصمن الظواىر اللغوية ابؼستهدفة*                    
. ابغجم الساعي ابؼخصص للؤنشطة اللغوية لا يسمح *                   

سبب أخر لذكره                     *
يرىا ك ابعزء فسللئجابة على الشَّطر الثَّالش عمدنا الذ صب جزء من النتائج في ابعدكؿ ك ت       
. حةفتو العينة ثم تفسنًىا لأفَّ الإجابة عنها كانت ـأفراد جابات إ تصنيف  حاكلناالآخر

 .ة في تقدلص أنشطة اللغةاء نص القرلسباب عدـ الاعتماد علأ نسب  :11الجدكؿ رقم   
النّْسبة ابؼئوية التّْكرارات حتمالات لاا

فة   %4.70 04نصوص القراءة لا تتضمَّن الظَّواىر اللغوية ابؼستهدى

 %7.05 06ابغجم الزمني ابؼخصَّص للؤنشطة لا يسمح 

         
غلبهم أرجع سبب عدـ الاعتماد على نص أبات أفراد العينة أفَّ اجإارت ش أسلفناكما أ       

 الذٌم لايكفي (ملبئية أية ،صرفية ،كنح )القراءة راجع الذ ابغجم الساعي ابؼخصص لأنشطة اللغة 
 كوف نصوص القراءة لاإلذ رجاع السبب إجابات ابؼتساكية تقريبا أنَّو لا بيكننا لإ ك تدؿُّ ا، لتقدبيها

  موافقتو ، كتوؾ بؼوضوعيؿبزدـ ا﵀تول ابؼقرر ، غنً أنَّو  بييكن الأخذ بالسَّبب الأكؿ دكف الثالش كذ
خذ با لثَّالش لأفَّ الزَّمن ابؼخصَّص الأ ، ك عدـ 2008لتعديلبت ابغاصلة في الكتاب ابؼدرسي سنة ؿ
 بكويَّةلذ استثمار الظَّاىرة اؿإضافة إلذ تناكؿ نشاط القراءة إ ين تهدفافتؿة  اؿثؿثا اؿكصتنٌ الثانية حلل

.  د 3 سا ك 1 ػػػػػػػػػػػفي مدة زمنية تقدر ب
  سندا لتقدلص نشاط قخرل  بذعلهم لا يعتمدكفألذ كجود أسباب إارت شأما الفئة التَّ أ          

ا لد تشر إالقراءة ، ؼ ار ش أـ من بل منو، الكتاب ابؼدرسيسٌتليو من تعديلبت ـإلذ ما ذىبنا إنهَّ
م من أعية كاقعية ضنطلق من كف"  يط ابؼتعلم ، مح  من ية ك لاعلذ كوف النٌصوص غنً كاؽإا مضمن

من أجل إعطاء أمثلة بسيطة " ك منهم من أبؼح إلذ صعوبة تراكيب النٌصوص ابؼقتَّحة ، ".يوميَّةحياة اؿ
 ." أكثر من الأمثلة ابؼوجودة في النُّصوص 
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. ىو بمط النٌص ابؼقرَّر في السَّنة ابػامسة ابتدائي  ما:السؤاؿ السابع 
 :لر كافراد العينة حسب ابعدكؿ الدأجابات إك جاءت 

  نسب الأبماط  ابؼقررة في السَّنة ابػامسة ابتدائي :12لجدكؿ رقم ا
النّْسبة ابؼئوية  التٌكرارات  الاحتمالات  

       5.23  02ابغوارم  
  %7.05 06الإخبارم  
  %9.41 08الوصفي  
  %5.88 05السَّردم  

 %57.64 49 الأبماط  كلٌ 
  %2.35 02دكف إجابة  

     
كثر من نصف العينة ابؼستطلىعة التَّ تفوؽ نسبتها ابؼئوية أتيبنٌّْ معطيات ابعدكؿ أفَّ        

 متفاكتة في ت الإجابات فجاءةما بقيأجاباتها ما جاء في ابؼنهاج التٌَّبوم ،إ كافقت %57.64
 الإجابة ابؼوافقة للمنهاج التٌَّبوم استاذا بفن خالفوأ 23ينة العدد عفراد اؿأ حيث لا يتعدَّل ،بؾملها 

ستاذا فلم بقد لإجاباتها  تفسنًا غنً عدـ  أ13ىالسوء فهم ما جاء فيو ، أمَّا الفئة الثاٌلثة ك التَّ عدد 
. اطّْلبعها على مستجدات ابؼنهاج 

درىجة في كتاب السٌنة ابػامسة ابتدائي تسمح بدراجعة الأبماط ابؼقرَّرة ؟ الدي ىل النُّصوص :السُّؤاؿ الثَّامن
يمثَّلة في ابعدكؿ الآتي أفرزتك قد       

:  نتائج السُّؤاؿ على الإجابات ابؼ
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 . نسب موافقة نصوص القراءة للؤبماط ابؼقررة  :13الجدكؿ رقم 
النٌسبة ابؼئوية  التٌكرارات  الاحتمالات  

  %74.11 20نعم  
  %23.52 63لا  

  %2.35 02دكف إجابة  
     

لك لأفَّ نسبة ذك ،اط ابؼقرَّرة لزمن خلبؿ ابؼعطيات يظهر لنا عدـ توافق النُّصوص مع الأ        
لذ نفس إجابتها سلبية ، كذلك راجع إفئة ابؼستطلىعة جاءت ؿع ابارأما يعادؿ ثلبثة  % 23.54

. دخلت على الكتاب ابؼدرسي أي ىو التٌعديلبت التَّ ك لا ،أناه سابقا ظ لاح الذٌمالسَّبب
  :السُّؤاؿ التَّاسع     
على استخلبص القيمة  متعلميك ىل تساعدؾ ، ثناء تقدبيك لنشاط القراءة  أ :الشَّطر الأكؿ     
ت

ي
 .  ؟مَّنة في النَّصضابؼ

  :جابات الشَّطر الأكؿ من السُّؤاؿ كما في ابعدكؿ ابؼوالر إ تك جاء       
 .  القيم  نسب الأساتذة الذين يساعدكف ابؼتعلمنٌ على استخلبص :14الجدكؿ رقم 
النٌسبة ابؼئوية التٌكرارات الاحتمالات 

 %82.35 70نعم 
 %17.74 15لا 

 
 % 82.35اذا من العينة الاستطلبعية ما يعادؿ نسبة تسأ 70تيبنٌّْ معطيات ابعدكؿ أفَّ       

ك يظهر من خلبؿ " لا "ػػػػػػػػػػػ باأجابو% 17.64ستاذا أم نسبة أ  15في مقابل "  نعم  "ػػػػػػػػػ باجابوأ
 القيم بأنواعها ك  ج الذٌم  يدعوالأساتذة يعملوف بتوجيهات ابؼنوارباع أات  أفَّ ثلبثة مىذة الإحصائ

. التٌعايش كالتٌسامحخصوصا 
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إذا  كاف ابعواب بػػػػػػػ نعم ،فما ىي إجراءاتك بععل متعلميك بيارسوف ىذه  :الشَّطر الثَّاني      
 القيمة في حياتهم اليومية ؟

  ننتهج نفس الإجراءات التَّ قمناإنَّناح ؼفتوـ من السؤاؿ بدا أفَّ ابعواب على الشَّطر الثَّالش           
لذ فئات ،فكانت ىناؾ بطس إ مع ىذا النَّوع من الأجوبة فبعد استقراء الأجوبة حاكلنا تصنيفها ّٔا

كلذ أكدت على القدكة ابغسنة للؤستاذ فهي التَّ بذعل ابؼتعلم يتابع ك يتمسَّك بالقيمة أفئات ، فئة 
  ، ك فئة ثالثة ضركرة الاقتداء بالقيمةية فقد رأت ضركرة ابغث الدائم للمتعلمنٌ على فاثَّ ،أما الفئة اؿ

علهم يتمسكوف ّٔا ،أمَّا الفئة الأخنًة فهي بجرأت أفَّ ابؼراقبة ابؼستمرة للمتعلم ىي كحدىا الكفيلة 
. ظهارىا من خلبؿ الأنشطة الأخرل إضركرة بذسيد القيم ك  التَّ رأت

التَّعليميَّة ؟ /ة النٌصية في العملية التَّعليميَّة بافتو لك ابؼقارأض اذكر ما :السؤاؿ العاشر  
اغوجية يدرائهم ك نظرتهم بؽاتو البآفراد العيّْنة  بعد استقرائها حسب أجابات إقمنا بتصنيف           

م أضافة لإلذ ذكر اإذكر سلبياتها رغم أفَّ السُّؤاؿ كاضح ك يدعو ببدأ  مىن ، فهناؾ مًن الأساتذة 
 ذكرفهناؾ من  ، جاباتهم بـتلفة إة النَّصيَّة ، أمَّا البقية فكانت بالشَّيء الإبهابي الذٌم جاءت بو ابؼقار

ا تيبسّْط الدَّر ا بذعل العملية ةالعميقبنية ك من اؿفلية للدُّ آ أم س،أنهَّ  للنص ، ك ىناؾ من أظهر أنهَّ
  قطب الرحى في العملية التٌَّبوية من خلبؿلدع الَّتعليميَّة أكثر مركنة من خلبؿ جعل ابؼت/التَّعليميَّة 

 .توفنً السَّندات للؤنشطة اللغوية 
 :  تحليل ك تفسير نتائج الاستبياف .2 .3 .1

 من %81ج التَّّْ برصلنا عليها من الدّْراسة ابؼيدانيَّة إلذ أف نسبة ائتوصلنا من خلبؿ النت        
بوية ، ك أظهرت متىَّ يتمُّ الاطّْلبع عليها من خلبؿ التّْكرارات ك  العيّْنة اطَّلعت على الوثائق التََّّ

 ابؼئوية  ، غنً أفَّ ىناؾ فئة تعتمد على الكتابة ابؼدرسي في برضنً الدُّركس ابؼخالف بالنّْس
للتوجيهات  ، حيث يتمُّ برضنً الدُّركس من ابؼنهاج ك الذّْم بيدُّه بالكفاءات ابؼستهدفة ك ا﵀تول 

ا ابؼقرَّر ك الطَّريقة ابؼعتمدة ك كسائل التَّقولص ، ك ىذا إف دؿَّ على شيئ  يدؿُّ على ضعف التَّكوين فإبمَّ
ف بل كممن تك من العيّْنة لد يستفيدكا%63ك الذّْم أظهرتو نتائج الاستبياف حيث أفَّ مانسبتو 
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منهم تلقى تكوينا مثلب راجع إلذ ضعف ابؼكوف بدرجة %21اعتمدكا على تكوينهم الذاتي ، ك أفَّ 
 ّٔا ابؼقاربة بالكفاءات ، تأكلذ ، ك ىذا الأخنً بقم عنو سوء فهم للمصطلحات ك ابؼفاىيم التَّّْ جاء

 الطَّرائق الكلبسيكية لذمن أفراد العيّْنة مازالوا يعتمدكف ع%6.4 نسبتو أيضا مافسر أفَّ فك إلا كيف 
بوم ، ضف إلذ ذلك كلٌو عدـ  في ىتماـ بابعانب القيمي  ك من ىنا كانت نسبة الذين الإأدائهم التََّّ

 القيم يستخلصوف يهتموف باستخلبصها من النصوص  ، لكن ينبغي طرح السُّؤاؿ بؼاذا نسبة الذين لا
 . فئة لايستهاف ّٔاك ىي % 20 مرتفعة كتصل حتى من النصوص 

: استخلاص نتائج الفرضيات . 2
 :استخلاص نتائج الفرضية الأكلى . 1 .2

.  ليس بؼنهجية التدريس كقف ابؼقاربة النصية قيمة تربوية من كجهة نظر الأساتذة:التذكير بالفرضية الأكلى       
نعتمد في ىذا العنصر  على حوصلة نتائج الاستبياف ابؼوجَّهة للؤساتذة ك كذا نتائج ابؼقابلة مع الأساتذة          

 ، ك بؽا مزاياىا التعلُّميَّة/في العمليَّة التَّعلميَّةثابتة ك نتائج ابؼلبحظة ، ك أظهرت النَّتائج أفَّ ابؼقاربة النَّصية قيمة 
الإبصالر لأدكات البحث  الإحصاء حيث أفَّ تو عن طريق تفعيل مكتسباتو ، اءاحيث بسكّْن ابؼتعلّْم من بفارسة كف

 من الأساتذة أيضا كافقوا النَّتيجة التَّّْ %90 أكَّدكا قيمتها ، ك ما نسبتو %100ؤيد ذلك إذ كلُّ ابؼفتّْشنٌ أم م
 يوجد فركؽ كاضحة بنٌ الإجابتنٌ ، ك منو نستتنج أفَّ  لا برصَّلنا عليها من خلبؿ مقابلة ابؼفتشنٌ مايعني أنَّو

قق ك بالتَّالر تكوف  .  من كجهة نظر الاساتذة ثابتةنهجية التَّدريس كفق ابؼقاربة النَّصيَّة قيمة تربويةـالفرضية لد بري

 : استخلاص نتائج الفرضية الثَّانية . 2.2
 نشاط القراءة ، ك يَّةتعليمفي  صعوبات عدَّة تعيق الأساتذة تطبيق ابؼقاربة النَّصيَّة :التَّذكير بالفرضية الثَّانية  

. سا في نقص التَّكوين في ىذا آّاؿ اىي تتمثل أس
ليا ك قد اعتمد الأستاذ على ذاتو في  جلنا نقص التكوين من خلبؿ اعتماد نتائج الاستبياف ظهر       

التَّحصيل ابؼعرفي ك أفَّ ىذا الإجراء سيوقع صاحبو في ابػطأ إذ لا بد من مكوّْف فما بالك إذا كاف ىذا ابؼكوّْف 
فتشنٌ ، إذ في السَّابق كاف الأستاذ الد من مقابلة بؼسناىاالذم ىو ابؼفتّْش غنً ميكوَّف أصلب ك ىذه نتيجة 

 ،تتوج الناجح في ابؼسابقة التفتيش بىضع لتكوين إقامي في معاىد متخصّْصة لذلك ك بؼدة تفوؽ أحيانا السَّنة
 . بدذكرة بزرج
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نقص التَّكوين أعاؽ تطبيق ابؼقاربة النَّصيَّة ك أظهر أفَّ ك منو نستنتج أفَّ الفرضية الثَّانيَّة قد برقَّقت ك      
بوم ك خصوصا في نشاط القراءة . صعوبات في الأداء التََّّ

  :لثةاستخلاص نتائج الفرضية الثَّا. 3.2
بوية الرَّبظية كافية لتمكنٌ الأساتذة من تعليم أفضل  :لثةالتَّذكير بالفرضية الثَّا   لد تكن توجيهات الوثائق التََّّ

. لنشاط القراءة 
  حيث أظهرت النتائج  الدّْراسة التَّحليليَّة للوثائقعلى نتائجللحصوؿ على نتيجة بؽذه الفرضية ، اعتمدنا      

كجود أكلا اربذالية في تأليف الوثائق الرَّبظية ك ما كجود جدكؿ التَّعديلبت في الصَّفحة الأكلذ من دليل ابؼعلّْم ، 
. على التسرع ، الوثائق لد تأت بدا ىو مسطَّر بؽا من توضيح ك شرح دليل ؿ

ك عدـ مناسبة ىذه النُّصوص للمجالات ابؼقتَّحة  ابؼبربؾة ك ثانيا خلو النُّصوص ابؼختارة من الظَّواىر اللَّغوية 
ك الدَّليل من خلبؿ ابؼقابلة التَّّْ أجريناىا مع ابؼفتّْشنٌ حيث صرَّحوا أفَّ اللَّجنة الوطنية للمناىج ك ابؼفتشية 

رؼ في النصوص بؼا يناسب أىداؼ الأنشطة صالعامة للبيداغوجية أرسلت توجيهات تعطي للؤساتذة حريَّة الت
. ك تغطية ابػلل اللُّغوية ابؼقدمة 

بوم متوجبلذا نستنتج أفَّ الفرضية الثَّالثة بؿقَّقة ك أفَّ الوثائق الرَّبظية لد تؤد دكرىا          ق  تسينً الأداء التََّّ
. للؤساتذة ك خاصة نشاط القراءة

 :استخلاص نتائج الفرضية الرابعة . 4.2
 النُّصوص ابؼدرجة في كتاب القراءة لا تسمح بتحقيق الكفاءة ابؼستهدفة فيما :التَّذكير بالفرضية الرَّابعة -

. بىصُّ الأبماط ابؼقرَّرة بؽذه السنة 
من خلبؿ اعتمادنا على نتائج الدّْراسة التطبيقية ابؼكتبيَّة ك برليل نتائجها ك خاصة ابؼبحث الرَّابع الذّْم       

لكن التَّعديلبت التَّّْ ،ة حكتاب ابؼدرسي أظهرت تنوُّع الأبماط ك حضورىا في عناكين النُّصوص ابؼقتَّاؿيتناكؿ 
 ّٔا الوصاية ك ابؼتمثّْلة إما في ابغذؼ أك النقل إلذ مستول آخر ، أدل إلذ كقوع الأستاذ في مأزؽ عدـ تقاـ

 .،كىذا ما توصَّلنا إليو في الفرضية الثَّالثة مناسبة النَّص ابؼقتَّح مع النَّمط ابؼقتَّح للدّْراسة 
. كد من خلبؿ نتائج الاستبياف ك ابؼقابلة أما تىوك 

. ك منو تتحقق الفرضية ابؼطركحة ك بالتَّالر النُّصوص ابؼدرجة لا برقق الكفاءة ابؼستهدفة 
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:  ستخلاص نتائج الفرضية الخامسة ا. 5.2
ىتماـ اللبزـ بالقيَّم ابؼتضمَّنة في نصوص القراءة ك لا يبذلوف الا لا يولر الأساتذة :الخامسةتَّذكير بالفرضية ؿا

. كيتها متعلّْميهمذابعهد ابؼطلوب لت
ة للوثائق خاصة ما جاء في النُّصوص ابؼدرجة في مَّ نعتمد في ىذا العنصر على الدّْراسة التَّطبيقيَّة ابؼكتب      

 تأكد ابؼناىج الدراسية  ىو ما ك ثرائها بالقيم الإنسانية ، ك النصوصالكتاب ابؼدرسي ، حيث لا ننكر  تنوع
عتمد عليها كانت بعيدة كليَّا عن بؿتول فخلبؿ الاستبياف ك التَّّْ لد  من جابات الأساتذة إعليو ، غنً أفَّ 

 اتزياراؿ  من خلبؿالسُّؤاؿ ابؼطركح إلاَّ القليل ك كذا إجابات ابؼفتشنٌ من خلبؿ ابؼقابلة حيث أظهركا أفَّ 
ـ ربدا راجع ت من الأساتذة بواكلوف تتبع متعلّْميهم ك البقية لا يو%50 حيث أظهرت أفَّ أكثر من ابؼيدانية

ففضلوا .  يتميز بعدـ إعطاء للؤستاذ الصُّورة ابغسنة بهعلهم عرضة للمشاكل ذمكاقع الاجتماعي اؿاؿإلذ 
.  أم يبقى ابؼعلم بؾرد ملقّْن للمعرفةابؼتعلم بابؼعلومة فقطتزكيد 

ير أفَّ نسبة عالية تبدم غك عليو نستنتج أفَّ ىناؾ فركؽ في إجابات ابؼبحوثنٌ فيما بىصٌ ىذا ابؼتغنً        
. يولر الأساتذة الاىتماـ بالقيم ابؼتضمنة في نصوص القراءة : عكس ما طرحناه في الفرضية ك عليو تكوف 

:  تفسير النتائج العامة ك التوصيات . 3
بيداغوجيات اعتمدت عليها ابؼقاربة  ىو مقتَّح عليو من مسايرة ما على الأستاذعدـ قدرة           

كىو ما كقفنا عليو من خلبؿ النتائج ،حيث الغياب التَّاـ  للمقاربة  ، بالكفاءات في تنفيذ الإصلبح ابؼأموؿ
 ، زـ صدر بصلة من م للمتعلم لدليل على ذلك، حيثفشل ابؼستمر اؿ ماكالنَّصيَّة لعدـ تلقيو التَّكوين اللبَّ

. ك ىو ما يسمى الانعكاس الأكادبيي .  ، إذ أنها حتمية للئحباط ابؼستمر، العدائيةةسَّيئالسُّلوكات اؿ
        كمن خلبؿ احتاكاكنا ابؼستمر بآّتمع الأصلي يظهر عدـ امتلبؾ الأستاذ للمعرفة اللسانية ك 

كالتَّكيز ، التذكر ك الذاكرة ، مع فقداف الاىتماـ ك بؼعرفية الضغوطات ابؼدرسية تؤثر سلبيا على عمليات ا
 بفا يؤدم إلذ مشكلبت دراسية كثنًة ك ابلفاض درجاتهم ، ك ىذا لوجود خلل بنٌ ،نتباه داخل القسم لاا

ك ىذا ما أكدت عليو  ، ك ابؼتعلم ةىج الدراسيا ابؼنت بو الوثائق التَّبوية ك ما تتوخَّاه ك الأستاذ ابؼنفذ بؼا جاء
ابؼقابلة مع ابؼفتشنٌ حيث أظهرت أف جلٌ الأساتذة مازالوا يعتمدكف على النَّمط القدلص ك استَّابذياتو ك كذا 

. صعوبات ابؼنهاج ك كثافة ا﵀تويات ك عدـ توافقها مع قدرات ابؼتعلمنٌ
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 :التَّوصيات
بؼعابعة نقص التَّكوين على الوصاية إعادة فتح ابؼعاىد التٌكنولوجية التَّّْ لعبت دكرا ىاما في  -

إرساء قواعد ابؼدرسة الأساسيَّة،ك ذلك بؼنح ابؼعلم تكوينا ييكسبو ابؼعارؼ التَّ ىو بحاجة إليها 
 .لكي يتحكم في ابؼضامنٌ ابؼعرفية التَّ برتويها ابؼناىج ابعديدة

  .التَّكوين الإقامي للنَّاجحنٌ في مسابقات التَّفتيش- 
 .تسطنً برامج تأخذ بعنٌ الاعتبار التَّكوين اللّْسالش بؼا توصَّلت إليو الأبحاث ابعامعيَّة- 
الأستاذ ، )التٌعلميٌة / تكليف أىل الاختصاص بعمليات تقوبييٌة دكرية لأقطاب العملية التٌعليميٌة- 

 .(ابؼتعلّْم ، ا﵀تويات
 .الاعتماد على ابؼدارس العليا في الامتحانات ككذا التخصصات ابعامعيٌة ابؼناسبة للتَّعليم- 
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           لقد حاكلنا من خلبؿ البحث أف نتتبَّع إشكاليٌة بحثنا ابؼتمثّْلة في ابؼقاربة بالكفاءات الواقع 
بويَّة في ابعزائر،كتتبُّع تطوُّر ابؼقاربات  ك ابؼأموؿ راصدين أىمَّ ا﵀طَّات التَّاربىيَّة في الإصلبحات التََّّ

 .البيداغوجيَّة  ابؼعتمىدة التَّّْ اتَّسمت بالتَّدرُّج ك التَّكاميل 
قتَّح لكلّْ ابؼشاكل التَّّْ تعالش منها ابؼدرسة 

ي
          كلئن كانت ابؼقاربة بالكفاءات ىي ابغلُّ ابؼ

ابعزائريَّة ،فإنَّو من الأجدر اعتماد بيداغوجيٌات ناجعة للدُّنوّْ من ىذه الكفاءات ، كبيداغوجيَّة 
 ... ابؼشركع، ابؼقاربة النَّصيَّة ،بيداغوجيا الإدماج،ك البيداغوجيا الفارقة

          إفَّ مفهوـ عملية القراءة اليوـ في حقل التَّعليميَّة مبنيّّ على تصوُّرات حديثة ترل أفَّ القراءة 
تسعى دكما إلذ بناء معنى قائم على التَّفاعل بنٌ ابؼتلقّْي ك النَّص ،ىذا النَّص الذّْم يشكّْل كحدة 

،كما أفَّ التَّعليميَّة ابغديثة للقراءة بذعل  (القارئ)دلاليَّة كبرل كلا بيكن بناء معناه إلا بتدخُّل ابؼتلقّْي
لكلّْ نصٍّ من النُّصوص شبكة قراءة خاصة بو بفَّا بىلق لدل ابؼتعلّْم كفاءات خاصَّة يكتسبها ك 

ك قد .يطوّْرىا تدربهيِّا للتَّعامل مع أمّْ نصٍّ يواجهو ، كىذا ما براكؿ ابؼقاربة النَّصيَّة الإجابة عنو 
بويَّة أك ابؼيدانيَّة من خلبؿ  توصَّلنا إلذ نتائج من خلبؿ الدّْراسة التَّطبيقيَّة سواء ابؼكتبيَّة للوثائق التََّّ

ات التَّّْ رأينا فيها الإجابة عن فرضياتنا كجاءت النَّتائج على النَّحو التَّالر  :ابؼتغنًّْ
تعتبر ابؼقاربة النَّصيَّة منهجيَّة لاكساب ابؼتعلّْم الآليات الكفيلة بالوقوؼ على دلالة - 

بوية تتحدَّث  ابؼكتوب ك إنتاج نصوص كتابيَّة كشفويَّة ،غنً أنَّو رغم أبنّْيَّتها لا بقد الوثائق التََّّ
 .عليها إلاَّ في سطور

بويَّة بتصوُّرات الطَّريقة التَّقليديَّة ابؼعتمىدة على فكّْ - لقد قيدّْـ نشاط القراءة في الوثائق التََّّ
بومّْ،كىذا  رموز ابؼكتوب ك القراءة ابؼتهجّْيَّة فلم تستثمر نتائج النَّظريَّات ابغديثة في الأداء التََّّ
ما أظهرتو نتائج الاستبياف من نقص في تكوين الأساتذة راجع إلذ غياب حلقة مهمَّة ىي 

 .تكوين ابؼكوّْننٌ
على عكس ابؼنهاج ك الوثيقة ابؼرافقة لو ك دليل ابؼعلَّم التَّّْ غاب عنها الشَّرح ك التَّوضيح - 

للبيداغوجيَّات التَّّْ جاءت ّٔا ابؼقاربة بالكفاءات،حقَّق الكتاب ابؼدرسيّْ طريقة قراءة فاعلة 
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لكلّْ نوع من أنواع النَّصوص ابؼدرجىة ، ك راعى في ذلك القارئ من تنوُّع النُّصوص، كتدرُّج 
 .في ابؼستويات اللُّغوية 

مازالت الطَّرائق التَّقليديَّة حاضرة في أذىاف الأساتذة ،ك كذا في الوثائق الرَّبظيَّة ك خاصَّة - 
دليل ابؼعلم الذّْم يعرض صراحة بماذج لوضعيات تسينً أسبوع دراسي على طريقة التَّلقنٌ ك 

 .ابغشو
بوية الرَّبظيَّة التَّجديد ك الإصلبح في التَّصوُّرات ك الطَّرائق التَّعليميَّة -  رغم ادّْعاء الوثائق التََّّ

،فإفَّ ما توصَّلنا إليو لدليل على الزَّيف ك دحض لكلّْ دعوة ك ادّْعاء للتَّجديد في ابؼناىج ك 
 .الطَّرائق التَّعليميَّة

    
 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

  الملاحق

 نسخة من نموذج طلب التَّحكيم. 
 نسخة من نموذج الاستبياف الموجَّو للعيِّنة. 
 نسخة من نموذج بطاقة الملاحظة. 
 نسخة من نموذج بطاقة المقابلة. 
 نسخ من ملاحظات المحكمين حوؿ الاستبياف. 

 
 
 
 

 

 

 



 

 152 

    

 الجمهورية الجسائرية الديمقراطية الشعبية

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

  –تيسمسيلت –  الونشريس يالمركس الجامعي

   

 

  الربٌي الربمن الله بسي

  المبلري،....................................الدكلور الأسلعذ الفعضل

  وبركعله، الله وربمة ععٌكي السلاي

  بن عدي أبمد و قرقور الزروق،:-  الطعلبعن نبن

  – لٌسمسٌعت –بعلمركز الجعمعً الونشرٌسً 

 أثر المقعربة بعلكفعءات فً لععٌمٌة نشعط القراءر : - بصدد القٌعي بدراسة بول

–  انموذجع  –                                الطور الثعلح من مربعة اللععٌي الابلدائً

  –لخصص لععٌمٌة - 2و ذلك لعبصول ععى  درجة المعسلر

 .مدى نجععة بٌداغوجٌة المقعربة النصٌة فً لععٌمٌة نشعط القراءر : - قمنع ببنعء اسلبٌعن لقٌعس  لذا

   .(السنة الخعمسة ابلدائً  ) فئة أسعلذر الطور الثعلح  لغة عربٌة –أ :- و هو موجه الى فئلٌن 

  . فئة مفلشً اللععٌي الابلدائً لغة عربٌة–                            ب 

 فقرات القٌمة بشأن ،ومقلربعلكي السدٌد أٌكي ر بإبداء اللكري نرجو منكي أسلعذنع الفعضل         لذا

 وبنعئهع لهع، المبدد لعمجعل فقرر كل انلمعء ومدى ملائمة غٌر أو ملائمة كعنت إذا فٌمع الاسلبٌعن

 . البعلٌة الدراسة هدف للبقٌق منعسبة لرونهع أواقلرابعت لعدٌلات وأٌة العغوي،

 

  واللقدٌر الشكر خعلص        مع

 وبركعله الله وربمة ععٌكي والسلاي
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 أسلعذي الفعضل ،أسلعذلً الفعضعة ،

ور               رغبة منع فً الببح عن مدى نجععة المقعربة النّصٌة فً لععٌمٌة نشعط القراءر لللامٌذ الطَّ

علح   الثَّ

  .(أي الخعمسة ابلدائً  ) اللّععٌي الإبلدائً         مربعة

            ٌشرفنع أن نعرض ععٌكي هذا الإسلبٌعن لإسلطلاع آرائكي القٌّمة بول هذا الموضوع ،و نرجو منكي 

فً الخعنة المنعسبة لإجعبعلكي آمعٌن أن لكون موضوعٌة ، ععمع أنّ  ( × )ملأه                 بوضع العلامة 

ة  بٌعنعت شخصٌة لكي  ٌّ . هذا الإسلبٌعن لا ٌبمل            أ  

.  شكرا ععى بسن لععونكي           -                

.    أثنعء إجعبعلكي2016عدي الاعلمعد ععى مع جعء فً منهعج جوان :       ملابظة هعمة   

 

   I– مععومعت ععمة  :  

ذكر                أنثى       :                                  الجنـــس    -   

بضرٌة               شبه بضرٌة             رٌفٌة :                                المدرسة   -   

  -  ًّ ثعنــــوي                بكعلورٌع                                  -أ :  الممهّل الععم  

لٌسعنس             مع جسلٌر              دكلورا ه :    (الّنظعي الكلاسٌكً )-                       ب   

  لٌسعنس            مع سلــر               دكلوراه  :         ( l m d)نظعي -                        ج 

                     

 :الخبــرر المهنٌــةّ -          

 

 

سنة..........................  
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    II  مععومعت خعصة بعلممعرسعت البٌداغوجٌة    :  

        

المنهعج  ) هل اطّععت ععى الوثعئق اللّربوٌة الرّسمٌة لعسّنة الخعمسة ابلدائً  -1

 ؟                      (،الوثٌقة المرافقة ،دلٌل المععي 

         لا                               نعي

 ،  ملى لعجأ إلى المنهعج اللّربوي ؟-  نعي –إذا كعن الجواب بـ          - 

ـــة –                 أ  ٌّ   قبــل بداٌـــة السّنـــة الدّراس

 اللّععمٌة /  عند لنفٌذ العمعٌعت اللّععٌمٌة–                ب 

 هل ٌقلصر الأسلعذ أثنعء لبضٌر الدروس ععى الكلعب المدرسً ؟ - 2      

                              نعي                   لا 

 هل اسلفدّت من لكوٌن بول المقعربة النّصٌة  ؟- 3      

       لا                              نعي 

ي هذا اللّكوٌن  ؟-  نعي –إذا كعن الجواب بـ  -   أ          ٌّ   ، فكٌف لق

د                ٌّ  غٌر كعف              ملوسط                   كعف                    ج

، فـمن أٌن لبصل ععى المععومعت الملععِّقة بعلمقعربة - لا - إذا كعن الجواب بـ  –          ب 

      النّصٌة  ؟

       .......................................................................................................................................................................................... 

                                 

.................................................................................................................................................................................................. 

 :المقعربة النصٌة لعنً -  4    

 .          الإنطلاق من أمثعة ملضمّنة لعظواهر العغوٌة –أ             

 .       أنّ نص القراءر ٌعلبر مبور لجمٌع الأنشطة العغوٌة –            ب 

نبو ،صرف )هل لعلقد أنّ اعلمعد المقعربة النّصٌة فً لععٌي أنشطة العغة المخلعفة - 5     

 (،إملاء

               ٌبقق الكفعءات المسلهدفة ؟ 

 لا                                          نعي  
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 هل لنطعق من نص القراءر  ؟(نبو ،صرف ، إملاء )أثنعء لقدٌمك لأنشطة العغة -  6 

                             نعي                    لا 

 :  ، فهل ٌرجع السّبب إلى مع ٌعً -  لا –إذا كعن الجواب بـ        - 

 .   نصوص القراءر لا للضمّن الظّواهر النّبوٌة و الصّرفٌة و الإملائٌة المسلهدَفة *     

 . البجي الزّمنً المخصّص  للأنشطة لا ٌسمح      *  

                                           :  سبب آخر ، اذكره      *  

...........................................................................................................................................................                            

.................................................................................................. .....................................................                                                                           

 مع هو النّمط  النّصً المقرّر فً السّنة الخعمسة ابلدائً  ؟- 7

ًّ          - الإخبعريّ         - البواريّ          -   كلّ الأنمعط- السّرديّ         - الوصف

 

 هل النّصوص المدرجة فً كلعب السّنة الخعمسة ابلدائً لسمح بمراجعة الأنمعط المقرّرر  ؟- 8

                               نعي                 لا

نة فً - 9  أثنعء لقدٌمك لنشعط القراءر ، هل لسععد ملععمٌّك ععى اسلخلاص القٌمة الملضمَّ

 النّص ؟

                              نعي                 لا   

 ، فمع هً إجراءالك لجعل ملععمٌك ٌمعرسون هذه القٌمة فً-  نعي –إذا كعن الجواب بـ -       

        بٌعلهي الٌومٌة 
............................................................................................................................          ؟

......................................................................................................................................................... 

                  

لقد ليّ اعلمعد المقعربة النّصٌة كبٌداغوجٌة فً السّنة الخعمسة ابلدائً للدرٌس أنشطة - 10

ٌّة  /  ي ، اذكر مع أضعفله لك هذه البٌداغوجٌة فً العمعٌة اللّععٌمٌّة 2003العّغة منذ سنة   اللّععم

 

 ............................................................................................................ (أي أثنعء لقدٌمك لعدرس  )

................................................................................................................................................................................................................... 

.....................................................................................................................................................................................................................

.. 
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 أثر المقعربة بعلكفعءات فً لععٌمٌة نشعط القراءر:- العنوان

 - أنموذجع –الطور الثعلح من اللععٌي الابلدائً 

إذا كعنت المقعربة بعلكفعءات لبمل بٌداغوجٌعت عدٌدر ، فمع مدى نجععة :-   لاشكعلٌةا

 المقعربة النصٌة فً لععٌمٌة نشعط القراءر؟

 :-الأسئلة الفرعية

هل لمنهجية التدريس وفق المقاربة النصية قيمة تربوية من وجهة نظر أساتذة التعليم - 1

 الإبتدائي ؟

 ما هي الصعوبات التي تعيق الأساتذة في تجسيد المقاربة النصية في تعليمية نشاط القراءة؟- 2

هل زوَدت الوثائق التربوية الرسمية الأساتذة بتوجيهات و طرائق تيسَر لهم تقديم نشاط - 3

 القراءة في ضوء المقاربة النصية؟

 هل النصوص المدرجة في كتاب القراءة تخدم الأنماط المقررة في هذه المستوى ؟- 4

هل يولي الأساتذة الإهتمام بالقيم المتضمَنة في نصوص القراءة و يساعدون متعليمهم في - 5

 تمثلها؟

 :-الفرضيات

ليس لمنهجية التدريس وفق المقاربة النصية قيمة تربوية من وجهة نظر أساتذة التعليم - 1

 .الإبتدائي

صعوبات عدة تعيق الأساتذة أثناء تطبيق المقاربة النصية في تعليمية نشاط القراءة، و سببها - 2

 .الرئيس قد يكون نقص التكوين في هذا المجال

توجيهات الوثائق التربوية الرسمية غير كافية لتمكين الأساتذة من تعليم أفضل لنشاط - 3

 .القراءة

النصوص المدرجة في كتاب القراءة لا تسمح بتحقيق الكفاءة المستهدفة فيما يخص الأنماط - 4

 .المقررة لهذه المستوى 

لا يولي الأساتذة الإهتمام اللازم للقيم المتضمَنة في نصوص القراءة، ولا يبذلون الجهد - 5

 .      المطلوب لتذويتها لدى متعلميهم
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 بطعقة الملابظة

 لممعرسعت الأسعلذر الصفٌة

العنصر المقصود  معايير الملاحظة مؤشرات الملاحظة
 بالدراسة

 
 ابغوار كالتواصل

 

  معرفة مدل برقيق الكتاب 
ابؼدرسي للكفاءات 

 ابؼستهدفة
 بؿتول الوثائق التَّبوية

  كضعية الانطلبؽ
 معرفة مدل برقيق الأستاذ 
للؤبعاد ابؼعرفية ابؼسطرة في 

.ابؼنهاج  

 
 

 البيداغوجيات ابؼتبعة
 

 بناء التعلمات
ستثمار ابؼعارؼا  

 الوضعية الادماجية

  قيم التعاكف ك التضامن
معرفة مدل برقيق الأستاذ 

للؤبعاد الاجتماعية ابؼسطرة 
 في ابؼنهاج

 
 
 توظيف القيم في كاقع ابؼتعلم

 حب العمل
 ابغفاظ على النظاـ

 قيمة الوقت
باطضالاف  

 
التواصل مع ابؼتعلمنٌ داخل 

 الصف

 
معرفة نوعية التكوين الذم 

 تلقاه الاستاذ

 
 التكويػػػن
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-بطاقة المقابلة-  
"المفتشين"أسئلة للمشرفين التربويين   

:أسئلة تخص الملتقيات التربوية ك علاقتها بالإشراؼ التربوم/ 1  
ما ابعانب التَّ ركزت عليو الأىداؼ ك التوجيهات ابؼوجهة بكو آداء الأستاذ؟     -   
                             ىل كانت منسجمة مع النسق التَّبوم الذم يدعو إليو ابؼنهاج؟      - 

(مفيدة للمفتش في توجيو الأستاذ)             
:أسئلة تخص الوثائق الرسمية ك علاقة الاستاذ بها في الأداء التربوم/ 2  

ىل لديك فكرة إذا ما كاف الأستاذ بيلك الوثائق الربظية التَّ تفيد في إسقاط ابؼقاربة بالكفاءات    - 
في الواقع ابؼدرسي؟            
عند متابعتك لأداء الأستاذ،ىل بوسن الأستاذ متى ككيف يستغل الوثائق الربظية؟  -   

: أسئلة تخص المقاربة بالكفاءات ك البيداغوجيات التي جاءت بها/3  
ىل التحكم في البيداغوجيات التَّ جاءت ّٔا ابؼقاربة ابعديدة يفيد في برقيق الكفاءات   - 

 ابؼستهدفة ابؼققرة في ابؼنهاج؟ 
من خلبؿ الزيارات ابؼيدانية،ىل تلبحظ على الأساتذة تطبيقهم للمقاربة النصية؟ -   

ىل يدركوف أبنية ىاتو البيداغوجيات؟         -   
ما ابؼقاربة النصية بالنسبة لكم؟        -   
أثناء طرحنا - ؟   "الإنتاج"إلاـ ترجع سبب ضعف جل ابؼتعلمنٌ في الوضعيات الإدماجية         - 

للئستبياف على عينة من أساتذة ابػامسة فيما بزص الأنشطة اللغوية،ىل ينطلق الأستاذ من النص أـ من 
الأمثلة من إنشائو،أظهرت النتائج أف ىناؾ فئة تصرح أف نصوص القراءة لا بزدـ الظواىر النحوية ك 

.الصرفية ك الإملبئية ابؼقررة  
ما رأيكم في ذلك؟           -   

:سؤاؿ عاـ حوؿ الإصلاح / 4  
  ؟الإصلبحكتَّبوينٌ ىل بقح : - ما رأيك

  ؟الإصلبحاتىل الكتاب ابؼدرسي يوافق ما جاءت بو            - 
ىل الأستاد يواكب التطورات ابغاصلة في قطاع التَّبية؟            -   
ىل ابؼتعلم قادر على مواحهة كل ابؼواقف ابغياتية؟            -   
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