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  عالم ال، صي قطرات ماء النّهر، محرقاسم الجبابرة �لعزّ و القه ،ر و الجهرالسّ الحمد � عالم        

ستجلب شكره شكرا ، ننحمده حمدا كثيرا لا منتهى لعددهالصّدر و ما �تي آخر الدّهر،  اتبخلج

أوتي  -وسلّم  محمّد صلّى الله عليه -م ، و الصّلاة و السّلام على رسول الأ�ّ الكثير من مدده

  على آله و صحبه الكرام الطيّبين نطق بلغة الجنان، و امتلك فصاحة اللّسان، و، البيانسحر 

  .   حسان إلى يوم الدّينمن تبعهم � و

إنّ اللّغة العربيّة تمثل جسد ا�تمع الجزائري وروحه فهي لغة الدّين و النّظام، لغة المدرسة               

ولة الجزائريةّ بكلّ هيئا�ا إلى تعليمها لأبنائها من خلال دعمها والسّياسة، والإعلام التي تسعى الدّ 

بكلّ البرامج والمناهج الحديثة والمعاصرة في كلّ أطوار التّعليم، بدءا من الابتدائي إلى الجامعي فكان 

  .ا في مختلف الميادين و ا�الاتالمراد تكوين فرد فاعل يحسن التعامل �

، خاصة طلاّب الجامعة الذين تفشّت بينهم ظاهرة خبة اليوم صادملنّ لكن واقع اللّغة في أوساط ا

  الضّعف والانحطاط، وارتفاع وتيرة الأخطاء اللغوية، الأمر الذي دفع بكثير من العلماء والنّاشطين 

في هذا الميدان من أخصّائيين، وخبراء، و�حثين ،إلى دقّ �قوس الخطر حول مصير هذه اللّغة 

 تّأليف حول هذه القضيّة العويصةلاء الذين أخذ�م الغيرة على لغتهم طريق الفشقّ جملة من هؤ 

بغرض التّحليل والتّفسير، وكشف اللّبس والغموض، ومعرفة الدّاء ووضع الدّواء، ومن أهم هؤلاء 

     ضعف اللّغة العربيّة فه الذي تعرّض لهذه المسألة في مؤلَّ  صالح بلعيدالباحثين نجد الدكّتور 

واعتبر�ه محور دراستنا، ، وترجع دوافع  –جامعة تيزي وزو أنموذجا  –في الجامعات الجزائريةّ 

اختيار� لهذا الموضوع إلى جملة من الأسباب الذّاتية والموضوعيّة التي تربطنا وهذا الكتاب نذكر منها 

  :ما يلي

 .طالبات جامعيّات يتناسب الموضوع وتخصّصنا ويعالج قضا� نلمسها في الواقع �عتبار� -

  .حالة الاحتضار التي تعيشها اللّغة العربيّة في الجامعة الجزائريةّ -

تراجع مكانة اللّغة العربية مقارنة مع اللّغات الأخرى وقد وقفنا عند جملة من التساؤلات سعيا  -

  :  للوصول إلى إجا�ت لها أهمّها

 من هو صالح بلعيد ؟ ما مضمون هذا الكتاب ؟   -



  مقدمّة

 
 ب 

 ما هي الدّوافع الحقيقية وراء ضعف اللّغة العربية في الجامعة ؟ هل الضّعف وليد هذه المرحلة  -

 ابقة ؟ أم هو نتيجة للمراحل السّ 

 كيف كانت قراءة صالح بلعيد لهذه القضية ؟ ما هي البدائل المقترحة لتجاوز هذه المشكلة ؟ -

و   ؟ جالخار  ، أو ما يحيط �لجامعة منيكمن الخلل في اللّغة ذا�ا، أم المعلّم و المتعلّم، أم المنهاج هل -

 من خلال دراسة هذا المؤلّف الذي وجد� صاحبه حاولنا إيجاد إجا�ت لها  كلّ هذه الأسئلة

 متبوعة �ستبانة ةوخاتموعشرة فصول  ،مقدّمة عامة: ة الآتيةوطلبته الباحثين قد قسّموه وفق الخطّ 

  : و هي كالآتيمقترحة للأساتذة 

  .ظاهرة ضعف اللّغة العربية في الجامعات الوطنية - 

    .الحصيلة اللّغوية في اللّغة العربية بين الطبّع والتّطبّع - 

    .أثر الثنّائية و الازدواجية في الأداء اللّغوي لدى الطاّلب الجامعي - 

  .أثر وسائل الإعلام في الأداء اللّغوي لدى الطلّبة  - 

  .المنهاج المدرسي و أثره في ضعف الحصيلة اللّغوية للطاّلب - 

  -دراسة وصفية تحليلية  - المقرّرات الدّراسية الجامعية  - 

   .الأخطاء اللّغوية معاييرها، و أسبا�ا، مظاهرها و سبل معالجتها - 

   .أثرها في التحصيل اللّغويمذكّرات التّخرج و  - 

  .ضعف اللّغة العربية في الجامعة - 

على المنهج الوصفي التّحليلي الإحصائي ، و يتجلّى الوصف من خلال الظاّهرة  عنمدام

ووصفها وصفا علميّا دقيقا محيطا بكلّ الجوانب، و كانت دراسته  –ضعف اللّغة  –اللّغوية 

غرض تقصّي الحقيقة بكلّ آنيّة ميدانية اعتمدت التّحليل بمجموعة من البيا�ت، و النّسب ب

ة مدعّما ذلك بدراسة إحصائية للظاّهرة اللّغوية من أوساطها الحقيقية و موضوعيّ  مصداقيّة

متّخذا أسلوب بسيطا بعيدا كلّ البعد عن الغموض و الإلتباس لأنهّ موجّه لكلّ فئات ا�تمع 

من مختلف شرائحه خاصة الطلّبة، و الأساتذة، و الهيئات العليا، غير أنّ موضوعه لم يكن 

  .ظر إليهعدّدت المراجع التي تناولته فاختلفت زوا� النّ الوحيد في دراسته بل ت



  مقدمّة

 
 ج 

استنادا   و دراستنا لهذا الكتاب اعتمدت المنهج الوصفي متّبعين خطةّ الكتاب نفسها  

في قضا� اللّغة العربية من عصر النّهضة إلى عصر : مجموعة من المراجع و المصادر أهمّها  إلى

العولمة �اد موسى ، أخطار العاميّة و الأمّية و العجميّة على الفصيحة في الجامعات العربية 

ة لسليمان يوسف بن خاطر أسو، اللّغة و معركة الهويةّ في الجزائر لعبد القادر فضيل، و مجلّ 

  واقع اللّغة العربية 

  : تقف عقبة و مسار هذا البحث و هي في الجزائر، و كأيّ بحث لايخلوا من العراقيل التي

  شاكل اللّغة العربيّة قلّة المصادر و المراجع في هذه الدّراسة ، صعوبة الإلمام بقضا� و م

  .و اختلافها

إلى الأستاذة بلميهوب  كر و العرفانو في الأخير لا يسعنا إلاّ أن نتقدّم بجزيل الشّ        

     . نا و صوّبتنا نحو المسلك الصّحيحالتي وجّهت هند

  

  العيداوي شريفة                                                               

 م 2018 ماي 0 8 :يوم                           بلجوهر سامية. 
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   البويرة الجزائرفي بشلول ولاية  1951نوفمبر  22صالح بلعيد من مواليد  :تعريف صالح بلعيد

م، شهادة 1987جوان  27م، شهادة الماجستير 1983شهادةاللّيسانس جوان  على متحصل

  .يةعربيّة، الفرنسيّة، الأمازيغال نم، كان يتق1993ديسمبر  13وراهالدكّت

 .م 2000مايو  23إلى  1994ديسمبر  17من  أستاذ محاضر :الدّرجات العلميّة -

  .م  2000مايو  23بدءاً من  العاليعينّ أستاذا للتّعليم    

 : مؤلفّاته -

 م  1994ديوان المطبوعات الجامعية، : الجزائر. 2الإحاطة في النّحو، ج.  

 م 1998دار هومة للطبّاعة والنّشر والتّوزيع، : الجزائر .فقه اللّغة العربيّة.   

 م 2000للطبّاعة والنّشر والتّوزيع، دار هومة: الجزائر .دروس في اللّسانيات التّطبيقيّة.  

 م  2001دار هومة للطبّاعة والنّشر والتّوزيع: الجزائر .نظرية النّظم. 

 :المؤُلفات المشُتركة  -

  2008(لغة الصحافة(.  

  2012( 1962اللّغة العربيّة خلال الخمسين سنة   .(  

  ّ2015(اللّغة العربيّة والبرلماني.( 

 : الملتقيات -

 :الملُتقيات الوطنية -  1

 مايو  29/30/31الخطاب العلمي في أقسام الأدب العربي، أّ�م  ملتقى جامعة البليدة، مداخلته

 .م2000

 19ـ18قراءة في محاور الملتقى، أّ�م  ملتقى المصطلح اللّغوي والعلميّ في جامعة تلمسان مداخلته 

 .2002مارس 

 مداخلته . الدّور المتميّز للطرّيقة الرحمانية في ترسيخ القيم الدّينيّة والوطنيّة: الملتقى الوطني حول

مارس  10 -9أ�مّ . وزو-والأوقاف، بولاية تيزي .من منظور الوصف والتّحليل الطرّيقة الرّحمانيّة

2015.
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 :لملتقيات العالميّةا -2

 التّهيئة  :مداخلته -تيزي وزو -ملتقى كلّية الآداب والعلوم الإنسانيّة في جامعة مولود معمري

 .م2000أڤريل  19-17 اللّغويةّ،

  الشيخ الطاّهر الجزائريّ رائد النّهضة  :مداخلته) وتحدّ�ت العصرالفكر الإصلاحيّ الحديث (ملتقى 

  .قسنطينة. 2016أپريل  12- 10في الشّام قسنطينة عاصمة الثقّافة العربيّة، من 
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  فيه جملة اتلفة طرحو هذا الكتاب مع نخبة من الطلّبة لعدّة عوامل مخ الح بلعيدألّف ص       

ة و من أهم لغتهم العربيّ  ة فيما يخصّ ب الجامعة الجزائريّ غوية التي يعاني منها طلاّ اللّ  من القضا�

  : نذكر منها مايلي أليف كت الأقلام إلى التّ وافع التي حرّ الدّ 

   :ذا�ا في الجزائر �للغةق أسباب تتعلّ  -

  .غوية عف و انحدار المستوى و كثرة الأخطاء اللّ ي الضّ تفشّ  – 1

بوي موح إلى الإصلاح الترّ اهرة و الطّ ي الظّ من تفشّ  اجحة التي تحدّ البحث عن الحلول النّ  – 2

  .املالشّ 

  يكون لها أثر  ة حول هذا الموضوع دون أنّ دوات العلميّ كثرة الملتقيات و المؤتمرات و النّ   – 3

  .في الواقع 

  :ة و جامعة تيزي وزو نموذجا غة العربيّ ق �ختبار قسم اللّ أسباب تتعلّ  -

   .طبيقنظير و التّ ب التّ الموضوع يتطلّ  لاب في عملية البحث لأنّ تسهيلا للطّ  – 1

  .ة غة العربيّ أهل هذا القسم هم أدرى بمعيقات اللّ  – 2

  .ةالأدب �لجامعات الوطنيّ  غة ورة عن كل أقسام اللّ هذا القسم هو صورة مصغّ  - 3

قة �م بحكم ة متعلّ عف ليست خاصيّ اختيار جامعة تيزي وزو نموذجا هي أن ظاهرة الضّ  – 4

  .اجية المعيشة بل هم طلاب متميزونالازدو 

   .غوية الأخرىنقل إلى الأقسام اللّ عوامل اجتماعية لا تسمح لهم �لتّ  – 5

ة من خلال الأبحاث ة مقدما الحقائق العلميّ و الإحاطة �ا من كل الجوانب بكل موضوعيّ   

يا عن الآراء و البيا�ت متخلّ سومات، و الرّ  ،و الجداول ،اتنه من الإحصائيّ ة و ما تضمّ الميدانيّ 

ة الحديثة ،  معتمدا على مجموعة كبيرة من المصادر العلميةة، و الشّعارات الوهميّ اتيو الذّ  ،خصيةالشّ 

       لابن هشام قطر النّدى و بل الصّدى: و المعاصرة التي تتوخّى فيها التّوثيق و الأمانة أمثال 

في     محاضرات في كتابه  العربية الصحيحة و حنفي بن عيسىفي كتابه و أحمد مختار عمر 

ضمّن كتابه معلومات مستقاة من مجلاّت و جرائد معروفة إضافة  علم النّفس اللّغوي
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غوي في المرحلة الجامعية، جريدة وث و دراسات ندوة الضّعف اللّ بحة مجلّ : إلى النّدوات العلمية مثل 

، مجلّة بحوث ندوة ظاهرة أبناءها، من آ�ر العاميّة في العربيّة و 1994فيفري  02الأهرام، 

  .ةالمرحلة الجامعيّ الضّعف اللّغوي في 

 : الحقل المعرفي الذي تنتمي إليه الدّراسة -

تنتمي هذه الدّراسة إلى الحقل التّعليمي التّعلّمي فهو تناول قضية تعلّم اللّغة العربيّة في الطّور 

الجامعي و تعليمها، و كلّ ما يحيط �ا من ظواهر أضحت تعيق رقيّ اللّغة، و تطوّرها و قد رصد 

  .ضعف اللّغة من خلال أبحاث ميدانية مسبوقة بنظرّ�ت عامّة صالح بلعيد

  : �ريخ البحث في هذا الموضوع  -

و المشاكل  ،ما تطرّق إليه صالح بلعيد ليس موضوعا جديدا بل هو قديم �لنسبة للّغة العربية       

ذ دخول و تداولها بين أبناءها، فقد عانت اللّغة العربية من ،التي تعانيها خاصّة فيما يخصّ تعليمها

و تنامت الظاّهرة إلى يومنا هذا، فقد اختلفت العناوين و الميادين التي تطرّق الأعاجم الإسلام، 

ول العربيّة و قد أقُيمت الكثير من فضعف اللّغة العربيّة موضوع تعاني منه كل الدّ  ،تّابإليها الكُ 

تحت عنوان ظاهرة الضّعف  1995النّدوة التي أقيمت �لسعودية : النّدوات الدّوليّة حولها مثل 

علي القاسميّ انقراض اللّغة : اللّغوي في المرحلة الجامعيّة، كما تحدّث عنه المؤلفّون في كتبهم أمثال

للّغة في المدارس و الجامعات للقدّوس أبو صالح و سعيد ازدواج ا  الحالي، القرن العربيّة خلال

مشروع  و قد أسّس �لجزائر الدكّتور حاج عبد الرّحمن صالح الأفغانيّ، من حاضر اللّغة العربية

.الذّخيرة العربيّة بغية الحفاظ على هذه اللّغة و مواكبتها للتّكنولوجيا



 

 

    

  

  

  

                 

  :الفصل الأوّل  
ة في الجامعات  ضعف اللّغة العربيّ ظاهرة  

  .ةالوطنيّ 

 



 

 

  



 الفصل الأوّّل                                 ظاھرة ضعف اللغّة العربیةّ في الجامعات الوطنیّة

 

10 

          القرن ة ليست وليدة الحاضر بل تعود إلى قرون التقعيد وحتىّ غة العربيّ ظاهرة ضعف اللّ  إنّ        

             غويةفصل العلوم اللّ  :صها صالح بلعيد فية عوامل لخّ راجع لعدّ ابع هجري وما تلاه وذلك الرّ 

  .الانفصال بين علوم البلاغة حو،استقلال البلاغة عن النّ  ،البعض بعضها عن

اهرة فعالجوا الظّ  لحن العوام –ة لحن العامّ : فا�م اهرة في كثير من مؤلّ لون محاربة الظّ الأوّ  حاول     

   ثغة فقدت قيمتها من المحدثين والفقهاء وهذا ما تحدّ اللّ  غوي فوجدوا أنّ في جانبها اللّ 

ما ندري ما الإعراب ؟ وإنما : ها قالث فيلحن فإذا نبّ ث يحدّ المتحدّ  إنّ  «:عنه ابن فارس حين قال

نخرت اهرة ا اليوم فالظّ ابع هجري أمّ هذا في القرن الرّ  »بيبان بما يساء به اللّ ثون فهما يسرّ نحن محدّ 

 اء والبحث غة العربية تشخيص الدّ سان العربي فحاول علماء اللّ العظام فأصبحت عقدة اللّ 

غوي عف اللّ موضوعها ظاهرة الضّ  بن سعود الإسلامية�ض بجامعة محمد �لرّ ، فعقدوا ندوة واءعن الدّ 

 تائج أبرزها أنّ فيها إلى جملة من النّ  خلص ،1995أكتوبر 19 – 17م في المرحلة الجامعية أ�ّ 

ة عف �بت ترجع أسبابه لعدة عوامل خارجيّ والضّ  يستحيل في وقتنا الراّهن محاكاة عصر الاحتجاج

 لجامعة�الب ة مرتبطة بوضع الطّ وأخرى داخليّ ، لميذ قبل الجامعةة ومستوى التّ ربيّ غة العق �للّ تتعلّ 

ة من منظور معرفي دوة درست الوضعيّ اخلية أن النّ في أقسام الآداب و نذكر بعض الأسباب الدّ 

غات واصل �للّ اهرة بسبب لغة الإعلام والتّ ي الظّ ل وسبب تفشّ فعّ غير أن الأعمال التي طبعت لم تُ 

1 .الأجنبية

                                                           
الجزائر، (  :،د هومه ط، صالح بلعيد، د)تيزي وزو نموذجا(جامعة  ةة في الجامعات الجزائريّ غة العربيّ ضعف اللّ  :ينظر -  1

   .9- 7: ص)  2009
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ة الذين غة العربيّ اهرة عند ذوي الاختصاص أقسام اللّ صالح بلعيد للحديث عن الظّ  انتقل ثمّ 

الكارثة بتفاصيلها من جهة الأستاذ والطاّلب فالعربيّة الفصحى لا تجدها إلاّ عند أستاذ ن يعيشو 

مدرّس لمواد اللّغة العربيّة لاحظ هذا  مواد اللّغة العربيّة و �عتبار صالح بلعيد اأو مدرّس النّحو

الوضع الخطير الذي استفحل في واقعنا ولابدّ من وضع حدّ له لمعرفة أسبابه ووضع حلول �جحة 

  1. بدلا من الشّعارات والأحاديث الواهية 

إنّ التّخصّص في اللّغة العربيّة على المستوى «: ي �اد موسى وصالح بلعيد حين قاليتوافق رأ 

معيّ العربيّ لم ينجح في تحقيق الكفاية اللّغوية ،كما تراجع موقع التّخصص في الجامعات الرسميّة الجا

 وألُغي في بعض الجامعات الخاصّة والنّظر إلى التّخصص في العربيّة بمقياس السّلع والرّواج 

  2.»في مقابل الانتشار الواسع للّغة الإنجليزية

  يرجع لعدة عوامل وكل عامل له محدّداته الفرعيّة :معيّةأسباب ضعف اللّغة في المرحلة الجا -

                                                                             :لعامل النّفسيا – أ

   �تبّاع الطرّق القدّيمة من حفظ لا يعيش الطاّلب العربيّة المستمدّة  و لن يعيشها إلا -  1

  �لمنوال القديم، و بعدم تضخيم المقرّرات، و التّشكيك في قدرات الطاّلب و ترغيبه  و احتذاء

   . لغتهفي

 ممثلّي الشّعب في البرلمان هم الأولى �حترام العربيّة لأّ�ا اللّغة الرسميّة و تجسّد سلطتها  – 2

  .عن طريق التّشريع

الرّجوع إلى القرآن و السنّة لتكوين الملكة اللّغويةّ السّليمة و الأسرة لا تغرس حبّ  عدم – 3

  ...) .بيت، مدرسة، شارع، متجر( المحيط العربيّة في نفوس أولادها و عدم استعمالها في 

  .العولمة و دورها في احتقار العربيّة لأّ�ا غير منتجة للتّقنيات  المعاصرة  – 4

.ةعدم تدريس العلوم �لعربيّ  – 5

                                                           

  . 12 -9: ة في الجامعات الجزائرية، صالح بلعيد صغة العربيّ ضعف اللّ : رينظ -1 
)  2006عمان، ( :روق، دالشّ 1حول، �اد الموسى، طغة العربية في العصر الحديث قيم الثبوت وقوى التّ اللّ : ينظر -  2

  .79  - 78:ص
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   تسيّب ا�تمع المدني تجاه المسألة اللّغوية بعدم بثّ الوعي لدى المواطنين لإدراك أهميّتها – 6

في جميع ا�الات و كذا غياب الجمعيات التي تدافع عن العربيّة و تحميها و كذا  و الإلتزام �ا

ا�امع و المؤسّسات الثقّافيّة التي جرّدت من عملها في إثبات الأصالة العربيّة في مبناها و حداثة 

محتواها كلّ هذه الأمور جعلت من الطاّلب لا يعيرها أدنى اهتمام فيجدها غائبة عن الميدان 

  1.التّكنولوجي و لا تضاهي لغات العالم و مهدّدة �لانقراض بفعل الإعلام

 هذا العامل أقلّ �ثير من النّفسي لأنّ مجمل قضا�ه تعالج معالجة علميّة : لعامل اللّغويا - ب

و هذا مرجعه إلى اللّسانيات الترّبوية لأنّ الهدف من تعلّم أي لغة هو القدرة على التّعبير الصّحيح  

 في التّحدث، و الكتابة و العربية سترجع مكانتها عن طريق الالتزام �لمناهج و المقار�ت المعاصرة

  : و هي 2و هذا العامل ينشطر إلى محدّدات متداخلة  

 الأسرة هي الخليّة الأولى التي ينشأ فيها الطفّل و يكتسب فيها لغته لذا : لغة الأسرة -1

الأسرة أن تنبّه لهذا الأمر فتنّمي فيه حبّ لغته و تُسمعه إّ�ها بمختلف الوسائل لأنهّ يتعلّم  على

  .لأنهّ سيصبح تلميذا ثمّ طالبا جامعياّ 3، العامية فتأتي ظاهرة الازدواجية الفصيحة اللّهجة ثمّ اللّغة

المدرسة هي اللّغة الأم و هي الحياة الأولى للّغة و من أساليبها : )الجامعة ( لغة المدرسة  -2

في الإصلاحات تتغذّى الجامعة فلا بدّ من صقل اللّغة و ترسيخها في ذهن المتعلّم و هذا يتجلّى 

الدّورية التي تشمل المدرّس ، المنهاج ، الكتاب ، أمّا الجامعة فهي الخزان الذي يمدّ القطاعات 

الأطوار التّعليميّة بمختلف مستو��ا اليوم نجد الكثير من طلابّنا لايميّز بين الظاّء رمتّها بما في ذلك ب

4.والضّاد ولا يعرف متى يكتب الهمزة وصلا أو قطعا

                                                           
  . 14 -12: ص ة، صالح بلعيدغة العربية في الجامعات الجزائريّ ضعف اللّ : ينظر -1
    . 15 - 14: صالمصدر نفسه : ينظر -2
ة بحوث مجلّ  ،اج القحطاني، عبد المحسن بن فرّ غوي بين الفصحى و العاميةأثر ا�تمع و الأسرة في الازدواج اللّ : ينظر -3

ة غة العربيّ اللّ نقلا عن ضعف  84: ل صد الأوّ ، ا�لّ 1997: غوي في المرحلة الجامعية، الر�ض عف اللّ ندوة ظاهرة الضّ 

   .15: في الجامعات الجزائرية، صالح بلعيد ص
مخبر الممارسات منشورات ، مية، جامعة مولود معمري تيزي وزوة التعلّ غوية النعليميّ ملتقى الممارسات اللّ : ينظر -4

  .517:ص 2010 برديسم 9 - 7غوية في الجزائر،اللّ 
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  للمحيط دور تكميلي لما يسمعه الطاّلب في البيت و ما يتلقّاه في المدرسة : لمحيطا -ج 

  :هما 1و الجامعة فهناك إشكالان علينا معالجتها للحدّ من هذه الظاّهرة عموما 

  : معالجة الثنّائية اللّغوية -  1

  الثنّائية اللّغوية ظاهرة قديمة يقصد �ا لغة الكتابة و لغة الحديث داخل الأمة أو لهجة التّهذيب 

هرة لا تعيق تعلّم العربية بطريقة فهذه الظاّالعربيّة الفصحى و العاميّة : و لهجة ابتذال مثل

صحيحة سليمة متقنة و لكن اليوم نرى تباعدا بين مستوى الفصحى و الدّارجة و هنا يكمن دور 

المحيط و المدرسة و الجامعة في تخفيف هذا التّباعد و غرس المستوى المهذّب و الابتعاد عن الشّذوذ 

  تعتمدها وزارة الترّبية كالالتزام �لفصحى  �ستعمال أساليب صحيحة و ذلك عن طريق إستراتيجية

في السّاحات المدرسية في سائر المراحل التّعليمية من الابتدائيّ إلى الجامعيّ، و إنشاء قواميس 

�ريخية و دراسة أصول الكلمات و تطوّرها لأن العامية في أغلبها ما هي إلا فصحى محرفة و كذا 

  .لم تعق تعلّم العربية  فالأمازيغية كانت موجودة قبل العربيّة  دراسة اللّهجات فالأمازيغياّت

  يقصد �لازدواجية اللّغوية استعمال اللّغة الأم بجانب اللّغة الثانيّة : معالجة الازدواجية اللّغوية -2

  أو الأجنبيّة كالعربيّة و الفرنسيّة في الجزائر و هذه الظاّهرة أثرّت على استعمال العربيّ الفصيح 

  في عالمنا العربيّ فقط لأنّ سياسة الدّولة و ا�تمع في ذلك حين أنزل العربيّة من مقامها حيث 

نجدها إلاّ في تعليم المواد الأدبيّة و للّغة الأجنبيّة سلطة التّسيير و الاستعمال في كلّ ا�الات  لا

 فكيف يتعلّمها الطاّلب الجامعي و يقبل عليها ؟ فلا بد أن تتّخذ الهيئات المعنية خطةّ تربوية تعالج 

 2.فيها هذا المشكل

                                                           
   .16: ة، صالح بلعيد صالجزائريّ ة في الجامعات غة العربيّ ضعف اللّ : رينظ - 1
   .18 -17: ص المصدر نفسه: ينظر -2



 الفصل الأوّل                              ظاھرة ضعف اللغّة العربیّة في الجامعات الوطنیّة

    

14 

العيد علاّوي على ماسبق ذكره أنّ عدم قيام الجهات المعنية الأساسيّة �دوارها اتجاه .ويضيف أ

الفرد ومساعدة المعلّم في مهمته التعليميّة، وبعبارة أخرى عدم تفاعل الأسرة ، وا�تمع، و وسائل 

لجامعة و المدرسة إن لم نقل حبيس قاعة الدّرس، أو المدرجّ وهنا يصدق على حالنا  الإعلام مع ا

  1.متى يكمل البنيان يوما تمامه      إذا كنت تبنيه وغيرك يهدم: قول الشّاعر

  : الإصلاحات الترّبوية -3

نّ تعلّم اللّغة لا �تي عن طريق النّحو و لا يُكتسب �لنّحو و لن يكون إلاّ إ: وظاهرة النّح - أ

�لإغماس اللّغوي في المحيط السّليم و يسمّيه الأستاذ الحاج صالح �لحمّام اللّغوي  فمسألة النّحو 

في الجامعة يجب أن نفرق فيه بين إكساب الطاّلب مهارات لغوية و الاستعمال المعياري  و هذا 

و الخلط الذي لم نستطع التّفريق فيه كما أنّ القواعد أحيا� لا تجد مقامها في الاستعمال فيجب ه

من تعليم الظاّهرة اللّغوية بدلا   التّمييز بين ما هو صحيح مستعمل و فصيح غير مستعمل فلا بدّ 

و تكثيف الجهد  من تعليم الأفكار النّحوية فالنّحو في الجامعة هو تبليغ الطاّلب الكلام الصّحيح

   2.في التّدقيق اللّغوي 

إن مكانة معلّم العربيّة تختلف و ترتفع عن �قي المعلّمين بسبب طبيعة  :موقع معلّم العربيّة -ب 

مكانيّة الشّخصية على التأقلم الكفاية اللّغوية ؛و نعني �ا الإالمادة الموكّلة إليه، فعليه أن يمتلك 

   على استثمار مجموعة من المعارف أوضاع غير منتظرة و القائمةالنّاجح بطريقة جديدة مع 

 3.و القدّرات في مواقف معينةو المهارات، 

                                                           
  .517:وزو صمية، جا معة مولود معمري تيزي غوية النعليمية التعلّ ملتقى الممارسات اللّ : ينظر -1
و أبنائها في المرحلة  ةة في العربيّ غوي، أبو سعود الفخراني من آ�ر العاميّ عف اللّ ة بحوث ندوة ظاهرة الضّ مجلّ : رينظ -2

غة نقلا عن ضعف اللّ  348: ل، صد الأوّ ، ا�لّ د بن سعود الإسلاميةام مجمّ ، جامعة الإمّ 1997: الر�ض ،ةالجامعيّ 

   .19: ة في الجامعات الجزائرية، صالح بلعيد، صالعربيّ 
   .34 :ص)  2009، بيروت: ( هضة العربية، د النّ 2، ط ة ، مجموعة من الأساتذةغة العربيّ مية اللّ تعلُ  -  3
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و كلام العرب  ،�لحفظ من القرآن الكريملا تكون إلاّ غة بيعية للّ ارسة الطّ الإعراب و الممّ  ملكة  

أن �خذ نفسه بحفظ كلامهم القديم ... «:خلدون حين قال ا ما دعا إليه ابنو هذ و نثره، شعره

      جاعهمفحول أسّ الو مخاطبات  ،لفو كلام السّ  ،ةسنّ الو  ،قرآنالالجاري على أساليبهم من 

غوي الكمال اللّ  ة لأنّ مين موكلة لهم هذه المهمّ المعلّ  فنو�م و كلّ  سائر دين فيالمولّ ، و أشعارهم و

    1.»بتضافر جهود الأساتذة يكون إلاّ لا

م و إدارة تعلّ  ،علم الدائمكفاية التّ ( جملة من الكفا�ت  معلّم اللّغة العربية في رلا بد أن تتوفّ       

و استثمار  ،قنيات الحديثة، استخدام الوسائل و التّ مي للمعارف العلميةعلّ قل التّ و النّ  ،مالمتعلّ 

  ة و استثمار الأبعاد الثقافيّ  ،ةغة العربيّ اللّ  م إلى حبّ فع المتعلّ لدّ  جدد العلميّ و التّ  ،التقويم

  2. ..).الحضاريةّو 

عليمي �لمفهوم الحديث المنهج التّ رات ركنا مهما في ل المقرّ تمثّ  :راسيةرات الدّ إصلاح المقرّ  -ج 

فيجب إصلاح مناهج لميذ؛ عايش بيئة التّ و تُ  ،وظيفة قابلة للتّ ة نفعيّ لذا يجب أن تكون طبيعيّ 

                 ة عليم عن طريق تفعيل طرق تدريس الكتب المدرسيّ ة في جميع مراحل التّ تعليم العربيّ 

من قبل المختصين و ذوي الخبرة بصفة دورية  و إصلاحها والتأكد من  صحة معلومتها و ذلك

  .تقويمية و تقييمية 

متغلغلا بين أفراد ا�تمع  ،تفاعليا ،أنواعه منبرا تواصليا لام بكلّ يعد الإعّ  :لاموسائل الإع - د 

غوية و لا �ستعمال و الأخطاء اللّ  نحرافي به أن لا يسمح �لإلدوره في نقل الأخبار فحرّ 

3.تاج البرامجإنّ  لفزة و الجامعة فيعاون بين التّ لفصحى و التّ �تزام يجب الالارجة فهي الكارثة دّ ال

                                                           
   .20: ة في الجامعات الجزائرية، صالح بلعيد صغة العربيّ ضعف اللّ : ينظر - 1

  .37- 36: ة، مجموعة من الأساتذة صغة العربيتعلمية اللّ  -   2
    .22 -  20: ص المصدر السّابق: ينظر - 3
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              م الفصيحة �لعامية أي أ�ا تقدّ  ؛هذه البرامج تفتقر إلى الانسجام أنّ �اد موسى يرى         

و الكتابة على نحو بجعل  ،عند القراءةحن على أمثلة مصنوعة مشوبة �للّ أو الوسطى وتقوم 

 وعبد السّ ا، فمتخلّ  فرد�ّ  ادرسّ   البر�مج  التلفزيونيّ 
ّ
ص نصيب الفصحى يتقلّ  سدي �سى لأنّ لام الم

ج العربية لا تتلائم مع برام نى ما فتئت تزرع الوهم �نّ ،ونزعة الاستسهال  بحكم قانون ا�هود الأدّ 

 1.ةالحياة اليوميّ 

إنّ نفس اللّغة العربيّة من الدّين و معرفتها فرض واجب،فإن فهم الكتاب      «:كما يقول ابن تيمية

يختم ، و »و السّنة فرض و لا يفهم إلا بفهم اللّغة العربيّة و ما لا يتمّ الواجب إلاّ به، فهو واجب

  :بمجموعة من المقترحات صالح بلعيد مقاله

  .خلي عنهايم الفصحى والوعي بخطورة التّ تعلّ  – 1

  .غويةة عن طريق الحوار الوطني في المسألة اللّ غة العربيّ فسي تجاه اللّ كسر الحاجز النّ   – 2

  .عر القديمالاهتمام بحفظ القرآن الكريم و الشّ  – 3

لعب دورها  وة غة العربيّ ة اللّ ؤسسات ترقيّ الما�الس العليا و  علىتفعيل ا�امع و اتحادها و  – 4

  .طبيقيالعلمي في الميدان التّ 

  .العربية التي لم تستكمل العملية استكمال عملية تعريب التعليم العالي في بعض الأقطار – 5

   2.اللّغةمن فاعلية وسائل الإعلام في تنمية  تزيدطرح البدائل النوعية التي  – 6

ة تنا الوطنيّ اة في جامعغة العربيّ أسباب ضعف اللّ  ذكره تبين لنا أنّ  خلال ما تمّ  و من         

العوامل لاح الوضع انطلاقا من عت لذا يجب علينا �يئة الأرضية الخصبة لإصّ تعددت و تنوّ 

.غة وصولا إلى إصلاح تربوي شاملغوية المحيطة �للّ قة بذاتنا و العوامل اللّ فسية المتعلّ النّ 

                                                           
  .106: ص�اد الموسى،  ل،حو ة في العصر الحديث قيم الثبوت وقوى التّ غة العربيّ اللّ : ينظر -1
   .23: ة، صالح بلعيد صة في الجامعات الجزائريّ غة العربيّ ضعف اللّ : رينظ -2
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  تطرقّت الكاتبة إلى موضوع �لغ الأهميّة و هو الحصيلة اللّغوية و ضعفها عند الطلاّب          

عن أسباب  لغة الطبّع و التّطبع و تساءلت : و التّلاميذ و توقفّت عند عدة مفاهيم  مثل 

هل يعود سبب الضّعف إلى طابع اللّغة التّطبعي عند تعليّمها : و أهم هذه الأسئلة هي  الضّعف

  1سات الترّبوية ؟المؤسّ في 

لغة الأمّ :تعددت تسميات هذا المصّطلح و من أهم المصّطلحات التي تشير إليه هي :لغة الطبّع  -

لغة المنّشأ، اللّغة الوطنيّة ، اللّغة القوميّة ، اللّغة الجهويةّ؛ ونعني �ا ذلك الترّاث المكتسب بعد 

 أو شخصا آخر من نفس الجماعة الولادة مأخوذ بواسطة الشّخص الحاضن أمُّا كان، 

مثل أبناء المهاجرين الذين تستبعد ألسنتهم لغة أمّهم و الطفّل الجزائريّ  2التي ولد فيها الطفّل

  .هجين لغوّ� إما بين العربيّة الدّارجة أو الأمازيغيّات التي يطبع عليها اللّسان الجزائريّ 

 هي تلك اللّغة العربيّة الفصحى التي يتعلّمها الطفّل في المدرسة عن طريق التّلقين  :لغة التّطبع -

و هي اللّغة الرسميّة في الجزائر و تعمل المدرسة على إكساب المقدرة على التّواصل �نظمة اللّغة 

للّغوية الفصحى شفوّ�، و كتابيّا فاللّغة الفصحى لا تعُلّم بل تكتسب من أجل اكتساب المهارات ا

 3. التّواصلية و يكون هذا بتجاوز أساليب التّلقين، و التّكرار، المكثّف

   

   

 

                                                           
  . 26 - 25: طبع، تعزيبت وردة، صبع و التّ غة العربية بين الطّ غوية في اللّ الحصيلة اللّ  -1
نقلا عن   6: ص) 2001المغرب، ( ، 1ط  ،ي الودغيري، أحمد العلّ واصلغوية و أنحاء التّ ة اللّ بيّ في الترّ : رينظ -2

   .27: ة، صالح بلعيد صة في الجامعات الجزائريّ غة العربيّ ضعف اللّ 
    .27: ابق صالسّ  المصدر: ينظر -3
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 : مقامات الطبع -

يعد البيت المقام الأوّل في عملية اكتساب اللّغة و تبدأ عمليّة الاكتساب عندما  :البيت –1 

يحاكي الطفّل لغة أمّه عن طريق السّماع فالأمّ تلعب دورا كبيرا في تعويد الطفّل على الفهم 

الأسريّ الصّحيح، و النّطق الجيّد، و الكلام السّليم، فالطفّل يتلقّى المعلومات اللّغوية من وسطه 

  فيحاول إدراكها، و استعمالها دون عناء، أو جهد، و هذا ما فسّره تشو مسكي حين تحدّث 

عن عملية اكتساب اللّغة عند الطفّل من خلال ما أسماه تحليل المعلومات؛ و يقصد بذلك أنّ 

  دّرة ذهنّ الطفّل يقومباخّتزال المعلومات، و تحليّلها، و القياس عليها و بذلك تكون لديه الق

  1.المقدّرة التي وهبه الله إّ�ها على توليد عدد لا يحصى من الكلمات و هذا راجع إلى فطرته و

هي مؤسّسة تعليمية يوجّه إليها الطفّل قبل المدرسة و التّحدث �لعربية فيها صعب :الرّوضة  –2 

جتماعي، فالحصيلة لأنّ معظمها �بعة للّخواص يستعملون اللّغة الفرنسية تماشيا مع الواقع الا

اللّغوية للطفّل تبدأ من هذه المرحلة ليكتسب المهارات اللّغوية، و العبارات الصّحيحة، لذا لابدّ 

من الاعتماد على مربّين ذوي كفاءات، و متخصّصين في تلقين المهارات و للرّوضة بر�مج تعليمي 

  .لاسّتماع و التّعبير و  التّواصلهادف ينمّي ا

  لام وسيطا ثقافيا، و قوّة تربوية فعّالة، و التلّفزة أكثر الوسائل �ثيرا يعدّ الإع :لام الإع –3 

    طاّبع العربيّ المنافي لتقاليد�على الطفّل ما قبل المدرسة لكن البرامج التلّفزيونيّة اليوم يكّسوها ال

ث بحث أستاذ و ثقافتنا عن طريق الأفلام الكرتونية و غيرها التي تسيطر على ذات الطفّل، حي

           ألف ساعة 22العربيّ يقضي حوالي  جامعي مصري في هذا الموضوع و وجد أن الطفّل

  ألف ساعة في مقاعد الدّراسة بعد الانتهاء من الثاّنوي 11في مشاهدة أفلام الكرتون و 

�قي دول العالم و الإنتّاج %  20و %  80السّمعي البصري الأمريكي الأوربي بنسبة  و الإنتاج 

      و هذا يهدف إلى طمس لغة الطفّل مماّ سبب له انفصاما في الشخصية %  3ب  العربيّ يقدر

2.جعله يعيش غربة اللّسان في وطنه و انفصالا لغو� و

                                                           
    .28: طبع، تعزيبت وردة صبع و التّ غة العربية بين الطّ غوية في اللّ الحصيلة اللّ  -1
  . 31 -  29: ص المصدر نفسه -2
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 لغة وطنيّة في الجزائر، و هي لغة شفويةّ غير مكتوبة لم تصل  الأمازيغيّة :مواصفات لغة الطبّع  -

إلى مستوى المعياريةّ لها لهجات مختلفة، و عدة مواصفات تكتسب بطريقة طبيعية، يتلفّظها الطفّل 

لم تخضع  من محيطه، أد�ا شعبي،كلما�ا عفوية و جملها قصيرة، تراكيبّها سهلة، مستواها أدنى،

   .هالمعيار يضبط استخدام

 : مقامات لغة الطبّع -

هي المؤسّسة الرسميّة الأوّلى التي يحتكّ �ا الطفّل، و الموكلة إليها مهمّة ترسيخ اللّغة  :رسةالمد –1

لكن التّلميذ الجزائريّ يعاني من ضعف تحصيله اللّغوي الراجع إلى عدة أسباب  -العربية  - لأمّ ا

  : أهمها

  .يعتمد المنطوق و المكتوب؛ أي تعلّم اللّغة بقالب جديد  – أ

  . )العربيّة، الفرنسيّة، الانجليزيةّ ( مجبر على استيعاب لغات جديدة مختلفة البنيات  – ب

  ).الابتدائي، المتوسط  (صراع المفاهيم، و المعاني في مراحله الأوّلى  – ج

للمتعلّم فسي بسبب عدم مراعاة الطاّقة الاستيعابيّة تظهر عقدة النّمو اللّغوي و الفكري و النّ  – د

 .فيظهر الإرهاق الإدراكي

كما أضاف الأستاذ العيد علاّوي أسبا� أخرى في مداخلة قدمها �لملتقى الوطنيّ الموّسم 

اهن الرّ ...تعليمه العربيّة والمؤسسات القائمة على"�لممارسات اللّغوية التّعليميّة التّعلّمية بعنوان اللّغة 

متاح  وهي أنّ من يدُرس اللّغة العربية اليوم ليس حكرا على خرّيجي اللّغة العربيّة بل الأمر"والمأمول 

  1)، أ�شيدالمسرح(شطة الثقّافية الراّقية ، وكذا غياب الأنّ للخرّجين بمختلف تخصّصا�م

و هي لغة الكتب، و المقالات  -لعربيّة الفصحى ا –هي اللّغة الرسميّة  :التّطبعمواصفات لغة  –

لما�ا مهذّبة منّتقاة، تستعمل الجمل الطّويلة نسبيا ، يعُنى فيها �لتركيب، مستواها  و الخطاب

2.أعلى، مقننة ذات معيار

                                                           

عليمية غوية النّ ملتقى الممارسات اللّ العيد علاّوي  ،اهن والمأمولالرّ ...تعليمه العربيّة والمؤسسات القائمة على: ينظر -  1 

  .509:ص  مية، جا معة مولود معمري تيزي وزوعلّ التّ 

   .34 -   32: طبع، تعزيبت وردة صبع و التّ غة العربية بين الطّ غوية في اللّ الحصيلة اللّ  -2 
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يعيش التّلميذ الجزائريّ صراعا لغوّ� تداخلت فيه اللّهجات : التلميذ بين الطبّع و التّطبع-

و العاميّة في مقابل العربيّة الفصيحة لأنهّ يعيش في حماّم لغوي هجين فالتّعبير بلغة التّطبع القبائلية 

        يكون بمفاهيم لغة الطبّع و هنا تتجلّى الفجوة بين التلّميذ و لغته، و تكبر الفجوة حين لا يقدر 

على استيعا�ا، و قضاء حاجاته �ا، و في الأخير توصّلت الباحثة إلى أسباب ضعف الحصيلة 

   :اللّغوية لدى المتعلّم و هي كالآتي 

، و رصيده اللّغوي يبقى ضئيلا ااعتماد الطرّائق التقليديةّ التي تثبط قدرات التّلميذ فيصبح سلبيّ  -

الكلمات و المعاني �ذه  استحضار لايستطيع المتعلّمف استعمال العاميّة يعيق عملية التّعبير؛ -

  .اللّغة

  1.غياب وظيفة اللّغة و التّمسك بمفاهيم مجرّدة بعيدة عن واقع حياته  -

تفشّي الضّعف في الحصيلة اللّغوية مشكل عويص تطرّق إليه الدكّتور �اد موسى في كتابه  إنّ     

الثنّائيات في قضا� اللّغة العربية من عصر النّهضة إلى عصر العولمة أنّ اللّغة التي يتعلّمها الطاّلب 

      يسمعه  هي غير التي يسمعها في البيت أو الطريق و ما يسمعه من معلّم العربية غير الذي

من معلّم الجغرافيّا بل إنّ معلّم العربيّة يعلّمه أشياء، و يستخدم أشياء غيرها، كلّ شيء حول 

   2.العربية مضادّ لها في البيت و المدرسة و الشّارع 

 الرسميّة، لكن  قد تمظهر لنا من خلال هذا الفصل أنّ اللّغة العربية تمثل اللّغة الوطنيّة، و      

في الواقع   نجدها غريبة بعيدة عن أبنائها نتيجة ضعف الحصيلة اللّغوية لدى متعلّميها بفعل 

.سيطرة لغة الطبّع على التّطبع

                                                           
  . 36 -  35: ة العربية في الجامعات الجزائرية، صالح بلعيد صغضعف اللّ  -1
 2003، انعمّ ( :قرو الشّ  د ،1، طهضة إلى عصر العولمة، �اد موسىغة العربية من عصر النّ في قضا� اللّ  نائياتالثّ  -2

   .12: ص)  
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  .الجامعيّ   لدى الطاّلب
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نائية لثّ لمفهوم واحد  حول يتفقوا اختلفت التعريفات بين الباحثين فلم: غويةنائية اللّ الثّ  فهومم -  

  .اللّغوية

   .واحدةة ين في بيئة لغويّ ين لغويّ طلق على استخدام فرد واحد أو جماعة لمستويّ ت :المغاربة عند  –أ 

  ا ، أمّ 1 في آن واحد عند فرد أو جماعة مختلفتينّ طلق على استخدام لغتينّ ت: المشارقة عند  -ب

  تعني استعمال الفرد أو ا�تمع هرة لغوية؛ ىغوية هي ظاّ نائية اللّ سانيات الحديثة فالثّ في معجم اللّ 

لوا إطلاق مفهوم الباحثين قد فضّ لكن نجد معظم غتين مختلفتين في آن واحد، في منطقة معينة للّ 

ة ه مفهوم شائع الاستعمال يطلق على الحالة التي تربط العربيّ ل لأنّ غوية على المفهوم الأوّ نائية اللّ الثّ 

   ،كيبيأو الترّ  ،وتيارجة و لما بينها من اختلاف سواء على المستوى الصّ ة الدّ الفصيحة �لعاميّ 

  2.لاليحوي أو الدّ أو النّ 

الذي نشر بحثه عام عصر الحديث، غوية في النائية اللّ ل من بحث في ظاهرة الثّ فرغسون أوّ شارل  يعدّ 

  .غات غوية ظاهرة موجودة في جميع اللّ نائية اللّ الثّ  دا أنّ غة مؤكّ ة اللّ م في مجلّ  1959

  .بةفرق الباحثون بين نوعين من الازدواجية المتلازمة و المركّ : غويةمفهوم الازدواجية اللّ  -

  .ه من لغتيناما مشتركا من المعاني يمكن الوصول إليتشمل نظّ  :المتلازمة –أ 

ا انية في أ�ّ لى على الثّ وّ ز الأه على الأخرى تتميّ كفّ   ز برجحانتشمل نظاما يتميّ  :بةالمركّ  –ب 

3.رجة نفسهاخص يستعمل لغتين مختلفتين و يفهمهما �لدّ تجعل من الشّ 

                                                           
   .41 -  40: جبروني صليحة ص ،الب الجامعيّ غوي لدى الطّ ية في الأداء اللّ ة و الازدواجّ نائيّ أثر الثّ : ينظر -1
  .40 :نفسه ص المصدر :ينظر -2
المملكة (، د القعيد، محمد عاطف مجاهدإبراهيم بن حمّ : مكاي، تر –غة، ميجل سيجوان ووليم فة اللّ عليم و ثنائيّ التّ  -3

في الجامعات  ةغة العربيّ ، ضعف اللّ نقلا عن صالح بلعيد 1: عمادة شؤون المكتبات ص ،)1994،عوديةالعربية السّ 

  . 43: ة صالجزائريّ 
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    غة جنبا إلى جنب هي وجود أكثر من مستويين للّ  :غوية عند المشارقة ة اللّ الازدواجيّ  -  1

  .في مجتمع من ا�تمعات لغرض من الأغراض 

طلق على استخدام فرد أو جماعة للغتين مختلفتين في آن واحد  ت: عند المغاربةالازدواجيّة  - 2

  1.ة في نفس الوقتة و الفرنسيّ كاستعمال العربيّ 

  ة غوية في الدول الغربيّ ة اللّ الازدواجيّ تكاد تنعدم : نائية في العالم الغربيّ ة و الثّ أثر الازدواجيّ  -

ة قبلت بكل شروطها ة الثانيّ الأمريكيون الاستسلام في الحرب العالميّ اليا�ن مثلا عندما فرض عليها 

  ة الفصيحة أساسا غة الكوريّ ة اعتمدت اللّ كور� الجنوبيّ ، أمّا  عليمأن تكون لغتها لغة التّ  إلاّ 

فرنسا هناك قانون ب و ،غة الكورية الفصيحةعليم يتم في جميع مراحله �للّ ، فالتّ التنمية البشرية في

 نائية ثّ لو عليه فا، عليم و غيرهاعلام أو التّ ة سواء في الإغة الفرنسيّ من أخطأ في اللّ  كلّ   يعاقب

  .ةول العربيّ في الدّ  هة مثلما نجدول الغربيّ ل خطرا عند الدّ لا تمثّ 

             بعد أن حصلت بلدان المشرق و المغرب العربيّ : نائية في العالم العربيّ ة و الثّ أثر الازدواجيّ  -

غة ة تعتبر اللّ غة الانجليزيّ اللّ  ة لغة رسمية أولى ذلك أنّ غة العربيّ هت إلى تعليم اللّ على استقلالها توجّ 

الجزائر  (  ية �لنسبة لبلدان المغرب العربيّ غة الثانّ ة اللّ و الفرنسيّ  ،سبة لبلدان المشرق العربيّ الثانية �لنّ 

ل صراعا بين ة في هذه البلدان تشكّ فالازدواجيّ  ،تعماريبحكم ارتباطها بتاريخ اسّ ) ، المغرب تونس

 ة المهيمنة جنبيّ غات الأو بين اللّ  عربية التي تعامل معاملة الاحتقار،ال

            مي و الحضاري الذي تشهده بلدا�ا مما أدى إلى انحصار اللغة الفصحى قدم العلّ عن طريق التّ 

 2 .يةو شيوع العامّ ) د المدرسة ، المساج( قة في استعمالات ضيّ 

  و قد ذكر كثير من الباحثين أنّ السّياسات اللّغوية للدّول العربيّة تميل إلى تفضيل اللّهجات العاميّة 

3.ل منهاو لا تمنعها أو تقلّ  ،لفزةو التّ  ،ذاعةالإفي      

                                                           
   .44 -  43: صليحة ص ، جبرونيالب الجامعيغوي لدى الطّ نائية و الازدواجية في الأداء اللّ أثر الثّ : ينظر -1
     .46 - 45: صالمصدر نفسه  :ينظر -2

 3- www.alwaraq Net. Oredgdg  18 – 03 – 2007  ة في نائية و الازدواجيّ أثر الثّ نقلا عن

   .47: ي، جبروني صليحة صالب الجامعّ غوي لدى الطّ الأداء اللّ 
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عريب منذ الاستقلال لقد أصبح الاهتمام بقضية التّ : غوية في الجزائرنائية اللّ الازدواجية و الثّ  دور -

  :همامما أدى إلى ظهور اتجاهين متناقضين  ،ط عليه الضوءلّ ساسي الذي سُ لأالمحور ا

  .ه يعمل في الخلف على عرقلتهعريب و لكنّ يد حركة التّ يتظاهر بتأيّ  ااتجاه – 1

  .ريبة التعّ يمان بعدالة قضيّ الإ يملك الوسائل إلاّ ه لا عريب لكنّ مؤمن بضرورة التّ  إتجاه – 2

 غة و الأدب العربيّ غوي عند طلبة قسم اللّ عف اللّ غوية في الضّ ة اللّ نائيّ ة و الثّ أثر الازدواجيّ  -

غة ل الذي ينظر إلى اللّ اه الأوّ لطة و الهيمنة كانت لأصحاب الاتجّ السّ  إنّ  :بجامعة مولود معمريّ 

عن تفضيل  ما ينجرّ    و لعلّ غة فرنسا هي لغة الحضارة و العلم، و ل ،الخيالعر و ا لغة الشّ على أ�ّ 

ب طلاّ و   لمتنامي في أوساط تلاميذ المدارسغوي اعف اللّ الفرنسية على العربية الفصيحة ظهور الضّ 

و تتسم بعجزها عن أبنائها و بة ة غريغة العربيّ عف إلى جعل اللّ ى هذا الضّ معات حيث أدّ االج

  1.ةغات الأجنبيّ على اللّ قبال الإ

  غوي م صالح بلعيد الوضع اللّ خصية الوطنية إذ يقسّ غة الأمازيغية أحد مقومات الشّ تعتبر اللّ        

غة اللّ ( الكلاسيكية ،ةارجات العربيّ يات أو الدّ غات ذات الانتشار الواسع العامّ اللّ ائر إلى في الجز 

  2 .ة بكل �د��ا و لهجا�االأمازيغيّ ية المحلّ  ،)العربية الفصيحة أو الفرنسية

 فمن خلال دراسة صالح بلعيد  ،عب الأدبيةة تقتصر على طلبة الشّ غة العربيّ للّ فاذلك ل  

  حتىّ الإرتقاء لغوي لديهم، لبة دون ملاحظة لبة لاحظ تخرج مجموعة من الطّ و احتكاكه مع الطّ 

 ،أو المعنى ،ج من الجامعة و لا يستطيع كتابة جملة سليمة سواء من حيث المبنىالب يتخرّ الطّ  نّ إ

: وج من القاعة لغرض ما فيكون طلبهالبة من الأساتذة الخر أو الطّ  ،البعندما يطلب الطّ فمثلا

غويةة اللّ ا الازدواجيّ أمّ  ،هنا استبدال لفظ فصيح بعامي ،خرجُ أستاذ أَ : وابالصّ و  ،رجْ أستاذ نخُ 

                                                           

   .49 -  48: الب الجامعي ، جبروني صليحة صغوي لدى الطّ ائية و الازدواجية في الأداء اللّ أثر الثنّ : ينظر -1 

    .58: ص) ، د ت الجزائر (  :د هومه  ،ط ة، صالح بلعيد، دمقار�ت منهاجيّ : ينظر -2 
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ة أثناء الحديث لبة يدمجون ألفاظا فرنسيّ لطّ ا روس، فلا نجد الأساتذة ولاكاد تنعدم في قاعات الدّ ت

   1.روسبعض الألفاظ التي تخدم نوعية الدّ  إلاّ 

ر على أدائهم و �لتالي فهي تؤثّ ارع، الإدارة ، الشّ ف بشكل كبير في المحيط الجامعيها توظّ لكنّ 

و ضعفهم  ،غة العربيةلبة في اللّ  مستوى الطّ نائية كان لهما الأثر في تدنيّ و الثّ  ،فظاهرتي الازدواجية

  .، و المشافهةو الكتابة ،و القراءة ،في التحصيل

غوي في الوضع اللّ  دورا هاما  الأسرة تلعب: لبة غة عند الطّ أثر الأسرة في ثنائية و ازدواجية اللّ  -

أو لغة  ،ة دارجةو يتنج عنها عربيّ  ،غة عندهرسخ ملكة اللّ ماع تُ فل فعن طريق السّ الذي يكتسبه الطّ 

  .لىغة الأوّ ة إلى �ثر اللّ غة الثانيّ ة فيؤدي اكتساب اللّ غة الفرنسيّ أو ممزوجتان �للّ  ،ةأمازيغيّ 

نا إذا إنّ « يد أحمد أبو حطبيقول السّ : الفصيحة ء علىبنافي تنشئة الأ يالأسر قص مظاهر النّ  -

 ة الأسرة العربيّ  بصفة عامة وجد� أنّ  الأسرة في الوطن العربيّ  ظر في وضعا النّ أمعنّ 

و  ،من حيث الاهتمام بلغة الأبناء القديم؛ في العصر الحديث تختلف عن الأسرة في ا�تمع العربيّ 

سعت فجوة و من هنا اتّ  ،ة التي ابتليت �ا أسرتنا الحاضرةات الاجتماعيّ ذلك �تج عن المتغيرّ 

   :وترجع الأسباب إ لى 2.»فصحى و العامية الازدواج بين ال

ا هذو  ،ةل البعض الآخر إقحام الفرنسيّ ، و تفضيةهجة العاميّ الآ�ء مع أبنائهم �للّ ث تحدّ  – 1

  .تداخل لغوي عنه ينجرّ 

العربي  عرو الشّ  ،الكريم و بعض من الأحاديث القرآن عدم عناية الأسرة بتحفيظ أبنائها – 2

فويعلى إثراء الملكة الشّ  القديم الذي يساعد

                                                           
   .50: وني صليحة ص، جبر الب الجامعيّ غوي لدى الطّ ة في الأداء اللّ ة و الازدواجيّ نائيّ أثر الثّ : ينظر -1
غوي في المرحلة الجامعي، سيد أحمد عبد الواحد عف اللّ ة بحوث ندوة ظاهرة الضّ مجلّ  ،غويزدواج اللّ نظرة في الإّ : رينظ -2

  ل د الأوّ ا�لّ ) �1997ض، الرّ  (:مام محمد بن سعود الاسلاميةالإأبو حطب، دط، منشورات جامعة 

  . 161: ص 
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لا يقرأ مقارنة  المواطن العربيّ  ، خاصة أنّ بوجود مكتبة في البيت ة لا �تمّ ة عامّ الأسرة العربيّ  – 3

  .�لمواطن الغربي

  .ةغة العربيّ عليمية للّ بوية التّ �لأسس الترّ  لى نتيجة جهلهافل الأو عدم عناية الأسرة بلغة الطّ  – 4

  .ضرورة وجود عملية تنسيقية بين الأسرة و المدرسة  – 5

  غوي عيد اللّ غة على الصّ هم في عدم تثقيف و توعية الأطفال �همية هذه اللّ جهل الأبوين يس – 6

  .القوميو 

أهم العوامل التي تساهم في خلق من  :لبةغة عند الطّ ة اللّ ة و ازدواجيّ أثر ا�تمع في ثنائيّ  -

  :وهيين تاهر الظّ 

قبل دخوله للمدرسة يكون  من محيط الأسرة إلى المدرسة و فلينتقل الطّ : المدرسة و الجامع - أ 

 مما يدفعه  1ذهنه جد لغة جديدة عليه و هذا ما يشوشّ ينتقل إلى المدرسة في ثمّ غة، لّ لدا �مزوّ 

عبير �للغة فك رموز التّ و، ةالمفهوم ذهنيا من الفصحى إلى العاميّ ترجمة ل جمة من خلاعملية الترّ  إلى

  2.غة الهدفلإلى  غة الأمّ عبير �لفصحى من اللّ التّ  ثمّ  الأمّ 

فإذا  ألفوا  ،غة الفصيحةاللّ  همممين مهارات تعلّ كساب المتعلّ إال في م دور فعّ للمعلّ  :مالمعلّ  – ب

ة في م طريقته الخاصّ العكس صحيح ، كذلك لكل معلّ ليمة سلمت ألسنتهم و غة السّ منه سماع اللّ 

إذا غابت القدوة و لكن كرار و منهم من يعتمد الكتابة و غيرها عرضه للمادة فمنهم من يعتمد التّ 

 م �ا ويغيب المنهج الحواري غة و لا يتكلّ م اللّ م يعلّ غوية الأدائية و أصبح المعلّ اللّ 

متخ لديه ثقافة الصّ تترسّ  االب سلبيّ ا يجعل الطّ الب و الأستاذ ممّ بين الطّ 

                                                           
  .54 -  52: الطالب الجامعي، جبروني صليحة صأثر الثنائية و الازدواجية في الأداء اللغوي لدى : ينظر -  1
   .58: ر�ت منهاجية، صالح بلعيد صامق: رينظ -  2
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  : اعرو هنا يصدق علينا قول الشّ 

  1قصف ضار�       فشيمة أهل البيت الرّ لدّ لالبيت  إذا كان ربّ  

                3يعليم الابتدائللتلاميذ منذ مرحلة التّ   2يحو الوظيفمين العناية بتدريس النّ على المعلّ 

  : و ذلك ب

   .غةلاميذ أثناء الاستعمال اليومي للّ ما يحتاجه التّ  كلّ في  حو كيز عند تعليم النّ الترّ 1- 

  .بط الصحيح للجمللاميذ على الضّ مساعدة التّ  2- 

  .لعلاج في القواعد المختلفة فرد�العمل على أن يكون ا -3

  .و �لبلاغةحربط النّ  -4

  .لىعليمية الأوّ اء ذوي خبرة مهنية في المراحل التّ مين أكفّ تعيين معلّ  -5

  4.صوص الأدبية القديمةعر و النّ لبة حفظ القرآن الكريم و الشّ إلزام الطّ  -6

إحدى الوسائل الأكثر ضرورة لدى الفرد الجزائري لما له من �ثير  التلفازيعدّ :لاموسائل الإع -

ية غة العامّ في القناة الوطنية الأولى �طقة �للّ  معظم البرامج التي تبثّ  تلقائي خاص عليه حيث إنّ 

  .بر�مج صباح الخير، و بر�مج عزيزي المشاهد: ة الفصيحة نحوغة العربيّ أو مزج بينها و بين اللّ 

ر الهاتف يقدّ  ة الفصيحة تعني لاذلكغة العربيّ آواه تيلفون هاذاك إيدير لواحد ألفين دولار و �للّ  -

!بحوالي ألفين دولار

                                                           
ملتقى  ،وي جامعة الطارفالعيد العلاّ  ،القائمة على تعليمها الراهن و المأمولاللغة العربية و الأساسات : رينظ -  1

  .510: ة صة التعلميّ اللغوية التعليميّ الممارسات 
من مبدأ أن بنية الجملة تخضع إلى حد كبير للوظيفة التواصلية  تلك النظرية التي تنطلقهو : مفهوم النّحو الوظيفي -  2

  .اربة لتحليل البنية اللغوية تعطي الأهمية للوظيفة التواصلية لعناصر هذه البنيةالتي جاءت لتأديتها و هو مق

   .58 -57: لأداء اللغوي لدى الطالب الجامعي، جبروني صليحة صأثر الثنائية و الازدواجية في ا: ينظر -3
   .60 - 59: صالمصدر نفسه : ظرين  -4
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ث خص المتحدّ ينظر إليه نظرة سخرية بينما الشّ  حىث �لفصخص الذي يتحدّ شّ ال :الإدارة -أ 

  .بعين الاحترام و الاعجاب ينظر إليه أجنبيّة بلغة

  ة الفرنسيّ  لها الحروفت تشكّ ، و المحلاّ قلوارع بما فيها وسائل النّ شّ الأصبحت  :ارعالشّ  -ب 

  .و لاوجود للعربيّة فيها

و العامية  ،غوية و اتساع  الهوة بين الفصيحةنائية اللّ إلى ظهور الثّ  انتشار الأميّة ىأدّ  :ة الأميّ  -ج 

  : مما أدى إلى

  .ليد الآخر في المأكل و الملبس فقطباب الجزائري إلى تقميل الشّ  -  1

  .لهجرة نحو الخارج - 2

  1.عوات الحاقدةة من قبل بعض الدّ لعربيّ شويه ات - 3

 مقترحات :    

    : تعريب الأسرة -أ 

  .غة الفصيحةمخاطبا�م �للّ هم على ة و حثّ تجنب الآ�ء الحديث مع أبنائهم �للغة الفرنسيّ  -1

 .عريب دور الحضانة و ر�ض الأطفالت -2

 .ة و الجهل �لنسبة للآ�ءلحرص على تقليص نسبة الأميّ ا -3

 .ةة الفصيحة للجالية الجزائريّ الإعتناء بتعليم اللغة العربيّ  - 4

 : تعريب المدرسة و الجامعة -ب 

 .دريس في جميع الأطوارعليم و التّ لغة التّ  :غة العربية هيأن تكون اللّ يجب  – 1

 .ع المصالح المتعاملة معهاتعريب أسماء المكاتب و جمي -  2

 .ة و الإكثار منهاغة العربيّ إقامة امتحا�ت شفوية �للّ  - 3

2.عليم العاليقطاع التّ عليمية إلى إدراج مادة حفظ القرآن الكريم في جميع المراحل التّ  -4

                                                           

  63:لأداء اللغوي لدى الطالب الجامعي، جبروني صليحة صة في اة و الازدواجيّ أثر الثنائيّ  :رينظ -1 

   .66 - 65: المصدر نفسه ص:رينظ -2 
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 :ارعتعريب الإدارة و الشّ  -ج 

  .غة العربية في الإدارةة �للّ غة الفرنسيّ إبدال اللّ  -1

  .ة الفصيحةغة العربيّ سات مكتوبة �للّ أن تكون المراسلات بين المؤسّ ضرورة  -2

  .ةغة العربيّ أن تكون المنتوجات و التجهيزات المستوردة مصحوبة بلغة مكتوبة �للّ  الحرص على -3

 لامالإع :  

   .ةغة العربيّ و الحرص على أن تكون �طقة �للّ  ،لفازتعريب برامج التّ  -1

   .يحف التي تنشر الأدب العامّ قابة على الصّ جمة و تشديد الرّ الاعتناء �لترّ  -2

  1 .غة العربية من الأهداف المرسومةجعل اللّ  -3

نائية ظاهرة خطيرة �لفعل تظهر على معظم شفاه الثّ ، و ةوفي الأخير تتجلى لنا أن الازدواجيّ      

   ، إذ لا بدّ ما ندر و المبنى إلاّ  ،نا من إنتاج جملة صحيحة المعنىفلا نجد طالبا متمكّ لبة الطّ 

  . ة الفصحىغة العربيّ اهرة و الإعلاء من شأن اللّ من هذه الظّ  زمة للحدّ من وضع الاحتياطات اللاّ 

  : عريب فانقسموا إلى فريقينالتّ و اختلف العلماء حول 

فغيابه يعني فقدان  ه مطلب قوميّ أنّ : ها ة أسباب أهمّ عريب لعدّ اه التّ د هذا الاتجّ أيّ : دون المؤيّ  -

   اضعيفالب أي توظيف العربية في جميع العلوم فإذا كان الطّ ؛ مطلب علميكما أنهّ  ،ةللهويّ 

ة من ا�تمعات العربيّ  لابدّ  و مطلب اجتماعيّ ة، غة الأجنبيّ ة فهو أضعف في اللّ في لغته القوميّ 

رسقراطية ية و الأق الفوقّ تحقّ  هي التي ةة في حيا�م فليست الأجنبيّ ي عن توظيف الأجنبيّ التخلّ 

2. لم الاجتماعيفي السّ 

                                                           

   .67: لأداء اللغوي لدى الطالب الجامعي، جبروني صليحة صة في اة و الازدواجيّ أثر الثنائيّ  :رينظ -1 
   .319 -  318: ص) 1998القاهرة، :( د غريب ،، د طردراسات في علم اللغة، كمال بشّ : ينظر -2
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  ةو هي قصور العربيّ  ،أفكار خاطئة و حجج واهيةة نتيجة فض استعمال العربيّ رُ : افضونالرّ  -

العربية  أي أنّ  ؛طور العلميّ و عزل لمسيرة التّ هة غات الأجنبيّ ، حجب اللّ عبيرو عجز أدوا�ا عن التّ  

  1. نها القيام بدورها في هذا ا�اللا يمك

   ؛ةالفصحى إلى العاميّ غة شاز و هي تحويل اللّ دت تيارا �دى بنغمة النّ نائية ولّ ظاهرة الثّ        

  فاهم بين قطر و قطر بحيث يصعب التّ  ،أي وضع حدود أو شيء كالحدود بين اللهجات المختلفة

  ة من مستواها إلى المستوى الذي تقترب فيه ة هؤلاء ما قالوه دعوة إلى رفع العاميّ و لو كانت نيّ 

كتور د الدّ د أكّ ق، و اقصجه إلى الكمال لا أن تنحدر إلى النّ من الفصحى فالإصلاح أن تتّ 

م يرمون إلى القضاء دفعة واحدة على إ�ّ  ":ابق بقولهبن الحسن العلمي حيث ختم قوله السّ دريس إ

 �لغتي و صاحب هذا الكتاب ترك وراءه قصيدة بعنوان2" .ةفي الأجيال الماضيّ  ثمرات الفكر العربيّ 

   :صالح بلعيد في كتابهعنه ث تتناسب و ما كان يتحدّ 

   .أعانوا عليك جميع العدى       الله � لغتي من بينك لك

  3.بغير استقامتنا أبدا  فلن تستقيم لنا لغة          

ر ق أيضا كمال بشّ تطرّ  ،ةنائيّ و الثّ  ةاهرة الازدواجيّ ظّ ي ق صالح بلعيد لأثر ا�تمع في تفشّ تطرّ  مثلما

يرى  أصبح العربيّ  ":عريب في كتابه حين قالظرة الاجتماعية و نزعة التّ لهذه القضية تحت عنوان النّ 

      و عجزها  ، حاجاته الآنية لجمودهاطويع و لا تلبيّ ة بعيدة عن المنال و بعيدة عن التّ أن العربيّ 

     و ساروا هائمين  ،فاعلو التّ  ،م أبعدوها عن الحوارلأ�ّ  ؛عبير الحديثةعن امدادهم بوسائل التّ 

ا�ا ما يبعدهم عن ة التي تحمل في طيّ غوي المغلوط المليء �لكلمات و العبارات الأجنبيّ في جوهم اللّ 

4.عريبسنا أجنبية في بعض العلوم و هذا دفع �لعلماء إلى دعوة التّ د�رهم الأصلية و استبدلوها لُ 

                                                           
   .320: ر صدراسات في علم اللغة، كمال بشّ  :ينظر - 1
   .15: جاح الجديدة، د البيضاء صط د النّ  ،جمعه و أخرجه أمل العلمي ،دريس العلمي بن الحسنإغة، في اللّ  - 2
   .168 - 167: ص المصدر نفسه -3
  . 15 – 14: ص )  1998القاهرة ، :(،دط، دغريبالفهم، كمال بشرة العربية بين الوهم و سوء اللغ -4
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حتقار منذ حملة �بليون ، و قد تعرضت للإربيّة هي من أقدم اللغات و أعظمهااللغة الع      

              ، و كان الشعور �ذا الخطأ منذ عصر التدوين فاجتهد العلماء إلى �ليف العديد بو�برت

  ، إضافة ريري يصحح فيه الأخطاء الشائعةللحّ  في أوهام الخواصّ  درة الغواصّ : مثلمن الكتب 

  الناسو تنافس ...«:ال ابن منّظورة و هذا حين قة التي حاربت الأعجميّ إلى المعجمات العربيّ 

  عت هذا الكتاب مفجة و تفاصحوا في غير العربيّ  ،ةجما�ت في اللغة الأعجميّ في تصانيف الترّ  

  1».في زمن أهله

  ختار عينة ، و قد اغوي لدى أهل الاختصاصعف اللّ عن الضّ  ،تحدث صاحب المقال ثمّ 

  :بذلك جملة من التساؤلات طارحا غة و الأدب العربيّ من جامعة مولود معمري من معهد اللّ 

لبة ؟ و ما هي الحلول غوي في وسائل الإعلام ؟ و ما مدى �ثيره في لغة الطّ عف اللّ الضّ  سببام -

  ؟ التأثير السلبي لوسائل الإعلام المقترحة لتجاوز

لى التي تعمل أصبحت وسائل الإعلام الركيزة الأوّ : وسائل الإعلام و موقعها في ظل العولمة  -

هو ما جعل معظم الأمم �تم و  ،ذاعةالإأو  ،نترنتالاو  ،لفازتّ ال بية حاجات الناس بما فيهاعلى تل

نتاج إلما له من قدرة على  اصات الأولى لأي تغيير في العالم،�ا أضحت تشكل الاره�ا إذ أ

  و حتى عالميا لدرجة أن أصبحت القرارات الحاسمة في العالم لا تتخذ  ها إقليميا،وحلّ الأزمات 

2.ذسلطة و نفو لكه الإعلام من إلا بعد دعمها إعلاميا لما يم

                                                           
   .08: ص 1ج  ،ب، محمد بن مكرم بن منظورمة لسان العر مقدّ : ينظر -1

  2 .73 – 71:ال ص، خير الدين هبّ الب الجامعيّ غوي لدى الطّ أثر وسائل الإعلام في الأداء اللّ : ینظر -
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ا كانت الملكات الحاصلة «: خلدون ابن يقول:ة الفصحىغة العربيّ علامية هي اللّ غة الإللّ ا -
ّ
   و لم

 للعرب من ذلك أحسن الملكات، و أوضحها إ�نة عن المقاصد لدلالة غير الكلمات 

  و ا�رور  ،فيها الحاصلة على كثير من المعاني، مثل الحركات التي تعين الفاعل عن المفعول

في لغة    ليس يوجد ذلك إلاّ و ال إلى الذوات من غير ألفاظ أخرى، التي تقضي �لأفع لحروفاأو 

 1.»العرب

  : غة الإعلاميةخصائص اللّ  -

  .سانتعتمد لغة الإعلام على الجملة البسيطة الخفيفة على اللّ  -1

  .الإنشائية التي لانجد لها مكا� تطغى الجملة الخبرية في لغة الإعلام بخلاف الجملة -2

اهرة تحتمل ، الأرض الطّ بيلعب النّ الشّ : فات إيجا� أو سلبا مثللغة واصفة �تم �ختيار الصّ  -3

  .دق و الكذبالصّ 

  2.جه أكثر إلى مخاطبة العاطفة لغة الإعلام تتّ  -4

     لى لتاريخ وسائل الإعلام ى الإرهاصات الأوّ تتجلّ : وسائل الإعلامغة العربية في واقع اللّ  -  

ث الواقع العملي في معظم اذ سياسة لغوية من حيالعربي بداية في مصر و ذلك �تخّ الوطن  في

     ريخية التي تقوم على المزجاو المسلسلات التّ ريف،بوي الشّ و الحديث النّ  ،القرآنبرامجه مستثنية

3 .و تسكين أواخر الكلم ،ةالفصحى و العاميّ  بين

                                                           
  .  468: ص)   1993بيروت،: (الكتب العلمية، د 1مقدمة ابن خلدون، ابن خلدون، ط -1
في      ة غة العربيّ نقلا عن ضعف اللّ   479: ص 2ج ،ام حسانتمّ  ،)الفصحى و العامية ( ة هجات العربيّ اللّ : ينظر -2

   .77-  76: ة، صالح بلعيد صالجامعات الجزائريّ 
  . 80: ال ص، خير الدين هبّ الب الجامعيّ غوي لدى الطّ أثر وسائل الإعلام في الأداء اللّ : ينظر -3
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ة الفصحى في مصر منذ حاقدة على العربيّ ظهور هجمات بدأت : يةويج للعامّ محاولات الترّ   -  

 "وليم سبيتا"حمل لوائها المستشرق الألماني  ،شجيع للعاميةهضة حيث كانت �دف إلى التّ عصر النّ 

داعيا هو الآخر  "ويلكوس"، أيضا نجد غة العامية في مصرقواعد اللّ : م بتأليفه1883 – 1818

م قدّ يُ من  ":، و الأدب حيث يقولية لغة الكتابةو قامت دعوته �تخاذ العامّ  ،إلى مهاجمة الفصحى

 1) فرنكيةإ(�عطائه أربعةجنيهات كافأة وكانت موفقة جدا يُ ارجة المصريّ لنا هذه الخطبة �لدّ 

، كما م1890ة في مصر سنة هجة العاميم بتأليفه اللّ 1909ت " لركارل فو "جاء الألماني ثم ّ 

ة في الوطن العربي سبة لدعاة العاميّ ا �لنّ ، أمّ ة في مصرة المحليّ العربيّ  "ويلمور الانجليزي"ف سلدن ألّ 

لويس عوض الذي و  ،"دلطفي السيّ "، "غصن  مروان"، "سلامة موسى"يعقوب صنّوع،"فنجد 

  .جربة رقم واحدحيث أطلق على دعونه اسم التّ 2،العاميعرف بدعوته إلى الأدب 

المسلسلات خاصة في تجد صدى واسعا في وسائل الإعلام،  ة استطاعت أنعوة إلى العاميّ الدّ  إنّ 

   .دواتالنّ ، المحاضرات، الروا�ت

عب ة لغة الشّ اذ العاميّ اتخّ  ، يريدوننةدعواهم مثبتة قائمة على حجج بيّ  يرى خصوم الفصحى أنّ 

   ،همال الفصحى يؤدي إلى انقطاع أواصر الوحدةإ لكن هذه الحجة مبنية على المغالطة لأنّ 

   .ريفو الحديث الشّ  ،لة �لقرآن الكريمو الصّ 

الاتجاهات  "محمد حسين"، تحت راية القرآن" فى صادق الرافعيمصط"دين للفصحى نجد من المؤيّ 

يات تشكل العامّ   وسائل الإعلام أصبحت، و "حافظ إبراهيم"و  ،ة في الأدب المعاصرالوطنيّ 

و الفصحى كما يؤكد كاتب  ،ة عابرة لكنها ستزولمرضيّ غير و هي �لتالي حالة لى المرتبة الأوّ 

3.حافة المكتوبةده الصّ الجزائر و هو ما تؤكّ في المقال لا تزال بخير خاصة 

                                                           
 121: د البشائر الاسلامية ص، ) 1942 ،بيروت( ،1ط  ،، نذير مكتبيحد�تالفصحى في مواجهة التّ : ينظر -1

   . 82: ة في الجامعات الجزائرية، صالح بلعيد صغة العربيّ نقلا عن ضعف اللّ 
   .82: معي، خير الدين صالب الجاغوي لدى الطّ أثر وسائل الإعلام في الأداء اللّ : رينظ -2
   .84 – 82: نفسه ص المصدر: ينظر -3
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    : ة الفصحى في وسائل الإعلامغة العربيّ اللّ  -

أضحت  حف الأسبوعية، أيضا الصّ  مختلف أبوا�الغة فصيحة فيالصّحافة تعتمد  :حافةالصّ  -أ 

  .�لفصحى الأدبية و النقد الأدبي   �تم 

  اعتين في قراءة نشرات الأخبار ذّ الفصحى هي المعتمدة في كلا الإ:لفازو التّ الإذاعة  -ب 

  1.ض الحوارات بين الفصحى و العاميةعا في بعالأحاديث الإعلامية كما نلمس توزّ  إعدادو 

  : لبةغوي لدى الطّ فضل وسائل الإعلام في الأداء اللّ  -

ا �ثير و هما غة أيمّ اس للّ ران في استعمال النّ هناك منبعين يؤثّ  إنّ «:حمن حاج صالحيقول عبد الرّ 

   قنية بل و لا مفرّ و التّ  ،و المصطلحات العلمية ،الحضارةعاملان قو�ن جدا في انتشار ألفاظ 

            على اختلاف أنواعها  وسائل الإعلام و ،و هما المدرسة من جهة، أثير و لا مردّ من هذا التّ 

  2.»من جهة أخرى

غة و الأدب لبة بمعهد اللّ غوي لدى الطّ مدى �ثير وسائل الإعلام �نواعها على الأداء اللّ  -

  : بي بجامعة مولود معمري بتيزي وزوالعر 

المشافهة و الكتابة  -واصلية غوية لدى طلبة المعهد بجميع أشكالها التّ اهرة اللّ خلال استقراء الظّ من 

  : لبة خلصنا إلىنة عشوائية من الطّ من خلال محاورة عيّ -

صة حافة بصفة خاالصّ ابعة من غوي مجموعة كبيرة من الألفاظ النّ لبة في أدائهم اللّ يستخدم الطّ  -أ

  .راجة، المأساة، الدّ قنين، التّ مويلالتّ : سائل الإعلام بصفة عامة مثلو 

قم القياسي، غسيل ، الرّ اربةة الضّ القوّ : لبة العبارات المولدة مثلغوي للطّ تشيع في الأداء اللّ  - ب 

.المخّ 

                                                           
   .86 -  84 : ص  ،الب الجامعيغوي لدى الطّ أثر وسائل الإعلام في الأداء اللّ : ينظر -1
           الفصحى ( هجات العربية ة اللّ مجلّ ، و كيفية استثمارها لصالح العربيةغة �ثير الإعلام المسموع في اللّ : رينظ -2

 .615: ص 1ج  ،حمن الحاج صالحعبد الرّ ) العامية  و



   

 الفصل الرّابع                                   أثروسائل الإعلام في الأداء اللغّوي لدى الطلبة 

 

 
37 

ترجمة حرفية عن لغات أجنبيّة  عبارات مترجمة الأدب العربيّ  غة وفي معهد اللّ  لبةيستعمل الطّ  - ج

  1.اولة المستديرة، الطّ لعب الورقة الأخيرة، الحرب الباردة: مثل

  ّلبةغوي لدى الطّ عف اللّ أثر وسائل الإعلام في الض :  

خصائصه  و،عادات نطقية سقيمة تتعلق معظمها بمخارج الحروفانتشرت  :طقفي مجال النّ  - أ

  :نجدو على رأس هذه الحروف  ،الفيز�ئية

سان و مايليها من الأضراس ة اللّ ل حافّ مخرجه من أوّ  ،خوةهو من الحروف الرّ  :ادحرف الضّ  – 1

ر�د الفتح أو ر�ظ : ر�ض الفتح يقولون: اء مثلأو الطّ  ،اللبة فيستعملونه شبيها �لدّ ا الطّ أمّ 

   .طقين خطأوظة و كلا النّ ودة أو الرّ الرّ : وضة يقولونالفتح كذلك في الرّ 

غم أن النّ  البات اعتقادا منهنّ و نجد هذا بصفة خاصة عند الطّ  :يناء قريبة من السّ نطق التّ  – 2

  .ةطق في العربيّ و هذا من عيوب النّ  ،وتي يكون أفضلالصّ 

  :الأخطاءالوصل و همزة القطع و من فريق بين همزة عدم التّ  :في مجال الإملاء  -ب 

واب عدم كتابة ، أبناءا و الصّ بناءا، سماءا: نوين مثل كتابة الهمزة المسبوقة �لألف عند التّ   – 1

  . الألف

  .واب كسر همزة إنّ ه و الصّ ، قال أنّ هحيث أنّ : بعد حيث و بعد القول مثل فتح همزة إنّ  – 2

  : في مجال بنية الكلمة  -

  ، تربية توسعة: ا على وزن تفّعلة مثلكسرها لأ�ّ   وابجربة و الصّ اء في التّ الرّ  ضمّ  - أ

2.محةريعة السّ الشّ : وابأنيث الممدودة الصّ محاء �لف التّ ريعة السّ قولهم الشّ  -ب

                                                           
   .88 - 87: ال صين هبّ ، خير الدّ الب الجامعيغوي لدى الطّ أثر وسائل الإعلام في الأداء اللّ : ينظر -1

   .90 – 89: صالمصدر نفسه :ينظر -   2
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    : في مجال التركيب -

  لقيت المحاضرة أُ : على الفاعل مثل الجملة فيها ما يدلّ  استخدام الفعل المبني للمجهول مع أنّ  - أ

الفاعل مفهوم  فبناء الفعل المبني للمجهول هنا عبث لغوي لأنّ  ؛كتور صالح بلعيدمن قبل الدّ 

  .ياقصراحة من السّ 

  را و هذا خطأ ألا ينفي الفعل الماضي إلاّ لا زال الوضع متوتّ : نفي زال بلا في قولهم - ب

يكون  أوأنّ  ،ىق و لا صلّ فلا صدّ :را مثل قوله تعالىمكرّ أن يكون الفعل الماضي : موضعينفي 

  .ر الله، لا سمح اللهلا قدّ : الماضي دعاء مثل

  : لالةفي مجال الدّ  -

  ستعمل ه لا يُ اس مع أنّ لفت فلان انتباه النّ : ، جذب فيقولوناستعمال الفعل لفت بمعنى شدّ  - أ

أجئتنا لتلفتنا : لاملسان قوم إبراهيم عليه السّ قوله تعالى على كو أبعد   ،بمعنى صرف ة إلاّ في العربيّ 

  .ا وجد� عليه آ�ء�عمّ 

طالما ذهبت إلى ذلك فأنت مجتهد في المسألة و هذا : رط مثللبة طالما للشّ استعمال الطّ  - ب

   1.رطه لم يرد عن العرب وقوع طالما للشّ خطأ لأنّ 

غة العربية فقد أسال حبر الكثير لطة الرابعة في ا�تمع و ذاصلة وطيدة �للّ علام �عتباره السّ الإ     

          ين �عتباره مستهلكاعلاميّ حن الذي يظهر على شفاه الإمن العلماء في قضية الخطأ و اللّ 

              ة و عالجها ذه القضيّ ق صالح بلعيد له، كما تطرّ ين �ختلاف أعمارهم و فئا�ممن طرف المتلقّ 

:االعلماء نذكر منه من مختلف الجوانب توافقت الأراء و جلّ 

                                                           
  . 91 :ال صين هبّ ، خير الدّ الب الجامعيغوي لدى الطّ أثر وسائل الإعلام في الأداء اللّ :ينظر -1
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غة المقروءة و المسموعة في اللّ  الإعلام وسائل أثرفا بعنوان ص مؤلّ حين خصّ "جابر قميحة "

رفية بصفة عامة في العالم العربي حيث حوية و الصّ فدرس في ثنا� هذا الكتاب الأخطاء النّ العربية 

قام بدور : وأعطى مثالاالأفلام السينمائية  لفزيون المصري فيما يخصّ تناول قضية الاعلا�ت في التّ 

  دل أن يقول سينمائي يزية و من الأخطاء التي أوردها بد رضا متلاعبا �لعربية و الانجلعلان محمّ الإ

 goldenهبية فيلم الأمريكي الأصابع الذّ ترجمة حرفية للّ كانت "جندن فنجن" .قال سيلمائي

fingers 1  

لها فهو ث عن الأخطاء و أنواعها و عدّ نفس الاتجاه مع صالح بلعيد و تحدّ  "�اد موسى"اتجه  

  غة من أجل تحريرها من الخطأو لكن وسائل الإعلام محتاجة إلى مراجعة وسيلتها من اللّ : يقول

 ة الوسطىالعربيّ  ة الفصحى،العربيّ  :اللغة لها ثلاث مستو�ت رأى أنّ و  و جعلها نموذجا لغو�ّ 

  2.الأخيرة أصبحت تلامس لغة الإعلامهجات المحكية و هذه اللّ 

الأخطاء  إنّ « :و قالد الأخطاء هو الآخر عن هذه المشكلة و عدّ  "وليد إبراهيم الحاجتحدّث  "

و تبقى لغة ،  ء زملاءهيهنىّ : لنا مثالا عن كتابة الهمزة مفردةو المقروءة و ضرب  ،تكون في المكتوبة

3.»خطاء لذا على كل الأطراف تصويبهاحافة مادة دسمة لشيوع الأالصّ 

                                                           
المدينة : ( د الكتب،د ط  ،جابر قميحةغة العربية، أثر وسائل الإعلام المقروءة و المسموعة المرئية في اللّ : ينظر - 1

  .98 – 97: ص) م  1418رة، المنوّ 
  .113: ة إلى عصر العولمة ، �اد موسى صهضغة العربية من عصر النّ نائيات في قضا� اللّ الثّ : ينظر  -   2
 – 135: ص)  ان عمّ ، الأردن: ( د البداية ،طد ،غة العربية ووسائل الاتصال الحديثة ، �اد موسىاللّ : نظري -3

136.    
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  : غة العربيةالآ�ر التي تركتها وسائل الإعلام في اللّ  -

  : التأثيرات الإيجابية - أ

  .لوك الاجتماعيعوري و الفكري و السّ قريب الشّ و خلق نوع من التّ  ،الوعي و نبيهتّ ال– 1

  .ختلفةهجات العامية المخفيف من الفروق الفردية بين اللّ التّ  - 2

   .ثين في وسائل الإعلاماب و المتحدّ رين و الكتّ غة الإعلامية كأداء تعبيري للمفكّ طرح اللّ  - 3

  .اكيب الجديدةلألفاظ و الترّ ة بكثير من اتزويد العربيّ  - 4

  : لبيةأثيرات السّ التّ  -ب 

  .سائل الإعلام للعاميات و ترويجهادعم و  - 1 

  .ين و تصويبهاادرة عن الإعلاميّ غوية الصّ عدم معالجة الأخطاء اللّ  - 2

  : المقترحات -

 به و ذلك �ختيار امتحا�ت جادة من كان جديرا علامي إلاّ يشغل منصب الإ يجب ألاّ  - 1

  .خصيةتظهر فيها الشّ 

         حف ة في الصّ و الاهتمام �لملاحق الأدبيّ  ،ةو الألفاظ الأجنبيّ  ،خلي عن العاميةالتّ  -  2 

  .ائعةو عرض الأخطاء الشّ 

إلى        طات �دف نجاز مخطّ إو  ،غويةو نشر أطروحات ا�امع اللّ  ،صدار معجم إعلاميإ -  3

  .ة وفق برامج تعليمية راقيةالأجنبيّ ول غة إلى الدّ تصدير اللّ 

 1.تعريب العلوم بكافة اختصاصا�ا  - 4

                                                           

   1. 93 -  91: ل ص ين هباّ الب الجامعي ،خير الدّ غوي لدى الطّ أثر وسائل الإعلام في الأداء اللّ : ينظر  
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ية عملّ الإذ لا يمكن أن تكون  ،عليميةيعتبر المنهاج الدراسي عنصرا أساسيا في العملية التّ      

م لكن قد يكون للمنهاج �ثير سلبي على نجاح و يعطي و يقيّ  عليمية دونه �عتباره يهدفتّ ال

  عف ؟ غوي ؟ و أين يكمن هذا الضّ عف اللّ فكيف تساهم المناهج في الضّ  ،عليميةية التّ العملّ 

  1.نظري، تطبيق: في هذا البحث على جزءيندراستها ار نسيمة حمّ أقامت  قد و

  ّظريالجزء الن :  

  : بويخطيط الترّ التّ  – 1

   2.ذيب نقول خطت عليه ذنوبه أي سطرتهسطير و التّ التّ  :لغة -أ 

يراد ريق وجود غاية تخذ من أجل تنفيذ هدف معين عن طة تدابير تُ عمليّ  :عليممجال التّ  - ب 

   3.، فلا يمكن تصور تعليم دون تخطيطالوصول إليها

تيان بتخطيط الواقع، فلا يمكن الإا من بوي مستمدّ خطيط الترّ يجب أن يكون التّ : مرجعياته - 2

خطيط يعتمد على التّ  ، ز�دة إلى أنّ ظر فيهمن إعادة النّ  ا لا بدّ فه مباشرة و إنمّ و نوظّ  أجنبيّ 

 ة و خاصة الجامعة تعتمدسات الجزائريّ المؤسّ  لو أنّ و  ،4ةة وسائل للوصول إلى الغاية المرجوّ عدّ 

  اذ أي عملحضير و المشاورة عند اتخّ عداد و التّ على الإ سلامي الذي يبنىخطيط الإعلى التّ 

ى فحياته صلّ  ،اذ القرارفي اتخّ   و ذلك من خلال مشاركة الجميع ،و الفرد ،ةفي مصلحة الأمّ 

، عليه أسس و ركائز سليمةليم الذي بنى خطيط السّ ها صورة حقيقية للتّ الله عليه وسلم كلّ 

م الأمم مرهون بمدى فتقدّ  ،عاونطبيق و التّ والتّ  نسيقو التّ  ،خطيطو التّ  ،سلام دين العملفالإ

5.خطيطتعاون أبنائها و قدر�م على التّ 

                                                           
   .96 -  95: ص ار، نسيمة حمّ غوية للطالباللّ المنهاج الدراسي الجامعي و أثره في ضعف الحصيلة  -  1
   .،مادة خطط ، المكتبة الالكترونية لسان العرب، ابن منظور -2
  . 97 -  96 :السابق صالمصدر : ينظر - 3
    .91: ص)  2000 ،الجزائر(  :د هومه ،3صالح بلعيد، ط  طبيقية،سانيات التّ في اللّ  دروس -4

   .79: ص)  2009عمان، : ( د الفكر، 1ط  ،براهيم عبد الحقّ ، كايد إتخطيط المناهج: ينظر -   5
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  :بويةالترّ  الأهداف -

    1.الغرض يعني الهدف الذي يرمى إليه أنّ  ، أيالمرمى في قاموس المحيط: لغة -أ 

  2.قويمو التّ  ،و القياس ،أنماط موضوعية أو سلوك قابل للملاحظة: ةبويالترّ  في -ب 

  : وطهاشر  -

  .ة من الواقعأن تكون مستمدّ  و البساطة فلا بدّ  ،الوضوح – 1

  .بقة المستهدفةمراعاة الطّ - 2

  3.الأهدافقة في تحديد ة المستهدفة حسب اختلافها و الدّ نوع المادّ  - 3

  المنهاج الجامعي أزمة تخطيط أم تنفيذ ؟  -

ن يتضمّ  ،مطة من أجل تكوين المتعلّ شطة المخطّ نّ الجديد هو عبارة عن مجموعة من الأالمنهاج "

و كذلك  ،مو التعلّ  ،عليمو أنشطة التّ  ،بيةو غا�ت الترّ  ،المواد ،رات، الأدوات مقرّ الأهداف

     له من تصميم فهو يسهم  المنهاج لا بدّ  و عليه فإنّ 4،"معليم و التعلّ تقويم التّ الكيفية التي يتم �ا 

   5.عليميةيصال المادة التّ هو إ مهمة القائمينو  ،عليميةفي توضيح المسيرة التّ 

و في الحقيقة لا يوجد منهاج جامعي و إنما هناك بر�مج تكويني للأساتذة و الجامعة تتميز �لحريةّ   

.جامعة إلى أخرى، والمقاييس تختلف من اتذة المحاضرينفي اختيار المقاييس و تقديمها للأس

                                                           
   .97: ار صالب، نسيمة حمّ غوية للطّ راسي الجامعي و أثره في ضعف الحصيلة اللّ المنهاج الدّ : ينظر -1

  .     100: ص ، صالح بلعيدةطبيقيّ سانيات التّ دروس في اللّ : ينظر -2 
   .98: ص ابقالسّ  المصدر: ينظر -3
  . 13: ص)  2005الجزائر، : ( د هومه ،د ط ،، صالح بلعيدغوية و إعداد الأبحاثالمناهج اللّ في  - 4
5
  .100 – 99: ار ص، نسيمة حمّ البغوية للطّ راسي الجامعي و أثره في ضعف الحصيلة اللّ المنهاج الدّ  - 
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جامعة –تحدث الدكتور تحريشي محمد العربي عمر: اللّغوي في خدمة اللّغة العربية التّخطيطدور  -

التّخطيط  أنّ  - و اللّغة الجامعة التعدد اللسانيّ  -في النّدوة الدولية داخلة ألقاها في م –بشار

من التخطيط مشروع بد من إنجاح لا أيّ  ؛العربيّ  غوي لا توجد نظرية واحدة تفلسفه �لعالماللّ 

 ، عملية اتخاذ القرار السياحة، الإدارة، التسويق :خلال إعتماد العلوم الأربعة

   1.نستفيد �ا في عملية التّخطيطو تضمينات  و صنعه لأن هذه الأخيرة تزوّد� بمبادئ

  : مستو�ت التخطيط -

  و �تي مقامه  ،ةأمّ  زات كلّ بمميّ  حيث يهتمّ  ،ياسيله المستوى السّ الذي يمثّ  :لالمستوى الأوّ  -  1

  .راسيةو مدى توافقه مع جميع المراحل الدّ  ،موليةز �لشّ ه يتميّ ، كما أنّ رجة الأولىفي الدّ 

و تحوير للمستوى  ،حيث يكون بمثابة تعديل ،ة من سابقهشموليّ  و هذا أقلّ  :انيلمستوى الثّ  ا– 2

  .عليميةسة التّ المؤسّ  قبلحيث يكون تخطيط المنهاج فيه من  ،لالأوّ 

         مع مراعاة المستهدف  ،ادة المنتظمةيكون في المرتبة الأخيرة نظرا للمّ  :الثالمستوى الثّ - 3

  2 .مو ما يتناسب مع قدرات المتعلّ عليمية، ة التّ في العمليّ 

   عليمبية و التّ تشتق من فلسفة الترّ  :المدىة بعيدة الأهداف عامّ و هناك من يطلق عليها تسمية 

  نةلميذ خلال الفصل أو السّ م التّ تشير إلى مدى تقدّ  :طةة مرحلية متوسّ أهداف عامّ و 

 3.رسلميذ في �اية الدّ بنتاج التّ  �تمّ خاصة  :أهداف سلوكيةو  

                                                           

  :ص 2014 -1:  ج، ةغة العربيّ ا�لس الأعلى للّ  ،غة الجامعةساني و اللّ د اللّ ، التعدّ دوة الدوليةالنّ : ينظر -1 

 296 – 297 .  

   .100 -99 :ار ص، نسيمة حمّ البغوية للطّ راسي الجامعي و أثره في ضعف الحصيلة اللّ المنهاج الدّ : ينظر -2 
   .47: ص  م 2012، انعمّ (  :د الحامد ،1ايش الخريشا ط ود الشّ ذ، عنغةأسس المنهاج و اللّ  -  3
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و نجد من خلال فروع المناهج المختلفة أنّ تعليم اللّغة صار «: يقول أحد المهتمّين بتدريس اللّغة

مجموعة من المعلومات حول علوم اللّغة و فلسفتها و مقاييسها و عن الأدب و �ريخه و ليس 

مثيرة تعليما للّغة كمهارات لاستعمالها استعمالا صحيحا سليما، لذلك يجب أن تكون المناهج 

  و تضمين الامتحا�ت لاهتمام الطاّلب، مرتبطة بعالمه المعاصر، ملائمة لسنّه، و مستواه الدّراسي،

طرائق حديثة لاختبار المهارات الشّفوية، و الإصغائية، و كذا إعطاء الأولويةّ للّوظيفة الإبلاغية 

قدرة على استخدام التّواصلية على المعيارية، و الذّوقية لأنّ مشكلة طلابّنا هي عدم ال

  1.»الفصحى

  كيف يجب أن يكون المحتوى الدّراسي ؟  -

إنهّ مجموعة من الخبرات و المهارات و النّشاطات مجتمعة، و التي تُكوّن «: يقول جورج خوري

المنهاج الذي يعتبر مرآة تعكس ا�تمع، و ما يعتقد النّاس، و ما يشعرون، و ما يفكّرون ،و ما 

لسفات فقط بل الجهاز عبر الأعراف و التّقاليد، و ليس الأدّ�ن و الف ينقلونه إلى أبناءهم

  2.»و السّياسي و حتىّ العادات اليومية التّكنولوجي

عتماد على فلسفة علمية قائمة بذا�ا و لا بدّ أن �لافلا بد أن يكون المحتوى من وراء خلفية 

3.للتّخطيط، و التّدرج، و الانتقاءيخضع 

                                                           
القرى لعلوم  ة جامعة أمّ مجلّ  ،د يونس عليد محمّ ، محمّ لف في بنية العقل العربي المعاصرخغة و مشكلة التّ اللّ أزمة  - 1

   .691 – 690: ص  17ج  1425 9ع  ،غة العربية و آدا�اريعة و اللّ الشّ 
  راسي الجامعالمنهاج الدّ نقلا عن ، 38: ين خالدي، ص، نور الدّ ارف سرير، محمد الشّ ميعلّ عليمي التّ الفعل التّ  -2

  .102: ار ص، نسيمة حمّ البغوية للطّ و أثره في ضعف الحصيلة اللّ 
    .102: ار ص، نسيمة حمّ البغوية للطّ راسي الجامعي و أثره في ضعف الحصيلة اللّ المنهاج الدّ : رينظ -3
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ليس لتّقويم قائم فايعد التّقويم آخر ما �تي في المستو�ت السّابقة الذكّر، و عليه  :تقويم المنهاج -

  .مستوى المنهاج فقط و إنمّا يكون في مستو�ت أعلى و أدنى قائما على

التّقليدي الذي يقوم �نجازه الطّلاب ختبار فقد كان مرادفا للا :النّظرة التّقليدية للتّقويم -

  .ليحصلوا في النّهاية على علامة في الحكم و هو ما يبررّ نجاحهم من عدمه

  مّنت مجموعة من العناصر الأهدافأنّ المنهاج هو خطةّ للتّعلم، تض 1962و ترى هيلدا �� 

  .و المحتوى، و نشاطات التّعليم، و التّعلّم، و التّقويم

أنه وثيقة مكتوبة، تشتمل على عناصر عدّة و لكنّها أساسا خطةّ  «:1980ب و عرفّه بوشام

  1.»لتعليم التّلاميذ في أثناء وجودهم بمدرسة معينة

ا يكون في مستوى إنمّ  ،ختبار الكتابي فقطى في الاقويم لا يتجلّ التّ  ترى أنّ  :ظرة الحديثةالنّ  -

ة التي تستخدم فيها نتائج ه العمليّ أنّ : عليمم و عليه يعرف في حقل التّ م الذي يكشفه المعلّ المتعلّ 

أي معلومات تحصل عليها بوسائل أخرى مناسبة في إصدار  ، و الكيفي؛ية القياس الكمّ عمليّ 

   2.م أو عنصر المنهاج من جوانب شخصية المتعلّ حكم على جانب معينّ 

تحت  لميذ، يكتسبها أو يقوم �ا التّ دراسة، أو نشاط، أو خبرة ه كلّ �نّ « :ستيفان رومينيفه عرّ 

  .»ف، أو خارجهإشراف المدرسة و توجيهها سواء أ كان في داخل الصّ 

فكير  التّ م،للمتعلّ ح ي، التي تتعليمية، و الفرص التّ مجموعة الأنشطة «:م 2008سنة  أبو العزّ فه عرّ 

3.» عليمية المختلفةالمراحل التّ في م يسهم في تعديل سلوك المتعلّ ، مما و الابتكار

                                                           

  
   . 24: صايش الخريشا ود الشّ ذ، عنغةأسس المنهاج و اللّ  -1

   .102: ار ص، نسيمة حمّ البغوية للطّ راسي الجامعي و أثره في ضعف الحصيلة اللّ الدّ المنهاج : رينظ -2
   .28:المصدر السّابق ص - 3



الفصل الخامس                المنھاج المدرسي  و أثره في ضعف الحصیلة اللغّویة للطّالب                 
 

 

47 

  قويم ؟ كيف يتم التّ -

عن   صنيفي الذي يكشف قويم التّ ى التّ ما يسمّ  هورس و و يكون في بداية الدّ  :قويم القبليالتّ  -أ 

 الملاحظة، الإختبارات: ا�م لمعرفة مستواهم و من أدواتهو مهار  ،لابالمكتسبات المعرفية للطّ 

  .اتية قارير الذّ التّ 

ر لاب �دف العلاج المبكّ دريس بمراقبة عمل الطّ و يكون أثناء التّ  :كوينيقويم البنائي التّ التّ  - ب 

 .مارين الملاحظات، التّ فية، الاختبارات القصيرةالأسئلة الصّ : اجعة و من أدواتهغذية الرّ و توفير التّ 

1  

  : قويموسائل التّ  -

  م و يكون شكله في صوغ أسئلة إجرائية لتشخيص صعو�ت المتعلّ  :طبيقأو التّ  مرينالتّ  -  1

   .من رسوخ هذه المعلومات  دو التأكّ 

م  قدرة المتعلّ ه يبينّ لأنّ  ؛فهيهو الشّ  و شفهي و الذي يهمّ ن كتابي، او هو نوع :الإختبار -  2

  .مهعلى توظيف ما تعلّ 

  : الجزء التطبيقي

غة و الأدب العربي بجامعة راسة ميدانية و ذلك بتوزيع استبا�ت على أساتذة معهد اللّ كانت الدّ 

   .أستاذا �ختلاف مستو��م 18تيزي وزو على 

  : نةتحليل المدوّ  -

و مجال  ،رجة العلميةو الدّ  ،و ذلك كان بتساؤلات حول الجنس: ف على المستجوبعرّ التّ 

  .دريسالتّ 

% 55.56كور بنسبة �ث أكثر من عدد الذّ كان عدد الإ  الجنس - 

                                                           
    .105 - 104: ار ص، نسيمة حمّ البغوية للطّ راسي الجامعي و أثره في ضعف الحصيلة اللّ المنهاج الدّ : رينظ -1
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 10و، % 33.33كتوراه بنسبة لون على شهادة الدّ أساتذة متحصّ  6: رجة العلميةالدّ  -

انية أستاذان أحدهما في السنة الثّ ، % 55.55الماجستر و نسبتهم أساتذة يحملون شهادة 

 %.11.11الثة بنسبة ماجستر و الآخر في الثّ 

 ا�ال الذي يعمل فيه الأساتذة أكثر  على أنّ  جا�ت تلحّ معظم الإ: دريسمجال التّ  -

  1. % 61.61بنسبة  ال الأدبيّ هو ا�

راسي يحمل اختلفت الآراء و تداخلت حول ما إذا كان المحتوى الدّ : راسيأهداف المحتوى الدّ  -

          رة أكثر نسبة الإجا�ت التي تنفي وجود أهداف مسطّ  حيث نجد أنّ أهدافا أم لا، 

بحيث ترجع  % 72.72اف حيث بلغت النسبة المحتوى له أهد من الإجا�ت التي ترى أنّ 

 ة، غياب هيئة مختصّ خطيط في الجامعةغياب التّ : باب غياب الأهداف من المحتوى إلىأس

سبة للإجا�ت ا �لنّ أمّ نة، لا يمكن تقييدها �هداف معيّ  الجامعة على أ�ا فضاء للبحث طبيعة

   2.فقط%  27.27أهداف بلغت نسبتهم  لمحتوى لها التي رأت أنّ 

  : طبيعة المواد و حجمها الساعي -

الب مة للطّ و كان الهدف من هذا السؤال معرفة نوعية المادة المقدّ  :غوية و الأدبيّةالمواد اللّ  - 1

 حيث بلغت نسبة ،ةيفوق المواد العلميّ  ،طغيان المواد الأدبية فنجد أنّ  ،هما يفوق الآخرو أيّ 

 38.38بنسبة  07لغ عددها و الإجا�ت القائلة �لتوافق قد ب % 50طغيان المواد الأدبية 

.%  

قانجد أنّ هناك توافنية معينة مة ضمن وحدة زميجب أن تكون المادة المقدّ : الحجم الساعي 2

                                                           
   .108 - 106: ر صا، نسيمة حمّ البغوية للطّ الحصيلة اللّ راسي الجامعي و أثره في ضعف الدّ  المنهاج: ينظر -1

    .110 -  109 المصدر نفسه:رينظ -2 
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العكس حيث رى الذي يالآراء بين الفريق الذي يرى أنّ الحجم الساعي متوافق مع الدروس و 

بر�مجه في الوقت  ينهنّ الأستاذ لا يُ هذا الحكم لأ ، و قد علّل الفريقان% 50بلغت النسبة 

  1.بعض المواد تحتاج إلى و قت أكبرالمحدّد رغم أن ّ 

، فمعظم عليميةة التّ لانسجام ضروري في العمليّ ا: ظريةطبيقية و النّ بين الحصص التّ  الانسجام -

 و السبب في ذلك يرجع إلى أنّ % 72سبة لغت النّ نسجام �در فبالا جا�ت ترى أنّ الإ

   .طبيقيةص التّ حتى في الحصّ  ظري مستمرّ و النّ  ،طبيق قليلالتّ 

  : ق بمفردات المحتوىما يتعلّ في -

و كانت  ،وعيةالكمية تطغى على النّ  تائج التي رأت أنّ أغلب النّ  :الكمّي و النّوعيالجانب  - 1

   .و كثرة مفردات ،د حشوم مجرّ المحتوى المعرفي المقدّ  و هذا ما يبرهن أنّ %  72.72سبة النّ 

المواد تحتمل سطحية  جهة إلى أنّ معظم الآراء كانت متّ  كانت: طحيةجانب العمق و السّ  - 2

  %. 66.66ق حيث بلغت النسبة صف �لعما تتّ أكثر من أ�ّ 

التنظير يغلب  على أنّ  راء تنصّ معظم الآ  نجد في هذا الجانب:طبيقيظري و التّ الجانب النّ  - 3

طغيان الجانب ة دعت إلى اقتراح و البقيّ %  66.66سبة طبيق حيث كانت النّ على التّ 

  .ظري طبيقي على النّ التّ 

معظم المواد  و ذلك أنّ  ،اريخي على الوظيفييطغى الجانب التّ : اريخي و الوظيفيالجانب التّ  -

سبة المتبقية كانت ترى و النّ ، %  61.61، حيث بلغت نسبته ةة لا الوظيفيّ اريخيّ تعتمد التّ  الأدبيةّ 

2. سبة قليلة في ذلكاغي حيث كانت النّ الوظيفي هو الطّ  الجانب أنّ 

                                                           
   .112 – 111: ار  ص، نسيمة حمّ البغوية للطّ راسي الجامعي و أثره في ضعف الحصيلة اللّ المنهاج الدّ : : ينظر -  1

    . 115 -  112: صالمصدر نفسه : ينظر -2
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  : ساؤلات أهمهاطرح في هذا الباب العديد من التّ : ما يتناوله المحتوى -

  ؟ ناولرات الدراسية قضا� عصرية جديرة �لتّ هل تتناول المقرّ  -1

  ؟ بداعياالب فكرا نقد� إكساب الطّ هل تعمل المواد المبرمجة على إ - 2

 تعمل المواد المبرمجة على إعداد طالب تكون له القدرة على توظيف ما اكتسبه بعد  هل - 3

  ؟ جهتخرّ 

جابة حول مثلا كانت الإ ،ها ذات منحى سلبيمة فقد كانت كلّ جا�ت المقدّ �لنسبة إلى الإ

  .% 55.55امى و بلغت النسبة د تقليد لأفكار القدمعظم المواضيع كانت مجرّ  ل �نّ ؤال الأوّ السّ 

ل ختبار وحده لا يكفي لتقويم المنهاج بل تتدخّ الا يرى معظم الأساتذة أنّ : تقويم المنهاج -

أسس "ايش الخريشا في كتابه ود الشّ ذكرها الدكتور عنّ و طرق تقييمه  ،الب ذاتهعبقرية الطّ 

ى طوير من خلال ما يسمّ إعداد نماذج التّ : قاط التاليةو هي تنحصر في النّ ، "غة المنهاج و اللّ 

جريب داخل غرفة التّ  تحليل عناصر المنهاج،  المقارنة مع منهاج آخر ثمّ  امة للمنهاج،القراءة التّ 

  1.البحث العلمي الإجرائي للمنهاج، الصفّ 

  : نتائج العمل -

   .ةقييم للمادّ بليغ و التّ قليدية في الاختيار و التّ المنهاج الجامعي منهاج قديم يعتمد الطرائق التّ  -1

  .غويخطيط اللّ عليمية في مختلف المستو�ت و ذلك نتيجة غياب التّ الأهداف التّ غياب  - 2

  .ا هي لغويةة أكثر ممّ الب أدبيّ طبيعة المادة المقدمة للطّ  - 3

  2.وعيةمية و النّ راسي تفتقد إلى العلّ مواد المنهاج الدّ  - 4

من تحديد  لا بدّ و  ،إعطائه ثو� جديدايحتاج إلى  المنهاج الدراسي ا سبق أنّ يتبين لنا ممّ  و أخيرا

قويم هنا تقوم بتحديد المواصفاتعملية التّ  أنّ  أيّ  ،مواصفات استخدام المنهاج

                                                           
  . 203: ص ، عنود الشايش الخريشا أسس المنهاج و اللغة :ينظر -  1
  . 118 - 115: ه في ضعف الحصيلة اللغوية للطالب، نسيمة حمار  صالمنهاج الدراسي الجامعي و أثر : ينظر -2
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و �دف إلى وضع المواصفات الأمثل  ،نصح �ستخدام المنهاج ضمنهاروط المناسبة التي يُ و الشّ 

     ة جهيزات المخبرية و المكتبيّ و التّ  ،ةأو مواصفات المرافق المدرسيّ  ،عليميللمنهاج أو البر�مج التّ 

  1...من و طريقة تنظيمه و جدولته أو الزّ  ،أو المكان المناسب

  بات المقاربة �لكفاءات م بين متطلّ م و المتعلّ المعلّ "اقترح كمال بن جعفر في مداخلة بعنوان 

ألا و هو الأساس أساسا جديدا في بناء المناهج،  ،في إحدى الملتقيات الوطنية "اهن�ت الرّ و تحدّ 

 ل الأهدافبوي و التي تمثّ كنولوجيا في منظومة المنهاج الترّ كنولوجي و يقصد به إدخال التّ التّ 

ا ل من المنهاج كيا� تعليميّ ناصر معا و تشكّ قويم بحيث تندمج هذه الع، التّ دريس، طرائق التّ المحتوى

 اذ القراراتبخبراء التكنولوجيا التي يجب أن يكون لها دورا في اتخّ  ،و ذلك �لاستنجادةأكثر فعاليّ 

  2.، و مناهج غير تقليديةم الألفيةو معلّ  ،شكل لنا مدرسة المستقبلبحيث تتّ 

                                                           
  .136: تخطيط المناهج، كايد إبراهيم عبد الحق ص: ينظر -  1
الملتقى بجاية  جامعة ،، كمال بن جعفراهن�ت الرّ �لكفاءات و تحدّ بات المقاربة م بين متطلّ م و المتعلّ المعلّ : ينظر  -2

  .421 – 420: مية صعلّ عليمية التّ غوية في التّ الوطني للممارسات اللّ 
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          ة ة و كانت هذه الأخيرة مبنيّ رات في المرحلة الجامعيّ ن هذا الفصل موضوع المقرّ تضمّ          

حليلية الوصفية و آخر تطبيقي يتمظهر في الجانب الميداني راسة التّ ى في الدّ على جزء نظري تجلّ 

الب و الباحث ساؤلات التي شغلت فكر الطّ راسة من مجموعة من التّ الإحصائي انطلقت هذه الدّ 

قافي ؟ و أين هي من البحث شاط الفكري الثّ أين هي من النّ : ها هذه المرحلة و أهمّ في الجزائريّ 

  ؟  .غويعف اللّ راسي في الضّ ر الدّ يساهم المقرّ  مدى العلمي ؟ إلى أيّ 

  .تعريفه و أهميته و أهدافه: راسير الدّ المقرّ  -

ة متقنة ة علميّ زة في شكل مواد يتم إعدادها وفق خطّ مجموعة من المفردات مركّ  :تعريفه – 1

     ر مسطّ  لغوي �عتماد بر�مج بيداغوجي ا يقوم بترجمته إلى كمّ ا معرفيّ الب كمّ تسمح بتلقين الطّ 

   . و متكامل

   .البغوي للطّ صيد اللّ تكمن في تنمية الرّ : يتهأهمّ  -2

  .)�حث، أستاذ ( ته المستقبلية لمهمّ  الطاّلب إعداد -: أهدافه –

  .اقات الكامنة من خلال البحثتفجير الطّ  -             

1. جاح في الحياة المهنيةإكسابه الكفاءة الكامنة للنّ -             

                                                           

   . 126 - 125: ، أعراب ويزة ص وصفية تحليليّة ة دراسة راسية الجامعيّ رات الدّ المقرّ : ينظر  -1 



                     - دراسة وصفیة تحلیلیةّ   - الفصل السّادس                       المقرّرات الدرّاسیة الجامعیةّ 

 
54 

سبية و الأعمدة وائر النّ راسة جملة من المنحنيات و الدّ شملت الدّ : حليلية راسة الوصفية التّ لدّ ا -

راسة رات الدّ قة بمقرّ حليل العلمي �موعة من القضا� المتعلّ البيانية و الجداول بغية الوصف و التّ 

  :و هذه القضا� هي ،غة العربية و آدا�اة لقسم اللّ الجامعيّ 

  لقين  أسلوب التّ اعي و المعامل بتغيرّ ات الحجم السّ تغيرّ  : اعي و المعاملة الحجم السّ قضيّ  -1

  

  .لقين أسلوب التّ اعي و المعامل بتغيرّ ات الحجم السّ تغيرّ 

           

  

  

  

  

  

اعي كان المعامل أكبر في جميع المقاييس ما عدا اللّغة ما ارتفع الحجم السّ كلّ - أ :الملاحظة -

   .1م - سا 3الأجنبية 

  . فقط نزل إذا كان �خذ أسلو�ة �سلوبين و يالمنحنى إذا كان تلقين المادّ يرتفع  -  ب    

 1 .% 57بنسبة  التّطبيقيعلى النّظري طغيان : طبيقيظري و التّ راسة بين النّ الدّ  -  2

  

                                                           
   .129 - 127: ، أعراب ويزة ص ة تحليليّ  صفيةة دراسة و الجامعيّ راسية رات الدّ المقرّ : ينظر   -1
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مية عن عدم ة تعلّ تعليميّ غوية الممارسات اللّ لتقى مالعيد علاوي في الأستاذث و في هذا المنبر تحدّ 

 من طبيقي لا يحضى �لقدر الكافيالجانب العلمي التّ و أنّ  ،طبيقيظري و التّ الموازنة بين النّ 

  هتمامالا

لا يستقيم له  االب أعرجالطّ  تخرجّظري فقط و نتيجة هذا كان كيز على الجانب النّ الترّ  كانبحيث  

  لاب ما ينعكس سلبا يرجع هذا إلى كثرة الطّ و في كثير من الأحيان  ،و لا تعبير   تفكير

  1.عليمفي عملية التّ م على أدوار المعلّ 

و هذا يشمل : غوية و مدى طغيان بعضها على بعضز بين المواد الأدبية و اللّ ميّ التّ  - 3

وزيع و التّ  وقيت من خلال التّ نوات الأربعة في مرحلة ليسانس فتبينّ ظام الكلاسيكي للسّ النّ 

و هذا الأمر جعلنا نفتقد هدف  ،ابعةنة الرّ ة السّ غوية خاصّ ة على اللّ الأسبوعي طغيان المواد الأدبيّ 

غة و الإبداع  و هي إكساب نظام لغوي سليم ، إتقان مهارات اللّ  ،في الجامعة ةدراسة علم العربيّ 

  .مشتركة % 12لغوية و  % 42و  ةأدبيّ  % 46فنجد 

  تغيرّ عدد المواد اللّغوية بتغير الزّمن      

  

%  10، ةة و الإحصائيّ ينيّ راسة الدّ للدّ  % 30، ةغة العربيّ لعلوم اللّ  % 60 - 1 :الملاحظة -

رات المقرّ  كلّ  -2 2.اا و علميّ ن نفسه شخصيّ كوّ الب خبرة و يُ  يكتسب الطّ لغة �بتة حتىّ 

                                                           
  . 517: ص 2010 ، العيد علاويميةعلّ عليمية التّ غوية التّ ملتقى الممارسات اللّ  :ينظر  -  1
   . 131 -  129: ة، أعراب ويزة صة وصفيّ ة دراسة تحليليّ راسية الجامعيّ رات الدّ المقرّ : ينظر -2
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جنة البيداغوجية عليم العالي و البحث العلمي بعد اقتراح اللّ د وزير التّ راسية تصدر من السيّ الدّ 

. غة و الأدب العربيّ ة في اللّ الوطنيّ 
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عموما  العربيّ  الب الجامعيّ رة على الطّ سم المواد المقرّ تتّ «: كتور هشام يعقوب مريزيقو يقول الدّ 

غيرات التي تشهدها مجالات الحياة المختلفة إذ و لا تراعي التّ  ،ولها لا تتناسب و قدراته و مي��ّ 

الب في نطاق ز على تطوير الطّ ة تركّ الب المواد الأكاديميّ ص الطّ رة و تخصّ بين المقرّ  وافقينعدم التّ 

  1.» ته التي سيمارسها مستقبلاصه المرتبطة بمهمّ تخصّ 

            مت للأساتذة استبانتين الأولى قدّ  البحثقدّمت صاحبة  :ةة الإحصائيّ راسة الميدانيّ الدّ  4

و            راسية رات الدّ ابعة ليسانس و الهدف هو نظر�م إلى نجاعة المقرّ نة الرّ انية لطلبة السّ و الثّ 

ة قاط المهمّ قت للعديد من النّ تطرّ  دراستهاو  ،يسانسراية الكافية ببر�مج اللّ لبة لهم الدّ أولئك الطّ 

 : ر و هيالب و المقرّ قة �لأستاذو الطّ المتعلّ 

  : ص و الكفاءةخصّ التّ  5

  ةون �لأقدميّ المختصّ   ينغير المختصّ   ين في المادةنسبة الأساتذة المختصّ 

70 %  10%  20%  

( ز كفاءة الأستاذ ، تميّ ه إليهالب الموجّ راسي بعين الاعتبار مستوى الطّ ر الدّ المقرّ يجب أن �خذ 

  2.تطوّر الطاّلب، و تحفّزه نحو المادّةص و الكفاءة خصّ فالتّ ) ة رجة العلميّ الدّ 

و الاهتمام مج ظهر من خلال الحصول على البر�ي: ة راسيّ رات الدّ الب في تفعيل المقرّ دور الطّ  6

  �لمواد

  المواد كلّ   المواد التي لها معامل أكبر  غويةالمواد اللّ   ةالأدبيّ  المواد

    32.96 %     17.58 %     10.98 %    38.46%  

                                

الاهتمام �لمواد                              

                                                           

   .130: عليم العالي، هشام يعقوب صالتّ قضا� معاصرة في  -1 

.133 :ة، أعراب ويزة صة وصفيّ ة دراسة تحليليّ راسية الجامعيّ رات الدّ المقرّ  :ينظر - 2  
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ي على فكرة خلّ أ و التّ لا يتجزّ  اللغة كلّ  المواد لأنّ  لبة على كلّ اهتمام  الطّ  يجب أن ينصبّ   

   .ص و المعاملخصّ التّ 

  :الحصول على البر�مج

       ها بعض على لبة يحصلونمن الطّ % 64لبة من خلال الأساتذة أو الإدارة ل عليه الطّ يتحصّ  -

   .االب أن يبذل جهدر لكن على الطّ للإلمام �لمقرّ  و ليس كلّها

الأمر إذا  ة المدروسة و لكن �لإمكان تداركة العلميّ  في علاقته مع المادّ الب سلبيّ دور الطّ  إنّ  -

   1.رل المقرّ الب ليفعّ ر ملائم و أستاذ صاحب كفاءة يستميل الطّ ر مقرّ توفّ 

  : ر و صعوبتهطول المقرّ  -

أي يستحيل إ�اؤه ة صعبة ة بطولها و إ�اء البر�مج مهمّ رات الجامعيّ سم المقرّ تتّ : رطول المقرّ  – 1

من %  70 فصرححقة حتما على درجة الفهم و الاستيعاب في المراحل اللاّ  الأمر الذي يؤثرّ

بها مثل رات غير كاف لطولها و تشعّ ر لدراسة مفردات المقرّ اعي المقرّ الحجم السّ  أنّ الأساتذة 

  .طبيقية و الأدب المقارن سانيات التّ اللّ 

  رصعوبة المقرّ  – 2

كلّ   ةصعبغوية المستمن المواد اللّ 

  المواد

  ةصعبة المستالمواد الأدبيّ من 

نحو و   لسانيات

  صرف

مواد 

  لغوية

        2.27  عروض

%  

تحليل 

  الخطاب

أدب 

  أجنبي

أدب 

  مقارن

أدب 

  معاصر

أدب 

جزائر 

  ي

مواد   نقد

  لغوية

17.0

4 %  

13.6

3 %  

2.27 

%  

1.13 

%  

20.4

5 %  

17.0

4%  

13.6

3 %  

5.68 

%  

2.27 

%  

2.27 

%  

2.27 

%  

                                                           

.134 – 133:ة، أعراب ويزة  صة وصفيّ ة دراسة تحليليّ راسية الجامعيّ رات الدّ المقرّ  :ينظر - 1  
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  ة �لنّسبة اللّغويةة الأدبيّ صعوبة المادّ 

  
رح روس و عدم الشّ طبيق، كثرة الدّ صعوبة الفهم و التّ : لابعو�ت التي أ�رت الطّ و من أهم الصّ 

  1الخ...رس و كثرة الأسئلةالوافي، مشكل الأستاذ و طريقته في إلقاء الدّ 

توفير الوسائل العلمية اللازمة  من ة لابدّ  يرقى إلى العلميّ حتىّ  الجامعيّ  تعليمال:عليموسائل التّ  -

عليمية التّ  للمفردات وزيع المتوازنالتّ مع  ،ثم تطبيقي نظري تحديد الأسلوبلتفعيل الدرس وذلك ب

من الأساتذة �نّ الوسائل اللاّزمة للتّطبيق غير %  80و قد عبرّ  سهولة بالمناسبة لاكتساب الخبرة 

في خدمة البحث العلمي فغياب تكون  كنولوجياالتّ فوتيات كالصّ متوفّرة وجود مواد تستدعي ذلك  

   .حيفةلبة كالصّ غوي ووسائل استثمار طاقات الطّ عف اللّ الوسائل سبب من أسباب الضّ 

راسية التي رات الدّ عملية إنجاز البحوث ضرورة حتمية في الجامعة لإ�اء المقرّ  :إنجاز البحوث -

  :اليةتائج التّ لبة أظهرت النّ مة للطّ عوبة و الاستبانة المقدّ ول و الصّ سم �لطّ تتّ 

فما هي أسباب نفور الطاّلب من البحث رغم أنهّ ثلث الطلّبة ينفرون من البحث،  :ملاحظة

  �حث ؟

 دريسر و طريقة التّ هذا العنصر يرتبط بمحتوى المقرّ : جودة الاختيار -

سنة ، عصر أو عصرينل مقرر الأدب في اللّيسانس يدرس ك:الاختيار و المادّة الأدبية -  1

                                                           

  1  .136 – 135:ة، أعراب ويزة صة وصفيّ تحليليّ ة دراسة راسية الجامعيّ رات الدّ المقرّ  :ينظر -

65%
35%

مادة أدبیة مادة لغویة

  طبيق في شكل بحثرفض التّ   إعداد البحوث في بعض المواد   طبيق في شكل بحوثإعداد التّ 

20.22 %  47.19 %       3 %  
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من إنتاج  لقين و الحشو بدلا راسة  تعتمد التّ الدّ  قارنة بين العصور ذلك لأنّ لملا يسمح � مما  

  راسة العرضية رها في إطار الدّ ع تطوّ ستحسن دراسة الفنون عبر العصور لتتبّ يُ  لذاة سلوكيّ مهارات

و هذا  الاختيار في قذا الحالثة ليس للأستاذ نة الثّ ثر وحتى السّ عر على النّ كذلك نلاحظ غلبة الشّ 

د الأساتذة بنسبة ار من جودة الإبداع و يؤيّ يجودة الاختفالب الأخير له وقع كبير على نفسية الطّ 

  صوص المختارةبة بين النّ سو�ا و تدارك الهوة المركّ ة التي يدرّ فكرة اختيارهم لمفردات المادّ  % 90

  1.بطحليل و الرّ على القراءة و التّ رات تعتمد لبة و المقرّ و الطّ 

  االب و يجب أن تكون سليمة ليكون البناء سليملها دور في رفع مستوى الطّ : القراءة -

 2.اسليمو الإنتاج 

  �لقراءة اهتمام الطلّبة  حانن يوضّ والجدولا

  لبة �لقراءةسبة للقرآن الكريم و الحديث نجد اهتمام الطّ أما �لنّ 

  رةة �لمذكّ فقط الخاصّ   10أكثر من   10إلى  5من   كتب  5من  أقلّ   لا يطالع

9.67 %  50 %  19.35 %  19.35 %  4.83 %  

  :�لنسبة للقرآن و الحديث

  % 3.75  حديث فقط  % 53.75  قرآن و حديث معا 

  %18.75  لا قرآن و لا حديث  % 23.75  قرآن فقط

 : الملاحظات

  .أخرى ا�لقرآن و الحديث و لا يطالع كتب لبة من يهتمّ هناك من الطّ  -  1

                                                                                                                              .قطة فقطو النّ  رةو المذكّ  قة �لبحوثة متعلّ قراءة إجباريّ  يمارسونلبة ك طهنا – 2

.الب و الجامعةحفظها تكون مكسبا للطّ  فرض إنجاز الأعمال في شكل بحوث يتمّ  يجب - 3

                                                           

.138 – 136:ة، أعراب ويزة صة وصفيّ ة دراسة تحليليّ راسية الجامعيّ رات الدّ المقرّ  :ينظر - 1  
عف صوص و أسس اختيارها ، حسن بن فهد الهويمل بحوث ندوة ظاهرة الضّ لاب من النّ تقويم محفوظ الطّ : ينظر  -2

، ويزة أعراب  -ة دراسة وصفية تحليليّ  –ة راسية الجامعيّ رات الدّ المقرّ : نقلا عن  70: ة صالجامعيّ غوي في المرحلة اللّ 

  .  140: ص



                     - دراسة وصفیة تحلیلیةّ   - الفصل السّادس                       المقرّرات الدرّاسیة الجامعیةّ 

 
60 

بط هو حليل هو صياغة الجمل في أسلوب لغوي و أدبي سليم و الرّ فالتّ : بطو الرّ  حليلالتّ  -

  حليل عر للتّ ماذج من الشّ غة لخدمة الأدب المعاصر �حد النّ الب لمعارفه و توظيف اللّ استثمار الطّ 

  ماذج ملزمة يجب تدريسها أما الأدب المقارن فيكون لاختيار للأستاذ ة و النّ ماذج القصصيّ و النّ 

ح موقف الي يوضّ ر و �رة مع اختيار الأستاذ و الجدول التّ الب أحيا� يكون مع المقرّ و الطّ 

   1.لبةالطّ 

  لا أدري  لا أستوعبها   تستمليني كثيرا

  44.31%   22.72%   32.95%  

  لاب الذين يقرؤون لا يجدون صعوبة الطّ 

ين فهذا الأمر من أهم أسباب نتاج الجزائري و العلماء الجزائريّ رات الأدبية بعيدة عن الإمحتوى المقرّ 

  ر عوبة في المقرّ عف و الصّ الضّ 

 حو الذي يدرس الوحداتنظامها و نظامها النّ بحفظ  غةاللّ  تحفظ: غوية الاختيار و المادة اللّ  -

رف و الصّ ...) الاسم ، الفعل ، ج ، إ ، ج ، ف ، مبتدأ ، الخبر ، نواسخ  (حوية  النّ 

يوم أصبحت منفصلة هذه العلوم ال و كلّ  ،و البلاغة ،و أحواله ،و أوزانه ،�لفعل الذي يهتمّ 

نة الأولى درسان من السّ متداخلين و يُ  حورف و النّ ر الصّ قرّ م و فيما يخصّ ، عن بعضها البعض

من الأساتذة   % 60سنة واحدة فنجد  رسدّ فيُ  البلاغة مقياس اأمّ  ،انيةالثّ  السّنة حتى

اث و قالوا يجب ربط البلاغة �لترّ  % 20بينما %  60ح به صرّ  .أي �ذا الرّ ينمقتنع

من اختيار الأستاذ الذي يراعي واهد فهي ة و الأمثلة و الشّ طبيقيّ صوص التّ ا النّ ، أمّ المعاصرة

و  اث العربيّ حوية أو نصوص الترّ ص القرآني في تقويم القاعدة النّ مولية و النّ يوع و الشّ فيها الشّ 

2.طبيقغة عن طريق التّ ياق و اعتماد منهج الوحدة في دراسة اللّ من السّ ر يتفادى المبتو 

                                                           
  .  142 -  140: ، ويزة أعراب ص - ة دراسة وصفية تحليليّ  –ة راسية الجامعيّ رات الدّ المقرّ : ينظر  -1
  .  145 - 144:صالمصدر نفسه : ينظر -2
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  المتكلّمإدراك الخطأ عند   فهم و توظيف القاعدة اللّغوية  

  %         44.31  نعم

  

 نعم مع استحضار القاعدة

  

48.27      %  

  % 39.08 نعم دون استحضار القاعدة  % 46.59  لا أدري أنّني أستعملها

  % 12.64 لا  % 09.09  لا

       لبة القاعدة بطريقة عفوية و إدراكهم للخطأ دون تحديد أو إدراكه للقاعدة معظم الطّ يستعمل 

  .للمطالعة يستطيع توظيف القاعدة و إدراك الخطأ المحبّ  أنّ و منه نستنتج 

  : لة غوية و أثر المواد المكمّ الكفاءة اللّ  -

ة المادّ  أنّ %  87.5ة المطلقة أعلن الأساتذة �لأغلبيّ : البغوية للطّ تقدير الكفاءة اللّ  - 1

تيجة دفعت إلى القيام النّ الب و هذا منطقي و هذه غوي للطّ ي إلى ضعف المردود اللّ ة لا تؤدّ الأدبيّ 

   ح ذلكحان و الجدول الآتي يوضّ لبة حول أسئلة الامت�ستطلاع رأي الأساتذة و الطّ 

  سهولة  لبةللطّ   للأساتذة

لأسئلة د مدى تقيّ 

  مص المقدّ �لملخّ 

عبير و المصطلح المناسب عند الجواب عن موضوع إيجاد التّ   أسئلة الامتحان

  الامتحان

 دمأعت كثير فأتكلّ  عمن   تعتمد الفهم  تعتمد الحفظ  لا  نعم

 صالملخّ 

 لا

20 %  8%   47.66 %  38.31 %  20%  25.55%  41.11%  13.33%  

  .راتغوي فهي لا تفي �لمقرّ عف اللّ صات سبب من أسباب الضّ تقديم الملخّ 

ليس مرجعه الوحيد في طرح الأسئلة                                                                                       ص لكن م الملخّ البعض يقدّ 

1.قويم وسيلة لتقدير الكفاءةالتّ  قويم لأنّ رس من شرح يكون مجالا للتّ كل ما يدور في الدّ 

                                                           

.147 – 145:، ويزة أعراب ص -ة دراسة وصفية تحليليّ  –ة راسية الجامعيّ رات الدّ المقرّ : ينظر -  1 
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يجب أن ) جمة ، المعلومات الإعلام ، الترّ  (لة يقصد �لمواد المكمّ  :لة رات و المواد المكمّ المقرّ  -

راسة الميدانية أخذت غوية لمواكبة العصر و الانفتاح على العالم و الدّ ن الأدبية و اللّ �تكمل الماد

  : تائج كالآتيية مثالين للاستبانة فكانت النّ الإعلام و العامّ 

             عف أكثر ما تظهر تظهر غة و مظاهر الضّ ط اللّ ه ينشّ صويت للإعلام لأنّ ارتفعت نسبة التّ 

نائية ة في إطار الثّ ة و هي تتعايش مع العربيّ غة العربيّ اني للّ ية فهي المستوى الثّ في الإعلام ، أما العامّ 

و تستقبل المصطلحات  لغو�ّ  اتملك نظام لاا دريس �ا رغم أ�ّ غوية لكن هناك من دعا إلى التّ اللّ 

  تمع و تبعده عن أصالته و دينه فهل تستجيب لفهم القرآن و الحديث ؟ ر في ا�ة التي تؤثّ الأجنبيّ 

      لة غة الأجنبية المتمثّ راسية اللّ رات الدّ أدرجت المقرّ  :راسيةرات الدّ غة الأجنبية و المقرّ اللّ  -

الاستعمار ا إرث من ة لأ�ّ كنولوجيا و العولمة و الفرنسيّ ا لغة العصر و التّ غة الانجليزية لأ�ّ في اللّ 

  .و تعتبر مكسبا لغو�ّ 

ن لى التمكّ إ ظام الفنولوجي و المورفولوجي تباعاغتين و يتم تدريسه النّ  بين هاتين اللّ الب مخيرّ الطّ 

    .رفي اختيار مفردات المقرّ  و الأستاذ له الحقّ  ،كيبيةحوية و الترّ راسة النّ و الدّ  ،و كتابةمنها نطقا

راسات ر الدّ لغة و في مقرّ  ن من أيّ مكّ س هو وسيلة للتّ التمرّ : غة الأجنبية و آفاقهااللّ  -

الب غير أنه توجد مادة ة يتمرس من خلالها الطّ ظام الكلاسيكي لم تدرج أي مادّ ة �لنّ الجامعيّ 

ست نماذج تطبيقية للغتين لكانت أثمرت عند ة فلو كرّ غة العربيّ رس �للّ للآداب الأجنبية لكن تدّ 

  1.موضوعه خرج لتدعمه فيالتّ 

ة في العالم العربي لذا غة الأجنبيّ غة الأجنبية في الجزائر هو نفس الحال الذي تعيشه اللّ ما تعيشه اللّ 

             الب من خلال توفير وسائل الاستماع و الأشرطة و برامج الكمبيوتروجب تطوير لغة الطّ 

2.)دور�ت ، صحف و ذلك حتىّ يتمكّن منها و يتحدّثها بطلاقة ( و المطالعة  ،القراءة و

                                                           
  .  151 - 148: ، ويزة أعراب ص  - ة دراسة وصفية تحليليّ  –ة راسية الجامعيّ رات الدّ المقرّ : ينظر -1
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  : وصيات و الاقتراحات أهم التّ 

  .و يتم ذلك بتحديثه كل خمس سنوات طورظر فيى المنهاج ليتماشى مع التّ إعادة النّ  – 1

  .)نحو و صرف ( ة ربط البلاغة بمفهومها الحديث و �لعلوم العربيّ  – 2

  .عريف �علامهاة و التّ إثراء الآداب الجزائريّ  – 3

  .لبةة �لطّ ة خاصّ إنشاء إذاعة و مجلّ  – 4 

وتيات ، المراجع السيميولوجيا ، الانترنت ، الصّ (  .رالوسائل لتدريس المقرّ  توفير أهمّ  – 5

  .)ة العامّ 

  .يناعتماد أساتذة مختصّ  – 6

  1 .رفي المقرّ ة جمة و المعلوماتيّ ، الترّ إدراج الإعلام – 7

كيز على ما هو ميداني ة �لترّ راسية في الجامعات الجزائريّ رات الدّ من إصلاح المقرّ  و أخيرا لابدّ 

الب ينفتح على إلخ و جعل الطّ .. .صرف ،غوية نحو، بلاغةبط بين العلوم اللّ تطبيقي و الرّ 

ختيار المحتو�ت لتحسين عن طريق حسن ا اث العربيّ الاستغناء عن الترّ ات العصر دون مستجدّ 

.الكفاءات
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 استهلّ  ، و قدالبغوي للطّ صيد اللّ دريس في تنمية الرّ ة التّ ئعن أثر هي ث هذا الفصلتحدّ       

ة المستوى ة خاصّ العربيّ  اللّغة ة فيما يخصّ منه الأقطار العربيّ  عف الذي تعانية عن الضّ بلمحة عامّ 

  : هاساؤلات أهمّ الأمر الذي دفع إلى طرح جملة من التّ  الجامعيّ 

س هو أساس ضعف بنا ؟ و هل كان ضعف المدرّ ما أسباب ضعف المستوى العلمي لدى طلاّ 

م على المنهج ؟ و هل هناك عوامل دريس أوم على الأستاذ أم على طرائق التّ الب ؟ هل يقع اللّ الطّ 

  :راسة إلى جزء نظري و آخر تطبيقيأخرى ؟ انقسمت الدّ 

  : ظريالجزء النّ 

م لتحقيق أهداف تخطيط و توجيه من المعلّ  يهدف إلىوسيلة اتصال تربوي : دريسمفهوم التّ  -

هذا عن طريق تقديم المحتو�ت �فضل طريقة و أحسن وسيلة لتحقيق نتائج أفضل و  عليمالتّ 

   .م للكفاية و المهارة و تطوير ذاته �ستمرار�متلاك المعلّ 

         للانتباه و الاستيعاب  أعليمية يجب أن يكون مهيّ ة التّ في العمليّ  هو عنصر مهمّ  :المتعلّم -

   .واصلة عن طريق الحوار و التّ و يكسب مهارات لغويّ 

و         سير نظيم و التّ يجب أن يكون ذا خبرة و كفاءة و له قدرة على الاختيار و التّ  :مالمعلّ  -

الب له لمعرفة قضا� و مشكلات الطّ كيف الأمر الذي يؤهّ و له قدرة على التّ  وجيه التّ 

  1.الجامعي

      عليمية س قصد تحقيق الأهداف التّ هي إجراء علمي نعني به الكيفية التي يختارها المدرّ  :الطريقة -

رس يراعي فيها الأهداف، المستوى، نوعية المحتوى، الإمكانيات و تكون داخل حجرة الدّ 

  .يةالمادّ 

 ة عليميّ ن الغا�ت و المقاصد و المضامين و الأنشطة التّ ة عمل تتضمّ هو خطّ  :المنهاج -

.قويمعليم و التّ أساليب التّ رائق و الطّ  ثمّ 
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لة تسعى لبلوغ هدف ما �عتباره نظاما تتداخل مة من الإجراءات المفصّ مجموعة منظّ  :المنهج -

     تحتاج دائما �ت و العوامل التي يرتبط بعضها البعض ارتباطا عضو�ّ فيه مجموعة من المكوّ 

  .ةالكبرى و الأهداف العامّ  ات فهو يدور ضمن الغا�تلمتابعة المستجدّ  إلى تطوير مستمرّ 

  : شروط و صفات الأستاذ الجامعيّ  -

        ية ى على العامّ على الأستاذ أن يتخلّ  :ة الفصحىدريس �لعربيّ الإرادة و الإيمان بمبدأ التّ  -  1

   .غويقافي و ضعف المستوى اللّ  المستوى الثّ ز بتدنيّ ا تتميّ �ّ لأدريس في التّ 

م الأستاذ هو الوسيط بين المحتوى و المتعلّ يعتبر :ة لدى الأساتذةالعربيّ غة تحسين مستوى اللّ  - 2

 الأدب ،غة، البيانحو ، اللّ في مجال النّ  غوي �ستنهاض رصيده المعرفيّ لذا يجب أن يرتقي مستواه اللّ 

           .ةدريس �لفصحى يقضي على الازدواجيّ التّ  ة بمصطلحات دقيقة لأنّ غة العلميّ اللّ اعتمادو 

نه من ممارسة فات و المهارات التي تمكّ يجب أن يمتلك الأستاذ جملة من الصّ  :بويأهيل الترّ التّ  -3

الب صر بوضع الطّ غة و التبّ و الكفاءة العالية في اللّ  عليم الجامعيّ عمله و هي أن يدرك أهداف التّ 

  1. دريس بدل جمع الحقائق و المعلوماتيات التّ س أن يمتلك فنّ فعلى المدرّ  ،اا و اجتماعيّ نفسيّ 

ة و آدا�ا بجامعة تيزي وزو نموذجا لمعرفة غة العربيّ راسة الميدانية قسم اللّ شملت الدّ  :طبيقيالجزء التّ 

فارتبطت ظاهرة  ،الب و الأستاذكيز على الطّ ه لغتنا من خلال الترّ عف الذي شوّ أسباب الضّ 

  : غوي مايليعف اللّ الضّ  عريب و من أهم مظاهرعف بمشكلة التّ الضّ 

   .ر بعضهم في اجتياز امتحا�ت بعض الموادلاب من صعوبة و تعثّ شكوى الطّ  - 1

  .لاب أساليب الطّ دريس و شكوى الأساتذة من تدنيّ ذمر من أساليب التّ امتداد التّ  -  2

    تائج في �اية العام لاب عن المحاضرات و ضعف النّ ب الطّ تغيّ شكوى أساتذة المعهد من  - 3

أنواعها و أبعادها فهو لا يحسن استخدامها رغم الجهود   عن واقع الحياة بكلّ قاط تعبرّ و هذه النّ 

خلف فلغتنا لا تمارس فلن تكدريس مازالت تعيش التّ ا طرائق التّ أمّ 
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  ة غة العربيّ بوية في تدريس اللّ ة الترّ ق �لعمليّ تتعلّ  الذيغوي عف اللّ الأسباب المباشرة في الضّ  -

      :ةطبيقيّ من خلال الحصص التّ 

   .دريسية في التّ استخدام العامّ  –أ 

  1 .ظريةراسة النّ طبيقي و الاكتفاء �لدّ إهمال الأساتذة للجانب التّ  – ب

   :هة للأساتذةتحليل الاستبانة الموجّ  3

  

  ساؤلات اختر� بعضهاجملة من التّ  او من خلال الجدول طرحت عليه

م ح معظم الأساتذة ��ّ عر العربي القديم ؟ صرّ هل تملكون محفوظا من القرآن الكريم أو الشّ : 1س 

 قعيد سانية و التّ عر مرجع للمعارف اللّ فالقرآن لغة سامية و الشّ  عر العربيّ يحفظون القرآن و الشّ 

2. غوياللّ 
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  .169: ص المصدر نفسه: ينظر -  2

 الخبرة  سنوات 5إلى  1من  سنوات  10إلى  5من  سنة  20إلى  10من 

13.33  % 40 % 46.66 % 

روس ف �لدّ أستاذ مكلّ   رجة العلمية الدّ  دكتوراه  ماجستير 

26.66 % 66.66 % 6.66 % 

 ختصاص الا لغة  أدب 

73.33  % 26.66 % 

 المواد التي مواد لغوية  مواد أدبية 

 يدرسو�ا 

66.66 % 33.33 % 
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اث محطة و الترّ  ،كانت الإجا�ت متقاربةاث ؟ في دروسكم هل تعطون نماذج من الترّ : 2س 

  .غة الصحيحةل اللّ ة و يربط الماضي �لحاضر و يمثّ راسات العلميّ للدّ 

     ة في تقريب المفاهيم ا ضروريّ أجاب معظمهم أ�ّ  دريس ؟ية في التّ هل تستعينون �لعامّ : 3س 

  .غويكوين اللّ ر سلبا على التّ ا تؤثّ في حين أجاب البعض الآخر أ�ّ 

عف الضّ  أنّ  % 60 ت نسبته بفأجاب غة ؟لبة في اللّ إلى ما ترجعون سبب ضعف الطّ : 4س 

بب يرجع السّ  أنّ  % 40 ب نسبتهمرت حوية و آخرون قدّ دريبات النّ يرجع إلى عدم العناية �لتّ 

بب يرجع إلى انعدام السّ  طبيقات و آخرون قالوا أنّ في إعداد التّ  %إلى انعدام المنهجية العلمي

، ضخامة عدد خريةبب يكمن في السّ السّ  نّ إ طبيقات و آخرون قالواة في إعداد التّ ة العلميّ المنهجيّ 

  .لابالطّ 

  غة ؟ لبة في اللّ ماذا تقترحون لمعالجة ضعف الطّ  : 5س

  .%60طبيق ة التّ تمديد حصّ  - 1

  .% 60طبيقات النحوية مراعاة مقاييس علمية دقيقة في إعداد التّ  - 2

  .% 20العلمية  محسن أداء الأساتذة لماد� - 3

  الب و الأستاذ روف الملائمة للطّ و هناك أساتذة أضافوا أشياء أخرى لتوفير الوسائل و الظّ 

 60   : دةجيّ %  53.33طة متوسّ %  46.67ضعيفة  لاب ؟ما رأيكم في نتائج الطّ :  6س 

%.1
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  ابعة نة الرّ ة بطلبة السّ الاستبانة الخاصّ  -

       % 32فكانت نسبة الحاضرين ؟ هل كنت تواظب على حضور المحاضرات �نتظام  :1س 

الفئة الأولى  فور غير أنّ الملل و النّ ا يؤدي إلى ، ممّ الأستاذ يعتمد الإلقاء يحضرون لأنّ ة لا و البقيّ 

  . ا و لا تملىهناك أشياء تقال شفهيّ ف ،الحضور ضروري نّ إقالت 

ع الأستاذ يضيّ  أنّ  % 42لبة بنسبة ح معظم الطّ فصرّ  هل كان الأستاذ مواظبا في دروسه ؟: 2س 

 في حين % 40انتهاء الوقت  في قسمه حتىّ  و هناك من لا يظلّ  رسالوقت في أمور خارج الدّ 

  .% 18 بنسبةرس بدأ الدّ يوعد المقيق في الدّ  نجد الأستاذ

  .% 66 – % 34نعم  لاب و الحوار معهم؟هل اعتاد الأستاذ مناقشة الطّ  :3س 

  .المناقشة غائبة رس لأنّ م لا يشاركون في تفعيل الدّ لبة يعترفون ��ّ أغلب الطّ  أي أنّ 

  ؟ فعل الأستاذ الب أخطاء، كيف يكون ردّ عادة ما يرتكب الطّ  :4س 

  .% 28لا يبالي  % 34الب �لخطأ ه الطّ ينبّ  % 38ح الخطأ يصحّ 

في حين نجد أنّ التّنبيه وحده لا يكفي  لبةغوي للطّ ون �لجانب اللّ الأساتذة لا يهتمّ  من ةثلّ 

   .الأساتذة، أمّا الذين لا يبالون فهذا يعيق عملية اكتساب اللّغة

  لبة ؟ ، و قدرته على توصيلها إلى الطّ ةن الأستاذ من مادته العلميّ ما رأيكم في تمكّ  : 5س 

           % 50لغته بين الفصحى و العامية  تذبذبآ % 12مة ليقة و لغة سيوصلها بطريقة مشوّ 

  1.% 38ن من إيصالها لا يتمكّ 

يفهم نفسية الاستاذ المثالي هو الذي  ستاذ المثالي ؟ فكانت الاجابة هي أنّ كيف ترى الأ:  6س 

.يكون قدوة في الأخلاق و المعرفة يحاورهم ويصال فكرته للطلبة و إ، و يتمكن من الطلبة
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  : راسةنتائج الدّ  -

و غياب  ،ةغة العربيّ ازدراء اللّ  ،ق و مرهقمني للأساتذة ضيّ وزيع الزّ التّ  :من جانب الأساتذة - 1

  .ة الوسائللاب و قلّ و ضخامة الطّ  ،و عدم تطبيق المنهج الأهداف

  .لاب رغبات الطّ ، مفردات المنهج لا تلبيّ دقة الامتحا�تتداخل الفصحى مع العامية و عدم 

ة هناك ة الاهتمام �لعربيّ و قلّ  ،لبة لا يحضرون المحاضراتمعظم الطّ  :لبةمن جانب الطّ  - 2

  تكرار الموضوعات المدروسة : هاعف و أهمّ في الضّ  االب و لغته كانت سببظروف أحاطت �لطّ 

ضخامة الأعداد   ،رغياب الكتب التي تحتوي على المقرّ  الثاّنوية،ة و في المرحلتين الأساسيّ 

  .لابيةالطّ 

   :لبياتيجابيات و السّ ة بين الإغة العربيّ واقع اللّ   -

ة و لها نتائج لاب مستعدّ هناك نسبا لا �س �ا من الطّ  ة �لأساتذة أنّ أثبتت الاستبانة الخاصّ 

ة غة العربيّ الأساتذة لا يلتزمون �ستعمال اللّ ة من ثلّ  أنّ  لبةح الطّ ة كما صرّ م العربيّ دة في تعلّ جيّ 

  : اليةجع للعوامل التّ ير  ذاغوي و هعف اللّ الضّ  سببا فيالأستاذ  و �لتالي قد يكونالفصحى 

ة في الأوساط عليمية بجامعة تيزي وزو ما تعانيه العربيّ سات التّ دريس في المؤسّ طرائق و أساليب التّ 

        اعتماد كثير  ،و عدم الاهتمام الكافي بتطوير الكفاءات و المهارات ،ةعليمية عندهم عامّ التّ 

رج أو الخوف من مقاطعة لبة �لحو شعور الطّ  ،)لقين، الحفظ التّ ( من الأساليب القديمة 

  1.الأساتذة

   :الب و ذلك بغوي للطّ صيد اللّ في تنمية الرّ  عاملا لأستاذا أن يكون و يمكن  

   .ليمةغوية السّ عليم و الملكة اللّ زمة للتّ غوية اللاّ المهارة اللّ  إكسابه - 1

.البو الطّ  قريب بين الأستاذللمناقشة و التّ  لبة على اكتساب المهارات و خلق جوّ تدريب الطّ  - 2

                                                           
   . 178 - 176: نصيرة زيد المال، ص:  الب الجامعيغوي للطّ للّ اصيد تنمية الرّ دريس في أثر هيأة التّ :ينظر -1
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  : لاب هيغوي لدى الطّ عف اللّ أسباب الضّ  -

 .اء لتكتب التراثراسة الصمّ و الاكتفاء �لدّ  ،طبيقانب التّ جو إهمال  ة،المناقشعدم الحوار و  -1

  .و الفصحى يةبين العامّ  مارحة على ألسنة الأساتذة و تذبذب لغتهشيوع الأخطاء الصّ  -2

   .فهية و عدم تصحيح الأخطاءعدم الاهتمام �لاختبارات الشّ  -3

    .عريب و �ميشه في الجامعةالمطالعة و غياب التّ  عنلبة عزوف الطّ  -4

   :وصيات من الابتدائي إلى الجامعيّ بعض التّ : وصياتالتّ  -

  .داة على سنوات المراحل المذكورة توزيعا جيّ توزيع مفردات مناهج العربيّ   -1

 .المستمرّ طبيق كيز على التّ و الترّ  الهدف المنشودق ة بطريقة تحقّ رات الجامعيّ تدريس المقرّ   -2

  .ا لا حفظا للقواعدرف وظيفيّ حو و الصّ الحرص على أن يكون تدريس النّ   -3

  .حريريفهي و التّ عبير الشّ التّ  تيالاهتمام بماد -4

  .ة و �هيلهمإعداد أساتذة ذوي رغبة في تعليم العربيّ  -5

   .غوية للجامعةراسات اللّ ة نشيطة للأساتذة مع قسم الدّ تنظيم دورات تربويّ   -6

 1 .غةتوفير أساتذة يمتلكون �صية اللّ   -7

                                                           
   . 182 - 179: نصيرة زيد المال، ص: الب الجامعيّ غوي للطّ للّ اصيد دريس في تنمية الرّ أثر هيأة التّ : ينظر - 1

  



   

   

                 

  امن  الث ـّالفصل
معاييرها، مظاهرها، وسبل  : الأخطاء اللغّوية

  .معالجتها
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         م فاسد ، و هي �تجة عن تعلّ و نظامها غةعن قواعد اللّ م خروج المتكلّ : غويلخطأ اللّ ا -

  .غة و تحكمهاأو جهل بتلك المقاييس التي تضبط اللّ 

  : واب الصّ و معايير الخطأ -

الفصيح عند القدامى هو الذي عاش عصر الاحتجاج فعندما عمل  إنّ :عند القدامى -  1

  ة و استقراء نظامها أصبحت مقاييسا يعتمدون عليها للفصاحة غة العربيّ على تقعيد اللّ  العلماء 

  .حنو اللّ 

           :يوطي الذي قال ين السّ الدّ  لين و امتد �جهم إلى جلال�ج الأوّ  ا�جو : رينعند المتأخّ  -  2

لا ما  )لحضر و المضر ا( الفصيح هو ما تداولته العرب الفصحاء في أنديتهم و أوديتهم ... «

  1».من البطون غيره )زقاق  (به بطن  نسمع آحادا واختصّ 

  :وابة الخطأ و الصّ برز فريقان لغو�ن في قضيّ : عند المعاصرين - 3

وجب الخروج عنها  تعتبر قيوداة بقواعدها و نظامها غة العربيّ اللّ  يرى أنّ :لالفريق الأوّ  -

عيد جديد و هو ما يرفضه السّ و التّ  قيدعوة الرّ  ارب فيغعليها �طلاق الحبل على المردالتّ و 

وليد و اشتقاق مصطلحاته لذا وجب احترام ر �لتّ غة نظاما ينحوا و يتطوّ بوعبد الله معتبرا اللّ 

  .نستقي منه ألفاظنا لا الخروج عنهالمعين الذي 

نهم دا مأكثر تشدّ  بل كان القدامى ل و سار على خطىو هو نقيض الأوّ  :انيالفريق الثّ  -

  2.إبداع و تجديدأي ا رافض

و تنحصر  ،و الجودة و عدم الجودة ،واب و الخطأهم الصّ و أصحاب المنهج الوصفي لا يهمّ 

وظيفتهم في وصف ما يلاحظون و تسجيل قواعدهم مستخلصة من أمثلة متشا�ة فالجديد عندهم 

   غة و يصبح جزءا من نظامها إذا كان مطردا في سلوكه و مظاهره ينظم إلى قواعد اللّ 

3 .حه للقبولا �تي عليه اليوم الذي يرشّ ربمّ  يوم و إن لم يكن مطردا فهو ابتكار فرد

                                                           

  . 189 – 188: الله  صبوعبد عيد ، السّ غوية معاييرها، أسبا�ا، مظاهرها، و سبل معالجتهاالأخطاء اللّ : ينظر -1 

   . 191 – 190: نفسه ص المصدر -2 
   254: غة، كمال بشر صدراسات في علم اللّ : ينظر -3



 معاييرها، أسبا�ا، مظاهرها، و سبل معالجتها : الأخطاء اللّغوية               الفصل الثاّمن

 

74 

         حن خطأ صرفا أو نوعا من اللّ  دّ فق عليها عُ غة المتّ اللّ  خرج عن قواعد هذا إن:ونالمعياريّ  -

      اس �ا م النّ غة عندهم ما يجب أن يتكلّ و اللّ  ،أو الانحراف فهم يفرضون القواعد و الالتزام �ا

 1 .ةموذجية الفصحى في العربيّ ليمة النّ غة الصحيحة السّ مصدر اللّ  و

ا تقوم ة لأ�ّ ة معياريّ دراسة الخطأ في الحقيقة هي دراسة وصفيّ  أنّ وب أيّ  حمنكتور عبد الرّ يرى الدّ  و

   ا تجد نفسها ملزمة لسعيها غويين مقصودين في ذا�ما لأ�ّ واب و الخطأ اللّ أساسا على فكرة الصّ 

 ة الخطأ و تحليله لا بدراسأوّ  مأن تقو  –ة غوي دراسة وصفيّ عبير اللّ من أجل الوصول إلى دراسة التّ 

ليس فرقا في طريقة البحث راستين راسة وصفيا فالفرق بين الدّ بني على ذلك الدّ تطيع أن ي يسحتىّ 

   2.-ه في المادة التي يختارها الباحث ولكنّ 

 – 2006ابعة نة الرّ خرج التي أنجزها طلبة السّ رة التّ نة في مذكّ لت هذه المدوّ تمثّ  :نة البحثمدوّ  -

 ة المنطوقة و المكتوبة ثمّ غة العربيّ واقع اللّ  هة مع الأفواج بحثا عنو الحصص الموجّ  2007

  .طال بنية الكلمة و تركيب الكلام كيز على ماعن الأخطاء و أنواعها و الترّ   الحديث 

  : تصنيف الأخطاء و تحليلها -

  : حويةالأخطاء النّ  -أ 

  : الم ر السّ ون في الجمع المذكّ ذبذب بين الياء و النّ التّ  -  1

في نظر ( سانيين و حاة و اللّ اهتم النّ : الم �ءا و مثال ذلك ر السّ لبة الجمع المذكّ يلحق معظم الطّ 

ه ين لأنّ ه معطوف على مرفوع و المهجريّ سانيون لأنّ اللّ : واب قولهمو الصّ ) ون الأد�ء المهجريّ 

 .مضاف إليه

                                                           
   .255: غة، كمال بشرصدراسات في علم اللّ : ينظر -1

غة علم اللّ  غوية في ضوءنقلا عن الأخطاء اللّ  70: ص 1969 وب مطبعة الكيلانيحمن أيّ ، عبد الرّ رغة و التطوّ اللّ  -  2

   . 69: ص) م  2005عمان، ( ائل ، د و 1وب ط د أيّ طبيقي محمّ التّ 
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  : فع في الجزمالرّ عدم حذف علامة  -  2

             لم يدري : لم يبنوا و قولهم:واب قولهمنة و الصّ ة معيّ  يبنون آراءهم على منهجيّ لم:كقولهم

  .واب لم يدرو الصّ 

مت قسّ : لبة نجدومن الأمثلة الواردة على ألسنة الطّ  :عدودالمعدم التزام قواعد العدد و  - 3

ثلاثة واب العدد ثلاثة يخالف المعدود تذكيرا و �نيتا و الصّ  إلى ثلاث فصول لأنّ  البحث 

  1.فصول

  : رفيةالأخطاء الصّ  -ب 

  و من أمثلة ذلك  :فعل الماضي و المضارع ضبطا صحيحاعدم ضبط عين ال -  1

   .بشرَ يَ واب ب و الصّ شرِ يَ  ،صحرَ واب و الصّ  صَ رِ ، حَ لشِ فَ واب و الصّ  لَ شَ فَ 

كانت عينه في المضارع مفتوحة فهي مكسورة في الماضي و إذا كانت لاثي إذا  الفعل الثّ  لأنّ 

   .مكسورة فهي مفتوحة

هو  اسم الفاعل ألغى  فلاغية بمعنى اسم الفاعل ألغى و هذا خطأ لأنّ  ،ظرية لاغية لما قبلهاهذه النّ 

  .ها و لاغية اسم الفاعل للفعل لغالغية لما قبلمُ : وابو الصّ  ىلغمُ 

ق لبة خصوصا إذا تعلّ ة شيوعا كثيرا بين الطّ ملائيّ ل الأخطاء الإتشكّ  :ة ملائيّ الأخطاء الإ -ج 

و هذا ما ذهب إليه كمال بشر  ،عامل مع همزة الوصل فنجد هناك من يثبتو�ا مطلقافي التّ  الأمر

   .الانسان ، الاعلام: في إسم ، إستبيان ، إختبار و بعضهم يحذفون الهمزة مطلقا فيقولون 

الألف لا تسقط  لأنّ  انتبهو  استعملنالقد : واب و الصّ ) نتبه ( و ) ستعملنا ( لقد : و أيضا

   .�سقاط همز�ا

كسر بعد ا تُ و هذا خطأ لأ�ّ  ،ه أنّ حتىّ  و ،هو حيث أنّ  ،هقال أنّ  :كقولهم بعد  فتح كسر همزة إنّ 

   .هنّ  إِ ، حتىّ هنّ ، حيث إِ هنّ قال إِ :  و قال فالأصلحيث و حتىّ 

 2.دهاة، قضاة ،ع تكسير و �ؤها تكتب مقفلة نحاةا جملبة في بعض الكلمات على أ�ّ م الطّ توهّ 

                                                           
   .193 – 192: الله  ص بوعبد، السعيد ا�ا، مظاهرها، و سبل معالجتها، أسبغوية معاييرهاالأخطاء اللّ :ينظر -1
   .198 -  195: صالمصدر نفسه : ينظر  -2
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صيد يرجع سبب الوقوع في مثل هذه الأخطاء إلى ضعف المحصول و الرّ  :لاليةالأخطاء الدّ  -د 

هني وجّ : مات في مواضع غير مواضعها كقولهمفون كليوظّ لبة و هذا ما يجعلهم غوي لدى الطّ اللّ 

  .على مدى البصر: وابالبصر و الصّ  على مدّ : ة و قولهمالأستاذ بنصائحه الوفيّ 

ة و هم معية العامّ ة خلال الجواجد بقوّ لبة التّ على الطّ : مثال تواجد توظيفا خاطئا ةتوظيف كلم

ديد ه الشّ بّ يعني أظهر وجده أي حُ : غير ذلك فهو واجد يريدون أن يكونوا موجودين لكن معنى التّ 

  .لبة أن يوجدوا و ليس يتواجدواعلى الطّ :  فالأصحّ 

  : أخطاء في التركيب -ه 

 : بتكرارها في الجملة الواحدة مثالما استعمالا خاطئا و ذلك يستعملون كلّ  -

ما كانت كلّ :وابالصّ ي و ما كان لها الأثر البالغ لدى المتلقّ ة كلّ ما كانت القصيدة شاعريّ كلّ  -

   .ية كان لها الأثر البالغ لدى المتلقّ القصيدة شاعريّ 

             كلانيون من طرف الكثير تقد الشّ أنُ ( ا للمجهول على الفاعل �عتباره مبنيّ  ذكر ما يدلّ  -

ني للمجهول يقتضي الفعل المب عليه و هذا خطأ لأنّ  فالفاعل هنا ذكر ما يدلّ ) من المعاصرين 

  . كلانيونتقد الشّ ب أنُ او الصّ �لفاعل و  جهلا

  غوية ؟ الأخطاء اللّ  تفشّي يعزى  ماإلى -

حن الذي ة لا يشعر فيها �لخطأ و اللّ غربة لغويّ  يعيش الطاّلب هو أنّ :فسيبب النّ السّ  -أ 

   .أصيلحريف و التّ طالها التّ  لغته الأمّ  أصاب لسانه لأنّ 

  .قواعده حو و ممارسةعدم الاهتمام بتدريس النّ  -ب 

  .عدم القراءة و المطالعة - ج

ة على عكس حو في المرحلة الجامعيّ م العربية وحده قبل الجامعة و �ستاذ النّ قة بمعلّ غة العربية متعلّ اللّ 

1.هم توصيل الفكرة المرادةغوية بقدر ما يهمّ صات الأخرى التي لا تعنيهم الأخطاء اللّ خصّ التّ 

                                                           
   . 200 -  199: عيد بوعبد الله  ص، السّ مظاهرها، و سبل معالجتها غوية معاييرها، أسبا�ا،الأخطاء اللّ : ينظر -1
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  غوية ؟ بيل إلى معالجة الأخطاء اللّ كيف السّ  -

غة لا يلحن فيها فإذا ألفوا منه سماع م متقنا للّ أن يكون المعلّ  اء فلا بدّ مين الأكفّ نتقاء المعلّ ا - 1

  .ليمة سلمت ألسنتهم و العكس صحيحغة السّ اللّ 

تعليم  على ى ذلك �لاقتصار ة فقط و يتجلّ العربيّ غة عليم للّ نوات الأولى من التّ تخصيص السّ  - 2 

  .ة وحدها دون تعليم لغة �نيةعربيّ غة الاللّ 

           صوص الفصيحة و ذلك �لاعتماد على حفظ القرآن الكريم الإدمان على قراءة النّ  - 3

            اكرة و استدعاء الكلم مفردة ز أداء الذّ ة �لقرآن يحفّ تعليم العربيّ  لأنّ  عر العربيّ و بعض من الشّ 

ينكشف ق للحفظة إ�نة في أداء الأصوات صفة و مخرجا فيما ترتيل القرآن يحقّ  و مقترنة كما أنّ 

     و سيرور�ا و بقائها  ةل رافدا مستديما لحياة العربيّ اث يمثّ ، و الترّ عنه أداء من نشأوا على ذلك

  1.ة و تناولها عبر الأجيالالعربيّ م غة مراجع لتعلّ علوم اللّ  و تظلّ 

  .مينحو للمتعلّ تيسير النّ  - 4

 2.غوية شفاهةى ذلك بفعل الممارسة اللّ و يتجلّ  فصيحةالمشافهة ال - 5

على قوانين   ة مبنيّ ة غة و اضطراب نظامها فلغتنا العربيّ بفساد اللّ  ئشيوع الأخطاء ظاهرة تنبّ  - 6

و كذلك مفردا�ا و صيغها ومعانيها يجب أن نحتفظ بمشار�ا  أالانحراف عنها خط و مقاييس يعدّ 

.غةفي حدود ما تسمح به هذه اللّ  ا تعتبر مورو� لا يجب أن نتجاوزها إلاّ لأ�ّ 

                                                           

  .52، 45: ص، �اد موسى ) لوت و قوى التحوّ بقيم الثّ ( ة في العصر الحديث غة العربيّ اللّ : ينظر -  1 

   . 204 - 202 :، صعيد بوعبد الله، السّ و سبل معالجتها غوية معاييرها، أسبا�ا، مظاهرها،الأخطاء اللّ :ينظر - 2  
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غة اللّ غوية في ضوء علم الأخطاء اللّ  -في كتابه  د أبو الربّ كتور محمّ ن الدّ و قد ضمّ 

للغته  مهتعلّ م أثناء المتعلّ  أنّ  رأىغوية الأخطاء اللّ أهمية دراسةتحت عنوان ا عنصرا مهمّ  - طبيقيالتّ 

  :يتها فيى أهمّ تتجلّ  و تحليلها دراستها و من يقع في كثير من الأخطاء التي لابدّ 

 .غةم اللّ إذا اكتمل تعلّ  إلاّ ف الأخطاء لا تتوقّ  م لأنّ علّ في عملية التّ  اجزءا مهمّ  تعدّ  - 1

 .غة الأمّ اكتساب اللّ  وفق ذلك تشبهغة فهي م اللّ جزء من البحث في تعلّ كالخطأ   دراسة - 2

 هم لديعلّ ات التّ م وإشارات إستراتيجيّ غوي للمتعلّ طور اللّ لتّ لتعطي صورا  - 3

        .الإتصالهذا الأخير يعيق  ارغوي واستمر ب القلق و العجز اللّ غوي يجنّ إدراك الخطأ اللّ  -  4

غة لّ غوي لتعليم الخطيط اللّ غوية في خدمة التّ ف دراسات تحليل الأخطاء اللّ ظيوفي الأخير يجب تو 

  1.ةالعربيّ 

  

                                                           
  .17- 15:ص ) 2005،عمان:(، د وائل1ط ،محمد أبو الربّ  طبيقي،التّ غة لّ لغوية في ضوء علم االأخطاء اللّ  :ينظر -  1



 

 

 

    

  

                 

  الفصل التّـاسع  
مذكّرات التخّرج و أثرها في التحّصيل  

  اللغّوي  
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      أوريدة قرج البحث في ميدان مذكّرات التخرجّ منطلقة من فرضيّة مفادها  الباحثة اختارت       

           غة خادمة للّ لكيان اللّغة العربيّة عوض كو�ا أداة يهدم عوّل إن مذكّرة التخرجّ تحوّلت إلى مِ 

     :، نظري و تطبيقيمة هذا المقال إلى جانبينتطويرها مقسّ  و عنصرا من عناصر

سات بطت بمقاييس ووضعت لها مناهج بعد ظهور المؤسّ البحوث ضُ  إنّ : ظريلجانب النّ ا

   .ةالأكاديميّ 

قافي و درجته على مستواه الثّ  الب الباحث تدلّ هي خاتمة دراسة الطّ :خرجرات التّ ماهية مذكّ  -

و بحث  ،يسانساللّ  ،نجازة الإو مدّ  ،وفقا لطبيعة الموضوع المعالج ة و هي ثلاثة أنواعالعلميّ 

خرج مستوى رات التّ كتوراه و قد كانت دراسة هذا البحث حول مذكّ و أطروحة الدّ  ،الماجستير

نت قييد �ا و تضمّ و هي عبارة عن بحث أكاديمي له مواصفات و شروط يجب التّ  يسانساللّ 

  1.للبحث العلمي عند الغرب و العرب فاتعريراسة مجموعة من التّ هذه الدّ 

   :عند العرب – 1

عن    ذلك  محدّدة ومشكلة  راسة يمكن بواسطتها الوصول إلى حلّ وسيلة للدّ  :إبراهيم سلامة -

               ق منها حقّ ة التي يمكن التّ واهد و الأدلّ قيق بجميع الشّ امل و الدّ ي الشّ طريق التقصّ 

  .دةصل بمشكلة محدّ و التي تتّ 

  :عند الغرب – 2

2.هو تحيرّ   ق الإنسانؤرّ اقدة للوصول إلى المشكلات التي تُ قيقة النّ المحاولة الدّ  :فان دالين -

                                                           
  .211- 210: غوي ، أوريدة قرج صحصيل اللّ خرج و أثرها في التّ رات التّ مذكّ  -1
مكتبة و مطبعة  2002ة الاسكندريّ .  1أسس البحث العلمي ، فاطمة عوض و ميرفت علي خفاجة ، ط : ينظر  -2

   . 25: ة صالاشعاع الفنيّ 
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  : البحث العلمي بميزتين أساسيتين هما صفيتّ 

   .عي إلى اقتضائهاطلب المعرفة و السّ  –  1 

  .ة محكمةواهر المراد دراستها بطريقة علميّ الكشف عن الظّ  هو ى من ورائهاالهدف المتوخّ  - 2

  : خرجرات التّ خصائص مذكّ  -

 و المنهجيّ  العلميّ تيب الترّ  ،حليلغة وحسن التّ ات ووضوح اللّ ة و الفرضيّ وضوح الإشكاليّ  -1

   .ل وحدة انفصام بينهالاحم بين أجزائه لتشكّ المتتابع للفصول و الأبواب مع ضرورة التّ 

   .تيب العلمي للمصادر و المراجع و حسن الإخراج الفنيّ تائج مع الترّ حسن استخلاص النّ  -2

   .اهرة المدروسةح الظّ ر و يوضّ بحث هادف يفسّ  -3

  1. المشكلات منطقي و موضوعي يعتمد على الخبرة و الملاحظة و يجيب عن الأسئلة و يحلّ  -4

  )يسانساللّ ( خرج رات التّ بعة في مذكّ روط المتّ الخطوات و الشّ  -

  :ات البحثة بتقنيّ شروط خاصّ  -أ 

  .تحديد المشكلة المناسبة للبحث تحديدا دقيقا وواضحا - 1

  .صلة بمشكلة البحثجمع البيا�ت و المعلومات المتّ  - 2

  .فرض الفروض المناسبة  - 3

  .حقق منهاة الفروض و محاولة التّ اختبار صحّ  - 4

 .تحليل البيا�ت و تفسيرها  - 5

2.المشكلة حلّ ى تائج التي تعين علالوصول إلى النّ  - 6

                                                           
  . 213 - 211: غوي ، أوريدة قرج صحصيل اللّ خرج و أثرها في التّ رات التّ مذكّ  -1

   .  30: أسس البحث العلمي ، فاطمة عوض و ميرفت علي خفاجة ص : ينظر   -2 
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اختيار الموضوع المناسب، أن يكون الموضوع  :قة �لموضوع و معايير تناولهشروط متعلّ  -ب 

  1.ة تناول الموضوع، إمكانيّ و حديثاجديدا 

متع التّ  ،ة�لموضوعيّ  ، الالتزامالعلم و الاستطلاع حبّ :قة بمواصفات الباحثشروط متعلّ  -ج 

ريقة للعمل، تجسيد الطّ ر صوّ أمل و التّ ، الميل إلى التّ قيقة و الوافيةة الدّ عم �لأدلّ ، الدّ يثقة و الترّ �لدّ 

   2.بري �لصّ حلّ التّ  و وثيق، التّ ة، الالتزام �لأمانة العلميّ مةالعلمية المنظّ 

  : أركان البحث الأكاديمي 3

و الحرص على المتابعة المنتظمة للعمل  ،وجيهو التّ  ،صح و الإرشادته تقديم النّ مهمّ  :المشرف -  1

  .رفينطّ المع الالتزام �لانضباط من كلا 

         الب و مدى كفاءته كباحث رة لتقييم مستوى الطّ تها مناقشة المذكّ مهمّ  :ةجنة العلميّ اللّ  -  2

  .)يا ا و فنّ عنوا� و مضمو� منهجيّ ( مه في الموضوع كّ و مدى تح ،ةغوية و الأخلاقيّ احية اللّ من النّ 

سمي من حيث تسجيل البحوث �سماء أصحا�ا و المشرفين عليها الجانب الرّ : الإدارة  - 3

3.د المناقشة و تصنيفها حسب الجودةووضعها في قاعة الأرشيف بع

                                                           

   . 214: أوريدة قرج ص غوي ، حصيل اللّ خرج و أثرها في التّ رات التّ مذكّ  -1 

غة لّ لنقلا عن ضعف ا 42ص )  2007عمان ، : ( د المسيرة  1امن ط أساسيات البحث العلمي ، منذر الضّ  -2 

  .  2013: ة ، صالح بلعيد صة في الجامعات الجزائريّ العربيّ 

   .218 -  217: ابق صالسّ المصدر  -3 
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   :ار بوحوش في مايليصها الأستاذ عمّ لخّ : ة منهاالأهداف المرجوّ  -

   .نةالب في مواضيع معيّ إثراء معلومات الطّ  - 1

   .ةو الأساليب العلميّ 1فس و إتباع القواعد الاعتماد على النّ  - 2

     و الو�ئق و الكتب و المنطق  ،عبير و استعمال الكلمات المناسبةإظهار المقدرة على التّ  - 3

   .و المقارنة بين الآراء

  . قضا�ها ة و حلّ غة العربيّ و خدمة اللّ  ،عرف على الأخطاءالاستفادة من تجربة الأساتذة و التّ  -4

   :ل في شطرينخرج التي تتمثّ الأبعاد التي تحملها بحوث التّ  -

   .البالبحث من أجل البحث سعيا إلى معرفة جديدة تضاف إلى رصيد الطّ  - 1

 و حلّ  ،هدفه علمي تطبيقي أي تطبيق نتائج البحث من أرض الواقع قصد التعبير - 2

  2.المشكلات

و انتشار  ،راتكبرى من بينها تلف هذه المذكّ ات  خرج اليوم تعيش إشكاليّ رات التّ مذكّ ما زالت 

ية العلوم  بجامعة حسيبة بن كتور لوكام مراد من قسم الإعلام الآلي كلّ رقات لذلك اقترح الدّ السّ 

من وضع نظام معلوماتي  لا بدّ  «:ة يقولغة العربيّ �لس الأعلى للّ ابوعلي شلف في مداخلته بندوة 

  ي ووطني بغية ة التي تكون على نطاق محلّ خرج الجامعيّ لأجل تشكيل المكتبة الالكترونية لرسائل التّ 

تحديد  -قرار المشاريع إة و تسهيل مهمّ  ،فهارسالة بمشرفها و مؤلّ  توثيق العمل البحثي و ربط كلّ 

3 .» -ة ة و العلميّ رقات الأدبيّ و الكشف عن السّ  ،الموضوع ، إحصاء الموضوعات المدروسة

                                                           
           : ة للكتابسة الوطنيّ ، المؤسّ ار بوحوش د ط، عمّ سائل الجامعيةدليل الباحث في المنهجية و كتابة الرّ : ينظر -1

   14: ص)  1985الجزائر ( 
   . 04: المرجع نفسه ص: ينظر -2
 ،ة د طغة العربيّ ، ا�لس الأعلى للّ الالكترونيشر ، مداخلات أشغال ندوة النّ ةغة العربيّ قمي �للّ المحتوى الرّ : ينظر -3

  . 70 - 72: ص)  2014الجزائر، (  ت الجامعيةالمنشورا
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جامعة مولود معمري  –غة و الأدب العربي راسة الميدانية قسم اللّ الدّ اتخذت : طبيقيالجانب التّ  -

ة إشكالات في بة في عدّ شخيص و كشف العلل المتسبّ راسة بغرض التّ نة للدّ بتيزي وزو عيّ  –

  . لبة و الأساتذةهت للطّ شكل استبيا�ت وجّ 

عت عليهم ووزّ  530طالب من بين  160مت ل قدّ : لبةهة للطّ تحليل الاستبيا�ت الموجّ  -

  . استبانه بشكل عشوائي 123

  : ف على المستجوب و الأسئلةعرّ التّ -

 لجنسا إ�ث ذكور

 ل عليهانوع البكالور� المتحصّ  % 91.15 % 6.56

 ةعبة الأدبيّ الشّ  ةالعلميّ  عبةالشّ 

5.69 % 95.15 % 

 راسيةة الدّ الوضعيّ  المعيدين غير المعيدين

84.55 % 13.82  % 

    

   :لبة و هي كالآتيمجموعة من الأسئلة طرحت على الطّ  :المنهجية و كيفية إعدادالبحوث في -

1%. 59.34خبرة  لية في كيفية إعداد البحوث ؟ لديّ ألك خبرة و معارف أوّ  :1س

                                                           
  .  220:، أوريدة قرج ص غويحصيل اللّ ج و أثرها في التّ لتخرّ رات امذكّ  -1
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وعية �همية بب ؟ نقص الاهتمام و التّ عاني من نقص في الخبرة فما هو السّ إن كنت ت :2س

   %. 34.95البحث 

   %. 20.32ة مناهج البحث دريس مادّ طريقة التّ  - 1

   %. 17.88غياب بطاقات القراءة  - 2

   %. 16.85أكثر من سبب  - 3

 بر�مجو سوء  ،نة الأولىنجاز البحوث منذ السّ إ حول كيفيةلبة عدم توعية الطّ : هناك آراء أخرى

  %.26.82مناهج البحث 

شجيع، عدم المطالعة، البحث من أجل لبة، غياب التّ عدم مبالاة الأساتذة ببحوث الطّ : الآخرين

   .نوات، كثافة البر�مج و سوء توزيعه عبر السّ العمل المنهجيّ  د علىعوّ صيد المعرفي، عدم التّ إثراء الرّ 

   %. 26.82ج ؟ الحصول على الخبرة خرّ رات التّ نجاز مذكّ إالهدف من  :3س 

   %. 66.66ترك أثر علمي 

  : غبةق �لرّ في ما يتعلّ  4

  ج ؟ خرّ رات التّ لبة في انجاز مذكّ ما مدى رغبة الطّ :  1س 

  .راتلبة و مدى اهتمامهم �لمذكّ فسي و المعرفي للطّ معرفة الوضع النّ  :ؤال الهدف من السّ  5

  1.% 78.04نجاز اغبين في الإالرّ  –أ 

                                                                                       : عليلاتالتّ  6

، الإحساس خصية الكامنةف على الإمكا�ت الشّ عرّ اكتساب الخبرة و التّ : الفئة الأولى - 1

.، ترك الأثر العلمي، ثمرة جهد أربع سنواتغويصيد اللّ ، إثراء الرّ زميّ التّ  وة ة�لمسؤوليّ 

                                                           
   222 – 221: غوي ، أوريدة قرج صحصيل اللّ خرج و أثرها في التّ رات التّ ضعف مذكّ :ينظر -1
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الإدارة ة المراجع، عدم اكتراث روس، كثافة البر�مج و قلّ غط و اكتظاظ الدّ الضّ : انيةالفئة الثّ  - 2

   .رةطبيقي أفيد من المذكّ دريب الميداني التّ لبة، الإهمال، ضيق الوقت، التّ رات التي ينجزها الطّ �لمذكّ 

  خرج على شكل عمل ؟ رة التّ ل انجاز مذكّ هل تفضّ :  2س 

  %. 52.84نجاز الفردي الإ 7

  %. 48.78نجاز الجماعي الإ 8

  : عليلالتّ  -

كال حتى لا فس، تفادي الاتّ الزملاء، الاعتماد على النّ تفادي المشاكل بين : الفئة الأولى - 1

   .عرقلة مسار العمل يتمّ 

  .عاونإثراء موضوع البحث، تبادل الآراء و التّ : انيةالفئة الثّ  -  2

  : الموضوع -

  70.42ما مصدر اختيار الموضوع ؟ من اختيار المشرف%.  

  ّ22.76و  % 5.69الب تراوحت بين من اختيار الط .% 

 1.لا يهمّ  الأمر  

  لبة في كيفية تناوله ؟ عوبة التي يواجهها الطّ ما الصّ : 3س 

  %. 20.32ومن نفى هذا الأمر  ،% 78.04الموضوع يطرح إشكالا كبيرا 

  : ابقينؤالين السّ قة �لسّ عوبة المتعلّ أسباب الصّ  -

  %. 8.13ع من الوقوع في القول المكرروقّ ق �لتّ يتعلّ : لحتمال الأوّ الا

 %.14.63غوي اث العربي و ما استجد في الواقع اللّ لاع على الترّ نقص الاطّ  :انيحتمال الثّ الا

                                                           
   .224 -  223: غوي، أوريدة قرج صحصيل اللّ خرج و أثرها في التّ رات التّ ضعف مذكّ  :رينظ -1
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ريقة الواضحة و الملموسة في حسن اختيار الموضوع الب للطّ افتقاد الطّ : الثحتمال الثّ لاا

38.21                                                                                                .%

  %. 8.94ة جنة العلميّ الخوف من أن لا يلق الموضوع المقترح قبولا لدى اللّ :ابعالرّ  حتمالالا

           صعوبة اختيار الموضوع كانت أكثر من عامل و ترجع أغلب الإجا�ت : الملاحظة-

               تحصّل الاحتمال الأوّل ا عن صعوبة تناول أمّ  ،الثاني و الثّ الاحتمال الثّ %  8.94إلى 

   %. 39.87على أعلى نسبة

   .عدم استيعاب المناهج الحديثة و مضامينها - 1

  %. 27.64غياب طريقة موحّدة في كيفية تدريس وحدة المناهج  - 2

  %. 18.69نقص خبرة المشرف في مجال المذكّرة  - 3

  1 %. 10.55أكثر من عامل  - 4

  : الخروج بمايلي الموضوع فقد تمّ 

  :  أسلوب الإشراف متابعة العمل -

   لبة بتوعية المشرف و متابعته للبحث؟ما مدى إحساس الطّ :  1س 

   %. �46.34اون المشرف في أداء واجبه  ،% 51.21عور بتوجيه المشرف الشّ 

  ز عليه المشرف في توجيهاته ؟ ما هو أكثر ما يركّ  :2س 

كيز على المصادر و المراجع ، الترّ % 37.39ة ، المنهجيّ % 40.65على الأخطاء  كيزالترّ 

   ، أكثر % 7.31، المنهج % 12.19، سمات الباحث %13.82، الموضوع % 27.64

   %. 11.37من احتمال 

 .% 16.26ة مهمّ  ، المناقشة غير% 88.48ة المناقشة مهمّ لبة في المناقشة ؟ ما رأي الطّ  -

                                                           

   .225 -  223: غوي، أوريدة قرج صحصيل اللّ خرج و أثرها في التّ رات التّ ضعف مذكّ  :ينظر -1 
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  را�م؟ لبة في مناقشة مذكّ ما هي رغبة الطّ :1س 

   %  56.09افضين للمناقشة تقدر ب لبة الرّ لكن نسبة الطّ و  �همية المناقشة أغلبية الطلّبة يقرّ 

   %.43.08اغبين �لمناقشة تقدر ب الرّ   في حين أنّ 

                                                                     :تعليل سبب اختيار الفئتين -

   .قةر نفسي، غياب الثّ نقص الخبرة و ضيق الوقت، توتّ  :افضةالرّ  - 1

   .المنجزعور بقيمة العمل عرض الآراء للشّ :دةالمؤيّ  -  2

  ؟ عليمر في عملية التّ هل غياب المناقشة مؤثّ :  2س 

  1%.13ة غيا�ا ، أفضليّ %79.67صه الب في تخصّ ة على الطّ سلبيّ 

 تحديد%. 21.95خرج رات التّ عتبار لمذكّ إعادة الا ؟لبة مناسباقتراح الذي يراه الطّ ما الا: 3س 

دريب الميداني ، التّ % 60.14خرج ب رات التّ ستبدال مذكّ ا، % 13.83ة المناقشة مدّ 

  .%4.83عليمية رة بمادة التّ  المذكّ ير، تغي%13رة ، بحوث فردية مصغّ 42.27%

     51أستاذ من  11هت الاستبانة ل وجّ : هة للأساتذةتحليل الاستبانة الموجّ  -

 الجنس  الإ�ث كورالذّ 

45.45 % 54.54 % 

الخبرة  من عشر سنوات  أقلّ  أكثر من عشرين سنة  أكثر من عشر سنوات

 ثلاثة أساتذة أستاذان ثلاثة أساتذ الأقدمية 

رجة الدّ  دكتوراه دولة الماجيستر أساتذة مساعدون

 أستاذان أربعة أساتذة ثلاثة أساتذة العلمية 

                                                           
   . 227 - 225:غوي، أوريدة قرج صحصيل اللّ خرج و أثرها في التّ رات التّ ضعف مذكّ  :ينظر -1



 التّاسع                                   مذكّرات التّخرّج و أثرها في التّحصيل اللّغويالفصل 

 

 

89 

   %. 81.81لدينا الخبرة : الخبرة في الإشراف: الإشراف -

  1.% 18.18: عدم الخبرة في الإشراف 

  ؟ صكمصادفكم و أن أشرفتم على مواضيع ليست في مجال تخصّ :1س 

  أطير بب يرجع إلى نقص التّ صهم و السّ الكثير من الأساتذة يشرفون على مواضيع خارج تخصّ  -أ 

سندت دون استشارة أو معرفة ، المواضيع أُ قص ضيّ خصّ ، التّ الأدبيغوي و طغيانه في في ا�ال اللّ 

  .خصصالتّ 

   الب بب الخوف من عدم إفادة الطّ صهم و السّ ل الإشراف على مواضيع خارج تخصّ عدم تقبّ  –ب 

  .ا رفض الإشراف عليها و معرفيّ حكم فيه منهجيّ و إذا كان الموضوع صعب التّ 

     رت ة قدّ ة أو شهريّ يشرف عليهم متابعة أسبوعية أو نصف شهريّ لبة الذين متابعة الأساتذة للطّ 

  %. 27.27ب 

   .أستاذ طريقة في الإشراف دة و دقيقة لكلّ ه ليس هناك متابعة محدّ  تر�ن �نّ ينإجابت 18.18%

  %.45.45رت ب عيفة قدّ دة و الضّ رات جيّ لا توجد مذكّ  :راتتقييم المذكّ  -

وعية �همية البحوث إعداد البحوث و غياب المناقشة، ونقص التّ نقص الخبرة في : عفأسباب الضّ  -

   .و طريقة تدريس وحدة المناهج

% 18.18ر ب ابع قدّ الث و الرّ ا الاحتمال الثّ أمّ  % 27.27ر ب اني قدّ ل و الثّ الاحتمال الأوّ 

2.اونه أمرا مهمّ الأساتذة لا يعدّ و بب هو غياب المناقشة لكن السّ 

                                                           

   . 228 -  227: غوي، أوريدة قرج صحصيل اللّ ج و أثرها في التّ خرّ رات التّ ضعف مذكّ  :ينظر -1 

   .  230 -  229: صالمصدر نفسه  :ينظر -2 
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الب غائبة قدرت ب بصمة الطّ ؟ الب أثناء إنجاز بحثهأتلمسون حضور بصمات الطّ :2س 

   ية نعدام الجدّ ا كر، و إلىابقة الذّ رة السّ عف في تقييم المذكّ بب يرجع إلى الضّ و السّ %  72.72

   .و أيضا لغته البسيطة ،قلو النّ  يسكدو الاعتماد على  التّ 

د منها إلى عو�ت تتعدّ الصّ  هي أنّ  ؟لبةرة عند الطّ أين تكمن صعوبة إنجاز بحث المذكّ : 3س 

لى طبيعة و إ % 27.27 ةو المنهج و المنهجيّ ، %18.18وضوع و المصادر و المراجع طبيعة الم

  .%18.18و المنهج  الموضوع 

خرج بعيدة عن مقاييس بحوث التّ مازالت : يرة بمقاييس البحث العلمنسبة مطابقة المذكّ  -

   .يق مواصفات البحث العلملا تطبّ  % 50من  أقلّ  البحث العلمي لأنّ 

 % 54.54قييمالإشراف غير كاف للتّ ؟ رة أنجزها طالبانهل الإشراف كاف لتقييم مذكّ : س

   .البالإشراف توجيه فقط و المناقشة هي التي تظهر كفاءة الطّ  لأنّ 

   .رةق مبتغى المذكّ وجيه حقّ رامة و التّ ز �لصّ الإشراف إذا تميّ  هي أنّ  % 27.27الإشراف كاف 

 ؟ المناقشة كفيلة بسدّ الب و المشرفما غفل عنه الطّ  المناقشة كفيلة لسدّ  أتجدون أنّ : المناقشة -

و لكن أسباب إهمال المناقشة تعود إلى كثرة عدد  ،الةإذا كانت فعّ  % 81.81غرة ب الثّ 

        ل المسؤولين و الإدارة يفرضها ل بذلك و عدم تدخّ ة تتكفّ علميّ رات و غياب لجان المذكّ 

لبة و المشرف و أعلى نسبة كانت لكثرة العدد من الطّ  لبة و عدم اكتراث كلّ على الطّ 

  1.% 0.0ة غياب لجان علميّ  نلحظ في حين    % 36.46

  جين لبة كباحثين متخرّ تراجع مردود الطّ لا غياب المناقشة سببا حتميّ 

  في حين ترى  اة البحث و قيمتهقييم الحقيقي لمدى مصداقيّ المناقشة هي التّ  % 90.90

 .جهم هو الحصول على العلامة من أجل التخرّ لمناقشة بل همّ �ون لبة لا يهتمّ الطّ  الفئة الأخرى أنّ 

                                                           

   .234 - 233: ص، أوريدة قرج  غويحصيل اللّ خرج و أثرها في التّ رات التّ ضعف مذكّ :ينظر -1 
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  : يةترتيب الاقتراحات حسب درجة الأهمّ  -

 تعويده كيز على سمات الباحث و الب عن طريق بطاقات القراءة و الترّ �هيل الطّ : لالقسم الأوّ 

غوية، تنمية فس أثناء تقديم البحوث، تدريب الملكة اللّ قة �لنّ إنجاز البحوث و غرس الثّ  على

  . لاثة الأولىنوات الثّ مهارات البحث منذ السّ 

ة واحدة، استبدال رات مع تمديد الوقت، المصادقة على منهجيّ المذكّ ة مناقشة إجباريّ  :انيالقسم الثّ 

   .خصص أثناء تكليف الأستاذ �لإشرافرة فردية، مراعاة التّ رة ببحوث مصغّ المذكّ 

بجامعة  2007 – 2006رات نة من الأرشيف الخاص بمذكّ عيّ  :نة الأرشيفتحليل و تقييم لمدوّ  -

  : تيالملاحظات و هي كالآ رصد أهمّ  تيزي وزو تمّ 

، عدم احترام رة الواحدةهميش في المذكّ خرق لمنهجية التّ :و الفنيّ  كليالجانب الشّ  - 1

، كثرة يب للعناصر و الإشكالية و المنهجت، غياب الترّ ات المنصوص عليها في فضاء الورقةالمساح

   .ةبين الخيانة العلميّ  و الخلط بينها والاقتباسات 

و القضا� المعالجة  ،البم أو الطّ ة المتعلّ غياب شخصيّ : عفاذ إلى الموضو كيفية البحث و النّ  -  2

و البحث له دافع دنيوي  ،عن الكيف بعيد و الكم ،غويةلّ لاأكثر من يطغى فيها المواضيع الأدبية 

 1.أكثر منه اجتهاد علمي

                                                           
   .237 -  235: غوي، أوريدة قرج صحصيل اللّ خرج و أثرها في التّ ضعف مذكرات التّ  :ينظر -1
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  : العمل نتائج

         يسانس عائدة رات اللّ ة وراء مشكلات مذكّ الأسباب الحقيقيّ  أنّ  إلى راسةالدّ  خلصت - 1

) ة جنة العلميّ الب و المشرف، وحدة مناهج البحث، اللّ الطّ ( رة إلى الأطراف التي لها صلة �لمذكّ 

  .ر دائماة تتعثّ غة العربيّ مما يجعل اللّ 

و لكن دائما تكون هناك الحلول  ،البالحقيقي و تجميد طاقات الطّ ن معناه متجريد البحث  - 2

 . هذا الواقعالتي �مكا�ا أن تغيرّ 

     غوية و تنمية الحصيلة اللّ  ،دريبات البحثيةتكثيف التّ  ،البو �هيل الطّ  ،تفعيل البحوث - 3

        ة واحدة أو تبديلها بتدريب ميداني تطبيقي نهجيّ لمو اعتماد الأساتذة  ،ة المناقشةو إجباريّ 

  1. رةأو بحوث فردية مصغّ 

  

  

  

                                                           
   . 239 -  238: غوي، أوريدة قرج صحصيل اللّ في التّ خرج و أثرها ضعف مذكرات التّ  :ينظر -1
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قبل من عف الذي تعانيه ة و الضّ غات العالميّ لّ لة بين المحة عامة عن مكانة العربيّ  :مةلمقدّ ا -

غوي في قسم عف اللّ مارين في الضّ ة هذه التّ ما أثر قلّ  :اليساؤل التّ من هنا طرح التّ و  مستعمليها

  : م يوسف يحياوي دراسته  إلى قسمينوقسّ 1؟الآداب بجامعتنا

    : ظريالقسم النّ  -

أو   ة ب عليه من أعمال فكريّ ا اصطلاحا هو ما يتدرّ أمّ   2ليينيعني التّ : لغة: مرينالتّ  تعريف -  1

   .ة للعمل عن الأعمالة أو غيرها ومنه تدريب و ممارسة مستمرّ ر�ضيّ 

قويم أهداف عليمية، وسيلة للتّ العملية التّ  لبّ : غةة اكتساب اللّ مرين في عمليّ مكانة التّ  - 2

مرين التّ ، رسالب عضوا فاعلا في الدّ ل الطّ يجعغوية المقصودة، البنية اللّ روس، الكشف عن الدّ 

   3.يممارسة و تطبيق، تدريب على البحث و التحرّ 

  :مارين و أسسهاأنواع التّ  -  3

م على استعمال أ هدفها تمهير المتعلّ . م . ة �لو سانيات البنيويّ ظهرت مع اللّ : ة البنيويّ  –أ 

  4.غةف في بنى اللّ صرّ دريب على التّ غوي أي التّ لوك اللّ السّ ت غة و تثبّ ف للّ مكثّ 

 ف العفوي صرّ التّ تمارين  يسمّيها صالححمن حاج ن حول تسميتها فعبد الرّ يو سانو قد اختلف اللّ 

 يسميها رشدي أحمد طعيمة نجد و ،مارين المختبريةالتّ  فيسميها علي القاسمي، أمّا غةفي بنى اللّ 

معي طبيق السّ التّ  عليها سميات جميعا و يطلقو هناك من يرفض هذه التّ  ،تدريبات الأنماط

5.فوي للبنىالشّ 

                                                           
   . 248 – 247: ة في الجامعة، يوسف يحياوي صغة العربيّ ضعف اللّ : ينظر -1
بية و ة للترّ ة العربيّ عليم ما قبل الجامعي، ا�لّ ة في التّ غة العربيّ ة لبناء مناهج اللّ بوية و الاجتماعيّ فسية و الترّ الأسس النّ  -2

  . 32: ص 1985تونس  2، رشدي أحمد طعيمة د ط العدد قافةالثّ 
  .  249 – 248: ابق صالسّ المصدر  :ينظر -3
معهد ، 1974: حمن حاج صالح، عبد الرّ سانياتة اللّ ، مجلّ العربيةغة هوض بمستوى مدرسي اللّ سانيات في النّ أثر اللّ  -4

   .74: ص 4و الصوتية العدد  ةسانيالعلوم اللّ 
   .81 – 80: ص 1990، ابة، جامعة عنّ تيرة محمد صاري ، رسالة ماجسة نقديّ غوية دراسة تحليليّ ين اللّ مار التّ : ينظر -5
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سوم المعلقة الرّ ( ة طاطات توضيحيّ على أسس هي اختيار بنية لغوية و تثبيتها من خلال خُ  و تقوم

  1.غة المنطوقةغة الأم و اللّ المقارنة بين اللّ ) سيخ ر عملية الترّ تيسّ 

   .فهيعبير الكتابي و الشّ ين التّ بة صحيحة تكوين ملكة لسانيّ  في يتهاو تكمن أهمّ 

  و هي كثيرة 2ة ة و تحويليّ إلى قسمين استبداليّ   pierre.Dمها الباحثقسّ  :أنواعها -

   .لميذم التّ خاص �لمراحل الأولى من تعلّ  :كراريمرين التّ التّ  – 1

            .ة و تنقسم إلى الاستبدال البسيطعليميّ المراحل التّ  خاص بكلّ  :مرين الاستبداليالتّ   - 2

   .الب يقدر الكلامعل الطّ يجكيب و يثري الترّ  :�دة و الحذفالاستبدال �لزّ  -  3

   .استبدال الكلمة بكلمة أخرى لها نفس المعنى:بطالاستبدال �لرّ  -  4

   .بةتحويل الجمل البسيطة إلى المركّ  :حويليةمارين التّ التّ  -ب 

       خلي عن القاعدة مراقبة للمعارف يصال المعلومة و التّ وسيلة لإ:مارين البنيويةخصائص التّ  - 1

  3 .و تثبيت للبنيات الجديدة

هي إحدى وسائل  «: ميليلها أهداف يقول يوسف الصّ ة  بمختلف أنواعها مارين البنيويّ و التّ 

   نه فهي و الكتابي حتى تمكّ عبير الشّ بين التّ مرين البنيوي يمزج التّ  إنّ ة و غة العربيّ تعليم أساليب اللّ 

بط استخداما صحيحا به على استخدام أدوات الرّ عبير بتركيز ووضوح بلغة صحيحة و تدرّ من التّ 

«.4

                                                           
   . 251 – 250: ة في الجامعة ، يوسف يحياوي صغة العربيّ ضعف اللّ   -1

2 - pierre Delattre ;les exercices structuraux aux pourquoi faire ?page18. 

 . 251: ربية في الجامعة ، يوسف يحياوي صغة العنقلا عن ضعف اللّ 
  .252 – 251: السابق صالمصدر : ينظر -3
م  2002بيروت ، : ( ة يّ ، د ط المكتبة العصر ميلي، يوسف الصّ ة و تطبيقاة و طرق تدريسها نظريّ غة العربيّ اللّ : ينظر -4

   .206: ص) 
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فوية و ترسيخ معية الشّ ريقة السّ ها تركيزهم على الطّ همّ أالكثير من الانتقادات  لقيتا غير أ�ّ 

  1 .نوا بعد ذلك فسعوا إلى ربطها �لحوارهم تفطّ اكيب المعزولة عن الخطاب لكنّ الترّ 

غوية و هي حديثة اللّ  ف في البنىم إلى أن يتصرّ هي تمارين يصل �ا المتعلّ :بليغيةمارين التّ التّ  -ج 

  الإنتاج

 ات حمن صالح من الآليّ ها الحاج عبد الرّ و عدّ 2واصليةمارين الاستعمالية و التّ طلق عليها التّ كان يُ 

تمارين قديما  انو هي قسم ،القدرة على الإدراك و الفهم في المنطوق و المكتوب التي تحصلها

 و قد دعا تمارين الإنشاءو هناك ، 3بية الحديثة لها علاقة �لمسموع الذي دعت إليه الترّ  الفهم

الحديثة ظرية الخليلية ها في النّ حوية التي استغلّ مارين النّ حمن الحاج صالح إلى الاهتمام �لتّ عبد الرّ 

  4 .ف في بنية واحدةصرّ ب على التّ م �لتدرّ المعلّ  حيث يهتمّ 

غوية مين من استعمال الجمل اللّ ، تمكين المتعلّ بليغواصل و التّ مارين إلى التّ �دف هذه التّ  :أهدافها -

كما   دته فتيحة بن عمارو هذا ما أكّ  ،للأحوال و المقامات متهاءو ملا ،استعمالا لغو� صحيحا

ن لساني مكوّ : سع لتشمل أربع مكو�تغوية بل تتّ على القدرة اللّ ز فقط بليغية لا تركّ القدرة التّ  أنّ 

5.مقالي، مرجعي، اجتماعي

                                                           
رسالة ماجستير ، ةة تحليليّ ط دراسة وصفيّ ابعة متوسّ نة الرّ ة للسّ غة العربيّ غوية في كتاب اللّ مارين اللّ تعليمية التّ  -1

  . 74:ص 2011اللسانيات تطبقية، �تنة، 
  .78: نفسه صالمصدر : ينظر -2

   . 254: ة في الجامعة، يوسف يحياوي صربيّ غة العضعف اللّ  :ينظر -3 

  . 75: ص 4 :الحاج صالح جحمن ة، عبد الرّ غة العربيّ سي اللّ هوض بمستوى مدرّ سانيات في النّ أثر اللّ  -
  . 78:رسالة ماجستير صة ، ة تحليليّ ط دراسة وصفيّ ابعة متوسّ نة الرّ ة للسّ غة العربيّ غوية في كتاب اللّ مارين اللّ تعليمية التّ  -5
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ة م العربيّ تعلّ مارين في اكتساب و تحليل و تقييم آراء الأساتذة ما مدى إسهام التّ : طبيقيالقسم التّ  -

ليس هناك قاعدة يسير عليها الأستاذ  :و هي كالآتي ة تعليقاتلأساتذة عدّ لالفصيحة و كانت 

 مرينطبيقية �تج عن فشل سبل و طرائق التّ و عقم الحصص التّ  ،طبيقفي عرض التّ 

   .تيب المنطقي للأفكارو الترّ  ،يهجّ و صعوبة التّ  ،و غياب عنصر المشافهة

ها كثيرا د الصعو�ت التي يعانيها لكنّ الب و تحدّ م الطّ الامتحا�ت هي التي تقيّ : الامتحا�ت طبيعة -

     �ا بعض الأساتذة لا تحديد في ماد�اما تقتل مبادرته و إبداعه و أغلب الامتحا�ت التي يعرّ 

   .في شكلها و لا

            ابعة لأقوم بتصنيفها حسب أنماطها نة الرّ جمع عدد معتبر من تمارين السّ :مارينأنواع التّ  تقويم -

بليغية بينما التّ  % 50حليلية تكاد تبلغ مارين التّ نسبة التّ  في جدول إحصائي أظهر لنا أنّ 

  1%.14.78البنيوية أقل نسبة  في حين أنّ  % 32.67

  : تحليل الاستبانة -

  2و الجدول يوضح المستجوب ساؤلات على الأساتذة اختر� بعضهامن خلال طرح جملة من التّ 

 الجنس      كور الذّ  الإ�ث /        

          /  42.85%  50 %  

سنوات  10من  فأكثر سنة 21 لمتعاقدون  االأساتذة

 سنة  20إلى 

من  أقلّ 

 سنوات 10

 الخبرة       

21.42% 10.28% 30% 14.28% 

 نة الأولىالسّ  انية نة الثّ السّ  الثة نة الثّ السّ  ابعةنة الرّ السّ    

 اجستير م ليسانس

            لأقسام اا   

مشرفة عليها   

57.14 % 16.66% 16.66% 16.66% 

                                                           
   .258 – 255: ص ة في الجامعة ، يوسف يحياويغة العربيّ ضعف اللّ : ينظر  -1
   .260: ص  المصدر نفسه -2
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  مارين ور الذي تلعبه التّ أي معرفة الدّ :ف على التدريبات و التمارين من حيث التأثيرالتعرّ  –

 .و تحليلها ساؤلاتغوية و هذا طرح جملة من التّ ترسيخ الملكة اللّ في 

  بع سلبا ر لغة الطّ ؟ تؤثّ الب في تدريباته على الفصحىبع على الطّ ما مدى �ثير لغة الطّ :1س 

ع الأمر الذي بع و التطبّ ز بين لغة الطّ الب لا يميّ الطّ  فنجد % 28.59على الفصحى بنسبة 

   .معلّ تّ اليعرقل عملية 

رت نسبة الأساتذة ا�يبين بنعم ؟ قدّ قييميةطبيقات التّ هل تدعمون المحاضرات بجملة من التّ  :4س 

طبيق و لا يكتفون بعرض زون درسهم �لتّ ه هناك أساتذة �جحين يعزّ أي أنّ ؛  % 57.14بنسبة 

   .رسالدّ 

ة الحضور حريّ  رجع الأسباب إلىت ؟ لبة عن المحاضراتفي رأيكم لماذا يغيب كثير من الطّ : 3س 

   .مبالاة، اللاّ طبيعة المادة، الأستاذ

 ؟ أهمّ غويعبير اللّ الب القدرة على التّ مارين الآتية يسهم في إكساب الطّ أي نوع من أنواع التّ :9س 

مارين التّ (  ابليغية عكس الذي كان معتقدمارين التّ ز عليه الأساتذة و اختاره هو التّ نوع ركّ 

  ) ة و البنيويّ   حليلية التّ 

�لفصحى و هو يجيب عن ستقيم لسانه ي الب حتىّ زمة للطّ للاّ منية اة الزّ ما هي المدّ :12س 

الب لسان الطّ  نّ إو آخرون قالوا  ،ة هي نصف دقيقة أو دقيقةالمدّ  نّ إ ؟ هناك من قالفكر�ا

من   اإجا�ت الأساتذة تخلو  على أنّ  ا يدلّ إنمّ  و هذا إن دلّ  ،حديثهالجامعي لا يستقيم مهما طال 

1.ةالموضوعيّ 

                                                           
   . 264 – 260: ة في الجامعة ، يوسف يحياوي ص غة العربيّ اللّ ضعف : ينظر  -1
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  : مجموعة من الاستنتاجات -

  لبة يحفظون و لا يفهمون دة و الطّ نهجية دقيقة و موحّ مارين في الجامعة لا يستند لمإعداد التّ  -1

  عليمية عملية الإصلاح يجب أن تكون جذرية في المنظومة التّ  -2

بعض و  ،مارين و إضعاف الجهود و هذا ما قامت به جامعة آل سعودالاهتمام خاصة �لتّ  - 3

             غوير على قدرات كبيرة يمكنها تحسين الوضع اللّ و جامعة تيزي وزو تتوفّ  ،وريةالجامعات السّ 

   الون علميّ رها على أساتذة مؤهّ و ذلك لتوفّ 

1.لبة بشكل علميعف في بحوث الطّ معالجة ظاهرة الضّ  - 4

                                                           
   .265 – 264: عة ، يوسف يحياوي صة في الجامغة العربيّ ضعف اللّ :  :ينظر  -1
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ة  جامعة تيزي الجامعات الجزائريّ ة في غة العربيّ ضعف اللّ  – جاء عنوان الكتاب:عتبة العنوان - 1

فهم هذا قوا في مؤلّ لبة الباحثين تطرّ الكاتب و الطّ  للمحتوى المدروس فيه لأنّ مطابقا  –وزو نموذجا 

عف ية إلى الضّ العوامل المؤدّ و الأسباب و  ،الب الجامعيو الطّ  ،ةغة العربيّ قة �للّ ة قضا� متعلّ لعدّ 

في  ة ة العربيّ غسم بضعف اللّ ل وُ ة فصول فالفصل الأوّ راسة في عدّ دين هذه الدّ غوي مجسّ اللّ 

غة و فشل حامليها في استخدامها و الأطراف التي لها صلة �نحطاط اللّ  ة شمل كلّ الجامعات الوطنيّ 

من  منطلقا غة بجامعة تيزي وزو به في الفصل الأخير عن ضعف اللّ ث أحد طلاّ قي �ا كما تحدّ الرُّ 

لا غة و الأدب العربي مذيّ مارين في قسم اللّ ة التّ ة على موضوع قلّ ة مبنيّ ميدانيّ ة و أخرى دراسة نظريّ 

   .وصياتنة من جملة من الاقتراحات و التّ دراسته بخاتمة مكوّ 

ة في الجامعات غة العربيّ نونت بضعف اللّ ة عُ مة عامّ يحتوي هذا الكتاب على مقدّ : مةالمقدّ  - 2

   –وزو أنموذجا  جامعة تيزي –ة الجزائريّ 

هذا الكتاب كان من عمل طلبته تخصصّ نحو و صرف دفعة   أنّ  إلىمته �لإشارة مقدّ  استهلّ 

، و قبول ث عن العنوان و أسباب اختيارهتحدّ  ثمّ  ،م جامعة مولود معمري 2008 –م  2007

�رة أخرى ، ثم ولج للحديث ءا في شكل بحوث مصغرةمجزّ لهذا العنوان وكان هذا الكتاب  لبةالطّ 

 ة بوي الذي تطمح الجامعة الجزائريّ ضمن الإصلاح الترّ  مصنفا عمله ،كرابق الذّ عن الموضوع السّ 

  .ابقةعف وليد المراحل السّ الضّ  إلى تحقيقه و أنّ 

كيز على قسم الأدب العربي بجامعة تيزي و كذا أسباب الترّ ث عن دوافع اختيار الموضوع ثم تحدّ 

             و كانت غايته تقديم أفكار ،ضرورة طبع هذه البحوث لأهميتهاإلى الأخير وزو ليصل في 

ياسي ة و يطمح أن يمتثل القرار السّ الجزائريّ و تشخيص المشكلات الواقعة فيها الجامعة 

غات التي لها بعد ة دون زحزحة اللّ غة العربيّ خطيط في قضية اللّ صلاحات التي أوردها و يحصل التّ للإ

  .و ثقافي تراثي

.يتهاة و حماغة العربيّ من �مكانه تقديم مشروع ترقية اللّ  مته دعوة مفتوحة لكلّ و كانت خاتمة مقدّ 
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 حليليالمنهج الوصفي التّ  ل فيدا تمثّ صالح بلعيد و طلبته منهجا محدّ  انتهج: المنهج -  3

   .ة على جزء نظري و تطبيقيدراسته مبنيّ  فسير لأنّ حصاء و التّ معتمدا على الإ الإحصائي

       صاحبه معروف  توجد دراسات حول هذا الكتاب رغم أنّ  لا: دراسات حول الكتاب - 4

         الكتاب جدّة بب إلىا يرجع السّ ربمّ و ة غة العربيّ للّ  او الموضوع المدروس يعتبر قيمّا و خادم

  .حداثتهو 

ث عنه دّ ة تحغة العربيّ ضعف اللّ  الموضوع الذي درسه ليس جديدا لأنّ : فة المؤلّ منهجيّ  -  5

هم طلبة    فأصحاب هذا المؤلّ  ف تظهر في أنّ ة في هذا المؤلّ ، لكن الجدّ قديما و حديثاالكثير 

طبيقي التّ موذج و كان النّ  -ص نحو و صرف ة و آدا�ا تخصّ قسم اللّغة العربيّ  –أهل اختصاص 

و        ظري راسة انطلقت من النّ و الدّ  ،دا في جامعتهم أي عايشوا وقائع ضعف اللّغةمجسّ 

    هة للأساتذة ، كذلك قدّم الكاتب استبا�ت موجّ مختومة بحلول و مقترحاتطبيقي انتهت �لتّ 

  .لبة من أجل تكملتهاو الطّ 

وثيق و هي طريقته مألوفة في التّ  الكتاب أنّ لاحظنا من خلال دراستنا لهذا : وثيقطريقة التّ  - 6

        و غيرها  ،بعةو الطّ  ،و صاحبه ،قة �لكتابة متسلسلة في عرض المعلومات المتعلّ طريقة علميّ 

  .مطابقة للمحتوى المأخوذ من الكتبو الإحالة 

 اتيةمن الإنشاء و الذّ  اخالي ادقيق ابع في هذا الكتاب علميّ المتّ  كان الأسلوب:تقويم المتن -  7

  .الخ...بوي خطيط الترّ ، التّ تعريف المنهج ، المنهاج: دقيقة مثل ومصطلحاته

في         لتالدراسة تمثّ  راسة أي أنّ رفي الذي تنتمي إليه الدّ موائمة للحقل المع:ته المعرفيةمادّ  -8

       نائية و الازدواجية ، وسائل الإعلام غوي و هي ظاهرة الثّ عف اللّ أسباب الضّ  عن الحديث 

 .التّعليمي التّعلّمي الخ تتناسب و ا�ال....ائعةالشّ  �ثيرها،الأخطاء و
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طبيقي حيث تناولوا كلّ فصل ظري و التّ جمعت دراسة صالح بلعيد و طلابّه بين النّ  :دراسته  - 9

  بدراسات ميدانية في شكل استبا�ت مقدّمة للأساتذة  االموضوع المدروس متبوعبتنظير شامل حول 

  .ينلبة الجامعيّ و الطّ 

    : الأخطاء -  10

            ابق و المرجع نفسه في أوّل إحالة أثناء التّهميش المرجع السّ كتبوا الطلّبة : ةلمنهجيّ في ا-

و المنهجية الصحيحة .106: صو  105: هذا في الفصل الخامس ص و يتجلىّ  ،في الصّفحة

  تكون بكتابة اسم الكتاب و صاحبه في بداية الإحالة 

ابع السّ  هميش أحيا� يكون في اليمين وأحيا� أخرى في اليسار وظاهر هذا في الفصلالتّ  خطّ  -  

  .ادس في الجهة اليمنى والفصل السّ  204:الجهة اليسرى

  .اجع والمر صادر قائمة المالكتاب كان خالي من  -

 حت أنّ صرّ ) المقررات الدراسية دراسة وصفية تحليلية ( ادس الكاتبة في الفصل السّ  :المنهج-

  . ف هو وصفي تحليلي لكن الأرجح هو وصفي إحصائيالموظّ 

عنوان في  –ة ة في الجامعات الوطنيّ غة العربيّ ظاهرة ضعف اللّ  -ل عنوان الفصل الأوّ تكرّر  -

رغم أنّ المضمون يختلف فالفصل الأول  –ضعف اللّغة العربية في الجامعة  -الفصل الأخير

و الفصل الأخير  ،ةغة العربية في الجامعات الجزائريّ ث عن عوامل و أسباب ضعف اللّ يتحدّ 

موذج غوي بجامعة تيزي وزو بمعنى النّ عف اللّ غوية و أثرها في الضّ مارين اللّ ة التّ يتحدّث على قلّ 

 .، و كان الأحرى أن يكون الفصل الأخير التّمارين اللغوية في الجامعة الجزائريةّطبيقي للكتابالتّ 

جه المتسلسلة بل كان لكلّ فصل نتائ في �ايته خاتمة على يحو الكتابالكتاب لم : الخاتمة -

. يا� قبل الخاتمة و أحيا� بعدهاتكون أح و التّوصيات قتراحاتمتبوعة بجملة من الا



   

 

    

  

  

  

                 

  الخاتمة
  



   الخاتمة

 

    

105 

         رفة واقع لغتنا العربية يعدّ هذا الكتاب مرجعا قيما يلجأ إليه كلّ �حث يسعى إلى مع       

 ة ما هي إلاّ لأنّ الجامعة الجزائريّ  ؛ةعامّ  و دول العالم العربيّ  ،ةأبنائها في الجزائر خاصّ   أيديبين 

ساؤلات المحيطة �ذا افي لمعظم التّ عن �قي الجامعات العربيّة فهو بمثابة الجواب الشّ    رة صورة مصغّ 

عتبار و من أهل ؤخذ بعين الاتُ المشكل العويص داعما فيه آراءه بحلول �جعة نطمح أن 

  .م الأموراالاختصاص و من بيدهم زم

جامعة تيزي وزو  –ة ة في الجامعات الجزائريّ و من خلال دراستنا لكتاب ضعف اللّغة العربيّ      

  : لى مجموعة من النّتائج هي كالآتيلنا إتوصّ  –نموذجا 

عاكسة لواقعه اللّغوي ة و مرآة ظاهرة حتميّ  الضّعف اللّغوي الذي يعيشه الطاّلب الجزائريّ  - 1

 .و أسرته و محيطه و الهيئة الترّبوية بمختلف تفرّعا�ا في ذاته

           رترقى عن لغة الطبّع و تثمطبع اجع في جعل لغة التّ النّ  ة هو الحلّ التّواصل �للّغة العربيّ  - 2

 .جوء إلى الغريب من اللّغةها دون اللّ ئفي أحضان أبنا

السّلطة قبل الجزائر عقدة الازدواجية و أزمة الثنّائية نتيجة للسّياسة المفروضة من تعيش  - 3

 الباحثين إلى اقتراح ا دفع جلّ ممّ  الأمر الذي انعكس سلبا على مردود الطاّلب الجامعيّ  ،العليا

 .في شتىّ مجالات الحياة  التّعريب 

ة في عقر دارها عن للعربيّ ا يوجه الطّ اماليوم أصبحت سلاحا هدّ  - الإعلام –لطة الرابعة السّ  - 4

 .يةبفعل الأخطاء التي تشيع بين أفرادها و كذا ترويجها للعامّ 

غوية ة من أهم العوامل التي تساهم في ضعف الحصيلة اللّ رات الجامعيّ تعتبر المناهج و المقرّ  - 5

قليد دون مسايرة س لباس التّ خلف و تتلبّ ا مازالت تقبع في دائرة التّ الجامعي لأ�ّ  البلدى الطّ 

الب الجامعي و يضعف م الطّ ة مما يعيق تقدّ ة  الجزائريّ الركب الحضاري، و مراعاة مرجعيات الأمّ 

صات و اعتماد ر و تفادي الملخّ طبيقي في المقرّ تكوينه لذا لابد من الاهتمام �لجانب التّ 

و ذلك بتطبيق مناهج و أنظمة نجحت في جامعات أخرى ر الحضاري ج تواكب التطوّ مناه

 .مع مراعاة خصوصية اللّغة العربيّة
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، نخرت عظام الأجيال عبر الأزمان و غوية مشكلة الأمس و معضلة اليومظاهرة الأخطاء اللّ  - 6

و الأسلوب العلمي  ،من التّسلح �لحكمة ة لذا لابدّ هة عن لغتنا العربيّ رسمت صورة مشوّ 

 .و الخبراء ليتجاوزها أبنائنا ،صين من طرف العلماءالرّ 

التكرار، السرقات، الأخطاء، ركاكة التعبير، : من ظواهر عديدة خرج اليومرات التّ مذكّ تعاني  - 7

ل نتاج ا تمثّ ظر في هذه البحوث التي تعد روح الجامعة لأ�ّ روري إعادة النّ فمن الضّ  الأسلوب

 .الب طيلة سنوات دراسته الطّ 

و هذا لن يتجلّى بكثرة التّمارين اللّغوية التي  ،ة إلا �لدّربة و التّمرّسلن تثمر اللّغة العربيّ  - 8

 .كا�ا رفع مستوى الطاّلب الجامعي�م

 :آفاق و توصيات -

 .إصلاح الجامعة الجزائريةّ عن طريق إصلاح المناهج و الطرائق، و المقرّرات -

الجزائريةّ و كذا الإدارة و المؤسّسات الجزائريةّ من أجل استرجاع مكانة اللغة  تعريب الجامعة -

 .العربية

الدّعوة إلى استعمال و تداول اللّغة العربية بين كل أطراف ا�تمع بدءا من الأسرة إلى ا�تمع  -

 .وصولا إلى الإعلام و التلفزيون

.تفعيل القرارات السّياسية فيما يخصّ استعمال اللّغة العربيّة -
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  :قائمة المصادر و المراجع

  :قائمة المصادر -

  )    1993بيروت،: (، د الكتب العلمية1مقدمة ابن خلدون، ابن خلدون، ط - 1

   1ج)بيروت، د ت :(  د صادر د ط، ،مة لسان العرب، محمد بن مكرم بن منظورمقدّ  - 2

 :قائمة المراجع

  ) 2009عمان، : ( د الفكر، 1ط  ،طيط المناهج، كايد إبراهيم عبد الحقّ تخ  -1

 ا ) 2001المغرب، ( ، 1ط  ،ي الودغيريواصل، أحمد العلّ غوية و أنحاء التّ ة اللّ بيّ في الترّ   -2

    )الجزائر ، د ت (  :د هومه  ،ة، صالح بلعيد، د طمقار�ت منهاجيّ   -3

د ،د ط  ،غة العربية، جابر قميحةأثر وسائل الإعلام في المقروءة و المسموعة المرئية في اللّ  -4

  م 1418رة، لمنوّ المدينة ا: ( الكتب

 ) 2007عمان ، : ( د المسيرة  1امن ط أساسيات البحث العلمي ، منذر الضّ  -5

ة الاسكندريّ .  1أسس البحث العلمي ، فاطمة عوض و ميرفت علي خفاجة ، ط  - 6 

   .ةمكتبة و مطبعة الاشعاع الفنيّ  2002

    ) م  2012ان، عمّ (  :د الحامد ،1ايش الخريشا ط ود الشّ ذغة، عنسس المنهاج و اللّ أ -7

   ) 2005عمان،:(وائلد ، 1ط ،محمد أبو الربّ التّطبيقي، غة لّ لغوية في ضوء علم االأخطاء اللّ  -8 

-د  ،1هضة إلى عصر العولمة، �اد موسى، طغة العربية من عصر النّ في قضا� اللّ  نائياتالثّ  -9

 )  2003، انعمّ ( :قرو الشّ 

بيروت : ( ة ميلي، د ط المكتبة العصريّ ة و تطبيقا، يوسف الصّ نظريّ ة و طرق تدريسها لعربيّ ا -10

  ) م  2002، 

 ) ان  عمّ ، الأردن: ( د البداية ،طد ،غة العربية ووسائل الاتصال الحديثة ، �اد موسىاللّ  -11

نقلا عن الأخطاء  70: ص 1969وب مطبعة الكيلاني حمن أيّ ر، عبد الرّ غة و التطوّ اللّ  -12

  ) م  2005عمان، ( ، د وائل 1وب ط د أيّ طبيقي محمّ غة التّ في ضوء علم اللّ غوية اللّ 

   2ج ،ام حسانتمّ  ،)الفصحى و العامية ( ة هجات العربيّ اللّ  -13

 ) 2009بيروت، : ( هضة العربية، د النّ 2ة ، مجموعة من الأساتذة، ط غة العربيّ مية اللّ تعلُ  -14

  )1998القاهرة،: ( ط د غريب كمال بشر دغة،  دراسات في علم اللّ  -15
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  )    2000 ،الجزائر(  :د هومه ،3صالح بلعيد، ط  طبيقية،سانيات التّ في اللّ  دروس -16

ة سة الوطنيّ ار بوحوش د ط ، المؤسّ سائل الجامعية ، عمّ ليل الباحث في المنهجية و كتابة الرّ د -17

  )  1985الجزائر : ( للكتاب

، صالح بلعيد، دط ،د )تيزي وزو نموذجا(جامعة  ةالجامعات الجزائريّ ة في غة العربيّ ضعف اللّ  -18

 ).  2009الجزائر، (  :هومه

جاح الجديدة، د ط د النّ  ،جمعه و أخرجه أمل العلمي ،العلمي بن الحسن دريسإغة، في اللّ  -19

   .15: البيضاء ص

  )  2005الجزائر، : ( د هومه ،د ط ،غوية و إعداد الأبحاث، صالح بلعيدفي المناهج اللّ  -20

) مويل البحث العلمي الارشاد عريب التّ عليم المفتوح التّ التّ ( عليم العالي قضا� معاصرة في التّ  -21

   . )  2008ان ، عمّ : ( اية د الرّ  1هشام يعقوب مريزيق ط 

   .،مادة خطط ، المكتبة الالكترونية لسان العرب، ابن منظور -22

د البشائر ، ) 1942 ،بيروت( ،1حد�ت، ط مواجهة التّ  نذير مكتبي الفصحى في -23

   الاسلامية 

 :روق، دالشّ 1حول، �اد الموسى، طغة العربية في العصر الحديث قيم الثبوت وقوى التّ اللّ  - 24

  ). 2006عمان، (

   :تا�لاّ 

حمن عبد الرّ  سانيات،ة اللّ غة العربية، مجلّ هوض بمستوى مدرسي اللّ سانيات في النّ أثر اللّ   - 1  

   .4الصوتية العدد  و ةسانيحاج صالح معهد العلوم اللّ 

اج غوي بين الفصحى و العامية، عبد المحسن بن فرّ أثر ا�تمع و الأسرة في الازدواج اللّ   - 2  

د ، ا�لّ 1997: غوي في المرحلة الجامعية، الر�ضعف اللّ ة بحوث ندوة ظاهرة الضّ مجلّ  ،القحطاني

   .لالأوّ 

عليم ما قبل ة في التّ غة العربيّ ة لبناء مناهج اللّ بوية و الاجتماعيّ فسية و الترّ الأسس النّ   -  3  

 1985تونس  2قافة، رشدي أحمد طعيمة د ط العدد و الثّ  بية ة للترّ ة العربيّ الجامعي، ا�لّ 



   قائمة المصادر و المراجع
 

 

    

111 

             ة ة في العربيّ غوي، أبو سعود الفخراني من آ�ر العاميّ عف اللّ رة الضّ ة بحوث ندوة ظاهمجلّ   - 4 

د د بن سعود الإسلامية، ا�لّ ام مجمّ ، جامعة الإمّ 1997: الر�ض ،ةو أبنائها في المرحلة الجامعيّ 

   .لالأوّ 

غوي في المرحلة الجامعي، عف اللّ ة بحوث ندوة ظاهرة الضّ مجلّ  ،غوينظرة في الإزدواج اللّ   - 5  

 (:مام محمد بن سعود الاسلاميةسيد أحمد عبد الواحد أبو حطب، دط، منشورات جامعة الإ

    .لد الأوّ ا�لّ ) �1997ض الرّ 

ة مجلّ  ،د يونس عليد محمّ خلف في بنية العقل العربي المعاصر، محمّ غة و مشكلة التّ أزمة اللّ  -  6  

  .17ج  1425 9ع  ،غة العربية و آدا�اة و اللّ ريعالقرى لعلوم الشّ  جامعة أمّ 

هجات العربية ة اللّ مجلّ ، غة و كيفية استثمارها لصالح العربية�ثير الإعلام المسموع في اللّ  - 7  

  .1ج ،حمن الحاج صالحعبد الرّ  )العاميةو الفصحى (

  : الملتقيات -

، منشورات مخبر ، جامعة مولود معمري تيزي وزوات اللّغوية النعليمية التعلّميةملتقى الممارس -  1

  . 2010ديسمبر  9 - 7الممارسات اللّغوية في الجزائر،

   :النّدوات - 

    2014 -1:  ة ج غة العربيّ غة الجامعة ا�لس الأعلى للّ ساني و اللّ د اللّ ، التعدّ الدّوليةدوة النّ  -1

غة شر الالكتروني، ا�لس الأعلى للّ النّ  ة، مداخلات أشغال ندوةغة العربيّ الرقمي �للّ  المحتوى -2

  )  2014الجزائر، ( ة ة د ط المنشورات الجامعيّ العربيّ 

   :الرّسائل الجامعيّة -

ة ط دراسة وصفيّ ابعة متوسّ نة الرّ ة للسّ غة العربيّ غوية في كتاب اللّ تعليمية التمارين اللّ  - 1

  .2011، �تنة، ير، اللسانيات التطبقيةرسالة ماجست زهور شتوح،،ةتحليليّ 

. 1990، ابة، جامعة عنّ ير، رسالة ماجستة محمد صارية نقديّ غوية دراسة تحليليّ مارين اللّ التّ  - 2
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