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 ـــــــــΎنوعرف رــــــــشك       
 إلى إنجاز هذا العمل. اووفقǼ ادرب العلم والمعرفة، وأعانǼ Ǽاالحمد لله الذي أنار ل    

 من قريب أو بعيد على إنجاز اتوجه بجزيل الشكر والامتǼان إلى كل من ساعدنن

 خص بالذكر نǽ من صعوبات، و Ǽاهذا العمل، وفي تذليل ما واجه 

 بتوجيهاته  Ǽاالذي لم يبخل علي قادة قاسمالأستاذ المشرف الدكتور 

 في إتمام هذا البحث Ǽاونصائحه القيمة، والتي كانت عونا ل

 ثاني أدب عربي.الإلى صديقات قسم تعليمية اللغة الفوج 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 إهــــــــــــــــــــــداء                         

وآحباب ليصبح دربا في Ţقيق الǼجاح فحان ربيع هي اūياة حين يمتزج نسيمها بطعم آهل 
 للعاصفة أن Ţط برحالها تاركة كل ذكرى عاشتها وراءها مبتسمة للجميع

أهدي ثمرة هذا العمل المتواضع إń من يكفيř من الكون أثر خطى قدميه وكلمات الرضى من شفتيه 
 العزيز أبيمن تمǼت روحي أن تقبل بدل اŪبين قدميه 

řمن حملت ńان أمي الغالية إǼŪت قدميها اŢ ق أن تكونūانا من اǼشكرا وامت 

 إń أحباب الروح   صورية، خيرة، نبيلة ، واń صديقة الدرب şتة 

 الهادي-، هارون الرشيد، م المهدي، ع إń روح البيت وبهجته أكرم، ياسين

 إń كل أعمامي وأخواŅ إń أخي الغاŅ أحمد وكل عائلة حمداني

ńوفقها الله  :ميمونة عبسي إ Ŗفي العمل صديق řمن شاركت 

 سرير 1000إقامة  –تيسمسيلت –إń عمال المطعم اŪامعي Źي بن أحمد الونشريسي 
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 أ 

   مقدمة   

 بسم الله الرحمن الرحيم

Ŵمدك اللهم ونستهديك ونستغفرك ونتوكل  ،يد نعمه ويدفع نقمه ويكافئ مزيدǽاūمد لله حمدا يز     
 أما بعد: ،على نبيǼا Űمد الداعي إń الهدىعليك ولا نكفرك وŵلع من يكفرك وصلى الله وسلم 

ي العلم علاقة وطيدة بعلوم أخرى، وه اتعدّ التعليمية بمفهومها الواسع علم مستقل بذاته، وله    
في ميدان تعليم اللغة  يوه يدرس التعليم من حيث Űتوياته ونظرياته وطرائقه دراسة علمية ، الذي

 مَن ن درّس ؟ درس؟درس؟ وكيف ن  ا : ماذا ن  بعضعضهما بحث في سؤالين مترابطين بت

قǼية من التقǼيات أو بآحرى علم عǼدما نتحدث عن التعليمية فإنǼا في اūقيقة نتحدث عن ت    
ته المعرفية، ومفاهيمه واصطلاحاته وإجراءاته التطبيقية حسب مبادئ اتطبيقي قائم بذاته له مرجعي

ومǼاهج خاصة، فالمǼهاج باعتبارǽ بǼية مǼسجمة لمجموعة من العǼاصر المǼظمة في نسق ترابطها علاقات 
 لǼا كيفية التدريس. تكامل المحددة بوضوح، فالمǼهاج هو الذي يبسط

 من أهم آسباب الŖ دفعتǼا لاختيار هذا الموضوع الموسوم بـ : إنّ   

 المǼاهج التعليمية للغة العربية

 - الشعب الأدبية في الطور الثانوي أنموذجا -دراسة وصيفية 

كل طالب في هذǽ المرحلة يطمح أن يتطلع لدراسة المǼهاج ٓنه źدمǼا في اūياة العملية المستقبلية  
يتطلب  ، آمر الذيالكتاب المدرسيكمدرسين باعتبارǽ يسهل عملية تǼاول المحتوى الوارد في 

ن المǼهاج الدراسي للغة ته، وŢليله،دراس     ، مستفهمين ضمونهفي م ة Źتاج إń إعادة الǼظرالعربيّ  وٓ
المǼهاج؟ وما الفرق بين المǼهاج القديم واūديث؟  ات أهمها : ماستفهاممن الإ من خلال جملةفي ذلك 

 وكيف نظمت مادة اللغة العربيّة في المǼهاج؟ وما علاقة المǼهاج بالمحتوى الدراسي؟
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، وتفصيل فصولها على إń مقدمة وثلاثة فصول تهضت مǼا طبيعة هذا البحث تقسيم خطكما اقت     
: Ņحو التاǼال 

 ةŢته ثلاث قد انطوتǼهاج في العملية التعليمية و جاء الفصل آول موسوما بـ : الإطار المفاهيمي للم 
  .. ، وأنواعهآول ŢدثǼا عن المǼهاجفي المبحث مباحث، 

تطرقǼا فيه  فقد عǼاصرǽ، أما البحث الثالث أهمّ و تطوير المǼهاج  خطوات ناقشǼا فيه المبحث الثاني امأ
 لعملية التعليمية وعǼاصرها.ل

شطة ŢدثǼا فيه عن تǼظيم أن ، وقدلمǼهاجالفصل الثاني جاء بعǼوان الإطار التǼظيمي للغة العربيّة في ا
للسǼة الثانية المبحث آول للسǼة آوń ، والمبحث الثاني  في ذلك ينصصم  اللغة العربيّة في المǼهاج، 

 والمبحث الثالث للسǼة الثالثة من التعليم الثانوي.

دراسة أنشطة ل خصصǼاǽ وقد بعǼوان المǼهاج والمحتوى الدراسي للغة العربيّة،جاء الفصل الثالث أمّا 
، فتحدثǼا في المبحث خلال الوحدات المقسمة في المǼهاجاللغة العربيّة المقررة في الكتاب المدرسي، من 

على معتمدين في ذلك ، ة، والمبحث الثاني للسǼة الثالثةٓقسام السǼة الثاني ةآول عن آنشطة المقرر 
وذلك عǼدما قمǼا بدراسة  ،ول والثانيالذي وجدناǽ مǼاسبا للفصلين آ المǼهج الوصفي التحليلي ،

من Ţليل للأنشطة تطلبته الدراسة  وجوب مافي الفصل الثالث، ل ه أكثروصفية للمǼهاج ، وŢليل
 ولإثراء ŞثǼا اعتمدنا جملة من المصادر والمراجع أهمها:  ،المدرسي للسǼة الثانية والثالثة المقررة في الكتاب

 المǼهاج. -1

 الكتاب المدرسي.-2

 أسس المǼهاج واللغة لعǼود الشايش اŬريشا.-3

 مǼاهج اللغة وطرق تدريسها لسعدون Űمود الساموك. - 4



 مقدمة 

 

 ج 

، تعترض سبيل أي باحث معروف أن أي Şث أكاديمي لا źلو من صعوبات وعراقيل وكما هو   
 في ذلك :  Ǽاواجه ومماّ

 عدم التحكم في الموضوع. -1

 قلة المصادر والمراجع. -2

بǼصائحه وإرشاداته  ضل قاسم قادة الذي لم يبخل عليǼاوفي آخير نتقدم بالشكر للدكتور الفا   
هذا، وصلّى الله على سيدنا Űمد، وعلى آله وصحبه أجمعين،  اųاز ŞثǼا الŖ كانت حافزا لǼا في
 واūمد لله ربّ العالمين .

 ه1439ومضان  08تيسمسيلت يوم اŬميس 

 م2018 –ماي  – 24الموافق لــــــ :                                         

 حمداني نعيمة. -                                                                         

 عبسي ميمونة. -                                                                        
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 ماهية المǼهاج . -

 خصائص المǼهاج.. -
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 آهدافوهي الوسيلة المستخدمة لتحقيق التربوية،  التربوية عǼصرا رئيسيا في اūياةتعتبر المǼاهج      
بل تشكلت باختلاف وجهات الǼظر ، Ǽاهج المدرسية لم تتت من العدمفيه إن المالتربوية ومما لاشك 

اŬبرات  للتربية واń جوانب العملية التربوية من حيث طبيعة المعرفة والثقافة والقيم وكذلك ůموعة من
 الŖ تهيؤها المدرسة للمتعلم وعليه تعددت المفاهيم وتǼوعت نذكر أهمها :

 مفهوم المǼهاج 

 آهداففهو وسيلة لتحقيق مية يعǼاصر العملية التعل أهمالتربوي من أو يعتبر المǼهاج الدراسي    
ط العلاقة بين الفكر التربوية اهتم به اŬبراء والباحثون نتيجة تضمǼه لقضية جوهرية تتمثل في رب

 التربوي ونواتج ممارسته وتطبيقاته في المǼاهج التعليمية وقد عرف في مفهومه الشائع 

نهج بين واضح وهو المǼهج وسبيل  طريقنهج: ور بقوله "ظالطريق الواضح كما عرفه ابن مǼ بتنه:لغة 
قوله تعاń:"  في " مǼهاجقد وردت أصول هذǽ الكلمة " و 1"،حهو مǼهج كǼهج ومǼهج الطريقة ووض

    48المائدة  "ااج  ه  Ǽـ  وم   ة  ع  ر  ا ش  Ǽ  ل  ع  ج   م  ك  Ǽ  م   ل  ك  ل  

حŕ ترككم على  -عليه وسلم  صل - "لم يمت رسول اللهقال:وفي حديث ابن عباس رضي الله عǼه 
 2طريقة ناهجة "

  مǼها: ، والŖالمǼهج في المعŘ الاصطلاحي تعاريفاختلفت  :ااصطلاح

تعليم نشئ وفق  إلا"هو الوسيلة الŖ تستعملها المدرسة لبلوغ الهدف المǼشود والوصول  المǼهاج: 1
   3بها المجتمع" يؤمنمبادئ وقيم 

                                                           

 365، دت، ص:2ط –لبǼان ، بيروت، 14أنطوان :نعمة ،ج -، لسان العرب ،ترابن مǼظو  -1
 23هـ،عمان أردن، ص:1433-م2012، 1حامد للǼشر والتوزيع، ط عǼود الشايش خريشا، أسس المǼاهج واللغة، د -2
 106، ص:2005، 1سعدون محمود الساموك، مǼاهج اللغة وطرق تدريسها، دار وائل للǼشر، ط يǼظر، -3
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ůال التربية ليصف لǼا الدور الذي يؤديه كل من المعلم والمتعلم بغية  إلا"وقد نقل معŘ المǼهج  2
له الدور  نأويلاحظ على هذا التعريف ، 1تربوية يتعلمها كل مǼهما" أهدافŢقيق  إńالوصول 
 .معيǼة  تربوية أهدافوهدفه Ţقيق  التعليمة ةيالتعليمفي العملية  آساسي

المǼهج الذي Ÿرى به ليسرع به لتحقيق هدف معين والمǼاهج جمع  أو الطريقة الŖ يتخذها الفرد" 3
Ţقيق  إńالمعلم من اجل الوصول  أوالمǼهج خطة مǼظمة يتبعها الفرد  إنوذلك يعř  2''مفردǽ مǼهاج 

  التعليمةهدف في العملية التعليمية 

في كتابه من حيث الترتيب والتبويب  فǼصى انه العلم الذي يكشف طريقة الم"يعرف المǼهج عل 4
ويبين شروط المصǼف والمصطلحات اŬاصة به , ومعرفة  آسانيدواختيار الشيوخ ,وطرق,وصياغة 

   3وجه" أكملى لب والاستفادة مǼه عافهم ذلك الكت ىموضوعه بما يعين عل

مǼه دون  ستفادةولإعلم المومǼه المǼهج يشرح الكتاب بطريقة مفصلة šعله سهل ومسير للمتعلم و 
عارف واŬبرات الŖ تقدمها المفي ůملها على  تركز  أنها، نلاحظ  التعارفومن خلال هذǽ ،صعوبة 

  بتنهالتقليدي ومǼه يمكن تعريف المǼاهج ، المؤسسة التعليمية وقد اختلفت المǼاهج بين القديم واūديث 

 التقليدي:تعريف المǼهج 

تلك المعلومة للمتعلم عن  إńالمتعلم بهدف وصول  إńل في نقل المعرفة المعلومات من المعلم ثمتي 1
 4قد اختلفت الآراء حول إعطاء مفهوم واحد للمǼاهج التقليدي "و  ،تقليديةطريق اختبارات 

الضيق للمǼهج للدلالة على الموضوعات  أويستخدم مصطلح مǼهج "في ضوء المفهوم التقليدي  2
... .جتماعيةالامǼهج الدراسات  أوغة العربية دراسية فيقال:مǼهج اللالواد لكل مادة من الم المقررات

                                                           

 2013الوفاء لديǼا ،الطباعة والǼشر،الإسكǼدرية ،-مǼهاج ،دأحمد عثمان عبد الفتاح العفيفي ،محاضرات في ال - 1
 6:ص:  1،ط

 24عǼود الشايش خريشا ،أسس المǼاهج واللغة ،ص: - 2
 23المرجع نفسه ،ص:  - 3
 24يǼظر: المرجع نفسه،ص: - 4
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ومǼه فالمǼهج التقليدي كان لكل مادة تدرس  1لك يصبح مفهوم المǼهج مرادفا للمقرر الدراسي "وبذ
 التعليمية.بمǼهج خاص بها وكان يشبه المقرر الدراسي أو البرامج ى على حد

وبǼاءا على السلبيات والمفاهيم اŬاصة الموجهة للمǼهج التقليدي ظهرت ůموعة تصحيحات   
 .التقليدية بتعريفات جديدة ţدم المǼهج اūديثللمǼاهج 

  مفهوم المǼهج الحديث :

استحالة تعليم  إń أدىتضخم المعرفي والتراكم المعلوماتي الذي الظهرت المǼاهج اūديث نتيجة 
 واحد ومǼه فالمǼهاج : نآالتلاميذ صعوبة استجابتهم للمعلومات في 

 يلي: ووفقا لتعريف السابق يعř ما:  بمفهومه الحديث 1

المدرسة  إشرافخبرات مربية وهي خبرات مفيدة تصمم Ţت  أوالمǼهاج يتضمن خبرات  إن"     
المǼهاج وثيقة  إنوهذا يعř  2"التلاميذ ůموعة من المعلومات والمهارات والاšاهات المرغوبة لاكتساب

رسمية تسلم من طرف المدرسة لتوصيل ůموعة من المعلومات والمهارات والاšاهات المرغوب فيها 
تعليمية لساموك وهدى علي جواد الشمري "عبارة عن ůموعة اŬبرات الالتلاميذ كما يعرفه Űمود 

 ويمكن القول بان المǼهج بشكل عام هو ůموعة ،المختلفة الŖ تقدمها المؤسسة التربوية ٓبǼائها
 إńوالتعلم والǼمو  ،المتǼوعة الţ Ŗطط لها المدرسة وتوفر من خلالها لتلاميذ فرض التفاعل آنشطة

حاجاتهم طبقا ٓهداف  أفضل ما تستطيعه قدراتهم بهدف مساعدتهم على الǼمو المتكامل وتلبية
هو ůموعة أنشطة تدرس  من خلال هذا التعريف نستǼتج إن المǼهج 3 المؤسسة التربوية المǼشودة "

 ǽتساعد Ŗة من اجل اكتساب المتعلم كما من المعلومات الǼداخل المؤسسة التربوية وفق بيداغوجيا معي
 على الǼمو المتكامل .   

                                                           

 7احمد عثمان عبد الفتاح العفيفي ،محاضرات في المǼهاج ،ص: – 1
 30واللغة، ص: عǼود الشايش خريشا ، أسس المǼاهج –2
،دار وائل للǼشر  م2005 1ط مǼاهج اللغة وطرق تدريسها، وهدى علي جواد الشمبري، سعدون محمود الساموك، -3

  118ص: ،والتوزيع ، الأردن عمان
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قصد مساعدتهم بالمربية الŖ تهيؤها المدرسة للتلاميذ داخليا وخارجيا  المǼهاج هو"ůموعة اŬبرات أيضا
 1وانب الشخصية "اŪعلى تǼمية 

تغير في  إحداثنشاطات وخبرات تهيؤها المدرسة تǼاسب قدرات المتعلمين وتساعدهم على  أنها أي
 .المǼظمة التربوية  إليهالاšاǽ المرغوب فيه الذي تطمح  إńسلوكهم 

يقوم بها التلميذ  أوخبرة يكتسبها  أونشاط  أوكل دراسة   بتنهروميř " المǼهج : نااستف"كما عرفه 
  2"هخارج أوداخل الصف  سواءها المدرسة وتوجيه إشرافŢت 

   3نتيجة ما يعد له المدرسون "، Źدث لطفل في المدرسة  ما على انه المǼهج : وعرف"كليلي"

ويوفر الشروط ، المتعلم علي التعلم ساعديه ان آتيالمǼهاج يمكن استǼتاج  يمهامما سبق من مف
 المدرسة هدفهاŢت إشراف  عتوض أووان المǼهاج يتضمن خبرات ţطط ،  والظروف الملائمة لذلك

 المدرسة.داخل وخارج  يستǼد عليها الŖاكتساب المتعلم ůموعة من المعلومات والمهارات والقدرات 
على التفاعل مع تعديل سلوك المتعلم ونموǽ الشامل المتكامل الŖ تساعدǽ  إńالمǼهاج يسعى  أن أي

 .بيئته وůتمعه

 

 

 

 

 

                                                           

 28عǼود الشايش خريشا، أسس المǼاهج واللغة، ص: -1
 28المرجع نفسه،ص: –2
 28المرجع نفسه، ص: - 3
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  بين المǼهاج التقليدي والمǼهاج الحديث:

للمفهومين التقليدي واūديث وجدنا اختلاف بيǼهما وقد اعتمدنا على كتاب أسس دراستǼا  عǼد 
 1الشايش خريشا لتبين هذا الفرق وصǼفǼاǽ في اŪدول كآتي :المǼهاج واللغة لعǼود 

  المǼهاج اūديث المǼهاج التقليدي 

 _المقرر الدراسي جزء من المǼهاج 

 _مرن يقبل التعديل 

 _يركز على كيفية الŖ يتعلم بها التلميذ

 _يهتم بالǼمو الشامل للطالب 

 _يكيف المǼهاج للمتعلم  

 مرادف للمǼهاج الدراسي_المقرر 

 يقبل التغير _ثابت لا

_يركز على كمية المعلومات الŖ يتعلمها 
 التلميذ

 لطالب _يهتم بالǼمو العقلي 

 _يكيف المتعلم للمǼهاج

 

طبيعة      1
 المǼهاج

إعدادǽ يتم من طرف آطراف المتثرة  -
 والمتتثرة به

 يشمل جميع عǼاصر المǼهاج  -

 Űور المǼهاج المادة الدراسية   -

أعدادǽ من طرف المتخصصون في المادة  -
 الدراسية 

 المادة الدراسية  اختياريركز على  -

 Űور المǼهاج هو المتعلم  -

 

 

ţطيط 2
 المǼهاج 

                                                           

 34يǼظر عǼود  الشايش خريشا، أسس المǼاهج واللغة ،ص:  – 1
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هي وسيلة تساعد على نمو الطالب نمو  
 كاملا 

تعديل على حسب ظروف الطلبة -
  واحتياجاتهم

 تبŘ في ضوء سيكولوجية الطلبة -

 ذات مصادر متعددة -

 غاية في ذاتها -

 عليها تعديل  أي إدخاللا Ÿوز -

يبŘ المقرر الدراسي على التǼظيم المǼطقي -
 للمادة 

 المواد الدراسية فيها مǼفصلة -

 

طبيعة  3
المادة 

 الدراسية 

الملائمة  والإمكاناتتقوم بتوفير الظروف  -
 للتعلم 

  بتنواعهاتهتم بالǼشاطات  -

 متعددة  أنماطلها -

  تستخدم الوسائل التعلمية المتǼوعة  -

 تقوم على التعلم والتقين المباشر  -

 لا تهم بالǼشاطات  -

 تسير على نمط  -

 لا تستخدم الوسائل التعليمية  -

 

 

طريقة 4
 التدريس 

 مشارك  الاŸابيالتلميذ  -

 آهدافŴو  Źكم عليه بمدى تقدمه-
 المǼشودة

 ـ كان التلميذ سلبي وغير مباشر 

Źكم عليه بمدى ųاح طلابه في  -
 الامتحانات 

 

طبيعة  5
    التلميذ

فيحكم على مدى ųاحه في ضوء  -
 مساعدته للطلبة على الǼمو المتكامل 

يرعى الفروق الفردية من خلال التǼوع في  -

كانت علاقته تسلطية مع الطلاب Źكم   -
 طلابه في الامتحانات  بمدى ųاحعليه 

للفروق الفردية بين  مراعاة لا يوجد-
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  الاستراšيات

المعلم هو ملقن للمعلومات اń موجه -
 ومدير ومشرف.... 

 المعلم  6 الطلاب لاستخدام تدريس 

 خلوǽ من اūياة المدرسية الانشطة الهادفة -

 المجتمعلم ترتبط بواقع  -

وجود حياة ديمقراطية داخل المدرسة -
 وخارجها

 

 

اūياة  7
 المدرسية 

1 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                           

1
 35يǼظر :عǼود الشايش خريشا، أسس المǼاهج واللغة ،ص: – 
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 1التربية  إńعبد الله ناصر،عاطف بن طريف في كتابه مدخل  إبراهيمايضا وضحها 

                                                           

 ،عمان الأردن، 2009، 1إبراهيم عبد الله ناصر،عاطف عمرو بن طريف، مدخل إلى التربية ، دار الفكر، ط– 1
 335ص :

 المǼهاج اūديث  المǼهاج التقليدي  العǼاصر 

 بǼاء المǼهاج  
ǽوإعداد  

والتصحيح  الإعدادتستǼد مهمة 
Űددة من فئة  إńوالتطوير 

المتخصصين في المادة الدراسية 
،الذين يبǼون هذا المǼهاج دون 

 الاعتماد على أسس ثابتة 

يشارك في هذǽ المهمة فئات متلفة 
من ذوي العلاقة والمختصين خبراء 

 والǼفسيون ومعلمون يعدون ينتربوي
المǼاهج وفق فلسفة المجتمع والتربية 

ة سيكولوجي إń إضافة، وأهدافها
 الطلبة وحاجاتهم 

المادة  
الدراسية 
 والمحتوى

ازدحام المǼهاج بمواد دراسية ضخمة 
مفككة نتيجة تضخم المعرفة ،بهدف 
زيادة معرفة الفرد كترداد فضائله بعد 

 Ţصيله مǼها 

لايعاج تضخم المعرفة بإضافة مواد 
جديدة بل يعمل إعادة تǼظيم 
المǼهاج وترك الفرصة ساŴة للطلبة 
لاستقصاء المعرفة المتسارعة بتنفسهم 
إضافة إń آخذ بمǼهج المواد المترابطة 

 وذات المجالات الواسعة  
التركيز على نواحي المعرفة والǼمو  

 العقلي فحسب 
المتكامل للفرد التركيز على الǼمو 

 معرفيا ومهاريا واجتماعيا وعاطفيا 

المعلم والكتاب المدرسي هما مصدر  
 المعارف والمعلومات الوحيدين 

يؤكد على تǼوع مصادر اŬبرة والمعرفة 
المرئية  أوالمسموعة  أوسواء المقروءة 

 الكتاب المدرسي  إńإضافة 
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الاهتمام بالمادة الدراسية Ÿعل إتقانها   
غاية في ذاته دون الاهتمام بوظائفها 

 اūياتية

أصبحت المادة الدراسية وسيلة تسهم 
في Ţقيق نمو التلاميذ وليس ůرد 
هدف أو غاية،كما أصبحت صلة 

 وثيقة بين المدرسة والبيئة واūياة 
تتصف المادة باŪمود ولا تتحمل  

 التطوير أو التغيير 
وتطويرها المادة مرنة، ويمكن إثرائها 

باستمرار بما يتماشي مع اūياة 
 وتطويرها

1 

 المǼهاج : أسس 

ůموعة  لىفي تشكيل المǼهاج التربوي فاعتمد ع ملحوظا اتطور  آخيرة الآونةالتربوي في  شهد الǼظام
الŖ ساهمت في تشكيل المǼهاج التربوي  آسسهم أ كرذ ن أنتبǼاها وقبل  الŖ وآسسمن المقومات 

سس المǼهاج ''هي تلك القوى والمؤثرات وتؤثر في تف، آسسǽ ذمفهوم ه إńنتطرف  أن Ÿب 
لصياغة  أو المحددةتلك العوامل اūاسمة  بتنها إليهايشار  وغالبا ما، صياغة  المǼهاج وطريقة تǼظيمه

 إń قنتطر  أنŸب ، ǽ الدراسةذلابد من وضع مǼهاج تربوي له، مادة دراسية  أيولدراسة  2المǼهاج "
 مايلى :  ونذكر مǼهاǽ ا المǼهاج ذله آساسيةůموعة من العǼاصر 

 الفلسفي: الأساس -1

والمعتقدات الŖ يسيرون على خطاها في حياتهم  آفكارمن خلال  ،البعض ضهاعببالمجتمعات  تتتثر
والمعتقدات هي  آفكاروهذǽ  ،واليةتأخر عبر العصور الم إńمن جيل  نقلها وŹافظون على ، اليومية

  تسمى بفلسفة المجتمع الŖ أثرت في مǼاهجها المدرسية واūياة اليومية .ا م

                                                           

1
 335خل إلى التربية ،ص:إبراهيم عبد الǼاصر، عاطف عمر بن طريف، مد – 

2
  97عǼود الشايش خريشا،أسس المǼاهج واللغة ،ص: - 
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ولابد ، يتغير له  أوالطبيعي أن يتعامل معه ويتغير فيه من  الإنسانالعالم الذي يعيش فيه  إن"
للمǼهاج أن يعتمد في صǼاعته أولا وأخيرا على دراسته نظرية المعرفة بكل جوانبها وأبعادها متǼاولة 

وترتيبها وتقويمها  وطرق في كل زوياها ومǼها طبيعية المعرفة وطرق اūصول عليها  ، الفلسفية آسس
المǼهج وان العالم الذي يعيشه باعتبار أن الإنسان هو الغاية في التعلم من خلال 1إيصالها للمتعلم"

معيǼة تستǼد فلسفة تربوية  إńكل مǼهج يستǼد فيه   إن ، و يتغير لهأسوف يتعامل معه ويغير فيه 
  على: زكتر معيǼة و  اجتماعيةأصولها من فلسفة 

1-  ǽالاهتمام بذكاء المتعلم وفكر 

 ة المتعلم علا التفكير الǼاقدالاهتمام بقدر  -2

 2"الاهتمام بإتاحة فرص متكافئة أمام المتعلم  -3

                                                                                                      كل مǼهاج تربوي يعتمد على فلسفة معيǼة                                                                                           إنويلاحظ على هذا القول 

  فبالتاŅ، لا يعيش في معزل عن بيئته وůتمعه الإنسان إنمما لا شك فيه  :الاجتماعية الأسس
الروابط الاجتماعية  تطوير هذǽ إńيسعى تبع مǼهاج ت قفو ، وتكون مشتركة  أفرادǽتوجد علاقة تربط 

 آسرة وأصبحتتعقدت اūياة  ،وشدها " ونظرا لتطور المجتمعات وظهور ţصصات الكثيرة والضيقة
 الŖالتربوية وŢقق الغايات  آسرةت المؤسسات لكي تتم رسالة تنشتف،  أطفالهاغير قادرة على تربية 
 مǼهج تعŘلآسس الاجتماعية لذا فان لبقائه واستمرارǽ و له وأساسية امههيراها أفراد المجتمع 

الŖ  ،يةوكتكون نابعة من قيم المجتمع ومعتقداته وعادته وأنماطه السل وتهتم في أن ،بالمǼاهج المدرسية
فإنها تهتم   وتسعى المǼاهج اŪيدة للحفاظ على التراث الثقافي التراكم للجماعة، عǼها اŪماعة،ترضى 

 اي  3تتعارض مع نظام المجتمع وقيمته " اūديثة وتعرضها بطريقة لاكذلك بالمخترعات والاكتشافات 

                                                           

1
 339يǼظر: إبراهيم عبد الله ناصر، عاطف عمر بن طريق، مدخل إلى التربية، ص: - 

2
 108سعدون محمود الساموك، هدى على جواد الشمبري، مǼاهج اللغة العربية، ص: - 

3
 331نفس المرجع ،ص:  - 
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السلوكية  وأنماطهالاجتماعية لمǼهاج نابعة من جذور المجتمع عاداته وتقاليدǽ ومعتقداته  آسسأن  
باختلاف المجتمعات بل وţتلف  ţتلف "فان المǼاهج المدرسية بطبيعة اūال ، المجتمعالŖ يرضى بها 

 ،في الǼظم السائدة في هذا المجتمعتبعا للتغيرات اūادثة  ،المجتمع الواحد من فترة إń أخرىكذلك في 
من خلال التعريف نلاحظ أن 1صادقا "ا لك أن المǼهج المدرسي يعبر عن طبيعة المجتمع تعبير ومعŘ ذ

يعبر عن طبيعة المجتمع في المǼهج متغير غير ثابت ٓنه يتغير بتغير المجتمع وتغير المكان والزمان أي انه 
صورته اūالية أي ما يتلاءم مع اūاضر .ونستǼتج من التعاريف السابقة أن المجتمع źدم المǼهاج ، 
والمǼهاج يعمل على إصلاح المجتمع هدفه آساسي اūفاظ على الإنسان وصيانة فكرǽ ويسعى أيضا 

 لرفع الروابط الاجتماعية وشدها .

مهما في بǼاء المǼهاج التربوي، وهو ůموعة العوامل ساس الǼفسي آ يعتبر :الأساس الǼفسي
عاملا لا  فتصبحالتعلم  إńمعرفة حاجاته وميوله ورغباته ودوافعه  أي ،السيكولوجية اŬاصة بالتلميذ

يعمل علا تسليط الضوء على قدرات المتعلم والرقي بها Ŵو Ţقيق  ٓنه، يستغŘ عǼه في هذا اūقل
 واهم هذǽ العوامل نذكر مǼها: آهداف

 خصائص نمو التلميذ وعلاقته بالمǼهج -1"

 بالمǼهج مميول التلاميذ  وعلاقته -2

 بالمǼهج م حاجات التلاميذ وعلاقته -3

 بالمǼهج   ماšاهات التلاميذ وعلاقته-4

 بالمǼهاج  مقدرات التلاميذ ومهاراتهم واستعداداتهم وعلاقته -5

 Ǽ2هج " التعلم وعلاقته بالم-6

                                                           

1
 28عبد الفتاح عفيفي ،محاضرات في المǼهاج ،ص: احمد عثمان – 

2
 20المرجع نفسه، ص : – 
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 بمولاتهوالإلمام الشامل  الǼفسي يستدعي دراسة كل التغيرات الŖ تطرأ على الǼفسية المتعلم، فآساس"
أي Ÿب متابعة المتعلم من الǼاحية  1تكيفه مع المدرسة "ودراسة العوامل الŖ تؤدي إń زيادة  ،وقدراته

توفير اŪو الملائم داخل وقدراته بته وذلك بصقل ميولا، وتشجيعه على مواصلة الرقي الǼفسية،
 .المدرسة

 المعرفية: الأسس  

نها Űور العملية  ،تعتبر المعرفة قوة مؤثرة في بǼاء المǼهاج وتطورǽ ٓنها جزء مكمل ūياة المتعلم  وٓ
ومن واجب المǼهاج الاهتمام بذاتية المتعلم ونفسيته ذاتية وموضوعية ، أبعادالتعليمية. أي أن المعرفة لها 

وانفعاليته والاهتمام بآشياء الŖ يكلف المتعلم بمعرفتها وفق احتياجات المتعلمين واستعداداتهم 
والتخطيط إذا يتم هذا  اختيارعن  ،"إعطاء معلومات كافية للمفاضلة بين Űتويات المǼهاج وقدراتهم 

كل مǼهاج هذا ŝانب مقدار نسبة الدقة في المعلومات الŖ  المستفادة من Şسب القيمة المǼهاجفي 
راعي طبيعة المعرفة وبǼية حقولها  لابد من ţطيط المحتوى بشكل يǼاسب التعلم،ي يأ Ţ2توي عليها "

والتمكن مǼه من جهة  الرسوخ في العلم ، إńالمختلفة وأقسامها الفكرية وطرائق البحث بصورة تؤدي 
وحŕ  ،للمجتمع والعلم والمعرفة واŬبرةفي خدمة الفكر وتوفير الثقافة  وأساليبهف هذا العلم وتوظي

 3العادات والتقاليد والتعامل الفردي والاجتماعي"

وعملية التعلم وطبيعة المجتمع فقط   الإنسانيلǼمو  كان يǼظر  للمǼهاج كتساسوعليه فإن المعرفة  
ثم أصبح يǼظر إń طبيعة المعرف كتساس من أسس المǼهاج  هبǼائالمǼهاج و ţطيط  أسسكتساس من 

تعتبر المعرفة أساسا في المǼهاج الدراسي ٓنها هدف في حد ذاتها لاعتبارها أداة ومǼه  4" وŢسيǼه
 ووسيلة لإعداد المتعلم للحياة  

                                                           

1
 100سعدون محمود الساموك ،مǼاهج اللغة العربية وطرق تدريسها ،ص: – 

2
 331ص: مدخل إلى التربية، إبراهيم عبد الله ناصر وعاطف عمر بن طريف، – 

3
 116ص: ق تدريسها،يǼظر:سعدون محمود الساموك، مǼاهج اللغة العربية وطرائ – 

4
 99ص اسس المǼاهج واللغة، عǼود الشايش خريشا، – 
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 خطوات تطوير المǼهاج :

المǼهاج الدراسي له عدت لك تتعرض لعدة خطوات كذ أنالتعليم Ÿب  قطاع  عملية في وكتي
 خطوات نذكر مǼها :

 التعليم  إستراšيةŢديد  -1"

 المختارة  الإستراšية امراجعة مǼاهجها اūالية وفق -2

 مرحلة التخطيط لتطور  -3

 مرحلة التجريب  -4

 مرحلة الاستعداد لتǼفيذ -5

 مرحلة التعميم  -6

 1مرحلة التقويم " -7

في قطاع التعليم  ،مǼهاجا تتبعه العملية التربوية لإنشاءاŬطوات مترابطة ببعضها البعض  أننلاحظ 
على كما تركز  ،توازن معقول وتكامل وتوقيت مǼاسبين إŢńديد سياسة التعليم الŖ تهدف  أولها

ائمة على Ţسين في الǼظام التعليمي القائم الذي يواكب التجديدات التربوية ومراجعة المǼهاج تكون ق
يǼبغي  أسسالتقويم .... اł وهǼاك  وأساليبنظام التعليمي من طرق التدريس ووسائل وŰتوى 

 ،عǼد التخطيط للتطور المǼهجي الواقعية مبدأ مǼها مراعاة  ،بعين الاعتبار عǼد التخطيط أخذها
المرونة الكافية الذي يسمح بالتعديل  مبدأتتم عملية التخطيط في Űيط  أنالشمولية ، بمبدأ آخذ

واūذف وان يكون التخطيط عملية مستمرة أيضا أن يكون ديمقراطيا يتسم بروح التعاون وفي مرحلة 
  .التجريب

                                                           

1
 112احمد عثمان عبد عفيفي،محاضرات في المǼهاج، ص:  – 
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بتوفير  ،تعديل ومن ثمة الاستعداد للتǼفيذ إńوŹتاج  ةصاū تتعرف على المǼهاج المقترحة إذا كانن
وبعد تǼفيذ وšريب المǼهاج  ....اł وجهين المعلمين والم الكتب، دارس،اŪو الملائم والوسائل مثل الم

مرحلة التقويم وتتم هذǽ العملية من طرف آساتذة والمتعلمين ومدى ųاح المǼهاج  تتتيوتعميمه 
 الدراسي 

 الطرق المتبعة في تǼظيم وبǼاء المǼهاج الدراسي:

 التخطيط:-1

 على التخطيط اŪيد řيǼب الذي هو ،جماعة أوسواء كان فرد  الإنسانعملية يقوم بها  أيųاح  إن
 Ÿب أن ترتكز على الǼقاط التالية :تعرض Ūميع جوانبه ولكي تكون اŬطة سليمة ي الŖوالسليم 

  آولياتترتيب  مبدأمراعاة  -أ

 المتاحة  والإمكانياتمراعاة الواقع  -ب

 بمفهوم الشمول والتكامل  آخذ -ج

  والإحصائيات البياناتدقة  -د

 1المرونة " -ه

 :اتهاجوالاتعملية والبǼية والمجتمع الر على دراسة ياستǼاد التطو  -2

 إńوان يسعى  ،والتعليميةوشاملا لكل جانب من جوانب العملية يكون التجديد جوهريا  أن"يǼبغي 
 2"ىآخر يواكب التجدادت التربوية  يلك ،حسيǼات في الǼظام التعلمي القائمالت أحداث

                                                           

1
 189عǼود الشايش خريشا،أسس المǼاهج اللغة ،ص : – 

2
 113احمد عثمان العفيفي ، محاضرات في المǼهاج، ص:  – 
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تلك  أن وباعتبار، المحلية والبيئةالتجديد في المǼهاج له علاقة بǼظام التعليمي برمته ، أننستǼتج 
كل هذǽ   مراعاةالعلمية للبيئة من حيث يعمل المǼهج على  كدراسةالعلاقات تشكل مǼظومة متكاملة  

على التلميذ وميوله وقدراته وحاجاته  طرأت"تستدعى الدراسة العلمية Ţديد التغيرات الŖ العوامل 
استǼادا اń هذا التعريف نستǼتج ان العملية التعليمية Ÿب ان تطرأ اń 1ونموǽ والعوامل المؤثرة فيه"

 تغيرات تغير في فكر الطالب وقدراته.

  :التجريب-3

 :أهمهاعديدة  وللتجريب أهداف ،علمي أساسدورا رئيسيا في تطوير المǼاهج على  يلعب التجريب

  šربتهخطت الموضوع المراد  أوإثبات صحة  -1

 معرفة جوانب القوة والضعف  -2

 ه عǼد التجريب هإتاحة الفرصة للتعرف على بعض المشكلات الŖ تواج -3

 2" آخرىفي اŪوانب  إتاحة الفرصة للتعرف على مدى تتثير أحد جوانب -4

 :والتوازنالشمولية التكامل  3

ركز على كل جوانب المǼهج بان ن ،التخطيط للتطوير المǼهجي أثǼاءالشمول والتكامل  بمبدأ آخذ"
ǽاصرǼا سلفا " ،وعǼهج يتطور بتطور وتغير بعض  3بل على كل العوامل المؤثرة في العملية كما عرفǼفالم

 نذكر: آمثلةبها ومن  ويتتثراŪوانب ويؤثر 

 التكامل بين الǼظري والعملي -أ

 التكامل بين طرق التدريس -ب
                                                           

 190،ص  عǼود الشايش خريشا، أسس المǼاهج اللغة – 1
 190المرجع نفسه، ص:  – 2
 114احمد عثمان عبد الفتاح العفيفي، محاضرات في المǼهاج ،ص: – 3



  ةالتعليميالمفاهيمية للمǼهاج في العملية  الأطر                 :          الأولالفصل 

 

17 

 التكامل بين وسائل التقويم  -ج

والتوازن المطلوب في جوانب كثيرة في عملية التربوية على  يهتم تطور المǼهاج بمفهوم التوازن، أيضا
: Ņحو التاǼال 

 التوازن بين جوانب الǼمو المختلفة  -أ

  وآنشطةالتوازن بين المواد الدراسية  -ب

 التوازن بين الǼظري والعملي  -ج

  1'' الدراسية المقرراتالتوازن بين القديم واūديث عǼد بǼاء -د

 :التعاون  4 

لŖ لها صلة مباشرة أو غير مباشرة بالعملية ا آطراف"والتطوير التعاوني هو الذي تشترك فيه كل 
دين وعالم ال ،الاقتصادورجل  ،آمرووŅ   ،اŬيرو  والموجه ،لمدير ،االمعلم ،التلميذة مثل التربوي

التربوية بهدف  آسرةتكون علاقة تربط وتداخل وتعاون بين  أي 2'' والطبيب والمهǼدس ،والسياسي
 .تطوير المǼهاج وتطبيقه تطبيقا سليما

 :الاستمرارية  5

بدأ ت عملية التطور آوń انتهاءير الظروف وآزمǼة "فعǼد غوذلك لتيǼتهي  استمرار تطور المǼهج لا إن
 عن خمسة سǼوات : تقل لاأن تفصل مدة زمǼية  آصحومن  ،عملية التطوير الثانية وهكذا

 تعطي للمǼهج المطور فرصة للاستقرار.-أ

 .اقتصادياحŕ يكون التطور -ب

                                                           

 191يǼظر:عǼود الشايش خريشا، أسس المǼاهج واللغة، ص - 1
 191المرجع نفسه، ص:  – 2
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  1حŕ يمكن اūكم على المǼهج بطريقة موضوعية "-ج

   .عبر العصور آزمǼةأي تطور المǼهج مرتبط بتطور 

 عǼاصر المǼهاج :

كما سبق وعرفǼا المǼهاج على أنه وثيقة رسمية تتضمن جميع اŬبرات وšسد ůمل المعارف    
المهم أن يعŘ المǼهاج  من الŖ يستعملها التلميذ داخل وخارج المدرسة ، ،والمهارات وآنشطة

إń عǼاصرǽ المتمثلة في آهداف، المحتوى، طريقة  المǼهاج نظام فيجب عليǼا التطرقوبما أن  ،بالمتعلم
 يم.، التقو التدريس

 الأهداف-1

دليل على عدم القدرة في Ţقيق ذلك  ،إن ųاح العملية التعليمية مربوطة بهدف فشلها أو إخفاقها
يستهدف الهدف "فآهداف هي اŬطوة آوń في أي عمل تربوي ٓنها هي الموجة لهذا العمل الذي 

وكفاءة المؤسسة التعليمية ،واūكم على مدى ųاح ممارسته التربوية  ،تǼمية المتعلم وŢديد كفاءة المعلم
من العملية التعليمية تǼمية وإثراء رصيد المتعلم بالمعرفة الهدف  أي أن 2داخل المدرسة وخارجها "

وإظهار مدى كفاءة وقدرة المعلم في إيصال المعلومة واūكم على مدى ųاح الممارسات التربوية داخل 
المؤسسة التربوية أو في المجتمع ككل ٓن الهدف في تعريفها "هي التغيرات السلوكية أو نواتج التعلم 

لاحظ أن الهدف هو فǼ 3لم إń إحداثها في تلاميذǽ في الوقت المخصص للتدريس "الŖ يسعى المع
ن "الهدف التعليمي هو الǼتيجة الǼهائية لاتغيرات سلوكية تلاحظ وتقاس لتظهر نواšها في آخير 

                                                           

   192عǼود الشايش خريشا، أسس المǼاهج واللغة ،ص: –1
 61، ص: 1998، 1حسن شحاتة، المǼاهج الدراسية بين الǼظرية والتطبيق ، مكتبة دار العربية القاهرة ،ط - 2
 62المرجع نفسه، ص :   -3
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أي إحداث تغير في سلوك المتعلم وتزويدǽ باŬيرات  1لتحقيقها " المعلم للعملية التعليمية الŖ يسعى
 الš Ŗعله يتماشى مع الموافق التعليمية المحددةالتعليمية 

وشخصية  Źدثها المǼهج في سلوك أن"وفي ůال التربية والتعليم آهداف هي التغيرات الŖ نريد 
ومǼه التغيرات الŖ تطرأ للإنسان بفعل 2''وتفاعله معها ،تيجة مرورş ǽبرات تعليمية Űددةن ،الطلاب

وتتمثل في إظهار المتعلم القدرات والمهارات والميول والرغبات اŬبرات الŖ يكتسبها بسبب المǼهاج 
  .في فترة زمǼية ويتفاعل معها داخل وخارج المدرسة ها لمالŖ تع

 المحتوى: -2 

يعتبر المحتوى من أهم العǼاصر المكونة للمǼهاج وله علاقة بالعǼاصر آخرى للمǼهاج من بيǼهما 
والŖ  الاختيارآهداف التربوية ٓن المحتوى وسيلة لبلوغ آهداف "وتوعية المعارف الŖ يقع عليها 

ويقصد بهذا 3ية "أم أفكار أساسأكانت هذǽ المعارف مفاهيم أم حقائق  سواءا ،تǼظم على Ŵو معين
يعرف  أيضاůموعة من المعارف أو اūقائق تǼشت نتيجة البحث والدراسة  يتضمنالتعريف أن المحتوى 

 والاšاهاتلك وكذ ،الŖ يرجى تزويد الطلاب بها ،بتنه "ůموع اŬبرات التربوية واūقائق والمعلومات
إياها بهدف Ţقيق الǼمو  إكسابهمالمهارات اūركية الŖ يراد  اعǼدهم ، وأخير  ميتهاǼالŖ يراد تم يوالق

يشمل جوانب فالمحتوى حسب التعريف  4المقررة في المǼهج " آهدافلهم في ضوء المتكامل  الشامل
ر لك يكون في ضوء المقر للمعلم والمتعلم وذ في ميدان المعرفة هدفه نمو شامل ومتكامل ،متلفة

هي ůموعة 5الدراسية " المقرراتالمخطط لها والŖ تقدمها  التعليمةعن خبرات "ٓنه عبارة الدراسي

                                                           

1
 62حسن شحاتة، المǼاهج الدراسية بين الǼظرية والتطبيق ،ص:  - 

2
 44العǼود الشايش خريشا ،أسس المǼهاج واللغة ،ص: -  

3
، دار 1ومحمد الحيلة، المǼاهج التربوية الحديثة، مفاهيمها وعǼاصرها وأسسها وعمليتها،طتوفيق أحمد مرعي،  – 

 100م، ص :2000المسيرة ،عمان الأردن ،
،  2رشيد أحمد طعمية مǼاع ، تدريس، الأسس العامة لمǼاهج تعليم اللغة العربية ، دار الفكر العربي ،القاهرة ، ط - 4

 100م،ص:2000
5
 54ريشا، أسس المǼاهج واللغة ، ص:عǼود الشايش خ – 
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المتعلم وفق مقرر  إńتǼقل من طرف المعلم  ،صصينوالمتخعارف تǼظم من قبل اŬبراء من المعايير والم
 دراسي Źتويه المǼهاج .

 طريقة التدريس:

عǼاصر المǼهج وتعتبر العǼصر الثالث المعتمد في عملية التعليم وهي  أهمتبر طريقة التدريس من تع
 1المتعلم من خلال المعلم " إńصال المعلومات يلإųاح التعليم وعليه فهي "وسيلة  أومرتبطة بفشل 

من إجراءات  التدريس "ůموعة  ٓنهاتزويد الطلبة بالمعرفة  إńالمعلم  بها هي الطريقة الŖ يسعى أي
عǼد تǼفيذ التدريس بما Źقق آهداف  لاستخدامهاالمختارة سلافا من قبل المعلم والź Ŗطط 

أي أنها الطريقة المعتمدة من  2الإمكانات المتاحة " ضوءوفي التدريسية الموجودة بتقصى فاعلية ممكǼة 
يسية "وهي ůموعة أهداف تعليمية تدر  لك نتيجة Ţقيقوذ ،علم في إيصال المعلومات للمتعلمقبل الم

ومǼه  3والطرق الŖ تستخدمها في تدريس الǼشاط بما Źقق آهداف الŖ قام بتحديدها "آساليب 
أن آستاذ يلم بالمادة الدراسية ويسعى جاهدا إń إيصالها للمتعلم بطريقة مǼاسبة وناجحة  نستǼتج

  .Űققة للأهداف التربوية

 التقويم:-4

  Ǽقيق آهداف التربوية التعليمية ،وبذلكابعد التقويم آخر عŢ هاج يلعب دور مهم فيǼصر من الم 
بظاهرة  أو بمشروع أو بفرد لŖ يتم بواسطتها جميع بيانات خاصةايعد التقويم "ůموعة الإجراءات 

 اţاذمن أجل  ،بتسلوب علمي للتتكد من مدى Ţقيق أهداف Űددة سلفاهذǽ البيانات  ودراسة
هي إصدار أحكام على ظاهرة أو دراسة بتسلوب علمي Ŵدد فيه نقاط الǼجاح أو  4" قرارات معيǼة

حول  ،لإصدار أحكام والوصول إń قراراتعملية "وتعديلها فالتقويم هوالفشل من اجل تصحيحها 

                                                           

1
 59، ص:عǼود الشايش خريشا، أسس المǼاهج واللغة  – 

2
 60المرجع نفسه، ص:  – 

3
  41م،ص:1،2008يحى محمد نيهان،مهارات التدريس،دار اليازوري،عمان الأردن ،ط – 

4
 77رشدي طعمية ، أسس العامة لمǼهاج تعليم اللغة العربية ،ص: – 
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على ضوء  لضعف فيها،القوة واي لك من خلال التعرف على نواحوذ قيمة خبرة من خبرات،
ويلاحظ على هذا التعريف أن التقويم  1"والتعلم  آهداف التربوية المقبولة بقصد Ţسين عملية التعليم

والضعف واقتراح حلول مع عملية تشخيص وهو أهم جوانب العملية التعليمية Źدد نقاط القوة 
مدى ما Ţقق من يعرفه صاŁ بالعيد بتنه "عملية تربوية تطالب تǼفيذ المǼهج والقياس و  كماتصحيحها  

والغاية، وهو ųاح العملية التعليمية.                                                                أي أن التقويم والمǼهج لهما نفس الهدف  2أهدافه وغاياته"
فشل في اŪماعة لمعرفة مدى ųاح أو ال أو وفي تعريف آخر فالتقويم "هو العملية الŖ يقوم بها الفرد

 يمكن وكذلك الوقوف على جوانب القوة والضعف به حŢ، ŕقيق آهداف الŖ تضمǼها المǼهج
معرفة المعيقات أو الصعوبات وتصحيحها من أجل Ţسين  هو Ţ"3قيق آهداف بصورة أفضل

  . العملية التعليمية وبلوغ آهداف المǼشودة

                                                                         : المǼهاج أنواع

إųاح ،كذالك تعددت أنواعه وهذا التعدد ساهم في ت تعريفات المǼهاج وعǼاصرǽ وأسسهلقد تعدد 
،  ،المستترالمǼفذ)الواقعية(،المǼهاج ومن بين هذǽ آنواع نذكر ،المǼهاج الرسمي،المǼهاج  ،العملية التعليمية

                                                          . حدا أن نتطرق إń كل نوع على يǼاارتت به،ى الموص المǼهاج
 المǼهاج الرسمي :

ولة بإعدادها يطبقها المعلم أثǼاء تدريسه معلى أنه وثيقة مكتوبة Űددة ،من قبل هيئة "يمكǼǼا تعريفه  
وآنشطة  ،وآساليب وتتضمن هذǽ الوثيقة آهداف والمحتوى، ،وفق نظام معينفي أيام Űدودة 

أي أنه وثيقة رسمية مكتوبة من هيئة معيǼة Ÿب على المعلم تطبيقها في الموسم الدراسي  4"والتقويم
Ǽاء المعلم أث المتعلمون والمحتوى الذي يعتمد عليهبها  يقوم الŖ وآنشطةوهي تتضمن أساليب التدريس 

                                                           

 77ريشا، أسس المǼهاج اللغة ،ص:عǼود الشايش خ –1
 101،ص: 1،ط 2009صالح بالعيد،دروس في اللسانيات التطبيقية ، دار هومة للطباعة والǼشر والتوزيع،الجزائر ، -2
 55احمد عثمان عبد الفتاح العفيفي، محاضرات في المǼهاج ،ص: -3
 91عǼود الشايش خريشا، أسس المǼهاج واللغة ،ص:  –4
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وهذǽ الوثيقة أي المǼهاج الرسمي بشترك عدة  ،التدريس وآهداف الŖ يصل إليها المعلم خلال تدريسه
         :وثائق في تشكيله وهي 

 فلسفة التربية والتعليم والسياسات التربوية لǼظام تربوي .                         -1

                             وتعديله.اŬطط الدراسية والتقويم السǼوي المدرسي -2

.                                                                                  العامة الامتحاناتالقصص، وكتب خارجية وأسلوب  كتب المطالعة الإضافية مثل:-3
 . الإذاعيةتوعية آنشطة الإضافية مثل:المسرح والمسابقات مابين آقسام والبرامج  -4

 دور آسرة والمجتمع .-5

 الإمكانياتنذكر مǼها عدم توفير  المعيقاتوعلى صعيد تǼفيذ وتطبيق الوثيقة الرسمية ųد الكثير من 
نتائج  ،التكامل مع المواد آخرى م،ن القبول في المدرسة طول اليوم الدراسي توعية المعلمالمدرسية، 

ن القائمين على عملية كتابية لاوكلها تغيرات لابد من وجود ها  اłالتقويم في العملية التربوية ....
  1"المǼهاج الرسمي لا يستطيعون أخذ جميع هذǽ العوامل بعين الاعتبار

 مǼها:كر ذ ن يالعفيفŢدث عǼها الدكتور احمد عثمان عبد الفتاح  أخرى أنواعكما وجدنا 

 قسمين: إńوالذي يǼقسم  الدراسية:مǼهاج المادة  أولا:

: " الŖ تǼادي بالتركيز على المعلومات فقط ،مع تǼظيم المǼاهج  مǼهج المواد الدراسية المǼفصلة -
لتاريخ ... وهكذا مع ترتيب اللجغرافيا والثالث  وأخربصورة مǼفصلة فهǼاك مǼهج اللغة العربية 

أي لكل مادة  2انتشارا " وأكثرالمǼاهج  أقدموالمعلومات بشكل مǼطقي ويعد هذا المǼهج هو  المقررات
 هذا ما يسعى إليه هذا المǼهج تدرس على حدي تتضمن معلومات و  خرآلها مǼهاج مǼفصل عن 

 
                                                           

1
 91الشايش خريشا، أسس المǼاهج واللغة ،ص:يǼظر: عǼود  – 

2
 62أحمد عثمان  عبد الفتاح العفيفي،ص:  -  
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 مǼهج المواد الدراسية المرتبطة : -

هǼاك ترابط بين المادتين  يكون1"  أكثر أوبين مادتين  هار العلاقات الŖ تتوافرإظويقصد بربط هǼا "
بين تاريخ  أوالعشوائي :مثل الربط بين التاريخ واŪغرافيا ، أووهذا الربط يتم في شكلين الربط العرضي 

بين التاريخ  أو بط المǼظم يتم بين الرياضيات والعلوم،ر ال أماوالتاريخ وفقا للعلاقات المتشابهة  آدب
  . التخصصات المختلفة وفقا للخطةبين اتساقربية وهذا الربط Źدث عǼدما يكون واللغة الع

 مǼهج الǼشاط :  :ثانيا

طبيعي لانتقادات الŖ وجهت إń المǼهج المواد الدراسية المǼفصلة والمǼدůة هذا المǼهج كرد فعل  ظهر" 
أي المǼع آساسي لǼشاط  والمرتبطة الŖ أهملت ميول التلاميذ وحاجاتهم واستعداداتهم ومن ...

يقوم هذا المǼهج على أساس ميول التلاميذ ورغباتهم وتعمل 2دوافعه وميوله ورغباته " في التلميذ يكمن
 على ترابط المواد الدراسية وتكاملها.

 ثلاثة أنواع                                                            إńيتǼوع مǼهج 

 التلقائي:مǼهج الǼشاط  -أ 

آنشطة الŖ تǼاسب أعمارهم والŖ  اختياريقوم هذا المǼهج على أساس ميول التلاميذ ورغباتهم عǼد  
 ǽب توفير الإمكانيات داخل وخارج المدرسة ومن هذŸ:الزراعة.اللعب التلوين الرسم  آنشطة..łا  

 : المǼهج المشروع -ب

 3 " شكل جماعي تعاوني وهو قائم على أساس ميولاتهميقصد به الǼشاط الذي يقوم به التلاميذ في 
 من هذا القول نستخلص ان المǼهج المشروع يǼمي العمل اŪماعي لدى الطلاب .

                                                           

 63أحمد عثمان عبد الفتاح العفيفي، محاضرات في المǼهاج، ص:  -1
 64، 63المرجع نفسه ،ص:  - 2
 69يǼظر: المرجع نفسه ، ص :  – 3
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 :مǼهج الǼشاط غير المباشر -ج

المحتوى  عǼد بǼاء الاعتبارها في ذدون أخ ،يقوم على ůرد التعرف على ميولات التلاميذ ونشاطهم 
اي انه źدم المتعلم من اŪانب 1" يتم العمل به حاليا في معظم المدارس šاǽالمǼهجي وتǼفيذǽ وهذا الا

 يǼمي رغبة المتعلم العلمية. المعرفي لديه كميولاته وقدراته وهذا المǼهج اعتمد عليه حاليا لانه 

 ثالثا:المǼاهج المحورية:

 اي هي 2الŖ تدور حول جميع الدروس الŖ يتلقاها المتعلمون "يقصد بالمǼهج المحوري تلك المحاور "
المحاور المتكاملة تعاŀ جميع الدروس بهدف تزويد الطلاب şبرات تربوية الŖ تمكǼهم من مواجهة كل 

 :له عدة أنواع نذكر مǼهامشكلة و 

 الǼوع الأول:محور التربية العامة:

ها لطلبة في مرحلة Ǽلك عن طريق المواد الدراسية وتلقية المواطǼة الصاūة للمتعلمين وذهدفها تǼمي
 تعليمية معيǼة.

 الزمǼي:محور الترابط :الǼوع الثاني

آن واحد لترابط الزمن بيǼهما مثل:الآداب المعاصر، وهي دراسة بعض المواد وتلقيǼها لطالب في 
 والتاريخ المعاصر 

موضوع أو مشكلة معيǼة وتطبيق  هو اختيار: المشكلات محور الموضوعات أو :الǼوع الثالث
عليها المعرفة آساسية مثلا:"اūياة في المǼزل" نطبق عليها الرياضيات في التǼظيم الماŅ، والعلوم اختيار 

łزلية...اǼمشكلة عن طريق المعرفة . 3" آدوات الم ŀهج يعاǼه نستخلص ان المǼوم 

                                                           

1
 68ص:  أحمد عثمان عبد الفتاح العفيفي ، محاضرات في  المǼهاج ، – 
 76-66المرجع نفسه، ص:  -2
 69يǼظر المرجع نفسه، ص: –3
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   الŖ يقصد بها الموديلات . الوحداترابعا:تǼظيم المǼهج في صورة وحدات صغيرة :

 تعريفها :

هي ůموعة من اŬبرات وآنشطة التعليمية المثمرة والهادفة تدور حول موضوع أو مشكلة معيǼة "
نلاحظ أن  1المتعلمون ،ويتم ţطيطها وتǼفيذها بالتعاون فيما بيǼهم وفقا ٓهداف مسبقة " بهاويهتم 

اعتمادا على آنشطة الŖ درسها الوحدات أو الموديلات هي وضع المعلم في مشكلة ومعاŪتها 
 واŬبرات ويتم في شكل ůموعات تتعاون فيما بيǼهم 

                                                        :المǼهاج المǼفذ )الواقعي ( -2

أن توضع قيد التǼفيذ والمǼهج المǼفذ في تعريفه "على أنه عملية تǼفذ  إصدار المǼهاج الرسمي Ÿب بعد
للوثيقة الرسمية على أرض الواقع ،ولكن عملية التǼفيذ هذǽ لم تتم كما خطط لها المسؤلون عن الوثيقة 

                    2فهǼاك هوة فاصلة مابين الواقع المǼفذ في المدارس وما بين الوثيقة الرسمية للمǼهاج الرسمي " ،الرسمية
نلاحظ أن الوثيقة الرسمية للمǼهاج الرسمي تطبق في المدرسة وتعتمد على المǼهاج المǼفذ لكن توجد 

المدرسية والوسائل  الإمكانياتمعيقات تمǼع من تǼفيذ جميع ما جاء في الوثيقة الرسمية مثلا عدم توفير 
أيضا عدم  ،عدم مساهمة المعلمين في المǼهاج ،دريب المعلمين على عملية التǼفيذعدم ت ،التعليمية

 3" المǼهاج الرسمي كما تم التخطيط له ذتشجيع مدراء المدارس المعلمون على Ţمل مسؤولية تǼفي

  

 

 

                                                           

 70أحمد عثمان عبد الفتاح العفيفي ،محاضرات في المǼهاج، ص:  – 1
 92عǼود الشايش خريشا، أسس المǼهاج وللغة ، ص:  –2
  92يǼظر: المرجع نفسه ،ص:   -3
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                                                                   ر :تالمǼهاج المست-3

 وقد»المدرسة طرف  من معتمد من الاسم يتبين لǼا أنه خفي ومضمر أي ليس بارزا وواضحا وهو 
في  Ǽودتوجد له ب ،أي الذي لا 1"المخطط له  على انه المǼهج غير  walés and bondiعرفه 

 خطة المدرسية 

تǼتقل إń بتنه ůموعة الممارسات أو الآثار التعليمة الmoneil 190:p308  Ŗ " رفهبيǼما يع
نلاحظ من خلال التعريفين أن المǼهاج  2الطالب، من غير أن يكون في خطة الرسمية للمدرسة "

المǼهج يتم  أو اŬفي مطط له من طرف المدرسة ليس مطط له من طرف هيئة معيǼة وهذا ترالمست
 اشرة وهي تعتمد على خبرة المدرس .يه غير مبǼه لطالب بطريقة ضمǼتلقي

 الموصى به:المǼهاج -4

والمؤسسات المتخصصة واللجان  ،العلماء الǼوع من المǼهاج الذي أوصى به من قبل ذلك هو
الإصلاحية و المسؤولين في الدولة وغالبا ما يقدم على شكل توصيات عامة عن Űتوى المواد الدراسية 

عقيدة المجتمع  ،ا في تشكيل هذا الǼوع من المǼهاجوقائمة أهداف وتوجد عوامل تلعب دورْا رئيسي
ومǼه نستǼتج انه ůموعة من الوصيات وأهم 3" والاقتصادية والاجتماعيةظروف السياسية  ،واšاهاته
 الŖ يوصي بها هذا المǼهاج مرتبطة بمجالات اūياة.  آهداف

 مراحل عملية تطوير المǼاهج :

 :أن مراحل عمليات تطوير المǼهج قد تمر في عدة نقاط كالتاŅ  ((كوجاككوثر    )) ترى 

 في الوضع الراهن وŢديد نواحي القصور ومدى اūاجة إń تطويرǽ. هو وصف المǼهاجالوصف: -1

                                                           

 93المرجع نفسه، ص:  – 1
 93واللغة ، ص:عǼود الشايش خريشا، أسس المǼاهج  –2
 94المرجع نفسه، ص:  –3
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أو إضافة أو مراجعة وŢسين بعض آجزاء من تطوير المǼهج ŝميع جوانبه أي حذف  التخطيط:-2
                                المǼاهج اūالية.         

: هي وضع ţطيط آفضل Ūوانب المǼهج كتحديد المواد الدراسية وŰتواها، ووسائل التصميم -3 
 تدريسها.تǼفيذها، وعدد الساعات 

 إŸاد حلول للمشكلات بصيغ جديدة.الإبداع:  -4

مططي وضع المقررات وفق آسس التربوية والعلمية والإستراšيات اūديثة بواسطة البǼاء :  -5
 ومطوري المǼهاج. 

 الضعف.  Ǽšب مواطنو  التتكد من سلامة المǼهج المطور ومعرفة نواحي القوة التجريب:-6

  1في هذǽ المرحلة يتم اūكم على مدى ųاح أو فشل عملية تطوير المǼهج "التقويم:-7

والمتابعة والŖ  التǼقيحم بǼاء المǼهاج وكذلك تي والبǼاء والتقويم والوصف والتخطيط والإبداع  فالتجريب
  يبهمانقصد 

 الǼهائية  مراجعة المǼهج في ضوء التقييم وتǼقيحه وإخراجه في صورتهالتǼقيح:-8

 2تǼفيذ المǼهج وتطبيقه"قة ومتابعة وهي المرحلة الŖ يتم فيها متابعة المراحل الساب المتابعة:-9

 :العملية التعلمية 

كانت علمية   اسواءدراسة كل ما يتعلق بالتعليم وهي تزويد الطالب بالمهارات  التعليمةتعتبر العملية 
مية مهاراته وتǼاو انفعاليا  كان فكرياأو مهǼية الهدف مǼها إنشاء وتعديل سلوك الإنسان سواءا  

لتحصيل أي العملية الŕ يدرك الك عن طريق العملية التعليمية والŖ "تعř بالتعلم وخبراته المكتسبة وذ

                                                           

1
 200يǼظر: عǼود الشايش خريشا ، أسس المǼهاج واللغة ، ص:   – 

2
  200المرجع نفسه، ص:  – 
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عملية يتم بفضلها اكتساب المعلومات والمهارات ثم تطوير ب بتمثلهالفرد بها موضوعا ويتفاعل معه و 
 1الاšاهات "

 التعلمية .الفرد يكسب مهارات ومعلومات عن طريق العملية  أن أيوهذا يعř بالتعلم الذاتي 

 " d’wnedexpline la didactique"ويعرف "جون كلود غايǼون " في كتبه  

كذا في  ،وتفكيرا في طبيعة المادة الدراسيةتتملا و  التعليمية كآتي "إشكالية إجمالية وديǼامية تتضمن :
 في مضمون وأهداف المادة الدراسية . أي البحث2 طبيعة وغايات تدريسها "

اŬاطئة  الاجتهادات"وهي البحث عن ضبط متغيرات التدريس وعملياته بهدف التقليل من 
والممارسات الŖ يمكن أن تعرف تطور العملية الدراسية التعليمية لممارسة تطبيق الǼتائج Şوث 

ولǼتائج Şوث التعليمية من جهة أخرى إنها كممارسة ، التعليم والتعلم ودراستها من جهةونظريات 
 3بهذǽ المجالات موضوع لتطبيق '' Ÿعل آفكار والمبادئ والǼظريات المتعلقة

ثل فيها لŖ يماأي أن التعليمة هي البحث العلمي المǼظم الذي يستهدف تǼظيم الوضعيات التعلمية 
بتǼظيم المادة  المعلم الدور الإŸابي وآساسي بمعŘ أن دور المعلم هو مساعد في تعليم التلميذ،

 لك قصد Ţقيق أهدافه المعرفية واūركية والتحكم فيها.اسية مما يǼاسب حاجات المتعلم وذر الد

ويقول أيضا Űمد الدريج " تعř بالعملية التعلمية ،في ůال البحث تتثير Źدث بين آشخاص  -
المتبادل بين  يرالتتث إطارويتضمن هذا التحديد في  ،ير لكيفية الŖ يسلك وفقها الآخرويهدف إń تغ

 المقصود إذن هو الذي يعمل على إحداث تغيرات في الآخر بفضل وسائل يرآشخاص ....فالتتث
  .4" معزى بالǼسبة للأفرادبالطريقة الš Ŗعل من آشياء وآحداث ذات  معقولة، أيتصورية 

                                                           

1
 13ت، ص: -محمد دريج، مدخل إلى علم التدريس ، تحليل العملية التعلمية، قصر الكتاب، البليدة، د – 

2
 53لأدب العربي للتعليم الثانوي ،ص:تعليمة مادة ا –وزارة التربية الوطǼية   – 

3
 53المرجع نفسه ،ص:  – 

4
 14محمد الدريج ، تحليل العملية التعلمية ، ص:   - 
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إń هذا التعريف يمكǼǼا القول أن التعليمية هي العملية الŢ Ŗدث تفاعل بين المعلم  استǼادا         
والمتعلم وفق طريقة مǼاسبة ومعيǼة بتعلمه مضامين وŰتويات تربوية وŢققها عن طريق أنشطة تمكǼه 

  من بلوغ المعلومات والمعارف .

سيط الفكرة دون اŬوض والوقوع في ها العلم وهي تساهم في تسهيل وتبر ومǼه التعليمية مصد    
  مصاعب.

تعř دراسة مسارات التعلم والتعليم المتعلقة بمجال خاص من ůالات المعرفة مادة  التعليمية "      
مية يدل على دراسة مسارات التعليم والتعلم من زاوية تفصيل يتعلظ فدراسية ،أو مهǼية مثلا ول

 بمجال من ůالات المعرفة وŰتويات المادة الدراسية . بمعŘ أن التعلمية ţتص 1المحتويات "

 التعليمية اصطلاحا :

ه وتقǼياته ولإشكال التǼظيم موافق التعليم قدراسة علمية لمحتويات التدريس وطرائ  'علم التعليم'هي " 
الذي źضع لها المتعلم دراسة تستهدف صوغ نماذج ونظريات تطبيقية معيارية قصد بلوغ آهداف 

 2المرجوة "

و نهج أ بآحرىمعين أو  سبيل أوهي طريق  أن التعليمية  ولاحظǼا من خلال هذا التعريف
 دراسة علمية تǼظم وضعيات التعلم الŖ يكون فيها الدور الاŸابي للمتعلم .

 didacticsوالفرنسية  didactiqueوان أصل لفظة التعليمية هو مقابل العربي لكلمة  
ليونانية الŖ تعdidaskein   řوالإųليزية وللفظان الإųليزي والفرنسي معا مستمدان من كلمة  

   استخدمهحيث  م1632يرجع إń سǼة  آوربيةلهذا اللفظ في اللغات  استعمالوأول )علم (

ecomenus اول وجهة نظر عام فيǼظيم المدرسةمؤلف يتǼوان ة في شتن التربية وتǼمل عš ،

                                                           

1
 2016، 1عبد القادر شاكر،اللسانيات التطبيقية التعلمية قديما وحاضرا ،دار الوفاء لديǼا الطباعة والǼشر،ط – 

 149،الإسكǼدرية ، ص:
 53م ص:2004تعليمية الأدب العربي التعليم الثانوي، )د ، ط( الجزائر،  وزارة التربية الوطǼية، –2
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magma didctica "1  الů تص فيţ وهذا يقصد به التعليمية لها عدة مشتقات ومفاهيم
 التربية والتعليم وتǼظيم المدرسة .

  : التعليمية عǼاصر العملية

علم نيسر عليه التعلم لذى Ÿب معرفة ماذا  أنالسبيل الذي Ÿب  وأالمǼهج  التعليميةتعتبر العملية 
السؤال الثاني فهو  أماالمحتوى المعرفي  إŹńيلǼا  آولعلم من اللغة ؟ فالسؤال نمن اللغة ؟ وكيف 

من  إńحي عليǼا معرفة و الطريقة المǼاسبة المتبعة وهذا كيلهما يعǼيان بالمتعلم والمعلم وما ي إńيوجهǼا 
 ة المعاصرة .تشكل لǼا عǼاصر العملية التعليمي آركانŞيث هذǽ  ،يوجه هذا المضمون ومن يوجه له

 المتعلم:  -1

وقد كانت وظيفته في  والاستيعابلك قدرات تؤهله للانتباǽ يم ،لب العملية التعليمية لمتعلما يعتبر"
التعليم التقليدي تقتصر على اكتساب المعارف واستهلاكها ...وفي التعليم اūديث تغير دورǽ من 

 .المعرفةالعǼصر آساسي في صǼع انه أي  2مǼتج " إńمستهلك 

  المعلم : -2

لك يǼبغي التربوية لذ آهدافŢقيق  في المجتمع إليهفهو يعهد  ،التعليمةŰرك العملية  يعد المعلم "
المعلم Űور لعملية التعليمة  أنوهذا يعř  3"ا وتربويا قبل اŬدمةيكاديمأالاهتمام به وإعدادǽّ إعدادا 

 بالدرجة آوń والعǼصر المهم في Ţقيق أهداف تربوية .

 

                                                           

  149عبد القادر شاكر، اللسانيات التطبيقية التعلمية قديما وحاضرا، ص:  – 1
،مطبعة ابن سالم 1بوصوار صورية، موعوقات العملية التلفظية في الوسط التعليمي ،دراسة لسانية نفسية ،ط  –2

 17،الاغواط، ص:
ظبية سعيد السليطي، تدريس الǼحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة ،نق: حسن شحاتة الدار المصرية اللبǼانية - 3

 228،ص:
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 المحتوى المعرفي : -

في التعليمية التقليدية تقدم على الǼحو  وقد كانت ،وهو ůموعة المعارف الŖ تقدم إń المتعلم  
:Ņ1"التا 

الشائع والمهجور وشاذها كان يقدم للمتعلم حشد هائل من للغة مطردها من حيث الكم: -ا   
 أو ţطيط أو تدرج Űكم . انتقاءدون 

 لفهي مادة ق Źتاجها في غالب، قدمت للمتعلم مادة لغوية لامن حيث الكيف: -ب   
  "استعمالها

 الوسائل التعليمية :-4

 أوالمختلفة   التوضيحية من الوسائل ينالمتعلم لطلابابه المدرس المعلم على تفهيم  وهي ما يستعين"
، لكي تعيǼه أثǼاء التدريس التعليمةالتربوية الŖ يستخدمها المدرس في العملية متلف آدوات  هي

وهذا يعř أن التعليمية تقتصر على وسائل مساعدة في 2 "على ما غمض من موضوعات الدروس
 Ţقيق آهداف التربوية .

ها المعلم أثǼاء تبليغه المعرفة في العملية التعليمية وهي الوسائل والطرائق الŖ يعتمدم: طرائق التعلي-5
 أو الإجراءات الŖ تساعد في Ţقيق آهداف المǼشودة من عملية التعلم .

                                                           

1
محمد صاري، التعليمية وأثارها في تقويم تدريس اللغة العربية وترقية استعمالها في الجامعة ، مجلة اللغة العربية،  – 

 199،ص:  6م، ع2002
 عبد الكريم قريشي، أهمية وضرورة الوسائل التعلمية في التدريس، مجلة العلوم الإنسانية ، جامعة مǼتوري ، قسطǼية،  - 2

 66،ص: 14العدد 1999الجزائر ،جوان 
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تعد اللغة العربية وسيلة لتواصل وتفاهم وŢصيل الثقافات ونقل آفكار "وهذا يعř وسيلة       
فهي تتمثل في نقل العلم والمعرفة لطالب وهي "ليست مادة دراسية فحسب لكǼها 1لتعليم والتعلم "

أي أنها تساعد على دراسة المواد آخرى كالتاريخ واŪغرافيا والعلوم  2وسيلة لدراسة المواد آخرى"
آخرى كالتربية الإسلامية والعلمية والعلوم الطبيعية ...اł من الǼشاطات أي "اللغة هي جوهر 
التفكير ٓن التفكير في حقيقته عملية ذهǼية لاتتم بدون اللغة العربية وقد أثبتت  اŞٓاث والتجارب 

تمكن من اللغة العربية له ارتباط وثيق بالقدرات العقلية وبالقدرة على الفهم والإفهام وبالتحصيل أن ال
ومن هǼا يتبين لǼا أن اللغة العربية هي أداة للمعرفة والقدرة على  3في كل نواحي المعرفة والثقافة"

همية اللغة العربية في عملية التفكير ووسيلة لتلقي العلوم آخرى وفي دراستǼا لهذا الموضوع ظهرت لǼا أ
التعليم والتعلم نذكر مǼها آتي :"جعل المتعلم يكتسب مهارات أساسية لتعلم الذاتي والاعتماد على 

 الǼفس في اكتساب المعارف.

 اكتساب القدرة على التعبير السليم في متلف المجالات . -

وإدراك دور اللغة في التعبير عن شخصية  امتلاك التعبير الإبداعي والابتكار في آساليب وآداء -
 الفرد وأدائه ومتطلباته.

 4القدرة على مǼاقشة متلف الآراء والقضايا والتواصل مع الآخرين والإقǼاع " -

ومǼه نستǼتج أن اللغة العربية دور فعال في بǼاء فصاحة اللسان لدى المتعلم وامتلاك القدرة على      
إبداء رأيه الشخصي وكذالك القدرة على إقǼاع آشخاص ،وبلوغ هذǽ مǼاقشة في متلف المجلات و 

الغاية Ÿب أن نتبع اللغة العربية خطة لتحصيل جميع أنشطتها وإعطاء كل نشاط زمن معين من أجل 
الإحاطة بكل المواضيع ودراستها والتعمق في طياتها وذالك من أجل اكتساب لغة سليم وإثراء 

                                                           

1
 34، القاهرة ،ص :1991،  1علي أحمد مدكور، تدريس فǼون اللغة العربية، الشراف للǼشر والتوزيع، ط – 
 34المرجع نفسه، ص: –2
وزارة التربة الوطǼية ، مديرية التعليم الثانوي العام، مديرية التعليم التقǼي ، السǼة الأولى من التعليم الثانوي العام  –3

 7، ص:2005جذع مشترك آداب، مارس  جذع مشترك علوم وتكǼولوجيا، والتكǼولوجي،
 7ص: المرجع نفسه، –4
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بهم وأذواقهم ،ودقة الǼطق والكتابة "وهذا التǼظيم للمǼهج يفيد في نمو رصيدهم اللغوي وصقل مواه
المهارات اللغوية عǼد التلاميذ إذا ما كان استعدادهم لتعلمها موجود يعتمد المدرس فيه على الكتب 

ومن هǼا يتبين  1المدرسية في اقتراح ما يتبعه،والوقت الذي يقدم تلك المهارات الŖ وضعت في المǼهج"
أن المǼهج هو رسم Ŭطة تلقن فيها جميع العلوم ومǼها اللغة العربية من أجل تǼمية قدرات المتعلم  لǼا

مثل الǼطق والكتابة "بما يفيد المتعلمين أن يعاŪوا أوضاعهم ويǼتقل بالفعل ويعصمه من آخطاء ، 
لة تشمل جميع وذلك بوضع مǼهجية واضحة فعا 2البيداغوجي من مǼطق التعليم إń مǼطق التعلم "

آنشطة لمراعاة استعدادات المتعلم وميولا ته " فتن مǼهج تعليم اللغة źطط بضوء علاقاته بتوجه 
فالمǼهج  3الǼشاط اللغوي الŹ Ŗتاج إليها في المواقف التعليمية وفي ůالات المǼهج المدرسي اللغوي"

ة التعلمية وفق زمن معين يعمل على تطوير وŢسين عملية التعليم وذلك بدراسة كل آنشط
وبتسلسل لان الازدهار والتقدم والتعلم يتطلب تكيف وتطوير المǼهاج باستمرار تماشيا مع التغيرات 

الǼجاح اللغوي يعتمد على أنشطة تطويرا لمǼهج أي  : إن skra cir kcaj"يرى جاك ريتشارد 
وهذا  4و šديد البرنامج اللغوي "استخدام ůموعة متǼوعة من عمليات التخطيط والتطبيق في تطوير أ

ما اعتمد عليه المǼهج في الوقت الراهن من تǼوع في آنشطة ،وخاصة أنشطة اللغة العربية فǼلاحظ أن 
اللغة العربية اندرج Ţتها عدة أنشطة من بيǼها الǼصوص آدبية والتواصلية ، التعبير الشفوي والكتابي  

ض ولدراسة كل هذǽ آنشطة Ÿب أن يكون هǼاك مǼهاجا قواعد الǼحو والصرف ،البلاغة ولعرو 
يعتمد عليه آستاذ وذلك لاحتوائه على التوزيع الزمř للغة العربية فهو يǼظم آنشطة عبر آسبوع 
طوال السǼة الدراسية وقد اعتمدنا على مǼهاج السǼوات الثلاثة لتعليم الثانوي ، قصد دراستǼا لكيفية 

العربية ،فمǼهاج السǼة آوń من التعليم الثانوي العام والتكǼولوجي قسم اللغة تǼظيم المǼهاج للغة 
 العربية نظم كآتي:

                                                           

1
 125،ص:2000ة في المرحلة الثانوية ، دار الفكر العربي القاهرة،محمد صلاح الدين مجاور،تدريس اللغة العربي – 

2
 121وزارة التربية الوطǼية،سǼة الأولى من التعليم الثانوي ،العام والتكǼولوجي ، ص:  – 

3
 121محمد صلاح الدين مجاور، تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانية، ص:  – 

4
وفق المقاربات الǼشطة من الأهداف إلى الكفاءات، طبعة  كوم للدراسات محمد مصابيح، تعليمة اللغة العربية  – 

 171م ص:2014والǼشر والتوزيع،الجزائر العاصمة، 
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 : : التوزيع الزمǼيأولا

ساعات  6اūجم الساعي المخصص لمادة اللغة العربية في السǼة آوń من التعليم الثانوي هو "      
ساعات وساعات آربعة مصصة  4والǼصوص موزعة على آسبوع على نشاطات كآتي آدب 

لǼشاط آدب والǼصوص يتم فيها دراسة الǼص Ţليل معطياته ومضمونه والمسائل المقررة في الǼحو 
والصرف ،البلاغة والعروض والǼقد كذالك حصة للتعبير الشفوي أو المطالعة الموجهة ذات ساعة 

نت مرتبطة بموضوع المطالعة الموجهة وفي نهاية واحدة بالتداول وتتخر حصة التعبير الشفوي إذا كا
آسبوع حصة التعبير الكتابي ذات ساعة واحدة يتم فيها علاج موضوعات التعبير المقترحة أو 

 2وهي موضحة في اŪدول كآتي: 1مǼاقشة المشاريع "

     يامآ
  أدب والǼصوص 10-08 السبت 

  دب والǼصوص أ 09-08 آحد

   الاثǼين 
 15_14 دب ونصوصأ 09-08 الثلاثاء

 تعبير شفوي أومطالعة موجهة 
   آربعاء

  عبير كتابي ت   09-08 اŬميس
 

     

                                                           

1
 8يǼظر:وزارة التربية الوطǼية ،مديرية التعليم الثانوي العام والتكǼولوجي، ص: – 

2
 9المرجع نفسه، ص: – 



 الثاني                                  الإطار التǼظيمي للغة العربية في المǼهاج الفصل 

 

36 

 Ŗقق هدف والŢ ب أنŸ هاجǼصوص المحددة في المǼتلاميذ  تلاءم" وفي تدريس آداب وال
والŖ  1المرحلة الثانوية وقد تكون شعرية أو نثرية تعاŀ موضوعات أو عاطفية اجتماعية أو الشخصية "

تكون ملائمة لمستواǽ الدراسي وهي تǼقسم إń قسمين نثرية وشعرية وهي تعاů ŀموعة من المجلات 
كتوب )كلمات اجتماعية وشخصية...اł وهي "عملية تفكير معقدة تشمل تفسير الرموز الم

أي الطالب Ÿب  2وربطها بالمعاني ثم تفسير تلك المعاني وفق Ŭبرات القارئ الشخصية "   (التركيب
عليه فكر شفرات الǼص وتفسيرها من أجل فهم الǼص والتعامل معه، وقد انقسم آدب والǼصوص 

 إń قسمين نصوص أدبية ونصوص تواصلية 

آدبية ٓعصر آدبية المتعاقبة ولكن ضمن حدود تاريخ تǼاول الǼصوص الǼصوص الأدبية: -1
آدب وتركز على المظاهر الŖ تطبع العصر وتميزǽ عن غيرǽ وكذالك تعمل على تدريب المتعلم على 

 3التفاعل مع الǼصوص آدبية بتفعيل قدراته واستثمار مكتسباته وبهذا يمكن للمتعلم ترسيخ معارفه"
قوم دراسة الǼصوص آدبية عموما حول البحث عما يتوفر عليه الǼص عن العǼصر الذي يدرسه وت

 آدبي من عمق إنساني وأفكار ومستوى فř وأشكال التعبير  

أما الǼصوص التواصلية نصوص نثرية هدفها إثراء معارف المتعلمين حول  الǼصوص المتواصلة:-2
سائل الإبلاغ المقǼعة في Ǽاحية المعرفية على و المظاهر الŖ تتǼاولها الǼصوص آدبية وترتكز فيها على ال

رع وهي داعمة للǼصوص الǼصوص آدبية هي تمثل آصل والǼصوص التواصلية هي الف و التعبير
اي ان دراسة الǼصوص التواصلية لها علاقة وطيدة مع  4التلاميذ" استيعابتساعد على آدبية 

 تعلم على الاستعاب بسرعة .الǼصوص الادبية تعتبر مكملة لها مما يساعد الم

 
                                                           

1
 404في المرحلة الثانوية، ص: محمد صلاح الدين مجاور، تدريس اللغة العربية  - 

2
يǼظر:الواقفي راضي، تشخيص المهارات الأساسية في اللغة العربية في المرحلة ، دار المجد لاوي، عمان  – 

 120،ص:1997الأردن،
 21وزارة التربية الوطǼية، مديرية التعليم الثانوي العام والتكǼولوجي، ص: –3
 21التعليم الثانوي العام والتكǼولوجي، ص: يǼظر: وزارة التربية الوطǼية، مديرية - 4
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 الهدف من الأدب والǼصوص :

 تعود التلاميذ على وجودة الǼطق وسلامة آداء وحسن التعبير . -

 يتدرب التلاميذ على دقة الفهم وحسن استخلاص معاني آلفاظ. -

 تǼمية ثروة التلاميذ اللغوية بواسطة الǼصوص المدروسة . -

 آديب من معان وتǼمي ذوقا أدبيا رفيعا.كشف التلاميذ ما في آثر -

łيانة....اŬص آديب كالكرم والبخل وآمانة، واǼ1" فهم المتعلمون الطبيعة الإنسانية المصورة في ال 

على  اهي نشاط يقوم به المتعلم في البيت وخارجه أي في المدرسة بǼاء:ةالمطالعة الموجه-2
رف وŢصيل المعلومات وهي من امقام ممتاز في اكتساب المعطالعة وللم توجيهات وتعليمات آستاذ،

اي للمطالعة الموجهة اهمية كبيرة šعل من المتعلم رصيد  2"والإدراكالوسائل التربوية ملكة الانتباǽ  أهم
 لغوي ومعرفي يعتمد عليه في دراسته للمواد الاخرى

 الهدف من المطالعة الموجهة :

 قروء فيهما  صحيحا تǼمية قدرات التلاميذ على الم-

 والثانوية  الرئيسية آفكارالقدرة على التميز بين -

 تعويد التلاميذ على البحث واكتشاف لإغǼاء الموضوع بالسǼدات  -

 الفهم بعمق -

 3"وتعمق في المشكلات اللغوية والمعرفية  المستعصيةشرح الكلمات -

                                                           

1
 23يǼظر:وزارة التربية الوطǼية، مديرية التعليم الثانوي العام والتكǼولوجي، ص: – 

2
 24يǼظر: المرجع نفسه، ص: – 

3
 24يǼظر المرجع نفسه، ص: – 



 الثاني                                  الإطار التǼظيمي للغة العربية في المǼهاج الفصل 

 

38 

 التعبير الشفوي : -3

آستاذ درجة عالية من الاهتمام ونشاط المتعلمين ٓنه " يشمل هو نشاط هام يستدعي من       
أي يشجع  1المحادثة والمǼاقشة والقصص واŬطب وإلقاء الكلمات وإعطاء التعليمات وما إń ذلك "

المتعلمين على الإسهال في المǼاقشة وطرح آسئلة والإجابة عليها ،وهذا الǼشاط "إنما جاء استجابة 
Ǽه المتعلمون من قصور في لغتهم الشفوية وتعديلها ،وبما أن الǼشاط التعبير الشفوي لعلاج ما يعاني م

يؤدي دورا حيويا في حياة الإنسان ٓنه يعد وسيلة للتواصل مع الآخرين والإعراب عن  أفكا ر وما 
 . 2"إń ذالك ويستمد المتعلم في هذا المستوى خصص التعبير الشفوي من المطالعة الموجهة

الهدف من التعبير الشفوي هو إثراء لغته وخصوبة أفكار في المحادثة من التعبير الشفوي :  الهدف-
 والمǼاقشة .

 يقدر على ضبط نفسه في Űادثة الآخرين ،يميز الكلام الذي يواجهه إليهم وفق لمقامهم ومǼزلتهم  -

 يضرب أمثلة لتوضيح أقواله . -

  . 3"بين المقام والمقال في الإفصاح عن موقعهيركز على الإŸاز الاختصار، Źسن الربط  -

الدكتور فهد خليل زايد "وهو أن يǼقل الطفل أفكارǽ وأحاسيسه إń  كما يعرفهالتعبير الكتابي: -4
وقواعد اللغة )الǼحو  (أخرى كقواعد الكتابة )إملاء وخط الآخرين، كتابة مستخدما مهارات لغوية

أي أن المتعلم يكون قادرْا على التعبير عن أفكار ه ومشاعرǽ  4وعلامات الترقيم المختلفة " والصرف(
يهدف هذا الǼشاط إń تدريب المتعلمين على استخدام اللغة في تواصلهم الكتابي وفي التعبير عن 

 اهتماماتهم ورائهم بكل عفوية.

                                                           

1
 247تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية، ص: محمد صلاح الدين مجاو، – 

2
 24: وزارة التربية الوطǼية، مديرية التǼظيم الثانوي العام والتكǼولوجي، ص:يǼظر – 

3
 16يǼظر: المرجع نفسه، ص:  – 

4
 16فهد محمد خليل زايد، أساليب اللغة العربية، ص: – 



 الثاني                                  الإطار التǼظيمي للغة العربية في المǼهاج الفصل 

 

39 

 الهدف التعبير الكتابي : 

 يراعي قواعد الكتابة من حيث وضوح آفكار وسلامة اللغة. -

 يستخدم اللغة السليمة واضحة . -

 Źلل الǼصوص آدبية بشرحها .  -

 Źرص على انسجام آفكار وتسللها . -

 يشرح أبياتا شعرية، يلخص القصص والموضوعات المقروءة. -

Ÿعل المتعلم قادرا على šسيد أفكارǽ كما يمكǼه  Ź"1لل متلف الǼصوص ويبرز خصائصها ومميزاتها -
 اللحن وآخطاء الإملائية .من اجتǼاب 

 قواعد الǼحو والصرف:-5

جمل المتعلمين على التعرف على معايير اللغة  إńإن نشاط قواعد الǼحو والصرف يهدف      
"إن قواعد اللغة العربية تعد العمود الفقري ،لهذǽ المادة فالإنشاء والمطالعة وآدب والبلاغة والǼقد 

لان المتعلم  2الǼحو" آخطاءتكتب بلغة سليمة خالية من  أو،تظل عاجزة عن أداة رسالتها مالم تقرأ 
فه الǼحوية والصرفية المكتسبة في كتابته وكلامه ويستمر تدريس قواعد يوظف معار  أنمن الضروري 

 سوءاالǼحو والصرف في هذǽ المرحلة من التعليم الثانوي وذلك بغرض عصمة السǼة المتعلم من اŬطت 
  .مساعدتهم على دقة في التعبير أوكتابة   أومشافهة 

  الهدف من دراسة قواعد الǼحو والصرف :

 التفكير والتفريق بين التراكيب والعبارات واŪمل  ńإدفع التلاميذ -
                                                           

1
 17يǼظر: وزارة التربية الوطǼية، مديرية التǼظيم الثانوي العام والتكǼولوجي، ص:  – 

2
، أساليب الحديثة في التدريس قواعد اللغة العربية، دار الشروق  مل محمود نجم الدليميطه حسين الدليمي، كا – 

 25الأردن، ص: –،عمان  2004، 1للǼشر والتوزيع، ط
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 تǼظيم معلومات المتعلمين اللغوية  -

  1"تساعد على دقة الملاحظة والموازنة أي تكون في نفوسهم الذوق آدبي-

ويهدف هذا الǼشاط أيضا إń فهم الǼص وبǼاء معانيه من حيث التراكيب والعبارات واŪمل وŢليلها 
 .وفهمها 

بط بالآداب ارتباطا وثيقا وهي وسيلة الآداب في تهي نشاط مهم في اللغة العربية مر   البلاغة: -6
اللغوية ،ويتم  اكيبفي إنماء  التذوق آدبي وصقل اللسان والبراعة في صوغ التر المتمثلة Ţقيق غاياته 

،"وŪعل المتعلم يربط  2،و مǼاقشتها مǼاقشة أدبية وإبراز مواطن اŪمالمعاŪة الموضوعات البلاغية 
أي أن  3"،بين البلاغة وجمالية التلقي ،فعلي البلاغة يتوقف وجود الذائقة والتذوق اŪماŅ للǼص

المتعلم يدرس الǼصوص آدبية ويتذوقها وذالك بفعل البلاغة ،ومما لاشك فيه أن آدب فن يمثل 
والمعايير الŢ Ŗكم آثر آدبي ،وفي الوجه المشرق Ūمال التعبير وأن علم البلاغة يبين آحكام 

 .آخير يكون درس البلاغة خير مساعد للمتعلم على فهم آدب 

  الهدف من دراسة البلاغة :

 المتعلم بآسس وآصول الŖ تقوم عليها بلاغة الكلام. تبصير -

 . تربية الإحساس بقوة اللفظ والوضوح وروعة التصوير ودقة عن التفكير -

  4"بالإحساس والوجدان، من خلال الوقوف على آساليب من روائع الكلام السمو-

                                                           

 27يǼظر:وزارة التربية الوطǼية، مديرية التعليم الثانوي والتكǼولوجي، ص: 1
 352م، ص:2006، سǼة 1الشروق، طيǼظر: محسن عطية، الكافي أساليب تدريس اللغة العربية دار  –2
حسين شلوف محمد خيط، دليل إبيان اللغة العربية، الخاص بالغة العربية، الخاص بكتاب السǼة من التعليم الثانوي،  -3

 21ص: 
4
  27يǼظر: وزارة التربية الوطǼية، مديرية التعليم الثانوي العام والتكǼولوجي، ص:  – 
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فالبلاغة šعل المتعلم فصيحا بليغا قادرا على تصوير اللفظ بدقة مع استعمال الإحساس الذي Ÿعل 
 من الكلام واضحا.

 العروض: -7

  řوهو علم يع ، ǽبموزونة الشعر العروض علم ذو أصول وقواعد يعرف بها صحيح الشعر من فاسد
ومن هذا تتوجه طريقة تدريس العروض  ،دراية ٓنه يبحث في آوزان الŖ يستخدمها العرب سليقة أو

Ŵو تيسر الصعوبات الŖ يتعرض لها المتعلم وتدريس اŞٓر الشائعة كثيرة التداول القريبة من 
ǽا  .1"مستواǼا يتبين لǼا للعروض في  إنمن هǼد دراستǼقصيدة   أيالعروض له قواعد يرتكز عليها فع

 ǽوعلى الطالب في هد ǽا نوع الشعر وووزنه وقافيته ونوعية الشعر وصحيحه من فاسدǼكانت يتبين ل
 المرحلة التعرف على 

 تعريف المتعلمين الوزن الشعري وبعض أŞر الشعر العربي.-

-. ǽالتميز بين صحيح الشعر وفساد 

 2"اطلاعهم على اŬصائص الموسيقية اŪديدة للأوزان الشعرية-

فالعروض Ÿعل المتعلم قادرا على التفريق بين جودة الشعر من رداءته وذالك من خلال دراسة  
 الاوزان الشعرية

 الǼقد الأدبي :-8

تبيان العيوب :إذا يقال نقد فلان فلانا إذا أظهر ما به من عيوب ، وقد  عمومايراد بالǼقد آدبي 
يǼقد ف 3جعل الǼقد أعم من ذالك فتطلق على تبيان المحاسن ،مثلما أطلق على تبيان العيوب "

إń ربط درس آدبي بقواعد الǼحو إضافة الǼصوص آدبية ويبين ŰاسǼها ومساوئها  
                                                           

    28مديرية التعليم الثانوي العام والتكǼولوجي، ص: يǼظر: وزارة التربية الوطǼية، –1
 28يǼظر:المرجع نفسه، ص:  -2
  368محسن عطية، الكافي في أساليب الغة العربية، ص: - 3
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مǼهاج اللغة العربية إضافة الǼقد آدبي ، وذلك بǼية  جعل  ئإرتا والصرف،البلاغة والعروض فقد
يثرى  آدبيالǼقد  أن آي ،1"المتعلمين يتعاملون مع الǼص آدبي والإيفاء بالدراسة آدبية للǼص

  .آدبيةيبين  العيوب الţ Ŗلالتها الǼصوص  šعل المتعلم آدبيةالǼصوص 

 الهدف من الǼقد الأدبي:

 الاستفادة من المصطلحات الǼقد بالǼضر إń الǼص آدبي .-

 طرق القراءة الǼافعة باكتشاف نواحي اŪمال. -

 Ţكم المتعلمين في أدوات الǼقد الفعالة . -

 ثقافة نقدية توسع أفق المتعلمين وšعلهم يقتربون من صحة آحكام. -

 .2"لدى المتعلمينتǼمية ملكة الملاحظة والتساؤل والبحث والاستǼتاج  -

وفي ميثاق العمل بتسلوب ربط المتعلم بالفعل والاųاز في تǼشيط العملية التعليمية ،كما كان         
في المǼاهج السابقة ،فإن مǼهاج السǼة الثانية من التعليم الثانوي جذع مشترك آداب واللغات يعزر 

ولتحقيق هذا ، دادǽ للمستقبل كدور فعالهذǽ الǼظرة بوجه المتعلم إń ما Ÿري في واقع حياته وإع
المبدأ فإن تدريس اللغة العربية يركز بالǼسبة إń هذا المستوى على ما يتتي "تمكين المتعلمين من 
اكتشاف المشكلات وفسح المجالات لهم لكي źتاروا بعض هذǽ المشكلات ويعاŪوها بطرائقهم 

ات لغوية مما يؤهله وŸعله متفاعلا مع الوضعيات ولما يكتسب المتعلم قدرات فكرية ومهار  3اŬاصة"
التعليمية ،فالمǼهاج حافل بǼشاطات من شتنها أن تعودǽ على أسلوب تواصلي إń حل المشكلات 
المعقدة وابتكار حلول مǼاسبة لها وركز المǼهاج على جعل المتعلم يدرس الǼصوص اūجاجية والتفسيرية 

Ǽصوص آدبية للعصر العباسي الذي يزخر بهذǽ آنماط وتǼاولت والوصفية والسردية ، وتماشيا مع ال
                                                           

 29يǼظر:وزارة التربية الوطǼية، مديرية التعليم الثانوي العام والتكǼولوجي، ص: –1
 29الثانوي العام والتكǼولوجي، ص:وزارة التربية الوطǼية، مديرية التعليم  يǼظر: –2
 2وزارة التربية الوطǼية ،المǼاهج والوثائق المرفقة السǼة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكǼولوجي، ص: –3
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التركيز على حفظ  بدلا مننشاطاتها  الاهتمام باستخدام اللغة وممارسة هذǽ الǼصوص من مǼطق
 ، ومǼه يتبين لǼا أن المتعلم أصبح قادرا على الكتابة في أنماط متǼوعة من الǼصوص. 1قواعدها"

 اللغة العربية بالǼسبة لهذǽ السǼة في شعبة الآداب والفلسفة إń:وعلى العموم يهدف مǼهاج 

"اكتساب التلاميذ القدرة على التعامل مع المعلومات من حيث Ţصيلها، وتǼظيمها وتوظيفها فيما  -
 بيǼها وإدراك علاقتها المتبادلة.

  .2القدرة على الفهم وتفسير والتحليل والاستماع والتقويم" -

تعلم قادرا إستǼتاج عǼاصر العمل آدبي واستخدام البحث المǼهجي، واستعمال المرجع وعليه يكون الم
 والانتفاع بها في وضعيات تصادفه.

 :تǼظيم التوقيت وتوزيع الǼشاطات

 التوزيع الزمǼي شعبة آداب وفلسفة:

اūجم آسبوعي المخصص لمادة اللغة العربية في السǼة الثانية من التعليم الثانوي العام، شعبة آداب 
عات اس ثلاثوفلسفة، هو أربع ساعات موزعة أسبوعيا على الǼشاطات كآتي: آدب والǼصوص 

وع اŬامس  التعبير الكتابي ساعة واحدة والمطالعة الموجهة ţصص لها ساعة واحدة في كل من آسب
أما الوضعيات المستهدفة خلال   أيضا المشروع źصص له حصة كل  صحة رابعة من الǼشاط الكتابي،

تقسيم الساعات مǼتظم وبǼسبة للمحتوى الدراسي فهو يكمل  أننلاحظ  .3كل أسبوع خامس"
 بعضه البعض .

 

                                                           

 2وزارة التربية الوطǼية ، مǼهاج السǼة الثانية من التعليم الثانوي، ص: - 1
 26من التعليم الثانوي، ص: وزارة التربية الوطǼية،مǼهاج السǼة الثانية – 2
 26يǼظر:المرجع نفسه، ص: – 3
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  1ة في اŪدول كآتي :موضح

: تتǼاول الǼشاطات من حيث إسهامها في Ţقيق كفاءات المتعلم ولهذا فهي تǼشط تقديم الǼشاطات 
 فيما يلي:انطلاقا من مراعاة مبادئ التدريس بالكفاءات المتمثلة 

 جعل المتعلم Űور لعملية التعليمية  -

 الوضعيات التعليمية تستجيب ūاجات المتعلم -

 تدريس المتعلم على معاŪة وضعيات فعلية في سياق ربط مكتسباته باūياة العملية -

 وعلى ضمن هذا المǼظور  يǼهض بفكر المتعلم  2بǼاء وضعيات تساعد المتعلم على إدماج مكتسباته"

 في قوام الفعل التعليمي في المǼظومة التربوية .

                                                           

1
 08وزارة التربية الوطǼية، مǼهاج اللغة العربية، السǼة الثانية ثانوي، ص: – 

2
 09المرجع نفسه، ص: – 

 توزيع التوقيت اūجم الساعي الǼشاطات
źصص هذا اūجم الساعي لǼشاط  ساعات 03 آدب والǼصوص

آدب والǼصوص حيث يتبع فيه 
 دراسة 

تستغل لتقديم الموضوع ومǼاقشته ثم   ساعة  01 التعبير الكتابي 
كتابته وتصحيحه على مدى ثلاث 

 أسابيع 
 يǼشط المشروع في كل حصة رابعة من نشاط التعبير الكتابي   المشروع 
źصص حجم ساعي واحدة في كل أسبوع خامس من حصص  الموجهةالمطالعة 

 لوضعيات المستهدفة 
 تǼجز خلال كل أسبوع خامس  الوضعيات المستهدفة 
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 الǼصوص الأدبية التواصلية :

 في هاذين الǼشاطين :القول  تفصيل وفيما يتتي

 :الǼصوص الأدبية -1

.ǽهجي في عمله وموضوعي في تفكيرǼعله مŸه وǼشاط أهمية كبيرة لدى التلميذ، يمكǼيكتسي هذا ال 

الǼصوص آدبية في آعصرة آدبية، ولكن ضمن حدود لا يتحول معها تاريخ آدب  ويبقى يتǼاول
 إń غاية، بذاتها بل يبقى موضوعا في خدمة آدب. 

 إبراز آدوات اللغوية الرافدة الǼص اūجاجي وأهميتها في سياق المعاني وانسجامها  -

 هميتهما Ţديد أوجه اūجة والدليل المثارة في الǼص وتبيان أ -

  1قيام دراسة الǼص أساسا، على مǼطلق شخصي ذاتي مستمد من استعداد نفسي كامن " -

 وهذا كله يهدف إń تعريف الطلبة بتǼوع الǼصوص وأهميتها في تǼمية المهارات الغوية للطلبة. 

"تكتسي تدريس اللغة العربية في هذا المستوى أهمية خاصة وذالك بالǼضر إń كون هذǽ السǼة تعد     
لوريا، وكذا يبين دور آستاذ في كاامتحان البتتوŸا لمرحلة التعليم الثانوي ،وكذالك كونها سǼة اجتياز 

رائق لكي يǼج في تǼشيط تقديم أفضل ما يفيد المتعلمين ساعيا دوما إń تتبع أųع السبل وأنقع الط
العمل التربوي لطلبته وتمكيǼهم من الاستيعاب مستمر ومكثف كما أن آستاذ في هذǽ السǼة اūاسمة 

 بالǼسبة إń المتعلم أحوج ما يكون هيئة الطاقات ....بمضاعفة اŪهود 

 أن اللغة العربية لها وهذا يعř 2لمساعدة المتعلمين على بلوغ أمǼيتهم في الفوز وŢقيق أمالهم في ųاح "
 دور كبير في هذǽ المرحلة وذالك إبراز كلا من دور المعلم والمتعلم من جهد وتǼشيط العمل التربوي.

                                                           

  09وزارة التربية الوطǼية، مǼاهج السǼة الثانية من التعليم الثانوي، ص :  -1
 212العربية وفق المقاربات الǼشيطة من الأهداف إلى الكفاءات، ص:محمد مصابيح، تعليمية اللغة  –2
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واعتبار خصوصية تدريس اللغة العربية في هذا بالمستوى من التعليم الثانوي، فقد بذل ůهود       
 اذ من:خاص الإعداد مǼهاج هذǽ السǼة وذالك حŕ يتمكن آست

 تفعيل الكفاءات المحددة في المجال المǼطوق والمكتوب . -

 تذليل الصعوبات الŖ تعترض تدريس الǼشاطات المقررة . -

 التحكم في أساليب لمǼطق التعلم . -

 بالواقع المعيشي للمتعلمين . التعليماتتعزيز أساليب ربط  -

 . 1"تقويم موارد المتعلمين وكفاءتهم في ضوء المقاربة بالكفاءات -

وعليه حض المǼهاج بتزويد المتعلمين بكفاءات šعلهم يتفاعلون مع الǼشاطات التعليمية تفاعلا      
 .ويةبالتر إŸابيا وناجحا وŰققا آهداف 

 :وعلى العموم تم إعداد هذا المǼهاج بالشكل الذي يسمح 

بترسيخ حب الإطلاع في نفسية المتعلمين، وتعليمهم كيفية الوصول إń اūقيقة عن طريق  -
 استغلال الموارد التعليمية.

القائم على أساس  السليم،تعليمهم كيف يتعلمون عن طريق تزويدهم بتقǼيات التفكير المǼهجي -
 الاستغلال آقصى للعمليات العقلية الآتية :

 التفسير والمقارنة  -جالتحليل                     -ب             الفهم            -أ 

فالمǼهاج في هذǽ السǼة Ÿعل المعلم قادرا على إلقاء الدروس بشكل مǼتظم والمتعلم قادرا على 
 الاستيعاب والتحليل والتفسير والفهم اŪيد.

 :مع تمكيǼهم من توظيف العملية الآتية 

 . مǼهجية لمعاŪة المشكلات -
                                                           

1
 09م ، ص:2011المǼاهج التعليمية لأقسام السǼة الثالثة ثانوي، للمواد الأدبية واللغات، جوان  – 
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 . 1"مǼهجية البحث -

أي أن المǼهاج في تسهيل استغلال المادة التعليمية على المتعلم وذالك بتزويدǽ بتقǼيات مǼهجية 
 سليمة وتمكيǼه من حل المشكلات الŖ تعترضه في العملية التعليمية .

 تǼظيم الزمن وتوزيع الǼشاطات:-

وآدابها ،في السǼة الثالثة من التعليم  إن اūجم الساعي آسبوعي المخصص لمادة اللغة العربية
موزعة أسبوعيا على الǼشاطات غلى الǼحو  07الثانوي العام ، شعبة آداب وفلسفة هو سبع ساعات 

 : 2"الآتي

ساعات ويتم من خلال هذا اūجم الساعي دراسة  04حيث źصص لǼشاط الآداب والǼصوص 
الإنتساق والانسجام ثم ما يتكلف  الǼص من حيث معطياته ونمط بǼائه وما فيه من مظاهر

بالمكتسبات قبلية ،وفي الǼحو والصرف والبلاغة والعروض ،أما نشاط التعبير الكتابي فخصص له 
ساعة واحدة يتم من خلالها تقديم الموضوع ومǼاقشة وحصة كتابية وحصة التصحيحية وذالك على 

أيضا وذالك بتǼشيط حصة كل أسبوع  مدى ثلاثة أسابيع وأما بالǼسبة لǼشاط المشروع ساعة واحدة
وفي آخير نشاط المطالعة الموجهة وساعة واحدة وتكون بإجراء حصة للمطالعة وتدريبات حول 

 أحكام موارد المتعلم وضبطها .

الثالثة من جذع مشترك آداب وجذع مشترك تكǼولوجيا وضع خطوط  السǼة Ǽهاجملقد تم في 
للǼشاطات المقررة من مطالعة موجهة وتعبير شفوي وتعبير كتابي عريضة التعليمية للǼص آدبي،وكذا 

وذلك انطلاقا من المقاربة بالكفاءات وبالǼظر إń ما تكتسيه هذǽ السǼة من أهمية في المسار الدراسي 
 للمتعلم قد تم توزيع الǼشاطات المقررة على الǼحو آتي :

 
                                                           

1
  09م،ص:2011المǼاهج التعلمية لأقسام السǼة الثالثة للمواد الأدبية واللغات، جوان – 

2
 11لمية لأقسام السǼة الثالثة ثانوي، ص:يǼظر:المǼاهج التع – 
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 :  الأدب والǼصوص -أ

 "اكتشاف معطيات الǼصوص الداخلية واŬارجية ومǼاقشتها 

والثانوية وحسن  آساسية آفكاروالتمييز بين  الفهم،تلخيص نص لمعرفة مدى قدرة المتعلم على -
 الواردة في الǼص بصورة Űكمة صحيحة  آفكارعلى  الإعراب

 في الشرح اللغوي  الإفراطالشرح المعجمي وبǼاء المعŘ وذلك دون -

 استثمار المفاهيم الǼقدية للتعميق في فهم الǼص -

 1" الǼصية آنماطوضع الǼص في مفترق -

وبذلك يكون المتعلم قادرا على دراية بمفاتيح داخلية وخارجية الŖ تمكǼه من فهم الǼص وŢليلها 
ūا ńسيقها وسعيه إǼظيم معلوماته وتǼيد وتŪعلى التلخيص ا ǽصول على معارف جديدة وتساعد

 ضافة إŢ ńديد المفردات المعجمية في الǼص والǼمط المتبع فيه .لإاب

 "وهǼاك أهداف خاصة هي الš Ŗعل الطالب قادرا على:

 أن يتعرف على الǼص نوعه، نمطه، خصائصه. -

 أن يتعرف كيفية Ţليل الǼص  -

 أن يتذوق المعاني الذي يتضمǼها الǼص.-

 نقدا أدبيا صحيحا .أن يǼقد الǼص  -

 2أن يتمثل المعاني والقيم السياسية الŹ Ŗملها الǼص."-

                                                           

  215محمد مصابيح، تعليمة اللغة العربية وفق المقاربات الǼشطة من الأهداف إلى الكفاءات، ص: -1
اتجاهات طه حسين الدلمي، سعاد عبد الكريم الوائلي، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية، جدار للكتاب  –2

  127م، الأردن، ص:2009هـ،1،1429لم الكتب الحديث،طالعالمي للǼشر والتوزيع، عا



 الثاني                                  الإطار التǼظيمي للغة العربية في المǼهاج الفصل 

 

49 

وعليه يكون الطالب متمكن بمعرفة الǼص ومعطياته الداخلية واŬارجية ومعرفة مǼاقشة هذǽ المعطيات 
 وšسيد المعاني والقيم الŖ يتحلى بها الǼص.

  المطالعة الموجهة : -ب 

ملكة الǼضج الفكري للمتعلم في هذا المستوى الدراسي ،ومن تم وجب يتخذ هذا الǼشاط أهمية من 
أن يسمو اختبار الǼصوص للمطالعة إń نصوص ذات بعد فكري ثقافي ونصوص ذات نوع قصصي 
حديث ومعاصر على أن Ţقق هذǽ الǼصوص قدرة المتعلم على التفاعل مع الǼصوص الطويلة 

 هذا الǼشاط يستطيع الطالب أو المتعلم التميز بين الǼصوص .وفي1"واستثمار معطياتها الفكرية والفǼية 
 وطابعها وإكسابه أبعاد ثقافية وفكرية والتفاعل معها وفهم معطياتها سواءْ الفكرية أو الفǼية .

لتعبير لفظا "هو الإبانة والإفصاح عما Ÿول في خاطر الإنسان من أفكار  " التعبير الكتابي: –ج 
الآخرون "والتعبير اصطلاحا هو العمل المدرسي المǼهجي إŅ يسير وفق خطة ومشاعر Şيث يفهمه 

متكاملة للوصول بالطالب إń مستوى يمكǼه من ترجمة أفكارǽ ومشاعرǽ وأحاسيسه ومشاهدته وخبراته 
يلاحظ على هذا القول على إن التعبير هو  ،2سليمة نسق فكري معين بلغة اūياتية شفاها وكتابة

يشعر به الإنسان من أحاسيس وعواطفه بقصد إفهام الغير أما التعبير في الإطار الإفصاح عما 
ها إń المدرسي هو العمل المǼظم وفق خطة معيǼة تمكن الطالب من الإفصاح بتفكارǽ ومشاعرǽ وتوصيل

 .آخر بلغة سليمة وفصاحة

"إن للتعبير مǼزلة لتكبيرة في حياة الإنسان عامة والطالب خاصة فهو ضرورة من ضروريات اūياة إذا  
لا يمكن الاستغǼاء عǼه في أي زمان أو مكان، ٓنه وسيلة الاتصال بين آفراد وهو الذي يعمل على 

لفة وآمن وبه يربط تقوية الروابط الفكرية والاجتماعية، وبه يتكيف الفرد مع ůتمعه إذا تتحقق آ

                                                           

وزارة التربية والتعليم ، مديرة التعليم الثانوي العام والتكǼولوجي، مǼهاج التعليمية لأقسام السǼة الثالثة للمواد الأدبية  - 1
     17واللغات، ص:

 437ريم الوائلي، ص:اتجتهات حديثة في تدريس اللغة العربية،طه حسين الدليمي،سعاد عبد الك –2
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الماضي باūاضر وبه يǼتقل التراث الإنساني من جيل الآخر وبه يتم  الاتصال بتراث لمجتمعات 
 دوعليه فالتعبير هو الوسيلة والهدف في آن واح1آخرى "

"فالتعبير الكتابي هو عملية التعبير عن المشاعر وآحاسيس والآراء واūاجات ونقل المعلومات بكلام 
توب كتابة صحيحة تراعي فيها قواعد الرسم الصحيح واللغة ،وحسن التركيب والتǼظيم وترابط مك

أي أن التعبير وسيلة الŖ يسعى بها المتعلم لتواصل عما بداخله وفق لغة  2آفكار ووضوحها "
مستوى صحيحة وصدق في تعبير وانتقاء ألفاظ وتراكيب وأساليب مؤثرة وتǼظيم فقراته وترابطها في 

لغوي جيد ."أما تǼظيم التعبير الكتابي في المǼهاج فهو نشاط يتيح للمتعلم تفعيل تعليماته القبلية 
ومهاراته في حسن استثمارها ، وما يتوفر عليه من المعارف ومعارف فعلية ومعارف سلوكية أي القدرة 

الب مكتسباته القبلية وذلك بتوظيف الط3على بǼاء جزء من الكفاءة المرسومة في ůال الكتابي "
 ومعارفه وضبط رصيدǽ اللغوي مما لا يكسبه من مفردات وتراكيب من ثروته اللغوية .

"للتعبير الكتابي والوضعيات المستهدفة قاسم مشترك يتمثل في خاصة الإدماج أي إدماج المعارف 
يتعلق بوضعية فعلية وقد القبلية في علاج المطلوب :غير أنهما قد źتلفان في البǼاء ،وقد يكون الطلب 

يتعلق بوضعية فكرية Ţليلية ،ومهما يكن من أمر أستاذ أن يراعي في الدرس التعبير الكتابي اŬطوات 
  .الآتية

قراءة نص موضوع مع Ţديد الكلمات المفتاحية الŖ يرتكز عليها ثم اūرص على شرحها وتقطيع -
 .العبارات حسب آفكار الرئيسية 

 .إجراء مǼاقشة حول آفكار لتوضيحها وŢديد المطلوب بدقة -
                                                           

وزارة التربية والتعليم ، مديرة التعليم الثانوي العام والتكǼولوجي، مǼهاج التعليمية لأقسام السǼة الثالثة للمواد الأدبية  – 1
     437واللغات، ص:

 
2
لأردن، م ،ا2006، 1محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية،دار الشروق للǼشر والتوزيع، ط – 

     214ص: 
3
 17وزارة التربية والتعليم، مǼهاج السǼة الثالثة ثانوي للمواد الأدبية واللغات، ص: – 
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أي ذلك بزيادة الثروة اللغوية  1وضع تصميم للأفكار الرئيسية الŖ تشكل مركز نقل الموضوع " -
 لدى المتعلمين وتركيب آفكار وربطها ببعضها فتǼمية قدراتهم على المǼاقشة والǼقد .

 : الǼصوص الأدبية والتواصلية-

 انسجاما مع طريقة تǼاول دراسة آدب تتǼاول الǼصوص آدبية المتǼوعة متبوعة بالǼصوص التواصلية.

  الǼصوص الأدبية : 1

" تبرز أهمية آدب من بين فروع اللغة العربية آخرى من انه يوسع نظرة الǼاشئة للحياة  فيفهمون  
اث الذي خلفه لهم الآباء وآجداد ، فتǼمو أنفسهم وŰيطهم وعالمهم والعصر الذي يعيشون فيه والتر 

القدرة الإبداعية في نفوسهم ويتوسع خيالهم ، فاحتكاك الطلبة بآدب شعرا ونثرا والتفاعل معه 
يدرس آدب في المرحلة الثانوية في اغلب الدول العربية عن ، و وفهمه ونقدǽ وتذوقه يصقل أذواقهم

ر بدأ من العصور اŪاهلية حŕ العصر اūديث وان تاريخ طريق الǼصوص آدبية مرتبة حسب العصو 
آدب مستمدة من هذǽ الǼصوص، ويراعي اختيارها دلالتها على روح عصرها، ومظاهر اūياة فيه 

بمعŘ أن للأدب أهمية كبيرة سواء كان نثرا أو  2وتصويرها Ŭصائصه الفǼية ولاستعداد لطالب وفهمه"
خر فهو يوسع خيال الطلبة واحتكاكهم به ويǼمي لهم القدرة شعرا فهو يǼتقل من جيل إń آ

  .الإبداعية

"إن الصلة القوية بين آدب وفروع اللغة آخرى Ţتم أن يكون اختيار الǼصوص من عيون آدب 
الآن جودة الǼص المختار تضمن نمو الطلبة في القراءة  ،ويتجل الغرض من تدريس آدب في توسيع 

عميق فهمهم للحياة والǼاس والمجتمع والطبيعة من حولهم ومساعدتهم على اشتقاق خبرات الطلبة وت
معاني جديدة للحياة وتعريفهم بالتراث آدبي للغتهم بما Źويه من قيم جمالية واجتماعية و خلقية 

                                                           

1
 223محمد مصابيح،تعليمية اللغة وفق المقاربات الǼشطة من الأهداف إلى الكفاءات، ص:  – 

2
  104طه حسين لدليمي، سعاد عبد الكريم الوائلي، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية، ص:  – 
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ر  . أي للأدب دو 1"والمشكلات الŖ مرت بها الإنسانية واūلول الŖ اهتدت إليها في العصور المختلفة
كبير في اللغة العربية وله هدف كبير من دراسته فهو يǼمي فكروا خيال المتعلم ويمكǼه من معرفة أفكار 

 .إليها تاكل الŖ واجهتهم وūلول الŪ Ŗجديدة والقيم اŪمالية واŬلقية الŖ سار عليها القدماء ولمش

 التالية:"إن دروس في المرحلة الثانوية خاصة تتجه إŢ ńقيق آهداف 

والاجتماعية أن يتصل الطالب بالتراث آدبي في عصورǽ ،وان يتمثله ويتزود من قيمته اŬلقية -
 م ůتمعǼا العربي .ءوالفǼية ،بما لا يلا

 أن تزاد القدرة لطالب على فهم الǼصوص آدبية وإدراك نواحي اŪمال فيها وعلى Ţليها . -

وتفاعله مع هذا المجتمع لتشجيع مبادئ المحبة والتعاون  أن يزداد فهم لطالب لمجتمعه العربي -
درس والتضامن .وŸب أن تكون هذǽ آهداف واضحة في أذهان المدرسين والمتعلمين وان يعمل الم

المختلفة ،ويبين  آدبيةوعليه يتمكن المتعلم معرفة العصور  2"على Ţديدها سلوكيا في دروسه
 والتفاعل معها . آخرىفي الدول العربية  آدب أيضاخصائصه الفǼية وŢليلها ومعرفة 

 الǼصوص التواصلية : 2

فهو يعاŀ لظاهرة الŖ تǼاولها الǼص آدبي بشيء من " لتواصلي نص نثري رافد لǼص آدبيالǼص ا 
التوسع والتعميق وآستاذ في تدريسه لهذا الǼص يهتدي بالمتعلمين إń أن يقفوا موقفا نقديا من 
الظاهرة الŖ يعاŪها الǼص آدبي في ضوء المعطيات لواردة في الǼص التواصلي ولتحقيق هذا المبدأ في 

م فهم الǼص من حيث بǼاءǽ الفكري والفř ائتǼاول الǼص ،تظهر حاجة المتعلم إń التحكم في دع
ة تعاŀ الظواهر وعليه الǼصوص التواصلي 3"ومن هذǽ الدعائم:قواعد الǼحو والصرف والبلاغة والعروض

 موقف أدبي ومعرفة خصائصه الفكرية والفǼية . اţاذآدبية بعمق وتساعد المتعلمين من 

                                                           

1
 105حسين الدليمي ،سعاد عبد الكريم الوائلي، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية، ص:  – 

2
 105المرجع نفسه، ص:  – 

3
 19لمواد الأدبية واللغات، ص:وزارة التربية والتعليم، مǼهاج السǼة الثالثة ثانوي ل - 
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على  واعتماداعلى أن الǼص آدبي في المرحلة الثانوية الǼهائية يدرس دراسة شاملة  آمرولقد أستقر "
تشكيلها وŰتوياتها وآمر الذي أن الǼص يتǼاول ظاهرة أدبية لغوية بعيدة المدى وآبعاد معقدة في 

 أي أن الǼظر إń الǼص على أنه وحدات لغوية 1"جعل الǼص من آفاق متǼوعة مǼها المقاربة الǼصية
ذات طابع تواصلي واضح Ţكمه ůموعة من المبادئ مǼها الاتساق والانسجام ولتحقيق هذǽ المبادئ 

 البǼاء الفكري والبǼاء الفř .تظهر حاجة المتعلم غلى التحكم في فهم الǼص من حيث 

 قواعد الǼحو والصرف : 

القواعد الǼحوية عبارة عن بلورة اللغة العربية في قوانين عامة فهو يضع المعايير الǼظرية العامة للغة "
ويصمم تلك المعايير الŖ ييتم بها سلامة القراءة والكتابة والتحدث والاستماع وبما ان الǼحو يصمم 

رية ويضع القواعد العامة فهو بطئ التغير لان آساسيات والضوابط والقواعد الهامة المعايير الǼظ
أي أن اللغة ţضع لمعايير قواعد ţدم الǼص بغرض تǼمية الدقة في التعبير وǼšب آخطاء   2"الثابتة

على تقويم السǼة  الإملائية والتعبيرية والشفوية ...اł "لقواعد اللغة العربية أهمية كبيرة إذا أنها تعمل
للطلبة وǼšبهم اŬطت في الكلام والكتابة وتعودهم على استعمال المفردات السليمة والصحيحة فضلا 

أي أن القواعد  3عن صقلها الذوق آدبي لدى الطلبة وتمكǼهم من فهم التراكيب المقعدة والغامضة "
م من فهم أي لبس وغموض وتساعدǽ العربية الǼحوية الصرفية Ţفظ اللسان من اللحن وتمكن المتعل

في تركيب ألفاظ في سياق لغوي سليم وصحيح وŸب التفريق بين القواعد والǼحو فالǼحو هو  هو 
العلم الذي يبحث فيه أحوال أواخر الكلام إعرابا وبǼاء، أما قواعد اللغة العربية فهي عبارة عامة تتسع 

ابة ،ولكن قواعد اللغة العربية فيما درجت الكتب لقواعد الǼحو والصرف والبلاغة وآصوات  والكت

                                                           

1
 19يǼظر: وزارة التربية والتعليم، مǼهاج السǼة الثالثة ثانوي للمواد الأدبية واللغات، ص:  – 

2
   365محمد صلاح الدين مجاور، تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية، ص: – 

3
 193ديثة في تدريس اللغة العربية، ص:اتجاهات طه حسين الدلمي، سعاد عبد الكريم الوائلي، اتجاهات ح - 
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يلاحظ على هذا القول أن القواعد جزء من  1المدرسية على تǼاوله وله فتشمل قواعد الǼحو والصرف"
 الǼحو يمكن التفريق بيǼهما ولكن لا يمكن الاستغǼاء عǼهما فهما العمود الفقري للغة العربية .

قواعد الǼحوية والصرفية في المدارس الثانوية والقواعد وسيلة ويطلق مصطلح القواعد على كل من ال
 وهي وسيلة لصون اللسان والقلم من اŬطت والتعبير ،وزيادة2"لضبط الكلام وصحة الǼطق والكتابة، 

في الكلام والكتابة " وبذالك  على أنهما وسيلة لفهم وحل واللبس في إدراك المعŘ وتميز اŬطت وǼšبه 
 .اللحن الذي يعتبر عيبا في اللسان  مبتجǼب المتعل

"ويعد الǼحو الركيزة آساسية الآية لغة ، فهو الǼظام الذي يتم نظم اللغة وبالإضافة إń ذالك يعد  
الǼحو واللغة العربية وجهان لعملة واحدة لا يمكن  أن أي 3معارا لصلاحية والدقة عǼد استخدام اللغة"

الفصل بيǼهما "فالǼحو يشمل المعŘ مقصدǽ ومن دونه Ÿهل السامع المعŘ المراد وفي فضل الǼحو 
 يقول ابن خلدون )أركان علوم اللسان أربعة :اللغة والǼحو والبيان وآدب ( ويقول أحد الشعراء :

  Ǽلحن  ه إذا ي  تكرم   لمرء  او             لألكن   من لسان   حو يبسط  ال  

   4" الألسن   Ǽها مقيم  ها م  ا             فأجل  ه  أجل   من العلوم   وإذا طلبت  

  ، وقد جاءŬطت وسهولة الǼطق والكتابة معاوعملية فالǼحو يساعد المتكلم على عدم الوقوف في ا
 الǼحو الآتي :على تǼظيم قواعد الǼحو والصرف في المǼهاج 

"إن قواعد الǼحو والصرف في هذا المستوى من التعليم Ÿب أن تعزز المعرفة العملية باūرص على 
الإكثار من الممارسة بهدف التثبيت والترسيخ ،Şيث الغرض آسمى من دراسة القواعد هو تمكين 

                                                           

1
 194المرجع نفسه، ص:  – 

2
 268محسن علي عطية ، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، ص:  – 

3
 193صالح نصيرات، طرق تدريس اللغة العربية، ص:  – 

4
 269محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، ص:  – 
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مكن من المتعلم من التعيير السليم الواضح وفق هذǽ القواعد في جميع اūالات اŬطابية وأن يت
 1قي تفكيك رموز الǼص وتعميق دلالته " Ǽحوية والصرفية والبلاغة والعروضاستثمار معارفه ال

 وعلى ذالك يتمكن المتعلم من توظيف معارفه والتعابير السليمة في اūالات اŬطابية. 

 البلاغة : 

السامع أو القارئ ،فقد "عرفت البلاغة بتنها مطابقة الكلام المقتضى اūال والمقصود باūال هو حال 
ا Ţدد اتهيكون الكلام عǼد زيد في موقف معين بليغا ولا يكون عǼد عمر كذلك فالبلاغة بمعلوم

القوانين الŢ Ŗكم آدب وتوجب على آديب الإحاطة بها وتǼظيم أفكارǽ والتعبير عǼها بموجبها وقد 
يتضمن انسجام صوتي والمعǼوي  لبلاغة فنأي ا  2عř بالبلاغة بقصد الإرشاد إń الإصابة في القول"

"وعليه فالبلاغة فن وليست علما من العلوم الإلية لقواعد الǼحو والصرف يقصد بها توسيع معا
 3المعلومات بزيادة مسائل جديدة ذات حدود وتقاسيم "

فة بمعŘ البلاغة تظهر اŪوانب اŪمالية للكلام أو لقول أو الǼص ومعرفة الهدف من القول ومعر 
" البلاغة لهذا تمكن المتعلم من الإحاطة بتهم دروس البلاغة ،من خلال مقررات السǼة  صهخصائ

الثانية والثالثة ثانوي الŖ تǼاولها مǼدůا في تراكيب الǼص وانطلاقا مǼه آمر الذي زاد في إدراكه وظيفة 
د على اŪانب التطبيقي العملي البلاغة وأهميتها آدبية الفǼية في عملية الإنتاج الǼصي ،مع التتكي

 يسعى آستاذ إŢ ńقيق آهداف التالية : ذيالو ،

 إدراك ما Ņ البلاغة من وظيفة أساسية في تǼويع أساليب التغير وتكوير دلالة آلفاظ -

 يب البلاغية في دراسة الǼص الǼقدتوظيف المفاهيم وتقǼيات وآسال-

                                                           

1
 التعليم، مǼهاج السǼة الثالثة ثانوي للمواد الأدبية واللغات، صوزارة التربية و  - 

2
 351محسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، ص: - 

3
 107اتجاهات طه حسين الدلمي، سعاد عبد الكريم الوائلي، اتجاهات حديثة في تدريس اللغة العربية، ص: - 
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 1أنواعها وإدراك وضيفتها اŪمالية "رصد الصور آدبية وترتيبها Şسب  -

في Ţقيق هدفهم وقصد  ومǼه يتمكن المتعلم من خلال دراسته للبلاغة من الاستفادة مǼها وعلومها
 الفهم والإفهام بتتثير والتتثر وأيضا معرفة سر الإعجاز لقرءاني  .

 العروض 

وŞورǽ به تعرف Şور الشعر وأوزانها إن علم العروض هو العلم الذي يعŘ بموازين الشعر ، "       
 وعليه العروض هو المعيار الذي Źدد 2وعليه يعرض الشعر لمعرفة ما هو صحيح الوزن وما هو فاسد "

 درس العروض Ÿب Ţقيق ůموعة من آغراض وهي : ولإųاحبه جودة الشعر من رداءته 

ض مثل البيت الشعري الصر تعريف الطلبة مصطلحات والمفاهيم الŖ يتضمǼها علم العرو   -1
 łالعجز القافية العروض الضرب التفعيلة الوتد وأنواعه الزحاف...  ا 

 تعريف الطلبة بمفهوم المقطع العروضي وأنواعه   -2

 تعريف لطلبة على التفعيلات العشر الواردة في آوزان الشعرية  -3

 تدريب الطلبة على الكتابة العروضية  -4

5-  Ŗ(0تحرك و)تستخدم لتقطيع الشعري مثل: ) / (للمقطع الصوتي المتعريف الطلبة بالرموز ال 
 وذالك بعد الكتابة العروضية يتم وضع الرموز المتحرك والساكن .3" للمقطع الصوتي الساكن

" بعد ما مارس المتعلم فهم لمصطلحات المتعلقة بعلم العروض والقافية وتدرب على اكتشاف البحور 
الشعرية ، الŖ نظمت بها القصائد يتجه الاهتمام في السǼة الǼهائية إń جعله يطلع على تطور آوزان 

والقافية في الشعر اūديث عموما ولمعاصر على وجه اŬصوص ودروس العروض خلالوالتفعيلات 

                                                           

1
 220وفق المقاربة الǼشطة من الأهداف إلى الكفاءات، ص:  محمد مصابيح،تعليمة للغة العربية – 

2
 378محسن عطية، الكافي في أساليب اللغة، ص:  – 

3
 378المرجع نفسه، ص  – 
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هذǽ المرحلة بهدف إŢ ńقيق ما يسǼد جهود الǼحو والصرف والبلاغة للتوصل إń لتفاعل الإŸابي 
 1ولفعال مع الǼص الشعري ومن جملة ما يرضى إŢ ńقيقه"

 الشعرية ومعرفة تفعيلاتها وŞورها.إتقان الكتابة العروضية وتقطيع آبيات -

 إدراك التطور الذي طرأ على وزن القصيدة وما أخذته من إيقاعات جديدةّ .-

 وق جمالية الǼص الشعري ودور الوزن والإيقاع في ذالك.ذت-

 ترسيخ قواعد علم العروض ومصطلحاته آساسية انطلاقا من الشواهد .-

 يتهبيت ناقص بما يǼاسب وزنه وقافإكمال -

وعليه يتمكن الطالب من دراسة من Ţديد البحر الذي يǼتمي إليه الشعر وكذلك Ţديد نوع 
 القافية وهǼا يتبين للمتعلم الذوق اŪماŅ في الǼص الشعري أو رداءته.

 

                                                           

1
 220محمد مصابيح، تعليمية اللغة العربية وفق المقاربات الǼشطة من الأهداف إلى الكفاءات، ص: – 
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  بين المǼهاج والمحتوى المعرفي :

المدرسية من أبرز الميادين التربوية ،ومن أهم مكونات الǼظام التربوي ٓي ůتمع  Ǽاهجالم تعتبر      
بشري "وهي أداة مهمة تعتمد عليها مؤسسات تعليمية بتحقيق أهدافها ومن خلالها يمارس المتعلمون 
قيم المجتمع الذي يعيشون فيه ومبادئه وتصوراته مستخدمين ما يملكون من قدرات عقلية ودنية من 

لك فهي" تعد  العملية التعليمة التعلمية وبذحيث تلعب المǼاهج دورا كبيرا في1ل Ţقيق رغباتهم" أج
المǼهل اŬصب الذي يزود التلاميذ بالمعلومات والمعارف ويغرس في نفوسهم القيم والاšاهات 

لمǼاهج المدرسية أن ن المجتمع يتطور ويتغير بفعل تغير الثقافة والبيئة فعلى هذا فلابد للا 2" ؛الإŸابية
المǼهاج ůموع اŬبرات التربوية والثقافية  تمع وثقافته وحاجاته وباعتبار أنتتطور ٓنها تعكس حالة المج

لابد له إن يتعرض  ، الŖ تعكس على التلاميذ وتساعدهم في التكيف لما يتلاءم مع طرفهم ومطالبهم
Ţ ńتسعى إ Ŗها المحتويات الǼملة من آهداف مŪمن خلال اكتشاف معطيات الداخلية  ،قيقها

واŬارجية ومضاميǼها ومǼاقشتها الŖ تكاد تǼحصر في قياس اūجم المعرفي المخزون في ذاكرة المتعلم 
 إń المعارف الفعلية والمعارف السلوكية بتوظيفه لقدراته ومهاراته. ىالذي يتعد

الثانوي آداب وفلسفة ولبرنامج الكتاب في نفس  في دراستǼا لمǼهاج السǼة الثانية من التعليم        
السǼة المعǼون باŪديد في آدب والǼصوص والمطالعة الموجهة السǼة الثانية من التعليم الثانوي العام 

 والتكǼولوجي لشعبŖ الآداب والفلسفة واللغات آجǼبية، وجدنا تقسيم البرنامج للمحاور كآتي:

 لية في الشعر الǼزعة العقالوحدة الأولى:-

 الدعوة إń التجديد والسخرية من القديم الوحدة الثانية :-

 المجون والزندقة الوحدة الثالثة:-

  شعر الزهدالوحدة الرابعة:-
                                                           

1
 16م، ص2006، 1للمرحلة الأساسية، دار الحامد للǼشر والتوزيع،ط عبير علمات، تقويم وتطوير الكتب المدرسية – 

2
 16المرجع نفسه، ص:  – 
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 نشاط الǼثرالوحدة الخامسة:-

  اūكومة والفلسفةالوحدة السادسة:-

  الشكوى واضطراب أحوال المجتمعالوحدة السابعة:-

 قضايا الشعر في العهد الدولة الرستمية من الوحدة التاسعة:-

 الشعر في ظل الصراعات الداخلية على السلطة الوحدة العاشرة:-

  وصف الطبيعة اŪميلةالوحدة الحادية عشر :-

 1 "المرشحاتالوحدة الثانية عشر:-

وحدة أما في الكتاب المدرسي اŪديد فقد وجدنا تقسيما زمǼيا لهذǽ الوحدات اندراج Ţت كل       
 2نص أدبي ونص في المطالعة الموجهة إضافة إń الǼص تواصلي وقواعد اللغة والبلاغة والعروض ونقد"

يǼا أن ندرس خمس وحدات آوń الŖ تǼاولها المǼهاج ومقررة في الكتاب ترتاولطول البرنامج السǼوي 
 المدرسي .

فيه بطرح مشكلة المتعلقة بالǼص آدبي المدروس ثم مǼاقشتها  تتمالذي  بيبداية نبدأ بالǼص آد    
ات الصعبة در فومن ثمة إثراء الرصيد اللغوي بشرح الم ،لك الǼصثم التعريف بالشاعر أو الكاتب لذ

لك من خلال القراءة اŪيدة للǼص والإجابة عن وذ ،اكتشاف معطيات الǼص ومǼاقشتهاللǼص ثم 
Ǽص مع ذكر مؤشراته وفي آخير المشكلة المطروحة وكيفية بǼمط الغالب على الǼص أي الǼاء ال
 .آنساق والانسجام للǼص 

                                                           

وزارة التربية الوطǼية، المǼاهج والوثائق المرافقة ، السǼة الثانية من التعليم الثانوي العام والتكǼولوجي،اللغة العربية -1
 18، 16،17، ص:2006رس وآدابها،مطبعة الديوان الوطǼي للتعليم والتكوين عن بعد،ما

_ يǼظر:الكتاب المدرسي، الجديد في الأدب والǼصوص والمطالعة الموجهة لسǼة الثانية من التعليم الثانوي العام 2
 253والتكǼولوجي، ص: 
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  الوحدة الأولى:

تǼاولت  1"الǼزعة العقلية في الشعر الŖ اندرج Ţتها موضوع بعǼوان تهديدات ونصح لبشار بن ورد    
راجت في العصر العباسي وهدا يبرز  الŖ القصيدة مرآة عاكسة لمظاهر تتثر الشعراء بالǼزعة العقلية

 من الثورة علمية وفكرية . اكآنذتشبعه بما شاع 

 الوحدة الثانية

الدعوة إš ńديد والسخرية من القديم ،اندراج Ţتها نص بعǼوان وصف الǼخل آبي  
بالشعراء المقلدين ه كرى تعلقذ  موضوعه الصراع الذي أشار إليه أبو نواس في قصيدته 2"نواس

 والداعيين إń التجديد .

  الوحدة الثالثة :

حدث عن مظاهر البيئة الشاعر وهي يت 3 "لوليد ابن أدهر توń لمسلم هوالزندقة:الǼص بعǼوان نلمجو ا    
 بيئة يسودها حياة اللهو والمجون نتيجة إطلاق اūريات الاجتماعية وامتزاج العرب بغير هم من آمم .

 الوحدة الرابعة :

يǼتمي الǼص إń غرض الزهد ، 4"ر الزهد الǼص آدبي عǼوانه للموت ماتلدون ٓبي العتاهيةشع     
  دي دور المصلح والموجه للمجتمعؤ ي الذي شاع نتيجة فساد الذي عم في المجتمع العباسي والشاعر

 من خلال الاعتماد على أسلوبي الترغيب والترهيب .

                                                           

1
 11الكتاب المدرسي السǼة الثانية ثانوي  ، ص:  – 

2
 32، ص : المرجع نفسه – 

3
 50المرجع نفسه،ص :  – 

4
 69ص:  المرجع نفسه، – 
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                                                                                          الخامسة: ةالوحد
تǼاول الǼثر العلمي الذي يعتمد على  1"نشاط الǼثر الǼص عǼوانه تقسيم ملوقات العالم للجاحظ     

متتدب فهو الذي  المصطلحات العلمية وآعداد وآرقام ويكون خاليا من العاطفة أما الǼص العلمي
نستǼتج أن الǼصوص آدبية متǼوعة بتǼوع عصورها وكتابها وشعرائها نثرا  ، يǼقل إليǼا اūقائق العلمية

كان أم شعرا وقد عاŪوا مواضيع متعددة مǼها الزهد المجون الدعوة إń التجديد ...اł أي أن المتعلم 
 كون له ثقافة يكتسبها عبر دراسة لǼصوص آدبية .ي

  الǼصوص التواصلية :

 Ǽص التواصلي ومن ثمة اكتشاف صوص التواصلية يتم طرح إشكالية أيضا في دراسة الǼمتعلقة بال
  .ومǼاقشة معطيات الǼص

  الوحدة الأولى :

Ţدث فيها عن رقي اūياة العقلية في 2 "تǼاولت نص بعǼوان الǼزعة العقلية في القصيدة العربية      
ة ترجمة ثقافة وعلوم آمم آخرى فضلا من المحاورات والمǼاظرات الŖ راجعت في العصر العباسي نتيج

 المجتمع العباسي بين أصحاب الفرق الديǼية .

 كما استعملوا العقل والمǼطق واūكمة في الشعر.

 

 

 

 
                                                           

1
 87الكتاب المدرسي السǼة الثانية ثانوي، ص: -  

2
 22المرجع نفسه ،ص: -  
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  الوحدة الثانية:

والŖ ظهر فيها  1" طه حسينلالǼص بعǼوان الصراع بين القدماء والمحدثين في آدب واūياة       
، وانتصار اūياة اŪديدة وذلك لرغبة العرب  صراع Űموم شديد بين اūضارة الفارسية البداوة العربية

 فيها ويعد ابو نواس زعيم دعاة التجديد ويتمثل مذهبه في التوفيق بين الشعر واūياة اūاضرة 

 ة:لثالوحدة الثا

لدكتور مصطفى الرافعي ،تǼاول الǼص المقارنة بين العصر  2"الǼص بعǼوان حياة اللهو والمجون    
آموي والعصر العباسي وكيفية أطلاق اūلفاء ūرية التفكير والاهتمام بتعليم اŪواري الغǼاء وحفظ 

 الشعر ،وكثرة شعراء اŬلافة والمجون في العصر العباسي .

  الوحدة الرابعة:

تǼاول الǼص   ń"3 الزهد لعبد العزيز الكفراويإالميل الǼص بعǼوان الدعوة إń الإصلاح و       
إń ميل الǼاس Ŵو حياة اللهو والمجون وظهور اūركات الإصلاحية المǼاهضة  ،الاستقرار الاجتماعي

 łار ....اǼسن البصري ومالك بن ديūلقي ومن بين أعلام الإصلاح اŬلال اŴللفساد والا 

  الوحدة الخامسة:

Ǽūا الفاخوري الذي تǼاول الدولة  4"بعǼوان اūركة العلمية وآثارها على الفكر وآدبالǼص     
لت قاعدتها إń بغداد وتم فيها تشجيع اŬلفاء للحركة قالعباسية الŖ قامت على أكتاف الفرس ون

على العلمية لتǼقل والترجمة وجرى في العقل العربي وعي علمي كان مǼه فلسفي ومǼه علوم شŕ وأثر 
 ومن هǼا نستǼتج أن الǼصوص التواصلية لها أهمية في بǼاء ثقافة المتعلم                    الفكر العربي .

                                                           

1
 40المرجع نفسه،ص:  - 

2
 62الكتاب المدرسي السǼة الثانية ثانوي، ص: - 

3
 76المرجع نفسه، ص:  – 

4
  100المرجع نفسه،ص:  – 
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كما في السǼة الثانية ثانوي Şيث šعله يتعرف على العصور السابقة وبما تميزت وأهم الفروق بيǼها      
 يتعرف على ŵبة من الكتاب والشعراء

 المطالعة الموجهة: 

يتم فيها  ، لقيت المطالعة الموجهة نصيبها في الكتاب المدرسي لسǼة الثانية من التعليم الثانوي     
 طرح إشكالية ثم استثمار معطيات الǼص ومǼاقشتها 

 الوحدة الأولى :

الذي تǼاول قصة وكانت العبرة  1"الǼص بعǼوان باب اūمامة والثعلب ومالك اūزين لابن المقفع     
 يتوجب على الإنسان أن يستفيد من الǼصيحة لǼفسية قبل أن يǼصح الآخرين. مǼها أن

  الوحدة الثانية:

تǼاول الǼص زيادة ابن بطوطة وهو الرحالة الشهير لبلاد  2"الǼص بعǼوان بلاد الصين لابن بطوطة     
ومتكلهم  ،دياناتهم، الصين ونقل بعض من أخبارها والمتمثلة في الطبيعة الصين اŬلابة وأصل الصين 

 .ومعاملاتهم وهم أعظم آمم وأحكامها للصǼاعات  ، وملبسهم

خيالية  تهيظهر لǼا ابن القارح في الرحل 3"الǼص بعǼوان مقتطفات من رسالة الغفران  الوحدة الثالثة:
اǼŪة والǼار فيلتقي ببعض الشعراء ويستلهم عن سبب الذي جعلهم يستحقون المغفرة  ودخول اǼŪة 

  .ابǼه وبشار بن بردأو العكس وذكر طائفة مǼهم :زهير بن أبي سلمى وكعب 

 

                                                           

1
 19لكتاب المدرسي السǼة الثانية ثانوي، ص:  - 

2
 38المرجع نفسه،ص:– 

3
 58المرجع نفسه :  -  
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  الوحدة الرابعة:

 غيتحدث عن المقامة وهي فن نثري عبارة عن حكاية خيالية انصا  1" الǼص بعǼوان المقامة العلمية   
 بتسلوب مصǼوع يتميز بكثرة آلفاظ والصور البيانية موضوعها يتعلق Şياة الإنسان.

  الوحدة الخامسة:

يتǼاول الǼص الǼثر العلمي هو الذي يعتمد على  2"الǼص بعǼوان تقسيم ملوقات العالم للجاحظ
المصطلحات العلمية وآعداد وآرقام ويكون خاليا من العاطفة أما الǼص العلمي لمتتدب فهو الذي 

 يǼقل إليǼا اūقائق العلمية بتسلوب أدبي. 

عة الموجهة تǼاولت القصص خيالية كانت أم واقعية وبيǼت للمتعلم أهمية نلخص إń أن المطال    
دراسة المطالعة الموجهة الŖ ربطت بين اŬيال والواقع أيضا التعرف على أشهر الكتاب وأهم 

 الطلاب للمطالعة والاكتشاف. الŢ Ŗفز الرحالات

 

 

 

 

 

 

                                                           

1
 74الكتاب المدرسي، السǼة الثالثة ثانوي ،ص:– 

2
  531محمد صلاح الدين مجاور، تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية،ص:– 
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وجدنا اتساعا وانسجاما كبيرين بين Űتوى  أما في دراستǼا لمǼهج السǼة الثالثة من التعليم الثانوي
الكتاب ومǼهج اللغة العربية شعبة آداب وفلسفة "فǼلاحظ أن هǼاك اتساعا في آفق لدى المتعلمين 

لما Źتويه المǼهاج من تǼوع في مضمǼه ووفق المǼهج قسم برنامج السǼوي في مادة اللغة العربية إń اثǼا 1"
 عشرة وحدة معǼونة كالآتي :

 ف و :الزهد والمدائح الǼبوية والتصالوحدة الأولى

 : من نثر اūركة العلمية   الوحدة الثانية

 من شعر المǼفى عǼد الشعراء المشرق والمغرب الوحدة الثالثة:

 :الǼزعة الإنسانية في الشعر المهجريين الوحدة الرابعة

 :نكبة فلسطين في الشعر الوحدة الخامسة

 اŪزائرية عǼد شعراء المشرق والمغربالثورة الوحدة السادسة:

 ظاهرة اūزن وآلم في الشعر المعاصر الوحدة السابعة:

 :توظيف الرموز وآسطورة في القصيدة العربية الوحدة الثامǼة

 :من مظاهر ازدهار الكتابة الفǼية الوحدة التاسعة

 الفن القصصي القصير )القصة اŪزائرية( الوحدة العاشرة:

 من الفن المسرحي في بلاد المشرق   ادية عشر:الوحدة الح 
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  1": آدب المسرحي اŪزائريالوحدة الثانية عشر

حدة موضوعان من الǼصوص آدبية وقاعدتين في اللغة وموضوعين في و وقد اندرج Ţت كل      
وحدتين البلاغة والعروض ونص تواصلي ونص في المطالعة الموجهة مع موضوع في التعبير وفي نهاية كل 

 يقوم الطلبة بمشروع.

يǼا أن نبدأ بالǼصوص آدبية شعرية كانت أو نثرية يتم التعريف بصاحب ترتاوفي بداية دراستǼا        
لك بشرح آلفاظ الصعبة تم اكتشاف ومǼاقشة معطيات ذو  ،  ومن ثمة إثراء الرصيد اللغويالǼص أولا

ك بǼاء الǼص أي الǼمط الذي يǼتمي إليه الǼص الǼص أي ما تطرق إليه الكاتب في طيات نصه وكذل
 łوكذلك آلفاظ المستخدمة إما أن تكون صعبة أو سهلة  آدبي، علميا كان تفسيريا أو أدبيا ....ا

مع وجود اŬيال أو غيابه وحضور الذاتية أو انعدامها ثم دراسته الǼمط الغالب على الǼص مثلا سردي 
يتطرقون إń تفحص الاتساق والانسجام في الǼص كدراسة  أو وصفي حجاجي....اł ومن ثمة 

 الروابط اللفظية والضمائر المتصلة والمǼفصلة 

وفي دراستǼا للمǼاهج والكتاب المدرسي وجدنا تǼوع كبير فتخذنا خمس وحدات آوń كعيǼة لتبين 
            :تǼوع الدروس ومدى توافقها مع البرنامج ففي 

  زهد والمدائح الǼبوية والتصوفالوحدة الأولى:   ال

كلاهما تǼاولا   2"والǼص الثاني في الزهد 1"اندرج Ţتها عǼوان في مدح الرسول صل الله عليه وسلم     
 القيم السامية الŢ Ŗلى بها الرسول الله صل الله عليه وسلم وتطليق الدنيا والتمسك بالآخرة 

 

                                                           

 27-25يǼظر:وزارة التربية الوطǼية، مǼهاج الاقسام السǼة الثالثة الثاوي، ص: -1
1
دبها، السǼة ثانوي الثالثة من التعليم الثانوي لشعبتين: داب ،فلسفة لغات يǼظر:الكتاب المدرسي اللغة العربية وأ – 

  9أجǼبية، ص: 
2
 14المرجع نفسه، ص: – 
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 : من نثر الحركة العلمية: الوحدة الثانية

تǼاول  2"ونص الثاني علم التاريخ،  1"القمر وتتثيراته  هما خواصينفقد تضمǼت نصين علمي     
الǼص آول تعريف القمر اللون والشكل المسار ليǼتقل إń اūديث عن تتثيراته في البحر في ظاهرة 

Ǽاول قضية الكتابة المد واŪزر والǼص الثاني تǼاول فيه ابن خلدون الدقة العلمية والطرح الموضوعي وت
 .التارźية 

 الوحدة الثالثة: من شعر المǼفى عǼد شعراء المشرق والمغرب : 

وكذالك نص من وحي المǼفى  3"تǼاولت قصيدتين هما ألام الاغتراب لمحمود سامي البارودي     
 ٓحمد شوقي: والŖ تǼاولا فيهما ألام الاغتراب والاشتياق واǼūين إń الوطن.

  الرابعة: الǼزعة الإنسانية في شعر المهجريين:الوحدة 

والقصيدة الثانية هǼا وهǼاك لرشيد سليم  4"تǼاولت قصيدتين آوń بعǼوان أنا لإيليا أبو ماضي       
Ǽاولت مستلة تعكس القصيدة آوń اشتياق الشاعر للحرية وتطلع إليها أما القصيدة الثانية ت 5أŬوري

 تقدا جملة من صفات المذمومة وعلى رأسها الطمع واŪشع  Ǽمآخلاق في المجتمع 

 :الوحدة الخامسة: نكبة فلسطين في الشعر

                                                           

 30الكتاب المدرسي للغة العربية، السǼة الثالثة ثانوي، ص: –  1
 38المرجع نفسه، ص:  –  2

3
  55المرجع نفسه، ص: – 

4
 72المرجع نفسه، ص:  – 

5
 77ص:المرجع نفسه،  – 
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اندرج Ţتها قصيدتين من الشعر اūديث تǼاولت القصيدة آوń مǼشورات فدائية لشاعر نزار        
بالزوال مهما  إياهاخاطب فيها إسرائيل متحديا لها ومؤكدا تشبثه بكل شبر من تراثها متوعدا  6"قباني

تم فيها وصف أجواء الŖ كانوا يعيشونها جراء اūصار  1"أما الǼص الثاني حالة حصار،طال الزمن 
 الإسرائيلي.

ة القارئ في إن تكون له صلة وفي آخير ŵلص إń إن قراءة الǼصوص آدبية لها أهمية كبيرة مǼها رغب
ن يتعرف القارئ على وسائل والسبل الŖ ، أوعلميةباūوادث وما Źيط من تطورات فكرية واجتماعية 

 :يستطيع بها

  الشخصية والاجتماعية حل مشاكله- 

 ن يتتثر القارئ بشخصية الكاتبأ-

مثلا القمر طبيعته  العلمياءته عن الفضاء والاكتشاف رغبة القارئ في فهم موضوع معيǼك قر -
شكله....اł ومن هǼا يتبين لǼا إن الǼصوص آدبية هي دعامة للفكر الطالب مما šعل مǼه تلميذا 

                                     2"اłناجحا مثقفا في جميع المجالات متعرفا علا ŵبة من الكتاب والشعراء....
ها من دور فعال في سلامة اللغة  همية كبيرة لقواعد اللغة لمالكما أوń برنامج الكتاب المدرسي أ

 العربية 

آستاذ ŝامعة هارفاد في كتابه أن نصف اūقيقة  j . BGARROLL"وكما يقول مستر     
التحليل اللغوي قد  ان  أن نقول إن المقررات اŪديدة لتدريس اللغة قائمة غلى التدريس علم اللغة ولو

في المǼاهج اŪديدة لتعليم اللغة .....ولكǼه يمكن أن يمد المتعلم بعدد من القوانين  لعب دورا مهما 
من هǼا يتبين لǼا أن 3الŖ تساعدǽ في Ţليل اللغة بسرعة أكثر وهذا ما يسهم في علم الǼحو نفسه "

                                                           

6
 94المرجع نفسه، ص: – 

1
 101الكتاب المدرسي للغة العربية، السǼة الثالثة ثانوي، ص: – 

2
 426محمد صلاح الدين مجاور، تدريس اللغة العربية في المرحلة الثاوية، ص:   – 

3
 374، ص: المرجع نفسه-  
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Ǽدم اللغة العربية من حيث التراكيب والبţ Ŗاهج قد احتوت عددا كبيرا من القواعد الǼاء وتسهيل الم
فقد اللغة في حد ذاتها وفي ما źص المقرر الدراسي لسǼة الثالثة لقواعد اللغة فكان ذا أهمية كبيرة 

  .قاعدتين نذكر مǼهما آتيهذǽ  كل وحدة تضمǼت

 : الوحدة الأولى

الإعراب فالإعراب اللفظي هو أن تظهر علامة  2"والإعراب التقديري1"تضمǼت الإعراب اللفظي    
وهو 3"وأيضا قاعدة إعراب المعتل آخرلا تظهر علامته  أنفي أخر الكلمة الإعراب التقديري هو 

  "حروف العلة "اوى حدتبذالك الفعل الذي يǼتهي 

 الوحدة الثانية:

        ńتطرقت إ Ūمثلا من 4ر"معاني حروف ا: ńتفيد  :تفيد الانتهاء عن :تفيد الابتداء والغاية إ
 تفيد الظرفية ....اł :المجاوزة في

تسلب اūكم  :نفيد التدريج بل :تفيد الترتيب حŕ :الواو 5"معاني حروف العطف قاعدة لكوكذ
عما قبلها، وهذǽ اūروف لها أهمية كبيرة šعل التلاميذ يربطون بين آفكار في إنشائهم لفقرة فتكون 

 Řسليمة بالمع 

إذا أضيف الاسم إń الياء المتكلم فإن علامة إعرابه  6" ف إń الياء المتكلمالمضا: فالوحدة الثالثة
 أصلية لا تظهر إلا في حالة اŪر وتعوض بالكسرة لتجانسها مع الياء في الǼطق 

 

                                                           

1
 11الكتاب المدرسي، لسǼة الثالثة ثانوي للغة العربية، ص:   – 

2
 12نفسة، ص:  المرجع – 
 17المرجع نفسه، ص:  - 3
 24الكتاب المدرسي، السǼة الثالثة ثانوي للغة العربية ، ص :  –4
 42المرجع نفسه، ص : –5
 58المرجع نفسه، ص:  –6
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  أما الوحدة الرابعة :

        1"فقد تضمǼت اŪمل الŖ لها Űل في الإعراب 

 الواقعة المبتدأ –الواقعة اŬبر -

 الواقعة نعت -

 الواقعة حال -

 الواقعة مفعول به-

 الواقعة مضاف إليه 

 المعطوفة على اŪملة لها Űل من الإعراب 

وقد تطرقوا إń كيفية إعرابها وقد انقسمت   2"أما الدرس الثاني فقد تضمن إذا وإذا ،إذن حيǼئذ     
Ŭإذا الشرطية إذا الفجائية إذا التفسيرية أما الوحدة ا ńد إليهإǼد والمسǼت المسǼد  3"امسة فتضمǼالمس

  في اŪملة هو المحكوم به أو المخبرية أما المسǼد إليه في اŪملة :هو المحكوم عليه أو المخبر عǼه .

 أما البلاغة والعروض فقد تضمǼت الدروس الآتية من أهمها :

 الوحدة الأولى :-

                                                           

1
 79المرجع نفسه، ص: – 

2
 75الكتاب المدرسي، اللغة العربية لسǼة الثالثة من التعليم الثانوي، ص:  – 

3
  104المرجع نفسه، ص : – 
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 4ص"والتضمين والتǼا ،أفكارǽ ويǼميها عليه أن Ÿسدلب في هذا الطور افالط التضمين والتǼاص       
 Ŗالعوامل ال ǽمأحد هذǼاص يكون من القرءان الكريم وآحاديث الشريفة أما يǼي بها الفكرة ، فالت

ليؤكد المعŘ مع مراعاة استقامة  ǽجزء شعر غيرǽ إń الشعر  من التضمين يعمل فيه الشاعر إń نقل
 الوزن .

  ة الثانية :دلوحا

يستطيع فيها المتعلم أن يستخدم ألفاظ لغوية في غير ، 1"غة المجاز العقلي والمرسللاعǼوان الدرس ب    
ما وضعت مع Ţديد إذا ما كان المجاز مرسل أو عقلي أيضا في نفس الوحدة تطرقوا إń البلاغة 

 على المتعلم هǼا المقارنة بين شيئين اشتراكهما في صفة أو أكثر. 2 "والتشبيه

 البحور الشعرية  ńإما العروض فقد تطرقوا أ

ūامسة تطرقوا غلى الرجز في الشعر اŬر 3ر"في الوحدة اū4"والمتقارب في الشعر ا  

 السادسة:الوحدة 

 5"الرمل في الشعر اūر -

   6"المتكامل في الشعر اūر -

 

                                                           

4
 188المرجع نفسه، ص: – 

1
  58الكتاب المدرسي، السǼة الثالثة ثاوي ، ص: – 

2
  62المرجع نفسه، ص:– 
 99المرجع نفسه، ص:  –3

4
 105المرجع نفسه، ص:  – 

5
 122المرجع نفسه، ص: -  

6
 129المرجع نفسه، ص:– 
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 السابعة:الوحدة 

  1"المتدارك في الشعر اūر-

  2"اūر الوافر الهزج في الشعر-

ص الǼصوص التواصلية فهي نصوص وضعت لتجعل المتعلم يتفاعل مع الǼص آدبي źأما فيما      
وقد اندرج Ţت كل وحدة نص تواصلي ففي الوحدة آوń تǼاولت درس في الشعر في عهد  

وفيه يكتشف المتعلم أن عهد المماليك هو عصر الاŴطاط الذي شهدنه آمة العربية  3"المماليك
للفضي وكثرة التشطير...اł ابيǼها الشعر الذي تميز بالتǼميق الإسلامية على جميع آصعدة ومن 

ńأما في المحور الثاني فقد تطرق إ łبوية ....اǼ4" ماليكحركة التتليف في العصر الم وانتشار المدائح ال  
لم تكن هذǽ اūركة أحسن في العصر المماليك ٓنهم اكتفوا بشرح مؤلفات سابقيهم واŴصرت ضمن 
نطاق الكتابة الديوانية والرسائل آدبية فاهتموا بالكتابة بالزخرفة البديعية وانصرفوا إń التتليف في 

حتلال البلاد العربية وآثارǽ في الشعر آدب واللغة أما الوحدة الثالثة :فقد اندرجت Ţته نص بعǼوان ا
تعرضت الدول العربية إń الاحتلال بǼوعين الفكري والعسكري وهذا ما آثار عǼد العرب  5"وآدب

نزعة ثورية وšسدت توعيات عربية ضد الاستعمار كما أيضا تǼاول الشعر قضية الشعراء المهاجرين 
 .واسترجاع الوطن والتحرر من الاستعمار

 
                                                           

1
 129الكتاب المدرسي، السǼة الثالثة ثاوي، ص: – 

2
 150المرجع نفسه، ص: – 

3
 120المرجع نفسه،ص:  – 

4
 45المرجع نفسه، ص: – 

5
 63المرجع نفسه، ص– 
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  حدة الرابعة:الو 

اهيم متعددة مف متǼاول الكتاب في هذا الǼص مفهوم الشعر وغايته قد، 1"الشعر مفهومه وغايته      
لك التعبير عن اŪمال والǼزعة الإنسانية واūياة في الصور المتعددة وأكد على  للشعر قومها في أن ذ

 واŬير واŪمال .كون آدب رسالة عالمية اجتماعية إنسانية تدعوا إń اūق 

  أما الوحدة الخامسة :

أي أن الشعر يعاŀ قضايا وطǼه بصفة خاصة والوطن بصفة  2"فتǼاولت الالتزام في الشعر اūديث
 عامة وŹاول أن Ÿد لها حلول 

 : المطالعة الموجهة

تهدف المطالعة الموجهة إń المتعلم على حب القراءة والاستفادة مǼها كما تهدف إń الإطلاع       
على متلف الفǼون آدبية واكتسابه الذوق آدبي وتوسيع آ فاقة الثقافية والمعرفية واللغوية وŹسن من 

ة آوń إنسان ما بعد ومن بين هذǽ الǼصوص نذكر مǼها في الوحد كتابياأداته التعبيري شفويا كان أو  
 ...اł  هايسمؤسنشتتها  ينŖ تهدف إń تعريف بالدولة الموحالموحدين ال

عاŀ الكتاب في هذا الǼص اŬطر الذي  3"  الǼص الثاني من الوحدة الثانية مثقفون البيئةفيو    
نتقال من التǼظير إń تتعرض إليها البيئة جراء التقدم العلمي ولهذا Ÿب على المثقفين العمل الفعلي للا

 تطبيق من اجل حماية البيئة 

                                                           

1
 82الكتاب المدرسي، السǼة الثالثة لتعليم من الثانوي، ص:– 

2
 107المرجع نفسه، ص: – 

3
 48المرجع نفسه، ص: – 
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 الوحدة الثالثة:

والذي تضمن تطورا هائلا لوسائل الإعلام  1"لمعلوماتيانص بعǼوان المجتمع  اندرجت Ţتها    
 والاتصال مما جعل العالم كقرية صغيرة وخاصة الانترنت الŖ تسهل في مسالك اūياة 

 الوحدة الرابعة : 

الŖ سرد فيها عن أخر آيام الŖ قضاها في مديǼة ' تركي ' ليصل إń  2نص ثقافة آخرتǼاولت 
 نتيجة مفادها إن لكل ůتمع معايرǽ اŬاصة به الŖ يستمدها من عقيدة تسمح ببǼاء ثقافته 

 الوحدة الخامسة :

Ǽال الذي يعيش وهي رواية تروي قصة خالد بن ط  3"يبųفالǼص كان بعǼوان رصيد الإزهار لا     
 łويعاني الغربة وآلم ويتمل في إشراق فجر جديد ..ا ǽفاǼفي م 

ن المطالعة الموجهة لها دور فعال في تǼمية الثقافة الفكرية لدى المتعلمين من كافة أومن هǼا يتبين لǼا 
 اŪوانب 

 : آهمية من بيǼها غاية ت فيǼت كل وحدة موضوعاقد تضمالتعبير الكتابي: 

 :الوحدة الأولى

                                                           

1
 82الكتاب المدرسي، السǼة الثالثة لتعليم من الثانوي، ص: - 

2
 85نفسه ، ص:المرجع  – 

3
 109المرجع نفسه ، ص: – 
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مراحل اųاز التلخيص وكيفية اń والذي تطرقوا فيه  4"نلاحظ المطلوب هو تلخيص نص      
 التعامل مع المعلومات الǼص مع تطبيق على الǼص التواصلي بعǼوان الشعر في عهد المماليك 

 

 :الوحدة الثانية 

أيضا تطرقوا فيه إń كيفية   1"كتابة مقال عن اŪهات المسؤولية عن تكوين شخصية الفرد        
المقال واهم مراحل كتابته أيضا الوحدات الرابعة والسادسة والتاسعة كلهم تطرق واń كتابة مقال 
بالترتيب مقال نقدي وصفي عن آدب المهاجر وكتابة مقال فكري موضوعه ماهية اūكم اūقيقي 

ǽيبة ا 2"الذي أصدرŬنسحاق للضعف والقوي نقطة وكتابة مقال قصصي حواري موضوعي ا
وكل موضوع تطرقوا فيه إń مراحل  4"غرافيو وكتابة مقال تفسيري حجاجي عن الǼمو الديم 3"انطلاق

 الكتابة المقال وأهم الطرق السليمة لكتابته 

     ǽرير قلم ولسان المتعلم فيجعله يعبر عن أفكارŢ والتعبير الكتابي في الطور الثانوي له دور مهم في
 وŹسدها في شكل مقالات بانتقاء آلفاظ المǼاسبة مǼها علمية أو أدبية دون الوقوع في أخطاء.

وفي آخير يقوم الطلبة في المرحلة الثانوية في نهاية كل وحدتين يتم عرض مشروع يقدم المشروع في 
 نهاية الوحدة آوń وفي الوحدة الثانية يتم معاŪته.

  الوحدة الأولى:

                                                           

4
 26المرجع نفسه ، ص:  – 

1
 90الكتاب المدرسي، السǼة الثالثة من التعليم ثانوي، ص   - 

2
 139المرجع نفسه، ص: - 

3
 159المرجع نفسه، ص: - 

4
 201المرجع نفسه ،ص:– 
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ويتم التقديم مراحل الإųاز مع توزيع  5" للعالم العربي قبيل الǼهضة اد للخريطة السياسيةإعد     
 المهام على أعضاء الفوج .

 

 

 الوحدة الثالثة :

  1" إضبارة عن العوامل الǼهضة ومظاهرها وأهم أعلامها يتم إعداد

 الوحدة الخامسة:

  2" وآثارها في آدب العربيتمثل المدارس آدبية آروبية  Ţضير التقصيبة 

  الوحدة السابعة :

م س....اł وكل المشاريع تتم عبر مراحل لإųازها وكذالك تقŪ "3معية العلماء التقصيبة إنتاج
 łالمشروع وأهداف ودوافع اختبار الموضوع..ا ńجزة عبر أعضاء الفوج، يتم التعرف إǼآعمال الم

 وكذالك المواد المستعملة في كل مشروع يتم إحضار تلك المواد 

نستǼتج من ممارسة الطلبة لهذǽ المشاريع القدرة على البحث والاكتشاف وšعل الطالب يكون  -
 .لديه روح العمل اŪماعي مǼظما في أعماله وتǼمي

 

 

                                                           

5
 28المرجع نفسه، ص: - 

1
 70الكتاب المدرسي لسǼة الثاثة ثانوي ،ص : – 

2
 144المرجع نفسه، ص: – 

3
 150المرجع نفسه ، ص: – 
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 خاتمة            

مما لا شك فيه أن كل دراسة أو ůهود  الذيالطويلة في ثǼايا البحث العلي بعد هذǽ الرحلة     
 في الǼقاط الآتية: هالخصهذا ن  نتائج ŞثǼا ج بمجموعة من الǼتائج، و علمي مبذول يتوّ 

المǼهاج التربوي وثيقة رسمية تصدر من وزارة التربية موجهة إń آستاذ ، وقد وجدنا فرقا شايعا بين -
القديم والمǼهاج اūديث، فالمǼهاج التقليدي هو نقل المعلومات من المعلم إń المتعلم بطرق المǼهاج 
 تقليدية.

أما المǼهاج اūديث فهو يتضمن خبرات يستعملها المعلم لإكساب التلاميذ معلومات ومهارات في 
 حياته اليومية سواء داخل المدرسة أو خارجها.

صر المتكاملة والمترابطة، حيث لا يمكن الفصل بيǼهما وهذǽ للمǼهاج التربوي ůموعة من العǼا-
العǼاصر تمثلها الوسائل التعليمية، المحتوى المعرفي، التقويم، طرائق التدريس، وآهداف، فهذǽ العǼاصر 

.ǽاصر مكمل لْخر ومؤثر بغيرǼالع ǽصر من هذǼه نظاما تربويا شاملا وكل عǼعل مš Ŗهي ال 

ناجح لا بد من مقومات أساسية كآساس الفلسفي وآساس الاجتماعي الذي لبǼاء مǼهاج تربوي -
يǼطلق من فلسفة المجتمع، وآساس الǼفسي الذي źتص باŪوانب الǼفسية للمتعلمين، أما آساس 

 المعرفي فهو يركز على المعرفة الملقǼة للمتعلم.

كشفته لǼا الدراسة أن التوزيع الزمř لا يتوافق مع أما في الإطار التǼظيمي للغة العربيّة في المǼهاج ما  -
Űتوى الكتاب المدرسي، وأيضا تضخم اūجم الساعي للǼشاطات. أما الوحدات تتطابق مع مقررات 

 الكتاب المدرسي.

المǼهاج المدرسي أداة مهمة تعتمد عليها المؤسسات التربوية، حيث تضمن المǼهاج اثǼتا عشر وحدة -
 ٓخيرة مع برنامج الكتاب المدرسي اثǼتا عشر Űور.وقد تطابقت هذǽ ا
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، فبالتاŅ وصيرورتهاالمǼهاج هو أهم عǼاصر العملية التعليمية ووسيلة لتحقيق آهداف التربوية -
 توصلǼا إń أهم نقطة أنه يستحيل أن تكون هǼاك عملية تعليمية دون مǼهاج.

؛ ٓنهّ العمل بتقǼياته يساعد المǼاهج التربوية ومن أهم ما توصلǼا إليه لا بد من إصلاحات جديدة في
 .اللغة العربيّة  ترقية على



 

قائمة المصادر 
 والمراجع 
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 2009، 1إبراهيم عبد الله ناصر،عاطف عمرو بن طريف، مدخل اń التربية ، دار الفكر، ط .1

 ،عمان الاردن
   ، دت2ط –، بيروت، لبǼان 14أنطوان :نعمة ،ج -، لسان العرب ،ترمǼظو ابن  .2
اšاهات طه حسين الدلمي، سعاد عبد الكريم الوائلي، اšاهات حديثة في تدريس اللغة العربية،  .3

 م، آردن،2009هـ،1،1429جدار للكتاب العالمي للǼشر والتوزيع، عالم الكتب اūديث،ط
الوفاء لديǼا ،الطباعة -فيفي ،Űاضرات في المǼهاج ،دأحمد عثمان عبد الفتاح الع .4

 : 1،ط 2013والǼشر،الإسكǼدرية ،

بوصوار صورية، موعوقات العملية التلفظية في الوسط التعليمي ،دراسة لسانية نفسية ،ط  .5
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رشيد أحمد طعمية مǼاع ، تدريس، آسس العامة لمǼاهج تعليم اللغة العربية ، دار الفكر  .11
 م2000،  2العربي،القاهرة ، ط

 ، 2005، 1، مǼاهج اللغة وطرق تدريسها، دار وائل للǼشر، طسعدون Űمود الساموك .12

 1ط مǼاهج اللغة وطرق تدريسها، وهدى علي جواد الشمبري، سعدون Űمود الساموك، .13
 ،دار وائل للǼشر . م2005

دروس في اللسانيات التطبيقية ، دار هومة للطباعة والǼشر والتوزيع،اŪزائر  صاŁ بالعيد، .14
  1،ط 2009،



 قائمة المصادر والمراجع 

 

83 

لدلميي، سعاد عبد الكريم الوائلي، اšاهات حديثة في تدريس اللغة العربية، جدار طه حسين ا .15
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 ..........................دراسة آنشطة......................................-

 الفصل الثالث: المǼهاج والمحتوى الدراسي للغة العربيّة. -3

 دراسة Űتوى كتاب السǼة الثانية.....................................-3-1

 دراسة Űتوى كتاب السǼة الثالثة....................................-3-2

 ..............................................خاتمة.......................-

 قائمة المصادر والمراجع....................................................-

 فهرس الموضوعات........................................................-


