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  الإه�اء

إلى م� تعلق� �ه روحي و ل� ....أه�� ث��ة م�ار� ال�راسي و ال��ر ال�� أ��� �ه

وس�� قل�ي و أ��� لأت�عه وأح�ا على أمل أن ألا��ه في ...�ه�ر واش�اق� له نف�ي و ل� ت...أره

  ل�� رس�ل اللهإ...ج�ة الف�دوس

 روحي ع� ل�سأل�ني وأبي، أمي وج�احَي، م���ي سّ�ن�احي، لىإ وسلاحي، ق�تي إلى روحي إلى

  ... حقي م� ل��� هي لقل� ح�اتي ع� ل�سأل�ني لق�أبي، قل�ي ع� ل�سأل�ني أمي، لقل�

زوج�ي ، و����تي ال�غ�� محمد  ب��ي، وم���تي در�ي م��رة ال��او�ة، وال�ح�ة الإلا��ة اله��ة إلى

.ف�اس  .  

.�ارق  �ف�ل�ي ،ص�ی�الأك�� أخي إلى  . 

.ص����ةو  وع��ال�زاق،آ�ة فاتح إل�إخ�تي  

. وابي اح�� إلى ع��ي عائ�ة و أمي ال�ي ل� تل�ني ال��ح م���ر�   

.إلى م� تعل� قل�ه �فعل ال��� وم�اع�ة الغ�� اس�اذنا ال���� س��� ب�ف�ان  .  

 نف�حة،ع��ال���� ح���،س��ا ق�شي،���ى م�����عا��ة،ب�ا���:  أمي تل�ه� ل�� ال�ی إخ�تي إلى

.�ال� ه��ل،وف��ي ح���،اب�ا��� .  

ب�خالفة عائلة كل إلى  

   الله في� ����ن�ي،وأح�ه م� إلى

  

 س��ان ب�خالفة                                                                         

 



  

  الإھداء

ال��� � مّ�ا وال��� له ف�لا وه� رّ��ا حقّا ول� ی�ل ب�ل� ه� أهلا ون�� ��اده رقا، ال��� � 

  : أه�� ه�ا الع�ل ال���اضع: ال�� ت�� ب�ع��ه ال�ال�ات

 ال�� علّ� ال��عل���، إلى سّ�� ال�ل� رس�ل�ا الأم��، 
ّ
إلى م�ارة العل� و�مام ال��سل�� ، إلى الأمي

��� ���
�

 ��� � � ���� ����  .  

إلى ملاكي في ال��اة، إلى ن��ة ال�عادة وسّ� ال�ج�د إلى م� �ان دعاِؤها س� ن�احي، وح�انها 

  ".أمي ال���ن "، إلى أغلى ال��ای� بل�� ج�احي

إلى م� ت�ف� ال�ف� �ق��ه، وت�تاح الع�� ل�ؤ��ه، وت��ب الأذن ل��اع ص�ته ، إلى م� ض�ى 

          : ع�اء دون الإن��ار، وأسع�نا ل�ل نهار، إلى م� أح�ل اس�ه ��ل اف��ارلأجل�ا، إلى م� علّ��ا ال

   وال�� الع���

  إلى ر��قة در�ي ون�ر ع��ي زوج�ي، وق�ة ع��ي م�ن��ي ج�ان أرو�  

  .و�لهج ب���اه� ف�اد� إلى إخ�تي إلى م� حّ�ه� ���� في ع�وقي

ى ��ارات العل� أسات�ت�ا ال��ام وعلى م� ذه�، و�ل�ات م� درر، وأس� إلى م� علّ��نا ح�وفا

  .رأسه� الأس�اذ ع�� ال�ح�� بلع�وسي

 رـــــــــــنيمُ                                                                              
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  :مقدمة
اللغــة أعظــم نعِــم الله الــتي أنعــم �ــا علــى الإنســان ليتواصــل مــع الآخــرين، ويفُصــح عــن 
أفكـــاره وعواطفـــه، وبـــذلك اكتســـبت الحيـــاة سمـــة المشـــاركة والتفاعـــل والتواصـــل بفضـــل اللغـــة، 

لغا�ـــا، وتعليمهـــا واعتبارهـــا واجهـــة حضـــارية وفكريـــة، وقـــد اهـــتم حيـــث عُنيـــت الأمـــم بـــتعلّم 
العـــرب بلغـــتهم تعلُّمـــا وتعليمـــا، فعمـــدوا إلى نشـــرها، وحمايتهـــا مـــن التحـــدّ�ت الحضـــارية الـــتي 
تحــاول إضــعافها والنيــل منهــا، فالاهتمــام �للغــة العربيــة ونشــرها وتيســير ســبل تعلّمهــا، واجــب 

 أحـبّ رسـوله صـلى الله عليـه وسـلّم، ومـن أحـبّ محمّـدا وفي هذا يقول الثعالبي من أحـبّ الله
  .أحبّ العرب ومن أحب العرب أحبّ العربية، عُني �ا و�بر عليها، وصرف همتّه إليها

فاللّغــــة أداة ووســــيلة التفـــــاهم والاحتكــــاك بـــــين أفــــراد ا�تمــــع، عملـــــت الأمــــم علـــــى  
يث عنـوا بلغـتهم تعلّمـا وتعليمـا، تعلُُّ◌مِها وتعليمها، وشأن العرب في ذلك بشأن غيرهم، ح

فعمــدوا إلى نشــرها، واليــوم في خِضَــمّ تمــازج ا�تمعــات، وفي ظــل الأحــداث والحــروب وصــراع 
  .الأعلام �ت عليم العربية لغير الناطقين �ا واجبا مقدّسا

حيــث �درت المؤسســات التربويــة في الــبلاد العربيــة إلى فــتح معاهــد وأقســام وشــعب  
عربيــة لغــير النــاطقين �ــا، �هيــك عــن دول العــالم الــتي أصــبحت اليــوم تــدرس خاصــة لتعلــيم ال

اللغـة العربيــة �عتبارهــا مطلبــا أساســيا وضــرور�، وقــد ا�مــك اللغويــون العــرب في البحــث عــن 
للإفـــادة منهـــا في تعلـــيم اللغـــة للنـــاطقين بغيرهـــا، أفضـــل الطـــرق والأســـاليب والاســـتراتيجيات 

يرها للمتعلمين، ومازالت الطريقة والأسلوب والإستراتيجية من وتسهيل عملية التدريس وتيس
   .أهم الأمور التي تشغل المهتمين في هذا الحقل

فــــإذا نظــــر� إلى العــــالم وجــــد� أن اللغــــة العربيــــة مطلوبــــة في كــــل مكــــان، وأن مشــــاريع 
ووســائل وآليــات عرضــها وتقــديمها للعــالم، لا تتناســب مــع شــرف هــذه اللغــة، ولا مــع حجــم 

ر� حمــل رايــة نشــر اللغــة العربيــة وتنبيــه أهلهــا إلى الــدور المنــوط �ــم، وتنبيــه طلــب عليهــا، فقــر ال
المهتمــين بتعلــيم اللغــة العربيــة إلى أهميــة التخصــص في مجــال تعلــيم العربيــة لغــير النــاطقين �ــا، 

دان وتقديمها للعالم بشتى الوسائل و�فضل ما يمكننا من مستوى، فجاء إنتاجنا متنوعا في مي
الوســــائل الإعلاميــــة والفنيــــة لتعلــــيم اللغــــة وإيصــــالها بشــــكل ســــهل ومبسّــــط لكــــل مــــن يحبّهــــا 

  1.ويطلبها
تشـــير تقـــديرات الأمـــم المتحـــدة إلى أن المتحـــدثين اليـــوم �للغـــة العربيـــة لغـــة أولى يبلـــغ 

% 44مليـون نسـمة، وهـم سـكان الـدول العربيـة، ويشـكل هـذا نسـبة قـدرها  279عددهم 

                                                           
1
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 647مليــار نســمة، ومــن المتوقــع أن يــتكلم �ــا  9.3حــوالي  2050عــام  مــن ســكان العــالم
من مجموع السـكان الكلـي، % 6.94مليون نسمة لغة أولى وهذا الرقم يشكل نسبة قدرها 

أمّــا عــدد مــن ســيتكلمها لغــة �نيــة فيعتمــد علــى جهــود أهلهــا في نشــرها، فهــل نســتطيع نحــن 
  م؟2050أبناء العربية جعلها اللغة الأولى عام 

اخـتر� هــذا الكتـاب �قــتراح مـن زميــل لنـا وهــو أسـتاذ يــدرس في جامعـة بيكــين في  -
الصـــين قســـك تعليميـــة اللغـــة العربيـــة، ومـــن الأســـباب الـــتي دعتنـــا إلى اختيـــار هـــذا 
الكتاب هو ما عرفته تعليمية اللغات من قفزات نوعيـة كبـيرة خـلال الفـترة الممتـدة 

حيـث رأينـا أن أغلـب الدراسـات الـتي  بين الخمسـينيات إلى بدايـة القـرن العشـرين،
أجريــت فيهــا �ــتم �لدرجــة الأولى �لكيفيــات الــتي تُـعَلَّــم بواســطتها لغــة �نيــة، وإنّ 
الجـــدير �لتنويـــه أن تعليميــــة اللغـــات بمختلــــف مســـتو��ا وفروعهــــا المتنوعـــة تعتــــني 

اهج الـتي تركبهـا مـن جهـة، والمنـ بمختلـف الأقطـاب -بوجـه عـام–�لحالة التعليمية 
المطبقــة في هــذا ا�ــال الجــوهري مــن جهــة �نيــة، هــا هــا يســتوقفنا صــاحب القــرار 
الأول ألا وهــو المعلّــم حيــث تقــع علــى عاتقــه المســؤولية الأهــم والأعظــم في اختيــار 
الطريقة التعليمية التي تتماشى مـع الأهـداف والأغـراض والظـروف التعليميـة، ومـن 

لالهـا يـتم تحديـد وتحقيـق المهـارات والكفـا�ت ثمة تحديد الإستراتيجية، والتي مـن خ
  .المنشودة عند الطالب الأجنبي وتظل الرغبة والدافعية عنده

نتيجــة لمــا تحظــى بــه اللغــة العربيــة مــن أهميــة   هــذا الكتــابعلــى وقــع اختيــار�  كمــا -
من لدن الناطقين بلغات أخرى، نظرا لما تحمله للإنسانية من ميراث ثقـافي    كبيرة

ديرة وعـــاء حضـــارة واســـعة النطـــاق عميقـــة الأثـــر، ممتـــدة التـــاريخ، جـــكبـــير، فهـــي 
  .م�لدراسة والتحليل والتعل� 

تنــاول كثــير مــن البــاحثين موضــوع تعلــيم اللغــة، فراحــوا يبحثــون عــن طــرق تيســر   -
المرجـع في منــاهج تعلـيم اللغــة العربيــة : للمـتعلم فــألفوا كتبـا وآ�را، والــتي نـذكر منهــا

للدكتور علي أحمد مـدكور ورشـدي أحمـد طعيمـة، وكتـاب  للناطقين بلغات أخرى
الأســس العامــة لمنــاهج تعلــيم اللغــة العربيــة للــدكتور رشــدي أحمــد طعيمــة، المرشــد 
الفـني لتــدريس اللغـة العربيــة لفيصـل حســين العلمـي، وكتــاب الأعـداد الثقــافي لمعلــم 

  .هم الكثيروغير ... اللغة العربية للناطقين بغيرها الدكتور خليل أحمد عمايرة
  :اعتمد في إعداد هذه الدراسة على الخطة التالية  
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إضـــاءات لمعلمـــي اللغـــة العربيـــة لغـــير النـــاطقين �ـــا للـــدكتور عبـــد الـــرحمن بـــن : العنـــوان
  .إبراهيم الفوزان

وجــاء البحــث في ثمانيــة أبوتــب بعــد المقدمــة وذيلــه في الأخــير في شــكل مراجعــه علــى 
العربيـــة لغـــير النـــاطقين �ـــا عنو�ـــا راجـــع معلوماتـــك واختـــبر نمـــط واختبـــار ذاتي لمعلمـــي اللغـــة 

  .نفسك
  :تناول عبد الرحمن الفوزان محاور وهي: في الباب الأول

 .إعداد المعلم وتدريبه -
 .المعلم المختص والمعلم الناجح -
  . بين تعليم العربية لأهلها وتعليمها لغير أهلها -

  :تطرّق فيه إلىني اأما الباب الث
 .اللغة وتعلّمهاكيفية اكتساب  -
 .العناصر اللغوية متعلي -
 .تعليم الأصوات -
 .تعليم المفردات -
 .تعليم التراكيب -
 .تعليم المهارات اللغوية -
 .تعليم مهارة الاستماع -
 .تعليم مهارة الكلام -
  .تعليم مهارة القراءة -

  :تطرّق إلى تعليم المبتدئين: وفي الباب الثالث
 .التدريبات اللغوية -
  .غة العربية لغير الناطقين �اتعليم الل من مشكلات -

أمــا البـــاب الرابـــع فقـــد ركّـــز فيـــه علــى منطلقـــات الكتـــاب الجيــّـد في تعلـــيم العربيـــة لغـــير 
  .الناطقين �ا، وصفاته

وجــاء بعــد ذلــك البــاب الخــامس الــذي ركّــز فيــه الكاتــب علــى مجموعــة مــن العناصــر 
  :المهمة في عملية تعليم اللغة ألا وهي

 .الأجنبيةطرق تعليم اللغات  -
 .اختبارات اللغة -
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 .التقابل اللغوي وتحليل الأخطاء -
 .الوسائل وتقنيات التعلُّم -
  .الألعاب اللغوية -

  :التربية العملية وقسّمها إلى خمسة أجزاء وهي: وفي الباب السادس تناول
 .الأهداف التربوية التعليمية -
 .المشاهدة -
 .تحضير الدروس -
 .التدريس المصغّر -
  .العمليتنفيذ التدريب  -

لقـد اعتمــد المؤلــّف أســلو� ســهلا في طــرح أفكـار الكتــاب وتقــديم المعــارف؛ فقــد كــان 
مرجعـا خفيفــا مـن جهــة، وشــاملا مـن جهــة أخـرى يــزود معلــم اللغـة العربيــة لغـير النــاطقين �ــا 

التي تمكّنه من التعليم بطريقة أكثر فاعلية، فرغم أننا قـد بمجموعة من الأساليب والإجراءات 
إضــافات في ا�ــال الــذي تنتمــي إليــه الدراســة، إلا أن الكتــب قــد تميــّز علــى المؤلفــات  لا نجــد

  :المشا�ة والكثيرة له في عدة أمور
 بساطة الأسلوب. 
 منهج المؤلف الذي يعتمد مبدأ التدرج في طرح الأفكار والمعارف. 
 الدقة في تقديم المعلومات. 
  الخـــاص، مـــن الســـهل إلى الصـــعب، ومـــن الاعتمـــاد علـــى مـــنهج الانتقـــال مـــن العـــام إلى

  .الصعب إلى الأصعب
وفي الأخير نقدم شكر� الخالص الذي لا تشوبه مجاملـة إلى الأسـتاذ المشـرف الـدكتور 

الذي أمدّ� الهمّة عن طريق الثقة التي أودعنـا إ�هـا سـائلين المـولى عـز وجـل أن " يونسي محمد"
  .نكون عند جزء منها، فضلا عن صبره علينا

نسدي شكر� الجزيل إلى أصحاب المراجع الـتي اعتمـد� عليهـا في هـذه الدراسـة  كما
رت لنا كل المراجع الـتي شكر القائمين على موقع المكتبة الوقفية التي وفّ ولا ننسى المتواضعة، 

  .لنا الحصول عليها ورقيا لم يتسنّ 
  20/06/2019: تيسمسيلت في

  .بوخالفة سفيان
  .بوعافية منير



  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

  

  

  بِطَاقةٌَ فنَِّیَّة
 

  



 :بطاقة فنية 
 

  :بطاقة فنية

  ::البطاقة الفنية -1

يدي قرائنـا الأعـزاء دراسـة كتـاب إضـاءات لمعلمـي اللغـة العربيـة لغـير النـاطقين �ـا أضع بين ن

مطبعـة المملكـة  م2015/هــ1432إبـراهيم الفـوزان الطبعـة الثانيـة بـن للمؤلف الدكتور عبد الـرحمن 

  .العربية السعودية

رُسمت في أعلاه إطار بشكل مصـباح بداخلـه أهـم المصـطلحات التعليميـة مثـل تعلـم الطرائـق 

وأسـفل هـذا ... الأزرق -الأحمـر -الأخضـر-التعليمية، الهـدف العلـم النـاجح، �لـوان مختلفـة الأسـود

" لمـي اللغـة العربيـة لغـير النـاطقين �ـالمع"�لحجـم الكبـير بلـون بـني وأسـفلها " إضاءات"الإطار كلمة 

بحجــم متوسّــط بلــون أحمــر، وداخلهــا ســنها مرســوم شــكل " حــرف الضــاد"�للــون الأســود، وأســفلها 

عبـــد الـــرحمن بـــن . د"الكـــرة الأرضـــية وداخلهـــا مكتـــوب العربيـــة للجميـــع وأســـفلها وأخـــيرا بخـــط رفيـــع 

  ".إبراهيم الفوزان

ة الأماميــة في أعلــى اليمــين بشــكل مصــغر ومقابلهــا فمرســومة الواجهــ أمــا مــن الجهــة الخلفيــة

  ...تعريف �هداف الكتاب

في هــذا الكتــاب ســبعة وثمــانون وثلاثمائــة صــفحة مــن الــورق الأملــس الجيــد، حيــث يتضــمن 

المحتـوى مقدمــة ثم الفهــرس الــذي قسّــمه إلى ثمانيــة أبـواب، لم يجعــل لهــذه الأبــواب عنــاوين رئيســية بــل 

  .ن فرعيةتطرّق مباشرة إلى عناوي

  .في آخر الكتاب تطبيقات يختبر فيها القارئ معلوماته، ثم قائمة المراجع
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:لدخم  

  :نبذة عامة لمضمون الكتاب-1

إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير النـاطقين �ـا كتـاب موجّـه لمعلمـي اللغـة العربيـة للأجانـب، 

  .أهلهايدر�م على أفضل الطرق والأساليب الحديثة في تعليم اللغات، لاسيما لغير 

يعتمد هذا الكتاب على دراسات حديثـة في علـم اللغـة التطبيقـي، حيـث ينظـر لعمليـة تعلـيم 

  ...اللغة للأجانب أمر مختلف تماما عن تعليمها للناطقين �ا كلغة أم

المؤلف عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان في هذا الكتاب خصـائص المعلـم النـاجح، وأهـم  تناول

العربية لأهلها ولغير أهلها، وكذا الأخطاء الـتي يقـع فيهـا معلّمـو اللغـة العربيـة  الفروق بين تعليم اللغة

  .لغير الناطقين �ا

مكـــو�ت اللغـــة إلى عناصـــر ومهـــارات، ثم بـــينّ كيفيـــة تعلـــيم العناصـــر  قسّـــمالبـــاب الثـــاني  في

  :اللغوية المتمثلة في

 .الأصوات -1

 .المفردات -2

 تعليم التراكيب -3

ن تعليم المبتدئين، والتدريبات اللغوية، ثم أهـم المشـاكل الـتي تعيـق تحدّث عفي الباب الثالث و 

  .تعليم اللغة العربية لغير الناطقين �ا

أمـا البــاب الرابـع فقــد قـدّم بعــض الانتقـادات للكتــاب القديمـة في تعلــيم العربيـة لغــير النــاطقين 

  ...التطبيقي�ا، مقدما البديل الذي يعتمد على أحدث الدراسات في مجال علم اللغة 

في الباب الخامس طرق تعليم اللغـة العربيـة ومختلـف التقنيـات المعتمـدة في ذلـك، ثم في  وعالج

الباب السادس عالج التربية العلمية وأهدافها، في حين خصّص الباب السابع لتـدريبات وامتحـا�ت 

توجيهـــات للمعلـــم : بخصـــوص الفصـــول الســـابقة، مـــع نمـــاذج لعـــرض الـــدروس، وأخـــيرا البـــاب الثـــامن

  .اتيجيات إدارة الصفحول استر 
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  :التركيز على العتبات النصية-2

  :القراءة الدلالية والسيميائية لواجهة الكتاب -أ

بخــط عــريض وفوقهــا شــكل مصــباح،  ممــا "إضــاءات "المتأمــل في واجهــة الكتــاب يجــد كلمــة 

يــدل علــى تناســق العنــوان مــع الغــلاف بدرجــة كبــيرة خاصــة وأن ذلــك المصــباح مصــطلحات كثــيرة،  

الــــتعلم، التحليــــل : تنتمــــي إلى مجــــال علــــم اللغــــة التطبيقــــي، و�لأحــــرى إلى التعليمــــات، وهــــيكلهــــا 

والتقـــويم، الفهـــم، التربيـــة العلميـــة، مراحـــل الإعـــداد، اللغـــة، الثقافـــة، طـــرق التعلـــيم، الوســـائل، المعلـــم 

ــــ ــــات التعل ــــق، التحضــــير، تقني ــــاجح، إعــــداد المعلــــم، التــــدريب، الإدراك، إدارة الصــــف، الطرائ يم، الن

التخطيط، الملاحظة، الهدف، الأسلوب، الخبرة، تحليل الأخطـاء، تعلـيم اللغـة، المهـارات، التـدريس، 

  .التخصص، تعليم العربية، الأهداف التربوية، المعلم الناجح

لأن مضــمون المؤلــف ) إضــاءات(شــكل المصــباح ليوافــق العنــوان  اختــار عبــد الــرحمن الفــوزان

طريـق معلمـي اللغـة العربيـة لغـير النـاطقين �ـا الـذين اعتـادوا علــى  عبـارة عـن نصـائح وتوجيهـات تنـير

هــذا مــن جهــة، ومــن جهــة أخــرى توجهــات ... أســلوب المحاولــة والخطــأ الــذي يتطلــب وقتــا وجهــدا

حــتى لمــؤلفي الكتــب الــتي يعتمــد عليهــا في هــذه العمليــة لأن أغلــبهم لا يفرقــون بــين الكتــاب الموجــه 

لنســبة إليــه لغتــه الأم، وبــين الكتــاب الموجــه للمــتعلم اللغــة العربيــة كلغــة للعــربي الــذي تمثــل العربيــة �

  .�نية

كمــا أن عبــد الــرحمن الفــوزان قــد جعــل تلــك المصــطلحات الــتي داخــل شــكل المصــباح �لــوان 

 مختلفة وذلك لإ�رة القارئ أن في الكتاب إضافات تختلف عن كثير مـن المؤلفـات السـابقة في نفـس

  .الموضوع

  :الكاتبف على مقدمة الوقو  -ب

      1:يقول ابن مالك في مقدمة ألفيته عن الشيخ ابن معطي حجازي

  .)ثنائي الجميل مستوجب**  حائز تفضيلا   وهو بسبق( 

                                                           
)المقدمة(ابن عقیل،شرح ألفیة بن مالك، 
1
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ابـــن مالـــك شـــكر ابـــن معطـــي الــــزواوي  نّ ا هـــو ديـــدن أهـــل العلـــم وعـــادة أمنائــــه، إذ أهكـــذ

ف الدكتور عبـد الـرحمن الفـوزان لم تسـقط المؤلبقه في �ليف أول ألفية في النحو، كذلك بس اعترفو 

منه هـذه الخصـلة الجميلـة فقـد خصـص في مقدمتـه قسـطا كبـيرا يشـكر فيـه ذوي الفضـل علـى مؤلفـه 

  .سواء ممن سبقوه، أو استعان بمؤلفا�م، وهذا إن دلّ على شيء فإنما على أمانته العلمية

  :الحقل المعرفي الذي تنتمي إليه الدراسة -3

اللغات هـو أحـد أهـم اهتمامـات علـم اللغـة التطبيقـي، إذ بلـغ الاهتمـام بتعلـيم موضوع تعليم 

اللغات كلغة �نية في مطلع الخمسينات أوجه خاصـة عنـد لغـات الأمـم الراقيـة كاللغـة الإنجليزيـة الـتي 

راحــت تســطر الــبرامج وتكثــف البحــوث والدراســات وتنشــئ المعاهــد، مــن أجــل تطــوير تعلــيم اللغــة، 

م لمعلمي لغـا�م للأجانـب، لأ�ـم يعلمـون أن اللغـة هـي أهـم مسـوق لاقتصـاد بلـدا�م، وتسهيل المها

  ...فأكثر اللغات انتشارا هي لغات البلدان المتقدمة

علــم اللغــة التطبيقــي هــو العلــم الــذي يعمــد إلى تطبيــق نظــر�ت علــم الألســنية في  يعــدحيــث 

  :مجالات الحياة المختلفة، مثل

 .علم اللسان النفسي -

 .ونياللسان الأرطفعلم  -

  ...علم اللسان العصبي -

مــي، والــذي يشــتهر يســان التعلإلى غيرهــا مــن ا�ــالات وصــولا إلى مــربط الفــرس وهــو علــم اللّ 

  .�سم تعليمية اللغات

عالجـــة القضـــا� اللســـانية بميـــرى كثـــير مـــن اللغـــويين المعاصـــرين خاصـــة في الغـــرب أن الاهتمـــام 

لاهتمام ومعالجة القضـا� اللسـانية اقتصـر علـى القـرن العشـرين، اقتصر على القرن العشرين، بيد أن ا

بيد أن للـتراث العـربي دور كبـير في الحضـارة الإنسـانية في علـوم شـتى منهـا الـدرس النحـوي، والـدرس 
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، أن مســتوى التراكيــب ومفهــوم العمــل أخــذه الغربيــون مــن العــرب قــديما 1اللغــوي، فــير الحــاج صــالح

  .لنحوي والدرس اللغوي العربي في مسار تطور اللسانياتوحديثا، فقد أسهم الدرس ا

بدايـة لقد عرفت تعليمية اللغات قفزة نوعية كبيرة خلال الفترة الممتـدة بـين الخمسـينات إلى (

  .2)القرن الحادي والعشرين

لاحظ أن أغلب الدراسات التي أجريـت فيهـا كانـت �ـتم �لدرجـة نا مجراها التحولي نتتبعإذا 

، كما كان الحال �لنسـبة لطريقـة *»)2ل(نسميها «الأولى �لكيفيات التي تعلم بواسطتها لغة �نية 

الجيش الأمريكيـة، والـتي تعتـبر وبحـق منشـأ تعليميـة اللغـات بوجـه خـاص واللسـانيات التطبيقيـة بوجـه 

  .**عام

ـــذي مفـــاده أن تعليميـــة اللغـــات بمختلـــف  يـــهالجـــدير �لتنو  ـــدأ ال ـــذ البدايـــة يمكـــن في المب بـــه من

بمختلف الأقطاب التي تركبهـا مـن  -بوجه عام–مستو��ا، وبفروعها المتنوعة تعتني �لحالة التعليمية 

ها هنا يحق بنا أن نقف عند مصطلح جهة والمناهج المطبقة في هذا ا�ال الجوهري من جهة �نية، 

 Here we have the right to" ، 3تعلـيم اللغـة، والـذي يسـميه الـبعض �لمقاربـة مـنهج

stand on the term of téaching language whith some call the 

approach". 

والمقصــود بــه مجموعــة مــن التصــورات والإجــراءات الموجهــة إلى تنظــيم وتحســين عمليــة التعلــيم 

 .اللغة بوجه خاصوالتعلم بوجه عام، وتعليم وتعلم 

                                                           

م، 2011، 3.الحسين بركات، أسس النظر اللساني عند فخر الرازي، مخبر تعليم اللغة العربية، المدرسة العليا للأساتذة، ع -1

  .58.ص

  .15.، ص2011، 3.نصر الدين بوحسان، مخبر تعليم اللغة العربية، عتعليم اللغة العربية،  -2

كبر�مج مسـيري لتعلـيم فئـات معينـة مـن الجنـود لغـات ) 1943أفريل (نهج الذي استخدم أثناء الحرب العالمية الثانية هو الم *

 Theأطلق عليه فيما بعد  ساعة في الأسبوع 55أشهر بحجم ساعي يفوق  6في مدة وجيزة أقصاها ) لغة 15تتعدّى (معينة 

Arny Method.  

  .Applied linguistics to teaching a second language: إن المصطلح الأمريكي هو الأصل **

 Richard (j. c) & Rogders (T. s)  :ارجع -3

Approachs and methods is language teaching, Cambrigde Universsity Press 1986 .  
 



 :مدخل

 
6 

  

  :الكتابالتي جعلت المؤلف يكتب هذا واعي الد -4

إبــراهيم الفــوزان هــو أحــد أهــم الأســاتذة المهتمــين بقضــية تعلــيم اللغــة العربيــة بــن عبــد الــرحمن 

أو مشــروع " Arabic For All"لأهلهــا ولغــيرهم، فهــو أحــد أعضــاء مشــروع العربيــة للجميــع 

العربية على كل الشفاه، حيـث يهـدف هـذا المشـروع إلى نشـر اللغـة العربيـة في العـالم اسـتجابة  ملنرس

لتطلعــــات العــــالم، إذْ أصــــبح اهتمــــام الــــدول الأجنبيــــة �للغــــة العربيــــة متزايــــدا يومــــا بعــــد يــــوم إذ إن 

ـــر صـــادر عـــن الأمـــم  130إحصـــائيات المتكلمـــين �ـــا كلغـــة �نيـــة وصـــل إلى  مليـــون نســـمة في تقري

مليـون نسـمة، لـذا رأى المؤلـف رفقـة  647سيفوق  2050، وأنّ عدد المتكلمين �ا سنة 1تّحدةالم

مجموعة كبيرة من الدكاترة ذوي الخبرة ففـي الجوانـب المهمـة مـن علـم اللغـة التطبيقـي، وتعلـيم اللغـات 

وفِّر لــه لل لــه الصــعو�ت، وتــولاســيما العربيــة �ليــف مجموعــة مــن الكتــب الــتي تنــير طريــق المعلــم وتــذ

مجموعة العربية : الوقت والجهد أثناء تعليم اللغة العربية لغير الناطقين �ا، من بين أهم هذه المؤلفات

عبد الرحمن بـن إبـراهيم الفـوزان، ومختـار الطـاهر حسـين، ومحمد عبـد الخـالق محمد : بين يديك للمؤلفين

ؤَلَّف، إذ نجده
ُ
يذكر مـا اعتمـد مـن مراجـع ومصـادر،   فضل، ومن ثمّ استلهم المؤلف لأهم أهداف الم

وإننــا نشــكر إخواننــا ممــن اســتفد� «: كمــا إنــه أســدى الشــكر لأصــحا�ا في مقدمــة الكتــاب قــائلا

منهم في إعداد هذه المادة، ممـن شـاركو� في دوراتنـا التدريبيـة لمعلمـي اللغـة العربيـة لغـير النـاطقين �ـا، 

  .2»...كما نشكر

  :والمصادر التي اعتمد عليها للمؤلَّفالقيمة العلمية  -5

ف الذي بين يدينا رغـم أنـه لا يحـوي إضـافات جديـدة في مجـال الدراسـة كونـه عمـد إلى المؤلَّ 

جمـــع ورصـــف معلومـــات ومعـــارف في مجـــال علـــم اللغـــة التطبيقـــي، غـــير أن كتابـــه حقـــق تميـــزا واضـــحا 

العربيـــة بـــين (ع كمؤلَّـــف مقارنـــة �لمؤلفـــات والكتـــب العديـــدة المشـــا�ة، والـــتي تناولـــت نفـــس الموضـــو 

                                                           

1- www. Arabic For All. Net. 
، 2.، طإضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا، مكتبة الملك فهد للنشـر، الـر�ضن بن إبراهيم الفوزان، حمر عبد ال -2

  ، المقدمة2015



 :مدخل

 
7 

اختبـارات (�موعة من المؤلفين مثل مختار الطاهر، ومحمد عبد الخالق محمد فضل، وكذا كتاب ) يديك

لعـد الله ) الوسـائل وتقنيـات التعلـيم(و) أساليب التـدريس: (لمحمد عبد الخالق فضل، ومذكرتي) اللغة

يـة للنـاطقين �للغـات الأخـرى لرشـدي أحمـد وكتاب المرجع في علم اللغـة العرب... بن ظافر القحطاني

  ...مةيطع

  :في عدة نقاط أهمها زولقد تمثل هذا التمي

 .ن أعلب هذه الكتب موجهة للمتعلمين أما كتابنا فهو موجه للمعلمإ -1

 .البساطة في تقديم المعارف -2

 .التدرج في طرح الأفكار -3

 .اعتماد أسلوب مباشر -4

 .العربية لأهلها وتعليم اللغة العربية كلغة �نيةركّز على الفرق بين تعليم اللغة المؤلف  -5

إبراهيم الفوزان على أهم الفروق بين اكتسـاب اللغـة وتعلـم وتعلـيم  نتركيز الدكتور عبد الرحمن ب -6

 .اللغة

 .دقة الانتقال من عنصر إلى آخر من عناصر اللغة اعتمادا على مبدأ التدرج -7

اللغـــة وعناصـــرها كـــون عناصـــر اللغـــة يشـــترك في اهتمامـــه و�كيـــده علـــى التفريـــق بـــين مهـــارات  -8

 .تعلمها العربي وغيره، أما المهارات فلا تخصّ العربي لأن يكتسبها من بيئته

  1:أما من حيث المصادر التي اعتمد عليها

المصادر المعتمدة في هذه الدراسـة الـتي تعتـبر امتيـازا ومكسـبا للـتراث العـربي في مجملهـا كتـب 

المختصــة في علــم اللغــة التطبيقــي، أي تنتمــي إلى مجــال تعلــيم اللغــات، بــل  وسلاســل مــن الدراســات 

كثير منها أشدّ تخصصا، إذ تمثلت محتو��ا في تعليم اللغات كلغة �نية و�لضبط تعليم اللغة العربيـة 

  :لغير الناطقين �ا، ومن هذه المصادر نذكر

                                                           

 
1
للنشر، الر�ض، عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا، مكتبة الملك فهد :ینظر  

  ، المقدمة2015، 2.ط



 :مدخل

 
8 

 .دي أحمد طعيمةالمرجع في تعليم اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى لرش -

 .أساسيات في تعليم اللغة العربية للناطين بلغات أخرى لعبد العزيز العصيلي -

 .علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية، لعبده الراجعي -

  .دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربية للدكتور رشدي أحمد طعيمة -

  :ا تركز على عدة مصطلحات وهيإذ نجد أغلب هذه المراجع من خلال عناوينه

 لأن الكتاب موجهة للمعلمين وإلا كان مصطلح تعلم بدلها: تعليم. 

 اللغة"لأن مجالات التعليم عديدة ا�ال والمقصود �لدراسات هنا هو : اللغة." 

 اللغة العربية هي المقصودة من خلال المؤلف: العربية. 

 كلغة �نية وليس كلغة أمأي تعليم اللغة العربية  : لغير الناطقين �ا.  



  

 

  عَرضٌ وَتقَْدِیم
  :دراسة كتاب

  إضاءات لمتعلمي اللغة العربية

 لغير الناطقين �ا

  إبراهيم الفوزانبن ن حملعبد الر 
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  : الباب الأول

 :إعداد المتعلم وتدريبه -1

الإنسـان عالمـا في مجـال مـن مجـالات الحيـاة أو أكثـر لكنـه قـد لا يكـون قـادرا علـى  قد يكـون

نقـــل هـــذا العلـــم إلى المـــتعلم، لأن ذلـــك يحتـــاج إلى مهـــارة، حيـــث يكتســـبها مـــن الميـــدان وعـــن طريـــق 

الخـبرة، غــير أن الاعتمــاد علــى الخــبرة وحــدها غــير كـاف، بــل يجــب علــى المعلــم تطــوير ذاتــه �لارتقــاء 

  .وذلك �عتماد الوسائل الآتيةبمهاراته 

إعــداد لغــوي، : وهــو �يئــة شــخص مــا لعمليــة الــتعلم مــن النــواحي الــثلاث علــى الأقــل: لتأهيــلا -1

 .إعداد تربوي، إعداد علمي

وهــي عمليــة تمــرين المعلــم، قــد تكــون حــتى أثنــاء ممارســة المعلــم لعملــه أو عــن طريــق : التــدريب -2

 ...الندوات والورشات

لمسـتوى المعلـم اللغـوي، الشـفوي والكتـابي وتنميـة معلماتـه عـن   المستمروهو التحسين: التطوير -3

  .1اللغة التي يعلمها وطرق إيصالها، وحتى ثقافة أهلها ومتابعة الجديد في ميدان العمل

ونجـــد المؤلـــف قـــد أولى أهميـــة كبـــيرة للتـــدريب وهـــذا مـــا يوافقـــه الكثـــير مـــن المؤلفـــات في شـــتى 

إحـــداث تغيـــير ســـلوكيات الأفـــراد العـــاملين بشـــكل «: �نـــه" بوقلـــوف وفـــاء"ا�ـــالات، حيـــث تقـــول 

  .2»إيجابي وهذا نتيجة لما يتلوه من مهارات ومعارف منظورة وحديثة

  :دريب فيما يليأهمية الت 3كما بينت بوقلوف وفاء

 .مساعد�م على تحسين آرائهم وتوضيح أدوارهم -1

 .مساعد�م على حل مشكلا�م -2

 .يطور وينمي الفاعلية نحو الأداء -3

                                                           

ـــاطقين �ـــا، -1 ـــراهيم الفـــوزان، إضـــاءات لمعلمـــي اللغـــة العربيـــة لغـــير الن ، 2.مكتبـــة الملـــك فهـــد للنشـــر، ط عبـــد الـــرحمن بـــن إب

  .12.صهـ، الر�ض، 1435

  .38.الإنتاجية، صبوقلوف وفاء، دور التدريب في رفع الكفاءة  -2

  .39.المرجع نفسه، ص -3
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  .مساعد�م في تقليل التوتر الناجم عن النقص في المعرفة أو المهارة -4

الــذي لا يمكــن –لكــن مــن جهــة أخــرى وجــد� المؤلــف قــد أفــرط في تضــخيم دور التــدريب 

على حساب الخبرة، غير أن التدريب والخبرة عنصـران متكـاملات لا يكـون لأحـدهما شـأن  -إغفاله

" حامـد زهـران"يـرى : دون الآخر وتظهر قيمة الخبرة لدى المعلم في تعريفـات عديـدة للخـبرة، حيـث

ثر أن الخـبرة كــل موقــف يعيشـه الفــرد في زمــان أو مكــان ويتفاعـل معهــا وينفعــل فيهـا ويــؤثر فيهــا ويتــأ

  .�ا

من مصادر تكييف الفرد مع البيئة يستفيد منها «: الخبرة ��ا" عبد الحميد اليوسفي"ويرى 

أثنـــاء تعرضـــه لمثـــيرات انفعاليـــة جديـــدة والـــتحكم فيهـــا وضـــبطها طبقـــا بمعـــايير ا�تمـــع والبيئـــة المحيطـــة 

  .1»للفرد

  :مهنيا هم مجالات إعداد معلمي اللغة وتدريبهمأ* 

الكبــيرة الــتي يشــغلها التــدريب في �هيــل المعلــم والارتقــاء بــه وجــب العــودة إلى نظــرا للأهميــة 

  :العناصر الأساسية والتي نحتاجها في إعداد معلم اللغة

  :الإعداد اللغوي -أ

النطــق، الكتابـــة، : وهــو اكتســاب المهـــارات المختلفــة حــول اللغـــة الهــدف الــتي يريـــد تعليمهــا

  .ثقافة أهل اللغة، �ريخها

  :داد العلميالإع -ب

... الدراسة المتخصصة في أبنية اللغة النحوية والصوتية والصرفية والدلالية وقضا�ها البلاغية

  .إلخ

  :الإعداد التربوية -ج

  .تزويد لمعلم بحقيبة بيداغوجية تتعلق بطرق تعليم لغة بوصفها لغة أجنبية أو �نية

  

                                                           

  .6.عبد الحميد اليوسفي، الخبرة الانفعالية لدى معلمي الإنتاجية، ص -1
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  :التدريب الذاتي -د

ـــ تي يعتمـــدها المعلـــم لتطـــوير ذاتـــه مـــن خـــلال المشـــاركة في وتتمثـــل في الاجتهـــادات الفرديـــة ال

  .1الندوات والمحاضرات والورشات المتعلقة �لمعارف أو طرائق التدريس

  :المعلم المختص والمعلم الناجح -2

  من هو المعلم المتخصص والمعلم الناجح؟

لغيرهـــا، لأن ذلـــك لا يمكــن الجـــزم أن المعلــم النـــاجح للغــة العربيـــة لأهلهــا �جـــح في تعليمهــا 

  .يحتاج إلى تخصص في الميدان

  متى يمكننا القول أن هذا المعلم متخصص؟

  :الجواب

  .أن يكون متخصصا بعلم اللغة التطبيقي -1

  .المختص والممارس والمتدرب على تعلم اللغة العربية لغير الناطقين �ا -2

ذلك، فلـو بقـي معتمـدا علــى ولا يصـل المعلـم إلى هـذا المسـتوى إلا �لالتحـاق بـبرامج �ـتم بـ

ــــبعض الــــدورات  ــــذكر، ومــــن هــــذه الــــبرامج الالتحــــاق ب ــــة والخطــــأ لمكــــث طــــويلا دون تقــــدم ب المحاول

  :المتخصصة التي تجمع ين الجانب النظري والتطبيقي ومن أهم هذه البرامج ما يلي

  .معهد الخرطوم الدولي للغة العربية* 

  ".جامعة الملك سعود–عربية لغير الناطقين �ا الدبلوم العالي في تدريس اللغة ال"بر�مج * 

  .بمعهد تعليم العربية لغير الناطقين �ا �لجامعة الإسلامية �لمدينة المنورة إعداد وتدريب المتعلمين

لتـدريب معلمـي اللغـة العربيـة لغـير " العربية للجميع"الدورات التدريبية لقصيرة التي يقدمها بر�مج * 

  .2الناطقين �ا

                                                           

  .13.ص عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا، -1

  .15.نفسه، ص لمصدرا -2
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علــى سمــات المعلــم  عــرجّإلى وســائل تكــوين المعلــم النــاجح والمتخصــص ا تطــرّق المؤلــف بعــدم

  :المختص وأحصينا بعضها على سبيل المثال لا الحصر

  :الإدارة الصحيحة -أ

مـن خـلال خلـق جـو مســاعد علـى الـتعلم والتعلـيم مثــل احـترم رأي الطلبـة وثقـافتهم وتحبــبهم 

  .للمادة

  :�لأهم تمكين التلاميذ من القيام -ب

زام المعلــم بــدوره الأساســي وهــو التوجيــه والتســيير للعمليــة التعليميــة التعلميــة وأن لا وهــو التــ

  ...يسلط على الحصة والحوار

  :تنظيم قاعة الدرس -ج

حيـــث يقـــوم المعلـــم بتنظـــيم قاعـــة الـــدرس �لشـــكل الـــذي يســـهل التواصـــل مـــن اجـــل تحقيـــق 

  .التفاعل المطلوب في التعليم التعاوني

  :إدارة دافعية الطلاب نحو تعلم اللغة العربية -د

من خلال تحريك القوة النفسـية الداخليـة الـتي تحـرك المـتعلم للإقبـال علـى الـتعلم بكـل فاعليـة 

والوصــــول إلى الهــــدف المــــراد، فــــيلهم في الاســــتعداد والاهتمــــام �لموضــــوع والنشــــاط والرغبــــة في طــــرح 

    1:الصفي وذلك بفضل الأسئلة، والقابلية في المشاركة في النشاط

 .تنمية الجانب الروحي لتعلم اللغة العربية -

 .تقدم المهارات والمعلومات في سياقات ذات معنى -

  .استخدام أساليب التعزيز -

  :من الأسباب التي تجهل المعلم �جحا -2-1

، حــتى يكــون الإنســان �جحــا في أي وظيفــة فعليــه البحــث في الأســباب الــتي تيســر لــه ذلــك

  التي تجعل المعلم �جحا؟ الأسبابفما هي 

                                                           

  .20.ص لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا،عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات  -1
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  :تقدير مشاعر الطلاب والاستجابة لمتطلبا�م -أ

وهذا عن طريق إعطاء قيمة وتحفيز لمناقشتهم، حيث هذا الإجراء يشعرهم �لمسؤولية، وهذا 

  .ما يحفزهم لتكوين آراء إيجابية، وهذا ما يزيدهم نشاطا

  :جذب اهتمام الطلاب �ر�ت الدرس -ب

  .طريق استخدام الوسائل اللازمة التي تدفعهم للمشاركة في النشاط الصفيوذلك عن 

  .العدل في تقسيم الأسئلة والابتسامات توزيعا عادلا -ج

وهــذا مــا يخلــق ألفــة وحيويــة في الصــف، ويعطــي الطــلاب رغبــة كبــيرة في التواصــل والمشــاركة 

  .ويساهم في تقوية الروابط الشخصية

  :تقديم حوافز معنوية -د

  .لثناء لمن يحسن من الطلابكا

  :بعض صفات المعلم الفاشل وأسبا�ا -2-2

يـة الـذكر عليـه بمراجعـة طريقتـه لأ�ـا حتمـا تالمعلم الذي يجد في عمله بعضا مـن السـمات الآ

  :ستؤدي إلى الفشل وهذه السمات هي

 .الاستيلاء على المعظم مثل أسلوب المحاضرة الذي لا يليق بتعليم اللغات -

 .الصف هو السائل هو ا�يب لأن ذلك يرهقهفي غرفة  -

 .هو الذي يكتب على السبورة وهو الذي يقرأ لأنه يحول الطالب لمستمع مصاب �لملل -

  .هو الذي يشرح الكلمات ويعطي الأمثلة، يفقد الطلاب عنصر التشويق -

  :المؤلف عنصرا مهما في مجالات إعداد المعلم ألا وهوقد أغفل 

فإحاطة المعلم بثقافة اللغة التي يدرسها له دور كبير في تمكّنه  )افة المعلمثق( 1الإعداد الثقافي

مــن أداء وظيفتــه �لشــكل الــلازم، فالثقافــة إحــدى أهــم مركبــات اللغــة خاصــة �لنســبة لمعلمــي اللغــة 

  لغير أهلها، فمثلا قد نعبر عن نفس الإحساس ولنفس الظروف تعبيرين متباينين، 

                                                           

  .42.ص ،1مكتبة الملك سعود للنشر،ط المعلم الناجح شخصيته وخصائص نجاحه،علي راشد،  -1
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ن يؤد�ن نفس الوظيفة، فمثلا عندما يود المتكلم شـكر إنسـان بل قد يكو�ن متضادين لك

 Tu ma: "أمـا �لفرنسـية فتقـول" أثلجـت صـدري: "حقـق لـه أمـر طالمـا تمنـاه �للغـة العربيـة نقـول

choufé le couer " أي أسخنت قلبي، فتلاحظ من ظاهر التعبيرين أ�ما متضادان، غير أ�ما

الفرح، ومرد هذا الاختلاف هو الثقافة التي تعد وليدة البيئة،  يؤد�ن وظيفة واحدة وهي التعبير عن

إذ أن البيئة العربية شديدة الحرارة، فيعبّون �لثلج عـن قمـة الفـرح، أمـا أورو� فجوهـا �رد، فيشـتاقون 

  ...للحرارة فيعبرّون عن الفرح �لحرارة

  أما من حيث خصائص وسمات المعلم الناجح فإن المؤلف تطرق إلى سمات فرعية تتمثل 

في إجراءات داخل غرفة الصف، يبدو أن الـدكتور علـي راشـد في خصـائص المعلـم العصـري 

  :هذه السمات إلى سمات أساسية كل منها يحتوي سمات فرعية أي على المنوال التالي قد قسّم 

  :1الخصائص المهنية :أولا

وهذا الاستعداد قد يكون مكتسـبا وقـد يكـون مولـدا مـع المعلـم فـالمعلم تولـد  :الاستعداد المهني  .1

 .معه صفات تؤهله لذلك

وهـــو امـــتلاك شخصـــية دفاعيـــة محفـــزة نشـــيطة يمتلـــك الحمـــاس وروح الدعابـــة  :التفـــوق الأدائـــي  .2

 .والثقة

والعمــل الــذي يقــوم بــه  هنــاك عناصــر مشــتركة بــين العمــل الــذي يقــوم بــه المعلــم :فنــان مســرحي .3

الفنــان في المســرح، فكلاهمــا يــؤثر في جمهــوره عــن طريــق انفعالاتــه فيحفــز تفــاعلهم ويــربح انتبــاههم، 

 .من تغير نبرات الصوت، والحركات المختلفة: وتختلف هذه الانفعالات

 يتطلّب من المعلـم أن يكـون عصـر� في توظيـف تكنولوجيـا الـتعلم والتعلـيم عـن :خبير تكنولوجي .4

طريق استخدامه للأجهزة والبرمجيات الآلية والتكنولوجية، فيجب على المعلم أن يكون مسـايرا لـروح 

 .التكنولوجيا

                                                           

  .30.ص 1، مكتبة الملك سعود للنشر، طخصائص المعلم العصري وأدواره،علي راشد،  -1
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علــــى المعلــــم أن يبقــــى دائمــــا في رحلــــة اكتســــاب المزيــــد مــــن المعــــارف في مجــــال  :مرجعــــا تعليميــــا .5

 .المعارف تخصصه، وان لا يسقف مدى تعلمه أولا، ومسايرة أحدث الطرق التي ينقل �ا هذه

يكمــن ســر تميــز المعلــم النــاجح في كونــه يعتــبر نفســه متعلمــا �جحــا، حيــث يكــون  :عــالم تربــوي  .6

حريصـا علـى الاطـلاع ومعرفـة كافـة الأمـور التربويــة المختلفـة الـتي تجعلـه يحفـز متعلميـه وإ�رة الدافعيــة 

الدافعيـة في التغلـب علـى العوامـل  هذهـفيهم لحب التعلم والمعرفة والتعلق �لمادة التعليمية، تسـاعدهم 

  . 1التي تعيقهم

  :الخصائص الشخصية: �نيا

  2:ينبغي أن تتوفر شخصية المعلم الناجح على سمات أهمها

فالمعلم الحقيقي هو الذي يجيد التحكّم في القسم وإدارتـه بشـكل قيـادي : أن يكون قائدا إدار� .1

ادتــه رشــيدة وحكيمــة، ومــن أهــم ركــائز هــذه �متيــاز، فــالمعلم هــو قائــد الصــف، فيجــب أن تكــون قي

 .القيادة القدوة السليمة

الفكـــر هـــو عمليـــة حصـــيلة عمليـــات التفكـــير الهائبـــة الـــتي يقـــوم �ـــا الفـــرد في : الســـمو الفكـــري .2

ـــه قـــدوة  ســـنوات طـــوال، ففكـــر الإنســـان يعـــني مخزونـــه الضـــخم مـــن القـــيم والمعلومـــات الـــتي تجعـــل من

 .لمتعلميه، وتجعله متز� في شخصيته

فــالعزم هــو الإرادة ، 3﴾الأْمُُــورِ◌ِ  عَــزْمِ  لَمِــنْ  ذَلــِكَ  إِنَّ  وَغَفَــرَ  صَــبـَرَ  وَلَمَــنْ ﴿: قــال تعــالى: العــزم .3

القوية التي تصل بصاحبها إلى تحقيق الأهداف المنشودة، ومنه نتـذكر قـول سـيد� لقمـان لابنـه وهـو 

ــنيََّ  �َ ﴿: قــال تعــال: ينصــحه ــمِ  بُـ ــلاَةَ  أَقِ ــرْ  الصَّ ــرُوفِ  وَأْمُ ــهَ  ِ�لْمَعْ ــى وَاصْــبرِْ  الْمُنْكَــرِ  عَــنِ  وَانْ ــا عَلَ  مَ

، فمـن الآيـة نفهـم أن مـن أوجـه العـزم الصـبر، فعلـى المعلـم أن 4﴾الأْمُُـورِ  عَـزْمِ  مِـنْ  ذَلِكَ  إِنَّ  أَصَابَكَ 

 ...يكون صبورا لما في مهنته من مشقة، فيصبر على أخطاء المتعلمين وعلى تعبه في العمل

                                                           

  .38-33.ص.، 1خصائص المعلم العصري وأدواره، مكتبة الملك سعود للنشر، طعلي راشد،  -1

  .102.ضغوط العمل عند المعلمين وعلاقتها ببعض التغيرات الشخصية، صعلي راشد،  -2

  .43، الآيةلشورىسورة ا -3

  .17، الآيةقمانسورة ل -4
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  .فالأستاذ الناجح هو الذي لديه استشراف قوي ونظرة مستقبلية: تطلع مستقبلي .4

  :1فهذا المخطط يبين خصائص وسمات المعلم الناجح

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                           

  .61.صمذكرة  ماستر في الادب العربي، جامعة  خصائص المعلم الناجح، مليكة بلخير،  -1

 :خصائص مهنية

استعداد مهني، 

تفوق في الأداء، 

عالم تربوي، خبير 

 .تكنولوجي

خصائص 

قائد  :شخصية

وإداري، العزم، 

، أسلوب حضاري

 .تطلع مستقبلي

 :خصــــائص خلقيــــة

ملخــص وفي تواضــع 

 .إنساني، قلب نقي

: وظيفيةخصائص 

انضباط وظيفي، 

مرؤوس مثالي، 

 سلوك نموذجي

 :خصائص ثقافية

موجه بيئي، علم 

 .ثقافي

 :خصائص اجتماعية

ودود اجتماعي، 

عكف أبوي، مصلح 

اجتماعي، تكيف 

 .اجتماعي

 :خصائص بدنية

صوت جهوري، 

نشاط حيوي، بدن 

 .صحي

 :خصائص عقلية

عقلي ذاتي، تفكير 

 .علمي عقلاني

خصائص 

 المعلم الناجح
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  :بين تعليم اللغة العربي لأهلها وتعليمها لغير أهلها: �لثا

  

  

من أعظم الأخطاء التي يقع فيهـا بعـض مـؤلفي كتـب تعلـيم اللغـة العربيـة هـي أ�ـم يعتمـدون 

توجه للنـاطقين �ـا نفسـها الطـرق والمنـاهج الموجهـة لغـير النـاطقين �ـا، فالحقيقـة الطرق والمناهج التي 

والصــحيح أن هنــاك فرقــا كبــيرا في الكتــب المخصصــة للعــرب ولغــيرهم، ويعــود هــذا الفــرق طبعــا إلى 

الفروق الشاسعة بين المتعلمين العرب وغيرهم، حيث تكمن هذه الاختلافات فيما يلي علـى سـبيل 

أصــوا�ا، مفردا�ــا، تراكيبهــا، : مــه كــلا مــن!أن غــير النــاطق بلغــة مــا يحتــاج في تعــل: صــرالمثــال لا الح

  ...القدرة على الاستمتاع والكلام �ا، فضلا عن القراءة والكتابة

أما أهل اللغة فلا يحتاجون ممـا سـبق إلا القـراءة والكتابـة، إذ نجـد البيئـة قـد جعلـتهم يـدركون 

  ...ات، المفردات، التراكيب، الاستماع، الكلامالأصو : من اللغة الأم كلا من

لهــذا الفــرق ينبغــي أن يختلــف الكتــاب التعليمــي لتعلــيم اللغــة العربيــة لغــير النــاطقين �ــا نظــرا (

عــن الكتــاب التعليمــي لتعلــيم العربيــة لأهلهــا، وهــذا الفــرق الــذي أغفلــه كثــير مــن ا�تهــدين في نشــر 

بــل اعتقــد الكثــير مــنهم أن الكتــب  يقــف الأمــر عنــد هــذا الحــد، اللغــة العربيــة لفــترة زمنيــة طويلــة، ولم

المعدة للأطفال العرب من المراحل الأولى من التعلم صـالحة لغـير العـرب صـغارا وكبـارا، ظنـا مـنهم أن 

سهولة المحتوى وبساطة المستوى الثقافي المقدم كافيا لتحقيق أهداف الدارسين، في حين أغفلـوا أهـم 

  1).لغوي ودوره في تعليم اللغات الأجنبية وتعلمهاشيء وهو المستوى ال

                                                           
1
، 2.مكتبة الملك فهد للنشر، ط عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا،:ینظر   

  .22.هـ، الر�ض، ص1435
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أوجــه الاخــتلاف الكثــيرة بــين اكتســاب العربيــة بوصــفها لغــة أولى وتعلمــه بوصــفها لغــة �نيــة 

يعزز دعوة ضرورة بناء مناهج وإيجاد كتب لتعليم العربية لغير الناطقين �ـا مختلفـة عـن كتـب تعليمهـا 

  لأهلها، 

  1:الكتب أهم الفروق الآتيةحيث يجب أن يراعى في هذه 

 .من حيث الأهداف التربوية -

 .من حيث طريقة التدريس -

 .من حيث تدريس الثقافة -

 .من حيث أسلوب التقويم -

  .من حيث تقديم المادة وعرضها -

                                                           
1
، 2.مكتبة الملك فهد للنشر، ط طقين �ا،عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير النا:ینظر  

  .22.هـ، الر�ض، ص1435
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  : الثانيالباب 

  :اكتساب اللغة وتعلّمها -1

 : اكتساب اللغة -1-1

يقصــــد �كتســــاب اللغــــة تعلــــم اللغــــة الأم بفضــــل عمليــــة غــــير مقصــــودة ولاشــــعورية، فنقــــول 

قصــد، بحيــث يلُــم �ــذه اللغــة بكــل  اكتســاب اللغــة الأم مــن البيئــة المحيطــة دون معلــن تلقائيــا ودون

  .عناصرها ومهارا�ا ما عدا مهارتي القراءة والكتابة اللتان تحتاجان إلى تعلّم

  1:تعلّم اللغة -1-2

هــو تعلـّـم لغــة أجنبيــة بواســطة المعلــم بقصــد وإرادة، حيــث يــتعلم في هــذه العمليــة المقصــودة 

  :الواعية كل عناصر اللغة ومهارا�ا والمتمثلة في

 .صواتالأ -

 .المفردات -

 .التراكيب -

 .الاستماع -

 .الكلام -

 .القراءة -

  .الكتابة -

تكون الدوافع التي تجعله يتعلم اللغة الثانية دوافع خارجيـة، فقـد تكـون ثقافيـة، أو اجتماعيـة 

 :يجب أن يحقق تعليم اللغة العربية ثلاث كفا�ت هيكما أو اقتصادية، أو سياسية،  

 

 

                                                           

  
:ینظر 1

 .22.هـ، الر�ض، ص1435، 2.مكتبة الملك فهد للنشر، ط عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا،
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   :الكفاية اللغوية/ 1

والمقصود �ا سيطرة المتعلم على النظام الصـوتي للغـة العربيـة تمييـزا وإنتاجـا، ومعرفتـه بتراكيـب 

اللغــــــة، وقواعــــــدها الأساســــــية نظــــــر� ووظيفيــــــا، والإلمــــــام بقــــــدر ملائــــــم مــــــن مفــــــردات اللغــــــة للفهــــــم 

  .والاستعمال

  :الكفاية الاتصالية/ 2

صـورة تلقائيـة والتعبـير بطلاقـة عـن أفكـاره ونعني �ا قدرة المتعلم على استخدام اللغة العربية ب

  .وخبراته، مع تمكنه من استيعاب ما يتلقى من اللغة في سير وسهولة

  :الكفاية الثقافية/ 3

فهــم مــا تحملــه اللغــة العربيــة مــن ثقافــة تعــبر عــن أفكــار أصــحا�ا وتجــار�م، وقــيمهم وعــادا�م 

  .وأد�م وفنو�م

متزامنـا أي في كـل مسـتوى نقـوم المعلـم بـتعلم جملـة مـن غير أن تعليم هذه الكفا�ت يكون (

  .1)الكفا�ت اللغوية، الاتصالية والثقافية

  :بين مهارات اللغة وعناصرها -1-3

فأمـا المهـارات فتتمثـل في كـل : اللغة العربية كغيرهـا مـن اللغـات تنقسـم إلى مهـارات وعناصـر

اصــر اللغويــة الــتي يســميها  الــبعض مكــو�ت وأمــا العن... الاســتماع، القــراءة، الكــلام، الكتابــة: مــن

الأصوات، المفردات والتراكيب، حيث تمثل هذه العناصر المادة الحقيقية الـتي تعـين / اللغة وهي ثلاثة

المتعلم على تعلـم مهـارات اللغـة المـذكورة آنفـا، ومـن لم يـتمكن منهـا لا يمكنـه السـيطرة علـى مهـارات 

  .اللغة بمستو��ا المتعددة

  .الباب إن شاء الله سنتطرق إلى تعليم العناصر اللغوية ومهارا�افي هذا 

                                                           

  .12.ص عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا، -1
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في هذا الصدد يرى بلقاسم جياد أنه قبل التعرض للفرق بين تعلـم اللغـة واكتسـا�ا يجـب أن 

  .نشير إلى مفهوم اللغة

عبـارة المـتكلم عـن مقصـودة، وتلـك العبـارة فعـل لسـاني «: هـ808حيث عرفّها ابن خلدون 

في فائدة الكلام، فلابد أن تصير ملكة متقررة في العضو الفاعل لها وهو اللسان،  �شئ عن القصد

  .1»وهو في كل أمة حسب اصطلاحها

  :من خلال قراءاتنا لهذا التعريف نجده يتضمن ما �تي

  .اللغة وسيلة للإ�نة والتعبير عن المقاصد/ 1

  .اللغة فعل لساني وسيلته اللسان/ 2

  .اللغة ملكة لسانية/ 3

  .2اللغة تواضع واصطلاح بين أفراد الأمة/ 4

  .3»أما حدّها، فإ�ا أصوات يعبر �ا كل قوم عن أغراضهم«: ابن جني فعرفّها بقولهف

  .تنظيم من الإشارات المفارقة: أما دي سوسير، فيرى

  :ونستنتج من هذه التعريفات

  .اللغة عنده نسق من الإشارات والرموز/ 1

  .وضعت لمعنىعبارة عن وحدات لغوية / 2

  . وحدات لغوية متغايرة فيما بينها/ 3

ومنه تحـدد اللغـة ��ـا مجموعـة مـن الـدوال تعمـل ضـمن نظـام محـدود لتقـوم بوظيفـة الاتصـال 

  .4بين أفراد ا�تمع

                                                           

  .1056.، ص1961، 1.عبد الرحمن بن خلدون، المقدمة، دار الكتاب اللبناني، بيروت، ط -1

  .105بلقاسم جياب، آليات اكتساب اللغة وتعلّمها، مجلة جامعة محمد بوضياف، المسيلة، ص -2

  .33.، ص1.ابن جني، الخصائص، دار الكتب المصرية، ج -3

  .106.وتعلّمها، ص آليات اكتساب اللغةبلقاسم جياب،  -4
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أنّ اللغة هي أداة اتّصال إنسانية، وهي عبارة عن «: ومن خلال هذه التعاريف يمكن القول

كتســـبة، الـــتي يـــتمّ التوافـــق والتواضـــع عليهـــا بـــين أفـــراد الجماعـــة اللغويـــة نظـــام مـــن الرمـــوز الصـــوتية الم

  .1»الواحدة، قصد تحقيق فعل التواصل بينهم

  :آليات اكتساب اللغة: أولا

لابــد مــن تــوفر عــدة آليــات وأســس حــتى يــتمكّن الطفــل مــن اكتســاب اللغــة الأم أو التلميــذ 

  :الآليات تتمثل فيمن اكتساب اللغة الفصحى أو الأجنبية، وهذه 

  :القدرة على الكلام -أ

ويقصد به سلامة المخ والجهاز العصبي والصوتي والحواس المسؤولة على نقل الرسائل الحسـية 

  :ونمو القدرة اللغوية عن الطفل بمر بعدى مراحل... وتلقي الإجابة

 .تحديد المعاني لكل المسميات  .1

 .تخزين المعاني .2

 .الفهم اللغوي .3

   .يالتعبير اللغو  .4

  :معرفة الكلام -ب

المنطلق يكون من معاش الطفل، فيكون حسـب كميـة وتنـوع الظـروف الـتي يعيشـها، إضـافة 

إلى طبيعــة الأحاســيس الــتي يشــعر �ــا أثنــاء تجــارب ســعيدة أو محزنــة، وذلــك عــن طريــق إدراك جميــع 

  .2المعاني مع الحركية بصفة عامة

  :الإرادة في الكلام -ج

وتـــرتبط �لجانـــب العـــاطفي والعواطـــف المكتســـبة نتيجـــة معـــاش تكـــون في مســـتوى التواصـــل 

  .1الطفل، لذا فإن التعلم الجيد لابد أن يتمّ في ظروف جيدة ذات حركية وعواطف إيجابية

                                                           

  .106.المرجع نفسه، ص -1

  .106.آليات اكتساب اللغة وتعلّمها، ص -2
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  :اكتساب لغة ما يخضع إلى مراحل النمو اللساني التي يمكن أن نجسدها في المخطط الآتيو 

  

  

  

  

   :اللغوي هرم النمو

  

  اللغة الكتابية         

  الكتابة        القراءة                                   

  التعبير        اللغة الشفوية       الفهم                           

      

  الحركية                   لغة الإشارة                 الإدراك                                                           

  المؤهلات          الصحة             التربية               العواطف       

  

هذا الهرم تسلسـل النمـو اللغـوي لـدى الطفـل العـادي، أي تتـوفر فيـه كـل المـؤهلات، يبن لنا 

التربيـة والقدرات مع تمتعه �لصحة الجسمية والنفسية حركيـة وعقليـة، ونشـأ في محـيط أسـري يـوفّر لـه 

  .2وينمي له العواطف

ك، ثم يصل فالمرحلة التمهيدية تكون �كتساب الطفل لغة الإشارات مع نموه الحركي والإدرا

إلى مرحلة اللغة الشفوية مع تطوير قدرته الحركيـة خاصـة فيمـا يخـص أجهـزة النطـق إلى قـدرة تعبيريـة، 

                                                                                                                                                                                

1- David M. Roulin: Le Développement du langue Edition : La Liberté inc. Quebec. Ma 
Ortophonie, P.735. 

  .10.آليات اكتساب اللغة وتعلّمها، صبلقاسم جياب،  -2
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ونمو إدراكه لبلوغ مسـتوى الفهـم، والمرحلـة الأخـيرة الـتي يبلغهـا النمـو اللغـوي لـدى الطفـل هـي اللغـة 

 رمـز خطـي، يـتمكن مـن الكتابية، وذلك بعدما يكتسـب الطفـل قـدرة تحويـل الكلمـات المنطوقـة إلى

  .التدريب بقراء�ا

إن القــدرة علــى الكــلام والــتمكّن اللغــوي مرتبطــان �لفكــر حيــث يمكّــن : تعلــم اللغــة: �نيــا

الكلام الفكر من تكوين مجموعات قادرة على تمييز المعاش الحاضـر، والاصـطلاح للتجربـة، وطبعهـا 

لة للتواصـــل، ودراســـتها تصـــعب إن حاولنـــا �لطـــابع الاجتمـــاعي، و�لتـــالي فاللغـــة لا تعـــد مجـــرد وســـي

  .1فصلها عن الجانب المعرفي

  .ذ أن علّم الله آدم الأسماءمنمرجع التعلم هو تعلم اللغة " دافيد رولان"حسب 

والتعليم بمجمله هو تعليم اللغـة، فعلـى طـول المشـوار الدراسـي يـتم ترتيـب المعلومـات حسـب 

والنتيجــــة أن أي اضــــطراب في الــــتعلم معنــــاه علــــى العمــــوم نمــــو العمليــــات الفعليــــة بفضــــل نمــــو اللغــــة 

  .2اضطراب لغوي

  :وحتى تنجح العملية التعليمية التعلمية تحتاج توفير مجموعة من العوامل

  3:عوامل نجاح عملية التعلم* 

  : النضج. 1

عمليـــة نمـــو داخليـــة لاشـــعورية تشـــمل جميـــع جوانـــب الكـــائن الخـــي، وهـــو ضـــروري في عمليـــة 

  .الواعيالتعلم 

  :الاستعداد. 2

عامـــل نفســـي هـــام في عمليـــة الـــتعلم، ويكـــون مرتبطـــا �لنمـــو العقلـــي والعضـــوي والوجـــداني 

  .والعقلي

  :الفهم. 3

                                                           

 .Dic. F. Psychologie (LAROUSSE)معجم علم النفس بلقاسم جياب،  -1

2- Le Développent du langage,  P.39. 

  .111.آليات اكتساب اللغة وتعلّمها، صبلقاسم جياب،  -3
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عامــل أساســـي في عمليــة الـــتعلم، ولا يتحقـــق بــين المعلـــم والمـــتعلم إلا إذا تــوفرت شـــروط مـــن 

لغــة مشــتركة بــين المعلــم والمــتعلم  ، أي لا بــد أن تكــون هنــاك"التجــانس في النظــام التواصــلي: "أبرزهــا

  .حتى تكون هناك استجابة ملائمة لعملية التعلم

  :التكرار. 4

من الدعائم الأساسية التي تقوم عليها عملة التعلم، فهـو اسـتمرار لفعـل العلاقـة القائمـة بـين 

ادرة علــى المثــير والاســتجابة، وهــي العلاقــة الــتي تتحــول إلى عــادة لــدى المــتعلم، ممــا يجعــل الــذاكرة قــ

  .1استيعاب المفاهيم، ولابد أن يكون التكرار هادفا وموجها، وفق خطةّ بيداغوجية وتعليمية معيّنة

  :تعليم العناصر اللغوية -2

  :اللغوية، وهي ثلاث عناصرويسميها بعضهم المكوّ�ت 

  .الأصوات/ أ

  .المفردات/ ب

  .التراكيب والقواعد/ ج

الحقيقية التي تتكـون منهـا اللغـة، وهـي الـتي تعـين المـتعلم حيث أن العناصر اللغوية هي المادة 

الاســتماع، الكــلام، (علــى تعلــم اللغــة، ومــن لم يســيطر عليهــا لا يمكنــه الســيطرة علــى مهــارات اللغــة 

  .2)القراءة، الكتابة

  :لذلك سنتطرّق إلى التفصيل في عناصر اللغة واحدا تلو الآخر كما يلي

  :الأصواتتعليم  -3

علــم قــديم، اهــتم بــه العــرب اهتمامــا �لغــا في وقــت مبكّــر، فنــرى الخليــل بــن  علــم الأصــوات

، قــد فصـل القــول في أصــوات اللغــة العربيـة بــين صــفا�ا ومخارجهــا، ثم )هـــ175ت(احمـد الفراهيــدي 

                                                           

  .112.آليات اكتساب اللغة وتعلّمها، ص -1

  .34.ص عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا، -2
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جاء بعده سيبويه وسلك نفـس المسـلك، فجعـل دراسـة الأصـوات مقدمـة لظـاهرة الإدغـام الصـوتية، 

  .1ات ديدن كثير من اللغويين وعلماء التجويد في القديم والحديثوأصبح الاهتمام �لأصو 

وتمتاز أصوات اللغة العربية �لثبات لأن نقل الأصوات من جيل إلى جيل لا يتمّ إلا �لتلقي 

  .مشافهة، لذلك يعود الفضل الكبير في حفظ أصوات اللغة العربية إلى حفاظ القرآن الكريم

يـة وإتقا�ـا، والمـدخل الصـحيح لـذلك هـو التـدريب علـى نطـق الطريق الأمثل لـتعلم لغـة أجنب

  .أصوا�ا

لتعليم الأصوات والتدريب على نطقها أهمية كبرى في تعليم اللغة لغير النـاطقين �ـا، غـير أن 

تعليم اللغة العربي خـارج الـوطن بصـفة خاصـة لم يعـط للأصـوات حقّهـا مـن التعلـيم والتـدريب، ومـرد 

لغـــير النـــاطقين �ـــا تنقصـــهم الخـــبرة في علـــم اللغـــة  تعلـــيم اللغـــة العربيـــة ذلـــك هـــو أن القـــائمين علـــى

  .التطبيقي

أمــا الاهتمــام �لأصــوات عنــد غــير العــرب فيعــود ذلــك صــراحة إلى اجتمــاع الجمعيــة اللغويــة 

ديفــريش ديســجينت "، فكــان "الفــونيم"م، حيــث أطلــق علــى الصــوت اســم 1873الفرنســية ســنة 

Defrish Desgenette " لــــويس هافيــــت "، ثم بعــــده "الفــــونيم"أوّل مــــن اســــتخدم مصــــطلح

Louis Havit" فرديناند دي سوسير "، ثم منه إلىFerdinand De saussure"2 .  

أكثــر مــا يؤخــذ علــى معلمــي اللغــة العربيــة لغــير أهلهــا، بــل حــتى الكتــب والمؤلفــات الموجهــة 

مــثلا لتبــين لنــا ) ع( صــوت العــين لــذلك أ�ــم يعــالجون الرمــز علــى أنــه حــرف لا صــوت، فلــو أخــذ�

  .ذلك

  

  

ح أكثر   :والمخطط الآتي يوضِّ

                                                           

  .35المرجع نفسه، ص -1

  .49.، ص1997ط، .أحمد مختار عمر، دراسة الصوت اللغوي، عالم الكتب، القاهرة، مصر، د -2
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الكتابـة، يـتم فيـه التركيـز علـى الجانـب الثـاني، وهـو جانـب  -كمـا مـر–التعليم العربي أغلب 

وإذا قــدّموا شــيئا في الجانــب الصــوتي فهــم يقدّمونــه �قصــا، يفتقــر إلى أهــم التــدريبات الصــوتية، وهــي 

، ولا يــتمّ التركيــز علــى الفــروق بــين الصــوتين إلا 1تــدريبات تميــز الصــوت الهــدف مــن الصــوت البــديل

الصوت الهـدف، والصـوت عن طريق تدريبات الثنائيات الصغرى المكثفّة، حيث يتاح للمتعلم سماع 

وهـذا يبـين لـه الفـرق بينهمـا، فأثنـاء نطـق المـتعلم للأصـوات ينكشـف للمعلـم المـاهر ) المشـابه(البديل 

  .2الحاذق بمعرفة المخارج والصفات، أن النطق �لصوت نطق سليم أو فيه عوج وخلل

عليمها لغير بعد بيان أهمية التدريب على النطق الصحيح للأصوات في تعليم اللغة عموما وت

  3:الناطقين �ا خصوصا يجدر بنا أن نتطرّق إلى أنواع التدريبات على نطق الأصوات

  .التدريبات على التعرف الصوتي/ 1

  .التدريبات على التمييز الصوتي/ 2

                                                           

  .36.ص عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا، -1

هـــ، 1404لقــراءات الســبع، مكتبــة الــدار �لمدينــة المنــورة، عبــد الفتــاح عبــد الغــني القاضــي، الــوافي في شــرح الشــاطبية في ا -2

  .387.ص

  .39-38.ص.ص عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا، -3

 ع

 صوت صوت

 نطق

.كيف ينطق  -   

.كيف يميز منطوقا  -   

 كتابة

 ع، ـعـ، ـع، اع

كيف يكتب في 

.مواقع مختلفة  
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  .تدريبات الجريد الصوتي/ 3

  :التعرّف الصوتي: أولا

تّصــــلا، ولــــذلك فــــإن ويقصــــد بــــه التعــــرف علــــى الصــــوت وتمييــــزه عنــــد سماعــــه منفصــــلا أو م

تدريبات هذا النوع من التعرف يبـدأ بنطـق الصـوت منفـردا، ثم إيـراده في مجموعـة مـن الكلمـات الـتي 

، ...تشمل الصوت الهدف، ويتاح للدارس سماعه أكثـر مـن مـرة مـن معلمـه أو مـن جهـاز التسـجيل

  .ولا يجب شغل المتعلم �لمعنى

  :تدريبات التمييز الصوتي: �نيا

تــدريبات التمييــز الصــوتي إلى إدراك الفــرق بــين صــوتين تميــز كــل منهمــا علــى الآخــر �ــدف 

  .عند سماعه، أو نطقه

ويــتمّ التــدريب في هــذا النــوع عــن طريــق قــوائم الثنائيــات الصــغرى، مــع التركيــز علــى الصــوتين 

ح مصــير، وعلــى المــدرب تصــحي/ صــار، ومســير/ المتقــابلين ليــدرك الــدارس الفــرق بينهمــا مثــل ســارَ 

  .الأخطاء أثناء النطق

  :تدريب التجريد الصوتي: �لثا

وهي التعرف علـى الصـوت مـن خـلال جمـل، أو مقـاطع في بعـض كلما�ـا الصـوت الهـدف،  

مــن آ�ت القــرآن الكــريم، ليســتمع إليهــا الــدارس مــن مقــرئ جيــد، حيــث يكتــب  اكــأن يختــار بعضــ

  .الصوت الهدف بلون مغاير ليساعد الدارس على التركيز

  :وجيهات لتعليم الأصواتت -

  .أن يعالج المعلم صو� واحدا فقط في الدرس الواحد. 1

  .أن لا يخلط المعلم بين تعليم الصوت والكتابة. 2

  .أن لا ترتبط الأصوات �لمرسوم قراءة وكتابة. 3

  ).تعرف، تمييز، تجريد(لا تغفل شيئا من تدريبات الأصوات الثلاثة . 4

  .الطلاّب المصطلحات التخصصيةلا يذكر المعلم أمام . 5
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  .لا يشرح المعلم المخارج والصفات نظر�. 6

  .أن يقدم المعلم درسه في حدود الوقت المتاح. 7

  .1أن يتذكر المعلم أمنه مدرب لمبتدئين وليس لمعلمين. 8

  :تعليم المفردات -4

فـردات هي مكون أساس من مكو�ت اللغة، بل ما اللغة إلا مجموعة مفردات وكلمـات، فم

  .جمع مفردة) اسم(

  .جميع الكلمات الموجودة في اللغة: مفردات اللغة

  ).اسم(إفراد 

  .مصدر أفرد

  .2الإفراد في النحو خلاف التثنية والجمع

يظنّ الكثير ممن لا علم لهم بعلم اللغة التطبيقي أن تعليم اللغة يمكـن أن يـتم بـتعلم مفردا�ـا، 

 سـياقها، ولـذا فقـد صـدرت مجموعـة مـن الكتيبـات التجاريـة لتعلـيموحفظ أكبر قدر منها بمعزل عـن 

وهكــذا ...) تعلــم العربيــة في ثلاثــة أ�م(ه ثلاثــة أ�م مثــل كيفيــاللغــات، يــزعم أن تعلــيم لغــة معينــة ي

فهذه الكتيبات عبارة عن مجموعة مـن المفـردات الشـائعة في موضـوعا�ا، كمثـل يسـتخدم في السـوق 

هذا الفهم خطأ، لأن الهدف من تعلم المفردات ليس نطـق حروفهـا فحسـب، أو المطعم أو المطار، و 

منهــا، أو مجــرّد وصــفها في تركيــب لغــوي  أو فهــم معانيهــا مســتقلة فقــط، أو معرفــة طريقــة الاشــتقاق

صحيح، بل الأصل هو قدرة المتعلم على فهمها في سياقات لغوية مختلفة حتى يـتمكن الطالـب مـن 

  .التعبير والاتصال، والحوار، والنصوص القرائية من خلال السياقاستعمالها وممارستها في 

                                                           

  .40.ص عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا، -1

2- www. Almaany.com. 
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معيــار الكفــاءة في تعلــيم المفــردات هــو أن يكــون الطالــب قــادرا علــى اســتخدام الكلمــة  لعــل

المناسبة في المكـان المناسـب، وهـو مـا عجـزت عنـه مؤسسـات التعلـيم العربيـة لغـير النـاطقين �ـا، لأن 

  .1ى قلة دراسة بعلم اللغة التطبيقيالقائمين عليها في الغالب عل

أثناء تقديم المعلـم للمتعلمـين المفـردات الجديـدة بغـرض تعليمهـا لهـم يحتـاج إلى أسـس منطقيـة 

  :في اختيار المفردات ومعايير محددة حتى يتجنب التيه، وهذه هي أهم تلك الأسس

  2:تيار المفرداتخأسس ا

 .الشيوع -

 .الارتباط بحاجات الدارسين -

 .بعالم الدارسين المعرفيالارتباط  -

 .الارتباط بمستوى الدارسين المعرفي -

 .الأهمية الاتّصالية -

  .الصّحة اللغوية والفصاحة -

  :ويمكن توضيح هذه المعايير في المخطط التالي

  

  

  

  

  

  

  

                                                           

  .45.ص عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا، -1

  .36.المرجع نفسه، ص -2
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اعتمـــد المعلـــم علـــى هـــذه المعـــايير يجـــد الدارســـين قـــادرين تـــدريجيا علـــى اســـتخدام الكلمـــة إذا 

  .1المناسبة في المكان المناسب

  :يتحقّق تعلم الكلمة إذا تمّ 

  .نطقها نطقا صحيحا/ 1

  .فهم معناها/ 2

  .سياق لغوي صحيحاستعمالها في / 3

  .استخدام الكلمة المناسبة في السياق المناسب/ 4

  .هجاؤها وكتابتها/ 5

  .معرفة طريقة الاشتقاق منها/ 6

  

  

  

                                                           

  .615.، ص2.رشدي أحمد طعيمة، المرجع في علم اللغة العربية للناطقين �للغات الأخرى، جامعة أم القرى، ط-1

 المفردات نوعان

 خاملة نشيطة

أسس اختيار 

 المفردات

 الشيوع

الأهمية 

 الاتصالية

الارتباط بمستوى  

 الدارسين العمري

بعالم الارتباط 

 الدارسين المعرفي

الارتباط بحاجات 

 الدارسين
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  :المفردات النشيطة/ أ

  .هي التي يستخدمها المعلم في سياقات صحيحة مختلفة

  :وأما الخاملة/ ب

 هي الـتي لا يسـتخدمها المـتعلم، ولـو عـرف معناهـاالمتعلم ولو عرف معناها، و تخدمها لا يس

لم تســتخدم سينســى معناهــا مــع الــزمن، والمفــردة المعيّنــة قــد تكــون نشــطة عنــد أحــد وخاملــة عنــد أن 

  .1آخر

  :محاور التعليم الفعلي للمفردات

  :يمر التعليم الفعلي للمفردات بثلاث مراحل

  :المحور الأول

  :ويراعي في هذا المحور المعلم ثلاثة أمور :والعرضالتقديم 

  .أن يكون مناسبا متماشيا مع المفاهيم/ أ

  .استخدام مختلف الوسائل التكنولوجية المساعدة/ ب

  .التأكد من فهم الدارسين للمفردات/ ج

  :المحور الثاني

  :وهذه الخطوة هامة جدا، وقد تشتمل على المعالجات الآتية: التدريب

  .دام في جملةالاستخ -

  .إكمال جملة أو عبارة -

  .مرادفات أو مضادات -

  .المقارنة مع مفردات مشا�ة في المعنى -

  :المحور الثالث

  :الفهم وتغريزه، ومن أساليبهويهدف إلى التأكد من : التقويم

                                                           

  .47.ص إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا،عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان،  -1
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 وصف الصور. 

 اختيار الكلمة الأنسب. 

 ذكر المشتقات المعروفة أو الأصل الاشتقاقي. 

 من متعدد اختيار المعنى. 

  :توجيهات لتعليم المفردات

 .عالج عددا معروفا ومحددا من المفردات في الوقت الواحد -

 .عالج التعبيرات بقوالبها الكاملة -

 .�كد من قدرة استخدام الطلاب للمفردة في سياقها الصحيح -

 .ضع المفردات الجديدة في سياقات معلومة -

 .جات المتعلمين�كد من أن المفردات مناسبة لمستوى وعمر وحا -

  .1المفردات تتعلم �لترديد وتترسخ �ستخدامها في مواقف طبيعية -

  :التراكيب النحوية -5

تراكيــب اللغــة هــي القوالــب الناتجــة عــن اجتمــاع الوحــدات اللغويــة، وهــو اســتعمال شــاع في 

القوالـب تعليم اللغات للدلالـة علـى قواعـد اللغـة، ولاسـيما في مسـتوى المبتـدئين الـذين يعلمـون هـذه 

  .2الوظيفية الشائعة دون الدخول في مصطلحات النحو النظرية

  

  

  

  

  

                                                           

  .50.ص عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا، -1

  .53.ص ،لمرجع نفسها -2
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  :الفرق بين الجمل والتراكيب

  :يلخص لنا محمد الخولي هذا الفرق فيما يلي

 الجملة قول حقيقي في حين التركيب هو الصيغة والقالب الكامن خلف الجملة. 

 نطقهـا في المسـتقبل، أمـا عـدد القوالــب في  في أي لغـة يوجـد عـدد لا �ـائي مـن الجمـل الــتي سـبق

 .أية لغة فهو عدد محدود ومعروف

 فــإذا لكـل جملــة قالـب واحــد يطابقهـا، ولكــن لكـل قالــب محـدد لا�ــائي مـن الجمــل الـتي تطابقــه ،

، ولكـن هـذا )مفعـول بـه+فاعـل+فعـل: (فهذه الجملة يقابلها قالب واحد فهو) �م الولد نوما: (قلنا

  .1يصلح لكثير من الجمل �لآلاف) التركيب(القالب 

  

  

                                                           

  .56-54.ص.ص عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا، -1

 بين التراكيب والقواعد

 القواعد التراكيب

  :وظيفة غير نظرية

 ما يحتاج إليه لتعلم اللغة. 

  تعليم غير مباشـر للقواعـد

 .النظرية

  لا نــــــــــذكر المصــــــــــطلحات

 النحوية

  :وظيفة نظرية

  لتعلم اللغةما يحتاج إليه. 

  تعلـــــــــــم مباشـــــــــــر لقواعـــــــــــد

 .اللغة

  تـــــــــــــــــذكر المصـــــــــــــــــطلحات

 .النحوية
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  :القواعد وطرق تعليم اللغات/ التراكيب -أ

كان للاتجاه السائد في التعلـيم القواعـد أن تسـتغرق دروسـه سـاعات طويلـة يقضـيها المـدرّس 

  .في الشرح والتفصيل، بينما ينحصر دور الطلاب في مجرد الاستماع على طريقة القواعد والترجمة

الخمســــينات ظهــــرت طريقــــة تنتقــــد طريقــــة الشــــرح، وتــــدعوا إلى الأســـــلوب لكــــن في أوخــــر 

الســـمعي الشـــفوي، لأن خـــبراء اللغـــة قـــالوا �ن اللغـــة ليســـت ســـوى عـــادة �تي عـــن طريـــق التـــدريب 

المستمر على الأنماط اللغوية، فزعموا أن التدريب علـى القوالـب هـو الوسـيلة الوحيـدة إلى تعلـم اللغـة 

  .الأجنبية وقواعدها

لم يلبــث أصــحاب هــذه النظريــة طــويلا ثم �ر علــيهم أصــحاب نظريــة أخــرى الــتي تســمى ثم 

ـــدعوا أصـــحا�ا بضـــرورة معرفـــة الدارســـين القواعـــد اللغويـــة وطـــرح  ـــتي ي ـــم الرمـــوز ال �تجـــاه المعرفـــة وتعلّ

  .التدريبات على القوالب جانبا

بعينيات مـــن حيـــث �رت حـــر� كلاميـــة حـــول أســـلوب تعلـــيم اللغـــة وقواعـــدها إلى غايـــة الســـ

القرن الماضي بدأت الأمور �دأ، فأخـذ مدرّسـو اللغـة وخـبراء تعلّمهـا في النظـر إلى الأمـور مـن زاويـة 

أكثـر هــدوءً ورويـّة، فــاتفّقوا علـى أن الهــدف واحـد حــتى ولـو اختلفــت الوسـيلة الــتي نتّبعهـا، فالهــدف 

  .صالوهو تمكين الطالب من استعمال اللغة وسيلة للات يجب أن يكون واضحا

م اللغـــة أنـــه لا تعـــارض في حقيقـــة الأمـــر بـــين اعتبـــار اللغـــة ســـلوكا تحكمـــه يفـــاتفّق خـــبراء تعلـــ

  .1العادة، أو سلوكا تحكمه القواعد، بل وجهتنا النظر متكاملتان

  

  

  

  

  

                                                           

  .67.، ص1.محمد علي الخولي، أساليب تدريس اللغة العربية، مكتبة أم القرى، السعودية، ط -1
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  1بين القواعد النظرية التعليمية والقواعد النظرية العلمية

  القواعد العلمية  القواعد التعليمية

  للمتعلمينموجّه. 

 تعلم اللغة. 

 وسيلت تعلّم وليست هدفا. 

 تركز على التراكيب المركزية دون الهامشية. 

 تقدّم اللغة على القاعدة. 

 تركّز على مواطن وقوع الأخطاء. 

 لا �تم �لتوصيف والتفصيلات. 

 تتسم �لسهولة والبساطة. 

  تركّز علـى الجوانـب الأكثـر ارتباطـا �لحاجـات

 .الاتصالية

  يسلكه المتعلم لاكتساب اللغةمدخل. 

 لا تطمح إلى الشمول ولا تسعى إليه. 

 ما يمكن تعليمه ما يجب تعلمه. 

 تعتمد على مبدأ الشيوع. 

 تدرب الدارس على الاستخدام.  

 موجّه للمتخصصين. 

 تعلم عن اللغة. 

 معلومات ومعارف. 

 تم �لتوصيف والتفصيلات�. 

 تم �ستخلاص القواعد�. 

  والاستقصاء�تم �لشمول. 

 تم �لتأويل والتفصيلات�. 

 قد تشمل على التعقيدات والصعو�ت.  

الهدف من تعلم تراكيب اللغـة وقواعـدها هـو كو�ـا وسـيلة لـتعلم اللغـة وتوظيفهـا في تعلّمهـا، 

  .2ولكن نخص �لذكر القواعد التعلمية لا العلمية

  3:التي يقوم عليها اختيار التراكيبالمبادئ  -ب

  :اختيار التراكيب من طرف المعلم على عدة معايير ومبادئ منهايقوم 

                                                           

  .جمع هذا الجدول محمد علي الخولي في مقال الفرق بين الجمل والتراكيب -1

  .57.ص عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا، -2

اكيـــب اللغويــة في تعلـــيم اللغـــة العربيــة لغـــير النــاطقين �ـــا، ا�لـــة العربيــة للدراســـات اللغويــة، معهـــد الخرطـــوم داود عبــده، التر  -3

  .53-49.ص.هـ، ص1405الدولي، 
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  :اختيار التراكيب الشائعة/ 1

  ).�ئب فاعل+فعل مبني للمجهول(أشهر من تركيبة ) مفعول به+فاعل+فعل(فمثلا تركيبة 

  :عدد محدود من التراكيب/ 2

الفعـل الماضـي مــثلا يجـب علـى المعلـم أن يقـدّم التراكيـب الجديـدة �لتـدرجّ، فمـثلا إذا أدخـل 

عليه أن يتجنّب إدخال الفعل المضارع والأمر، بل يجب الاكتفاء ببعض صور الماصـي المسـتعمل في 

المـــتكلم والمخاطـــب والغائـــب تـــذكيرا و�نيثـــا، وفي نفـــس الوقـــت لا يـــدخل المبـــني للمعلـــوم مـــع المبـــني 

  .للمجهول

  :استعمال التراكيب الجديدة في مفردات قديمة/ 3

  :لا تجمع على الدارسين صعوبتانوهذا حتى 

  .صعوبة التراكيب الجديدة -

  .صعوبة المفردات الجديدة -

  :التكرار/ 4

  .أن تتكرر التراكيب اللغوية عددا كافيا من المرات، وهذا من أجل تثبته من الضروري

  :نواة التركيب قبل التركب الموسع /5

المبسّــطة إلى صــوره الموسّــعة، فــلا  ينبغــي مراعــاة مبــدأ التــدرجّ في عــرض التراكيــب مــن صــوره

، حـــتى يتعـــود )مســـلمة(أو في الأسمـــاء مثـــل ) ذهبـــت(يمكـــن إدخـــال صـــيغة المؤنـــث في الأفعـــال مثـــل 

  ).مسلمة/ذهب(الطالب على صيغ المذكر 

  :إدخال التراكيب الثابتة الجذر/ 6

بنــا، ذهــب، ذه: وهــي الكلمــات الــتي تحــتفظ بجــذرها عنــد اتّصــالها �للواحــق والســابق، مثــل

  .ذهبت، ذهبتم
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  :التراكيب وقواعد اللغة العربية بين العرب ومتعلمي اللغة

الاختلاف بين تعليم العربيـة لأهلهـا ولغـير أهلهـا هـو نفسـه الاخـتلاف الـذي تطرقّنـا إليـه في 

الباب الأول، والمتمثل في الفرق بين اكتساب اللغة لأهلها وتعلمها لغير الناطقين �ا، حيث يكمن 

  :لاف في عدة نقاط أهمهاهذا الخ

  �لنسبة لمتعلمي العربية من غير أهلها  �لنسبة للعرب

 حاجا�م للناحية الصرفية غير ضرورية. 

 أخطاء العرب تدور حول الناحية الإعرابية. 

 حاجة العرب إلى مستوى الإعراب. 

 اكتساب اللغة الأم يتم في ظروف طبيعية. 

  الاكتفاء بنحو الإعراب عند العرب  

 حاجا�م للناحية الصرفية مهمة جدا. 

 أمثر أخطائهم حول الناحية الصرفية. 

 حاجا�م إلى كل مستو�ت اللغة. 

   ـــــــــا رسميـــــــــة تعلمهـــــــــم اللغـــــــــة يســـــــــتوجب ظروف

 .كالمدرسة

 التركيز على القواعد الوظيفية.  

يســمي عمــر يوســف عكاشــة نحــو العــرب بنحــو الإعــراب، أمــا نحــو العــرب وغــيرهم يســمى 

  .�1لنحو المشترك

  : توجيهات لتعليم التراكيب والقواعد

 حدد المستوى اللغوي المستهدف بعيدا عن المراحل التعليمية. 

 درس تركيبا أو تركيبتين في التدريب الواحد. 

 قدم نواة التركيب الأولية والأساسية قبل تفريعه. 

 اهتم �لجانب الوظيفي واجتنب الجانب النظري إلا �لحدود التعليمية. 

 ثر شيوعا على غيرهقدّم الأك. 

 قدّم ما يمكن تعلّمه على ما ينبغي تعليمه.  

  :تعليم المهارات اللغوية -6

  :مهارات اللغة -

                                                           

  .85.، ص1.، ط2003غائب، المؤسسة العربية للدراسات والنشر، عمر يوسف عكاشة، النحو ال -1
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  :للغة أربع مهارات وهي

  .مهارة الاستماع/ أ

  .مهارة الكلام/ ب

  .مهارة القراءة/ ج

  .مهارة الكتابة/ د

  :حيث تنقسم هذه المهارات حسب الوسيلة إلى قسمين/ 1

  .ويتمثّل في الكلام والاستماع، ويتمّ عبر الانتقال المباشر بين المتكلم والسامع: الصوت/ أ

  ).الرموز(تتمثل في كل من القراءة والكتابة، فالرابط بين تلك الحروف : الحروف/ ب

  1:الإنتاج والاستقبال كما يليكما تنقسم حسب / 2

  

  

  

  

  

الــــترابط متحقــــق بــــين المهــــارات، فبعضــــها يخــــدم بعضــــا، فــــإذا اســــتخدمت مهــــار� الإرســــال 

اسـتخداما صـحيحا نمـت معهـا مهـارة الاسـتقبال، الاسـتماع، والقـراءة، لأن اللغـة ) الكلام والكتابة(

فــإن البيئــة الصــحيحة لــتعلم اللغــة ممارســة، فــإذا لم تكتــب أو تــتكلم �للغــة، فــلا تنمــو عنــدك، ولهــذا 

  ...تسرع تعلم اللغة

  

  

                                                           
1
 66.ص لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا،عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات   

  

مهـــــــــــــــــــار� / أ

 الاستقبال

مهـــــــــــــــــــــــــــــار� 

 الإنتاج 

 استماع

 قراءة

 كلام

 كتابة
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  :طط يبين تقابل المهارات اللغويةكما أن هناك مخ

  

   

  

  

  

  

  

  :مهارة الاستماع -7

الطفل في اكتساب لغته الأم، ويمر �ـا مـتعلم اللغـة الأجنبيـة،   المهارات التي يمر �اهي أولى 

  ...ومن المعلوم أن من لا يسمع، لا يتكلم والأهم من الصغر يكون أبكما

لا يتصور أن يتعلم الطالب لغة أجنبية في بر�مج يهـتم �لجانـب الاتصـالي دون التركيـز علـى 

الأفــراد دور مهــم، إلا أن نصــيبه في بــرامج  ى بــه الاســتماع في حيــاةظــمهــارة الاســتماع، فمــع مــا يح

تعلــيم اللغــة العــربي لغــير أهلهــا قليــل، فكثــير مــن المــدارس ومعلمــي العربيــة لغــير النــاطقين �ــا يهملــون 

يمضـيه الطـلاب في الـتعلم، إلا أنـه لا يجعـل مـنهم مسـتمعين هذا الجانب، فرغم الوقت الطويل الـذي 

  .يكون عندهم نقص كبير في الجانب الاتصاليجيدين، ولا متكلمين جيدين، و�لتالي 

  1:ولنجاح درس الاستماع يقترح ما يلي

 .يهيأ الطلاب لدرس الاستماع، ويوضح لهم طبيعة ما يسمعونه والهدف منه -

 .تعرض المادة �سلوب يتلاءم مع الهدف المطلوب -

                                                           

  .68-67.ص. عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا، -1

 قراءة

 استماع كلام

 كتابة

مهارات 

 اللغة
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  .يناقش الطلاّب فيما استمعوا إليه بطرح أسئلة محددة -

الرســـوم والخـــرائط وغيرهـــا، ومـــا عليـــك إلا أن تعـــرض صـــورا أمـــام ويمكـــن اســـتغلال الصـــور و 

  :الطلاب ثم تطرح أسئلة حولها

  

  1:الصعو�ت التي تواجه بعض الطلاب في درس الاستماع

 .صعوبة في تمييز بعض الأصوات -

 .صعوبة في فهم كل كلمة �لنص -

 .صعوبة فهم السرعة في الكلام -

 .يرغبون في سماع النص أكثر من مرة -

  .يجدون صعوبة في الاحتفاظ بمحتوى النص خاصة إذا كان طويلالا  -

  2:تعليميا  أنواع فهم المسموع

  

  

  

  :فهم المسموع المكثّف /1

الهــدف مــن الاســتماع المكثــف، تــدريب الطالــب علــى الاســتماع إلى بعــض عناصــر اللغــة،  

لابــد أن يجــري تحــت إشــراف المعلــم مباشــرة، وهــو في ذلــك كجــزء مــن بــر�مج تعلــيم اللغــة العربيــة، 

  .مخالف للاستماع الموسع

  :ومن أبرز فهم المسموع المكثف

 .يسمعه الطلاب في الصف -

                                                           

1- Acourse in Language Teaching Practice and theory, P.111, Petty ur. 

  .70.ص اللغة العربية لغير الناطقين �ا،عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي  -2

 الاستماع

 موسّع مكثّف
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 .يناقش محتواه في الصف -

  .مواده ونصوصه مناسبة لمستوى الدارس -

  :فهم المسموع الموسّع/ 2

لبــا خــارج الصــف وقــد لا ويهــدف الاســتماع الموســع إلى الاســتماع إلى نصــوص جديــدة غا

تكون في حدود المستوى، وقد تكون �عادة الاستماع إلى أشياء سبق وأن سمعها، ولكن تعرض في 

  .موقف جديد

  1:ومن أبرز فهم المسموع الموسّع

 .يسمع الطالب خارج الصف بتوجيه من المعلم -

 .يتم مناقشة أفكاره داخل الصف -

  .نصوصه طويلة غالبا -

  :نوالمسموع الموسع نوعا

 .يحدده المعلمنوع  -

  .نوع حر، كل طالب يستمع لما يشاء من المواد المسموعة -

  :توجيهات لتعليم الاستماع

 يئة الطلاب للاستماع قبل أن تعرض عليهم المسموع�. 

 لا تسمح لهم بقراءة النص المسموع قبل الاستماع إليه. 

 تمهّل في عرض النص المسموع بما يناسب المحتوى الهدف. 

 فهم النص من خلال الأسئلة �كّد من. 

 بعد التأكّد من فهمهم للنص يمكن أن تسمح لهم �لقراءة. 

 مهارة فهم المسموع أصعب مهارة، لذا لابد من التدرج في عرضها. 

 لا تقدِّم لفهم الاستماع موضوع يعرفونه تماما، لأن فهم المسموع يتحقق إلا �سئلة الاستيعاب . 

                                                           

 
1
  69.ص عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا، 
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  :مهارة الكلام -8

ة منطوقة للتعبير عن أفكار ذهنية، واللغة في الأساس هي كلام، أمـا الكتابـة فهـي الكلام لغ

  :محاولة تمثيل الكلام في رموز، والدليل على ذلك ما يلي

  .عرف الإنسان الكلام قبل أن يعرف الكتابة بزمن طويل/ 1

  .يتعلم الطفل قبل أن �خذ في تعلم الكتابة/ 2

لغــتهم الأم بطلاقــة، في حــين يوجــد كثــير مــن النــاس لا يعرفــون جميــع النــاس الأســو�ء يتكلمــون / 3

  .قراءة ولا كتابة لغا�م الأم

  .1هناك بعض اللغات ما زالت منطوقة لا مكتوبة/ 4

، حيـث إن الأخـير ينظـر لكـل "دي سوسير"وهنا نجد المؤلّف يتّفق كثيرا مع اللساني العالمي 

  :لغة بطريقتين

ذات قواعـــد وقــــوانين، وذات وجـــود اجتمــــاعي، فيطلــــق منظمــــة إمـــا أن تكــــون في صـــورة / أ

  .عليها اللسان، وهي اللغة المعينة التي تتخذ موضوعا للدراسة مثل العربية والإنجليزية

: ممارســـة فرديـــة منطوقـــة علـــى أي مســـتوى، أو بعبـــارة أخـــرى وإمـــا أن تكـــون في صـــورة/ ب

  .2»يه الكلامالنشاط العضلي الصوتي الذي يقوم به الفرد الواحد ويطلق عل«

وبنــاءً علــى مــا تقــدّم ينبغــي أن نجعــل مــن تعلــيم الكــلام أحــد أهــم الأهــداف في تعلــيم اللغــة 

العربية لغير الناطقين �ا، وذلك لنظرا لأهميتها كو�ا أهم المهارات اللغوية التي يستوجب على مـتعلم 

  .لية الاتصالاللغة الأجنبية أو اللغة الأم إتقا�ا، لما تلعبه من دور أساسي في عم

  :مراحل التدريب على مهارة الكلام
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يمــر التــدريب علــى مهــارات الكــلام بمراحــل متعــددة، لكــل مرحلــة مســتوى يناســبها، تعــرض 

  .1المهارة �ساليب متعددة، كل منها يناسب مرحلة تعليمية معينة

  

  

  

  

  

  

  

  :حوارات مغلقة الإجابة: المرحلة الأولى

مرحلــة مبتدئــة مــن مراحــل التــدريب علــى الكــلام يغلــب عليهــا ترديــد قوالــب لغويــة مــع تغيــير 

  ما اسمك؟ ما اسمه؟ ما اسمها؟ : بعض الكلمات مثل

 :الإجابةحوارات مفتوحة : المرحلة الثانية

وهـــي مرحلـــة تختلــــف عـــن المرحلــــة الأولى بـــز�دة المتطلبــــات الفكريـــة واللغويــــة للحـــوار، مثــــل 

كيـــــف �تي إلى المدرســــة؟ مـــــاذا اشــــتريت مـــــن الســــوق؟ مـــــاذا �كـــــل في : (حــــوارات مبســـــطة، مثــــل

  ).إلخ...الغداء؟

 :تعبير موجّه مقيد: المرحلة الثالثة

علــم مــن المتعلمــين التعبــير علــى فكــرة متكاملــة، ولكــن بتقــديم بعــض المســاعدة هنــا يطلــب الم

و عـرض سلسـلة مـن الصـور أعلى مستوى الأفكار أو اللغة أو كليهما، مثل عرض صورة لوصـفها، 

  .لتكوين قصّة

  التعبير الحر: المرحلة الرابعة

                                                           

  .81-80.ص.ص عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا،: ينظر -1

 مراحل التدريب على الكلام

  حوارات 

 مغلقة الإجابة

  حوارات 

 الإجابة مفتوحة

  تعبير 

 موجّه مقيد

  تعبير

 حر



   الثانيالباب                 :عرض وتقديم

 

 
46 

بتـه بتقـديم موضـوع وهي مرحلة تناسـب المسـتو�ت المتقدمـة مـن تعلـّم اللغـة، عـن طريـق مطال

  :متكامل، اعتمادا على قدراته الشخصية ودون مساعدة، ومثال

 .وصف الجو في بلده -

 .الحديث عن جامعته -

 .المقارنة بين أفضلية شيئين -

  .إلقاء محاضرة -

  :حيث يعود الموضوع إلى عدّة أمور أهما

 .مستوى المتعلم -

 .ثقافته -

  .قدرته على التنظيم اللغوي الفكري -

  :الكلام الجيّدمواصفات درس 

 .يتحدّثون كثيرا بالطلا -

 .لغة الطلاب مقبولة -

 .الحوافز عالية والرغبة �لحديث قويةّ -

  :ممارسة الكلام �لعربية

أفضــل طريقــة لتعلــيم الطــلاب الكــلام هــي تعريضــهم لمواقــف تــدفعهم للتحــدث �للغــة،  لعــل

ليــتعلم الطالــب الكــلام عليــه أن يــتكلّم، فــالمعلم النــاجح يكــون قليــل الكــلام أقــرب للصــمت عنــدما 

  .يستهدف تعليم مهارة الكلام

  1:كيف تقيم الأداء الشفهي لطلابك

  أن الأصل في الكلام لغة منطوقة للتعبير عن أفكار ذهنية، فيمكن اعتماد إذا اعتبر� 
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  1:الجدول المقترح لتقييم الأداء الشفهي

  النسبة  المعيار

  %50  وصول الرسالة

  %20  الطلاقة

  %10  سلامة النطق

  %10  القواعد

  %10  ثراء المفردات

  2:مجالات مهارة النطق والكلام

 .صحيحا نطق الأصوات العربية نطقا -1

 .التمييز عند النطق بين الحركة القصيرة والطويلة -2

 .اختيار التعبيرات المناسبة للمواقف المختلفة -3

 .استخدام النظام الصحيح لتراكيب العربية عند الكلام -4

 .ترتيب الأفكار ترتيبا منطقيا -5

 .إلقاء خطبة أو محاضرة قصيرة مكتملة العناصر -6

 .�ةالتمييز عن النطق بين الأصوات المتشا -7

 .استخدام النظام الصحيح لتراكيب العربية عند الكلام -8

  .إدارة حوار هاتفي مع أحد الناطقين �لعربية -9

  :توجيهات لتعليم الكلام

 الاتصال الحقيقي ما أمكن. 

 يعرض الطلاب لمواقف حقيقية ما أمكن. 

                                                           
1
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 دروس الكلام لا يلزم أن تكون في الفصل الدراسي. 

  لتنسيق مع المعلميمكن استضافة ضيوف داخل الفصل�. 

 يمكن اصطناع مقابلات خارج الصف وداخله. 

 الذهاب مع الطلاب إلى الأماكن الفعلية التي يراد الحديث عنها. 

 يوزع الطلاب إلى مجموعات صغيرة لز�دة فرصة الحديث من كل طالب. 

 تختار موضوعات للكلام من اهتمام الطلاب، ومما يرغبون الحديث حولها. 

  تنمية مهارة الحديث لديهم أكثر من ز�دة معلوما�م ومعارفهميحرص على. 

 تختار موضوعات حية واقعية مثل نشرات الأخبار والتقارير الصحافية والتعليق عليها. 

 تختار موضوعات الكلام مما يعره الطلاب ولا تنقصهم المعلومات عنه. 

 يشجع الطلاب على الحديث والطلاقة بلا خوف ولا خجل. 

  يقاطع الطلاب للتصحيح، ولاسيما إذا وصلت الرسالة وفهم المراد منهالا.  

وأخيرا، فإن دروس الكتاب المقـرر وتدريباتـه تعـدّ معيـارا يضـبط للمعلـم المفـردات والتراكيـب (

عمليــة تعلــم اللغــة متدرجــة وســهلة ومــع ذلــك فهــي مجــرّد مفتــاح يســير علــى �جــه  الهــدف، ممــا يجعــل

د مـــن الـــدروس والتـــدريبات الشـــفهية الحيـــة، بمـــا يخـــدم الجانـــب الاتصـــالي للغـــة المزيـــالمعلـــم إلى تقـــديم 

، وعليـه أن المعلم �لمفردات و�لتراكيـب المسـتهدفة ولاسيما الاتصال الحقيقي الحي، فالحوار مثلا يمد

يوظفها توظيفا حقيقيا حيا مع طلابه، ليتمّ الحوار بينهم بعـد تقمّـص شخصـيات مـا أورده صـاحب 

لحــوار فيمــا يخصّــهم وفيمــا يمثــّل حقيقــة لــديهم، كتعريــف الطالــب بنفســه وبدولتــه وبعائلتــه الكتــاب �

  1).وبما يحب، وغير ذلك مما يدور في فلك ما تعلموه من المفردات والتراكيب

علـــى ...) أيــن الطعـــام؟ الطعــام علـــى المائــدة(وهكــذا في إجــراء التـــدريبات، فالتــدريب مـــثلا 

كتابــة أن يــنقلهم إلى إجرائــه حيــا واقعــا لمــا يعرفونــه أو يشــاهدونه، بــل قــد المعلــم بعــد إ�ــاء تــدريب ال

يبدأ المعلم بما يعرفونه وبما يمثل لهم واقعا حيـا، كـأن يضـع كتابـه علـى الأرض ونظارتـه علـى المنضـدة، 
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وقلمــه علــى الحقيبــة دون أن يشــعرهم بــذلك، ثم يتظــاهر أمــامهم �نــه يبحــث عنهــا ويســألهم واحــدا 

ا أجــــابوه وقــــالوا مــــثلا علــــى المنضــــدة، يعيــــد هــــو ذلــــك، نعــــم، النظــــارة علــــى المنضــــدة، واحــــدا، فــــإذ

  1...وهكذا
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  :الباب الثالث

  :تعليم المبتدئين -1

بعــدّة مراحــل ويهــدف إلى تحقيــق الكفــاءة اللغويــة والاتصــالية والثقافيــة،  تعلــيم المبتــدئين يمــر

  .وهناك طرق مختلفة في تقسيم المراحل وتفريعها، فأغلبهم يقسّمها إلى مبتدئ، ومتوسط، ومتقدّم

  1:إذ انفرد تعليم المبتدئين ببحث خاص

 .صعوبتهاالبداية هي الأساس، ولها أثر قوي في تصور الدارس عن سهولة اللغة أو  -

 .البداية السهلة مثير من مثيرات التعلُّم -

إن تعليم المبتدئين يحتاج إلى مهارات خاصة وقدر من المعرفة بعلم النفس والصبر وهو ممتع شـاق  -

حسـب مقــدار الحماســة والدافعيــة عنـدهم، فمــنهم مــن يتقــدّم بســرعة ومـنهم مــن تنقصــه الثقــة فتلزمــه 

 .والفشلعدّة محاولات حتى لا يصاب �لإحباط 

وهناك مبتدئون آخرون لديهم أفكار راسخة حول الطريقة التي يودون تعلم اللغة �ا، فمـنهم مـن  -

يعتقد أن حفظ المفردات كفيل أن يقـوده إلى تعلـم اللغـة، كمـا أن كبـار السـن مـن المبتـدئين يحسـبون 

 .ر، وهذا ليس حقيقيادائما أ�م لا يستطيعون تعلم اللغة �لسرعة والكفاءة اللتين يتعلم �ا الصغا

ــــدئين في صــــفوف اللغــــة تكــــون ذاكــــر�م في اللغــــة الأجنبيــــة ضــــعيفة، فهــــم  - معظــــم المتعلمــــين المبت

يحتفظون �لمعلومة لفترة محدودة جدا، ثم تنُسى بعد ذلك، لذلك يفضـل كتابـة الإجـا�ت �ختصـار 

  .تدريبات في حالة إجراء

  :أبرز الاتجاهات في تعلم اللغة للمبتدئين

كتابتهــا ووصــلها حيــث يبــدأ بتعلــيم حــروف الهجــاء مــع الحركــات، ثم كيفيــة   :الاتجــاه التقليــدي -1

  .لتكوين الكلمات، ومازالت تعمل �ذه الطريقة عدة مدارس

  .يعتمد على البدء �لحوارات ومواقف الحياة اليومية الاتصالية: الاتجاه الحديث -2

  .لى الآخرولكل من الاتجاهين فلسفته وحججه واعتراضاته ع
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يرون البدء �لجـزء ثم التـدرج إلى الكـل، ويتسـاءلون عـن مـدى إمكانيـة : فأصحاب الاتجاه الأول/ أ

  .بدء الحوار دون معرفة الحروف لدى المتعلم

يــرون البـدء �لكــل ثم معرفــة الأجـزاء لاحقــا، وأصــل اللغـة غــير مــرتبط : أصـحاب الاتجــاه الثــاني/ ب

ربط الاتجاه الأول تعلم اللغة �لكتابة هو سـبب المشـكلة، فالإنسـان  �لقراءة والكتابة، كما يرون في

يكتســـب لغتـــه الأم دون حاجـــة لرســـم الحـــروف أو القـــراءة، كمـــا يقولـــون عـــن الاتجـــاه الأول أن مـــن 

أســـباب تصــــوره الخــــاطئ عــــن دور الحـــوار عــــدم إدراك الطريقــــة الصــــحيحة لتعليمـــه بظــــنّهم أنــــه يقــــرأ 

  .ليحفظ

عل الدارس ينغمس في اللغة ويتقمّص الشخصية في الحوار ويؤدي تلقائيا عـن والطريقة الصحيحة تج

  .وعي الدور

  :من عيوب الطريقة الأولىو 

 .تستغرق وقتا أطول للدخول العقلي في تعلم اللغة -

 .عدد كبير من المفردات لبيان كيفية رسم الحرف تثقل كاهل المتعلم -

 .ت تعليمية لا يدرّب على استخدامهاالدارس لا يستفيد من المفردات �عتبارها مفردا -

 .المفردات خاملة تنسى بمرور الزمن ويجب أن يكون الحوار مدخلا لتعلم اللغة -

   1:دور الحوار في تعلم اللغة

يعتــبر غايــة ووســيلة في الوقــت نفســه، كفايــة لأنــه الصــورة المركــزة لمحتــوى الــدرس، كمــا،  يمــدّ 

  .عند التدرّب على مهارة الكلام يحتاجها) جمل، ألفظ، صوت(الطالب بمعطيات 

أمــا اعتبارهــا وســيلة لأنــه �خــذ الطالــب نحــو اســتعمال اللغــة وممارســتها في التعبــير والتواصــل 

بضمه مجموعة من التركيب النحوية المعتمدة في التدريبات اللغوية، ويجب على المـدرس أن ينظـر إلى 

  .إلى استخدامه في مواقف الحياة المماثلة الحوار والتدريبان ككل لا يتجزأ، وأن دور الطالب يمتدّ 

  :سمات الحوار
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  .الجمل القصيرة/ أ

  .يحاكي ويحكي مواقف من الحياة مما يتيح للدارس الممارسة الفعلية/ ب

  .قابلية المحاكاة والتطبيق مع الجانب التشويقي/ ج

  .خادم للجانب الاتصالي للغة/ د

  :من أجل التوفيق بين الطريقتين

المــدخل الحــواري مــع مــدخل للحــروف في أســبوع، فتكــون المفــردات أعلامــا دون أن اعتمــاد 

يشـتغل الـدارس �لمعـنى والتفكـير فيمـا لم يـدرّب بعـد علـى اسـتخدامه، وهـذا تـدريب أولي، �تي مزيــد 

  .من ذلك على مراحل مع بقية المهارات والعناصر

منهــا علـى الصــوت، خاصــة تــدريبات في هـذا الســياق "  العربيــة بـين يــديك"واشـتمل كتــاب 

  .الأصوات الصعبة، فيتعلم الطالب على نطقها وتمييزها عند السماع

وجــاء مــدخل الحــروف الــذي كــان مــوجزا بعــد إلحــاح مــن المتعلمــين والمعلمــين كــي لا يــدخلوا 

  .إلى المدخل التقليدي ويتجنّبوا سلبياته

هــــا، وهكــــذا نجمــــع بــــين فالطريقــــة التقليديــــة تحشــــر الطالــــب بمفــــردات ينشــــغل بملاحقــــة معنا

  .الطريقتين مع تلافي عيوب كل منهما

  :بين تعليم القرآن وتعليم اللغة العربية

القاعـدة البغداديـة هـي الطريقـة المتبّعـة في الســابق عنـد معلمـي الكتانيـب، يعمـل �ــا الآن في  

قـدمها لم كردستان، والهنـد ودول إفريقيـا، وحسـبك مـن يجتازهـا يسـتطيع تـلاوة القـرآن بطلاقـة، رغـم 

  .1تحظ �لشرح الوافي

وها�ن الطريقتان تستخدمان غالبا لتعليم القراءة والكتابة في حلقات تعليم القـرآن وتلتقيـان 

  .في عدة نقاط مع الاتجاه الأول الذي يبدأ �لحرف ثم الكلمة
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، أن الطالـب قـد يحفـظ القـرآن ويجيـد الـتلاوة لكـن قـد لا يعـرف هـذه الطريقـة علىما يعاب 

  .العربية، لأنه تعلّم القراءة ولم يتعلم اللغة

إذن دورهمــا جيــّد لقــراءة القــرآن لا لــتعلم اللغــة؛ وصــالحة مــع العــربي لأنــه يعــرف معــنى لكلمــة 

  .ودلالة الحركة وقد اكتسب أساسيات اللغة فتختفي عيو�ا والسلبيات التي تظهر عند غير العرب

  : ين ومبتدئين وهميينيالصف المختلط بين مبتدئين حقيق

، لأن المعهـد أو مبتـدئين حقيقيـين لا يخلو صف من خليط من الطلاب مبتـدئين وهميـين و 

المركــز لا يملــك القــدرة علــى ضــبط التصــنيف لفئــات أقــل لأســباب عــدة، فــإذا واجهــت المعلــم هــذه 

بكـل شـيء فيركـز  المشكلة عليه أن لا يفقد المبتدئ الوهمي شغفه أو يستأثر �لحقيقي فيظن أنه ملم

معهم �لقدر الكافي كي يطوروا مهارا�م هؤلاء المبتدئين الوهميين، لأنه بمـرور الوقـت وتقـدّم الـبر�مج 

  .يتلاشى تفوقهم مقارنة بزملائهم

  إذا لم يتمكّن طلابك من أداء الحوار أداءً صحيحا ماذا تفعل؟ 

أكثــر مــن قســم، فينتقــل مــن قســم إلى إذا رأى في الحــوار أنــه طويــل يقــوم المعلــم بتقســيمه إلى 

  .آخر، وهكذا حتى يجيدوه كاملا، أو يقوم �ستخدام صور تقود إلى تذكر مبادلات الحوار مرتبة

  1:مراعاة المستوى اللغوي

على المدرّس مراعاة تفاوت المستو�ت، فعند التحدّث إلى طالب مبتدئ لا يكـون كحديثـه 

الألفاظ المناسبة، والتراكيب اللغويـة والقوالـب الـتي درسـوها يختار لأنه مع طالب متوسط أو متقدّم، 

  .وألفها الطالب

لأن استخدام ألفاظ صعبة وتراكيب معقدة قد يفقد المدرس التواصل مع طلابه ويؤدي إلى 

  .عدم الاستجابة

  .كما ينبغي التحكم في السرعة عند النطق متى تكون وسطا، سرعة عالية أو ببطء شديد

  :م المبتدئينتوجيهات لتعلي

                                                           
1
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 .الابتداء �لعمل الشائع -1

 .الابتداء بما يعرفه الطلاب من أسماء وكلمات وتعبيرات -2

 .الابتداء �لشفوي واستخدام الوسائل المختلفة -3

 .توظيف الرموز عند وضع تعليمات الدروس والتدريبات �وضح عبارة وأسهلها -4

 .تقديم أمثلة للتدريبات يسير عليها الطلاب -5

 .بتعليم شيء واحد فقط في الوقت نفسهالاكتفاء  -6

 .تشجيع الطلاب على ممارسة اللغة وجعل دورهم في الصف على رأس الأولو�ت -7

 .عدم انشغال المدرس �لجيد وإهمال الطالب الأقل منه والأضعف -8

 .ضبط عدد طلاب الفصل فيكون قليلا -9

  .ة ومناسبةتشجيع الطالب على تقمّص الشخصية في الحوار على أن تكون حوارات قصير  -10

  1:التدريبات اللغوية -2

لا تتحقق السيطرة على اللغة دون تكثيف للتدريبات، فسعي الطالب إلى اكتسـاب مهـارة  

  .يستدعي تدريبا ومرا�، ما يجعل التدريب اللغوي ضرور�

والطالــب لــيس مجــرّد متلقــي للمعــارف والمعلومــات، بــل يجــب أن يــنغمس في اللغــة ويثبتهــا في 

  .تجري على لسانه وقلمه، وهنا تكمن أيضا ضرورة التدريبات اللغويةذهنه كي 

  .تدريبات الأنماط، تدريبات المعنى، تدريبات الاتصال: ومن بين التدريبات المعروفة

  ":تدريبات الأنماط: "التدريبات الآلية -أ

تـــدريبات متعلقـــة �لـــتحكم التـــام في اســـتجابة الـــدارس، تكـــون هنـــاك اســـتجابة واحـــدة هـــي 

لصــحيحة علــى الــدارئ أن �تي �ــا ولــو لم يفهــم المعــنى، ويســتطيع �ديــة العمــل ولــو لم يكــن منتبهــا ا

  .أثناء التدريب
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حيـــث يقـــوم الـــدارس �جـــراء بعـــض التغيـــيرات في " تـــدريب الاســـتبدال"كنمـــوذج علـــى هـــذا 

  .البنية بناء على المثير الذي تلقاه من المدرس الكتاب أو الشريط

  ).ماء(    شاي؟هل عندكم : قول مثل

  ).قهوة(    ؟ ....هل عندكم     

  ).عصير(    ؟ ....هل عندكم     

فيعيد الـدارس الـنمط أو البنيـة المقدمـة في التـدريب مـع إجـراء تعـديل منـتظم ف الجملـة بنـاء 

  .على المثير الذي تلقاه

ويتم قيد الاستماع الجيد علـى المدرسـين أو الشـريط، ثم الترديـد مـن  :تدريب الإعادة والترديد -1

بعده، يستخدم غالبا في المراحل الأولى لسهولة أداءه الدراسي، في هـذا التـدريب لا �تي بجديـد مـن 

  .عنده، يكتسب النطق السليم ويسيطر على التركيب اللغوية والبنية النحوية

الســيطرة علــى الــنمط بشــكل تلقــائي، وهــذا الهــدف  الهــدف المتوقــع مــن التــدريب الآلي هــو

  .درسة سكنر السلوكيةكنوع من العادة والسلوك �دت به ممتّصل بمفهوم اللغة  

تصــنف نظريــة ســكنر النظــر�ت الســلوكية الوظيفيــة الــتي تؤكــد علــى أن الســلوك هــو نشــاط 

ة معينــة، فالســلوك إجــراءات أو شــروط بيئيــة لتحقيــق يهــدف أو وظيفــموجّــه يقــوم بــه الفــرد في ظــل 

الــذي يصــدر عــن الفــرد هــو بمثابــة اســتجابة موجهــة لتســاعده علــى التكيــف مــع الشــروط والظــروف 

  .1البيئية

علـى التعزيـز القـوي، تغذيـة الـدارس �لاسـتجابة الصـحيحة، ويـتم الـتعلم  تعتمد هـذه النظريـة

  .في هذا النوع من التدريب عن طريق القياس والنقل المطابق للأنماط

هــذا كلــه فالتــدريبات الآليـة تتعلــق �لمســتوى الآلي مــن تعلـم اللغــة، فســاعد الــدارس علــى مـع 

أن  مـا علـى المـدرسّ هـم وضـروري في تعلـم لغـة أجنبيـة، كللسيطرة على المهارة اللغويـة، وهـو نشـاط م

  .يهتم بمدى استطاعة الدارس �دية العمل بنجاح وأن يتأكّد من فهم الدارسين للمحتوى
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رســة الاســتعانة بــبعض الوســائل المســاعدة لمعرفــة مــدى فهــم الــدارس للمحتــوى  ويمكــن للمد

ــع أنــه لم تفهــم، ولكــي يســاعد الــدارس علــى الفهــم  كالســؤال عــن المعــاني الكلمــات والعبــارات المتوقّ

  .يستحسن استخدام الصور بشكل منتظم

لســمعية الشــفهية، مــن بــين الآراء النقديــة الموجّهــة للتــدريبات الآليــة اعتمادهــا علــى الطريقــة ا

ورغـــم أنـــه يعـــد صـــائب فمـــن غـــير الممكـــن التخلـــي والاســـتغناء عـــن التـــدريبات بصـــورة �ائيـــة، لأ�ـــا 

تســاعد الــدارس في الســيطرة علــى أنمــاط اللغــة متقدمــة إضــافة إلى التــدريبات الآليــة، تــدريبات المعــنى 

  .1وعالمه الخاصوالاتصال كي يصل إلى مرحلة التعبير عن أفكاره 

  :تدريبات الأنماط/ ريبات الآليةالتد -2

 الهدف سيطرة الدارس على النمط �لشكل التقليدي. 

 يؤديها الدارس إن لم يفهم المحتوى. 

 تمكن الأداء الفردي والجماعات في مجموعات صغيرة. 

 لا تحتاج إلى وقت طويل أو جهد كبير. 

 يؤدي التدريب وإن لم يكن كتبها أثناء التدريب.  

  :تدريبات المعنى -ب

وهـــو نـــوع مـــن الأســـئلة الاســـتيعابية بعـــد الـــنص المســـموع أو المقـــروء، للتأكـــد مـــن فهـــم هـــذا 

  .المسموع أو المقروء، يختلف عن التدريبات الآلية في قضية التعبير عن المعنى �كثر من طريقة

كما أن تدريبات المعنى تختلف عن التدريبات الآلية من الناحية الإجرائية، فهي تؤدى فرد� 

ومــن الفــروق الأخــرى أن الــدارس مــا لم يكــن علــى معرفــة كاملــة بطبيعــة البنيــة النحويــة والمعــنى  فقــط،

المعجمي الذي تحتويه لن يستطيع أداء تدريبات المعنى بشكل صحيح، وخـير مثـال لتـدريبات المعـنى 

  .السؤال والجواب
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ـــا أن  الاســـتجابة وتـــدريبات الاســـتيعاب والفهـــم تعتـــبر جـــزءا مـــن تـــدريبات المعـــنى، نـــذكر هن

المتوقعة في تدريبات المعنى معروفة للمدرس كما هو الحال في التدريبات الآلية والفرق الوحيـد يكمـن 

  .في أن الثانية �تي في شكل واحد وهو الشكل الذي يقدمه المدرس

  :بناءً على هذا كله فيما يخصّ تدريبات المعنى فإ�ا تقوم على

 .ركن معرفة المعنى المعجمي للكلمات -

 .ركن معرفة البنية النحوية التي تحتوي على الاستجابة -

في حــــالات أخــــرى تــــدريب المعــــنى يعتمــــد علــــى أســــئلة الدارســــين عــــن محتــــوى جملــــة يقولهــــا 

 .المدرّس

من الخطأ السـماح للدارسـين �لإجابـة في وقـت واحـد، ومـن الأفضـل عـدم الاكتفـاء �جابـة 

  .ارسين استخدام أنماط مختلفة من التعبيردارس واحد ولو كانت إجابته صحيحة، مما يسمح للد

يستحسن عـدم صـياغة أسـئلة تـدريبات المعـنى مطابقـة لعبـارات الـنص، كـي لا يحـدث النقـل 

  .الآلي والحرفي من النص دون تعديل

  :تدريبات المعنى

  .تكون بعد درس الاستماع والقراءة وأسئلة الاستيعاب/ 1

  .الاستجابة �تي في صور وأشكال مختلفة/ 2

  .تتم التأدية الفردية فقط/ 3

  .لا تحتاج وقتا طويلا أو جهدا كبيرا، لأن الدارس لا �تي بشيء جديد/ 4

  1:التدريبات الاتصالية -ج

تســتهدف التــدريبات الاتصــالية نقطــة الــتمكّن مــن التحــدث �للغــة الأجنبيــة بشــكل عــادي 

أنـــواع الــــتحكم في هــــذا وفهـــم مــــا يســــمعه دون خطـــأ، ولا تخضــــع اســــتجابة الـــدارس لأي نــــوع مــــن 

  .التدريب لأنه حر في قول ما يشاء كيفما شاء
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في أن الــدارس �تي بمعلومــات جديــدة، فهــو ) المعــنى والآليــة(تختلــف عــن التــدريبات الســابقة 

  .يتحدّث عن نفسه وعالمه الخاص، ولا يمكن للمدرس التنبؤ �ا مسبقا

أضـف إلى هــذا أ�ــا تســتغرق وقتـا أطــول مقارنــة بتــدريبات المعـنى والتــدريبات الآليــة، الــدارس 

يواجــه نوعــا مــن المشــقّة الــتي لا تخلــو مــن المتعــة، والمــدرس بــدوره يبــذل عنــدما يفكّــر فيمــا ســيقوله، 

لسة جهدا أكبر لأنه موجود دائما يراقب ويتدخل ما استدعى الأمر التدخّل، ويساهم في تسيير الج

  .بشكل جيّد

  1:الاتصال الحقيقي والتدريبات الاتصالية -

التدريبات الاتصالية وسيلة والغاية هي الاتصال الحقيقي لأصل اللغة، فالهـدف مـن الوسـيلة 

   .تدريب الدارس و�يئته من أجل هذه الغاية

ة دون أن ننسـى الفــرق الأساسـي بينهمــا، وأن تـدريبات الاتصــال تعتمـد مواقــف غـير حقيقيــ

فيها صنعة وافتعال، أما الاتصال الحقيقي فسيكون في المرحلة الأخيرة التي تحصر الدارس من أجلها 

بعــد تمكّنــه مــن اللغــة وتحكّمــه مــع الســيطرة علــى تراكيبهــا في مواقــف الحيــاة الطبيعيــة مــع أهــل اللغــة 

  .خارج الصف

حقيقـــي فيضـــع في  وســـيظلّ تعلـــم الـــدارس للغـــة أجنبيـــة أمـــرا �قصـــا مـــا لم يصـــل إلى اتّصـــال

الحســبان دومــا أن مــا يقــدّم لــه في التــدريبات يهيّئــه ليصــبح قــادرا علــى إنتــاج الكــلام الطبيعــي الــذي 

  .سيستخدمه عند الاتصال بغيره

  : درجة التحكم في تدريبات الاتصال -

مازال هذا الموضوع قيد النقاش، فريق يـرى أنـه لا مجـال إطلاقـا للـتحكم في الاسـتجابة، لأن 

صــــعب الــــدارس حــــر، وفريــــق آخــــر يــــرى في الحاجــــة إلى درجــــة مــــن الــــتحكّم، غــــير أن الــــرأي الأول 

الـدارس التسـليم بحريتّــه في اختيـار أنمـاط لغويـة، بــل التحقيـق في المراحـل الأولى، حيـث يصــعب علـى 
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اســتخدام الأنمــاط الــتي درســها، ثم تــزداد درجــات الحريــة في مراحــل متقدّمــة، أمــا علــى مســتوى عليــه 

  .المعلومات والأنماط فحريةّ ذلك تتحقق في الاتصال الحقيقي بعيدا عن غرفة الدرس

إلى تطــــوير مهــــارة  يتحــــيط �لتــــدريبات الاتصــــالية صــــعو�ت لا يمكــــن تجاهلهــــا لكنهــــا تــــؤد

ين عليـه تعلمـكـون بطيئـا وبطيئـا جـدا في المراحـل الأولى، لكـن بعـد تعـوّد المالدارس، كما أن العمـل ي

يؤدونـــه في جـــو مـــن البهجـــة والمتعـــة، كمـــا يحتـــاج الـــدارس إلى تشـــجيع وتعـــاطف ممـــن حولـــه في غرفـــة 

يعــــبرّ دون خــــوف ولا يتــــأثر �لأخطــــاء أو يشــــعر �لإحبــــاط، أو يفقــــد الثقافــــة عنــــد  حــــتىالــــدرس، 

ي لا يرتكـــب الأخطـــاء الـــتي يقـــع فيهـــا أحيـــا� وصـــولا إلى نـــوع مـــن التحـــدث بـــل يســـعى جاهـــدا كـــ

  .الابتكار عند الممارسة ومحاولة إيصال الرسالة

نر، حيـــث لا يفـــاهيم الـــتي طرحهـــا ســـكنـــذكر هنـــا أن تـــدريبات الاتصـــال تخـــرج عـــن إطـــار الم

  .تنطلق من القول �ن تعلّم اللغة عبارة عن �سي لعادة

أن " جــون كــارول"لم عبــارة عــن حــل مشــكلة، يمكــن لفكــرة �ن الــتع" دون كــارول"وينــادي 

  .يكون لها أثر في ظهور التدريبات الاتصالية

  1):أ، ب، ج(التدريبات اللغوية الثلاث 

ن المـنهج الصـحيح لتعلـيم اللغـة العربيـة، تقـدم مـن شـرح وإيضـاح يمكـن القـول إ بناءً علـى مـا

التـدريبات السـابقة في تكامـل وتـوازن، ومـن الخطـأ أن هو المـنهج الـذي يسـتخدم الأنـواع الثلاثـة مـن 

يقوم المنهج على نوع واحد من التدريبات، والمؤسف أن معظم الكتب والمنـاهج الـتي أكّـدت لتعلـيم 

  .لفةتنقطة التوازن والتكامل بين التدريبات المخ عربية لغير الناطقين �ا لم تراعاللغة ال
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  :العربية لغير الناطقين �امن مشكلات تعليم اللغة  -3

تعلــم أي لغـــة أجنبيـــة لــيس �لأمـــل الســـهل، لكــن �لبحـــث والدراســـة يمكــن الوصـــول لطـــرق 

تســـتهلك جهـــدا معقـــولا ووقتـــا قصـــيرا، وهـــذا مـــا �تـــى فعـــلا ووضـــعت هـــذه الطـــرق موضـــع التجربـــة 

  .وكانت النتائج أحيا� مرضية

مقارنـة �ـذه اللغـة الأجنبيـة إن كـان  سن الـدارس وبيئتـه: تكمن الصعوبة في عدّة نقاط منها

موجــودا في بيئتهــا، زد علــى ذلــك مشــا�تها واختلافهــا �لنســبة إلى لغــة الــدارس الأصــلية، كالتشــابه 

  .بين العربية والفارسية يجعل الأمر سهلا وصعبا �لنسبة للغة الأوروبية والصينية أمام الدارس العربي

لغــة، والأنمــاط الســـائدة وحــتى شــكل الكتابـــة الاخــتلاف يخــص الأصــوات، طبيعـــة تركيــب ال

  .ومدى التشابه في هذا كله

وكمحاولة للتعرف على المشكلات التي تواجـه مـتعلّم اللغـة العربيـة غـير النـاطق �ـا مـن أجـل 

  ...علمية، إدارية، سياسية: وضع العلاج وأسباب المشكلات متنوعة

  :المشكلات العلمية

عربي عن علم اللغـة التطبيقـي وتعلـيم اللغـات وأثـره علـى تعلـيم بعُد القائمين على التعليم ال/ 1

  :اللغة العربية

نلاحــظ أن المســؤولين علــى التعلــيم العــربي ليســو علــى علــم بعلــم اللغــة التطبيقــي، ومــا يــدور 

مــا لجهلهــم أو بعضــا مــنهم �ــذا العلــم الحــديث أو نفــورهم وبعضــا إحــول تعلــيم اللغــات لغــير أهلهــا، 

والوقوف في وجهه دون تمييز بين ما هو �فع وما هو ضار، والاكتفاء بما وجد منهم من كل جديد 

  .عليه الآ�ء والمعلمين السابقين، ونفورهم من كل ما �تي من قبل الغرب أوله علاقة به

وعلــم اللغــة التطبيقــي �لصــورة الحاليــة هــو أقــرب إلى الصــناعة الغربيــة، وأغلــب مــؤلفي كتــب 

ا يـزال مرتبطـا بعلـم التطبيقـي، وبخاصـة مـفهـو «، أول الأمـر هـم مـن غـير العـربتعلم اللغـة العربيـة في 

   .1»ميدان تعليم اللغات الأجنبية في الغرب
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نضـــيف علـــى هـــذا فهـــم بعـــض المســـلمين أن لهـــذه الدراســـات محـــاولات للقضـــاء علـــى اللغـــة 

�للهجـات العاميـة، فخـاف العربية أو النيل منها خاصة أ�م اهتمام بعـض رواد علـم اللغـة التطبيقـي 

بعض المسلمين مـن أن يمـسّ هـؤلاء الكتـاب والسـنة فتوجّسـوا المخـاطي وتمسّـكوا �لدراسـات اللغويـة 

  .القديمة

دون أن نتغاضى عن نقطة مهمة ساهمت في التنفير من هذا العلم الجديـد، حـين قـام بعـض 

��م، بمــا يــوحي أنــه �جــم علــى معلمــي علــم اللغــة التطبيقــي �لــتهجم علــى الماضــي وأســاليبه في بــدا

مجمل التراث العربي الإسلامي، والعرب غالبا لا يحتملون من يسفّه ماضيهم، ومن العـرب مـن كتـب 

محذِّرا من هذا التوجـه فـالتبس الأمـر علـى كثـير مـن النـاس، فـرفض بعضـهم علـى علـم اللغـة التطبيقـي 

، أمـا الآن فقـد تغـيرّ إلى حـدّ 14القرن  برمته لخوضهم على تراثهم، وكان هذا في النصف الثاني من

  .كبير مع زوال الموقف العدائي عند أغلب المهتمين �لتعليم العربي

  1 :عدم التمييز بين تعليم اللغة لأبنائها وتعليمها لغير أبنائها/ 2

لكثير من القائمين على تعليم اللغة العربية لا يتبادر إلى ذهنهم مقدار الفروق بين تعليم لغة 

لأهلها وتعليمها لغير أهلها، فخلطوا بين الأمرين خلطا زاد مـن الصـعوبة عـل مـتعلم العربيـة مـن غـير 

أبنائهـــا لأنـــه يتعامـــل مـــع بـــرامج ثم إعـــدادها لمـــن نشـــئوا في بيئـــة هـــذه اللغـــة وألفـــوا أصـــوا�ا وتراكيبهـــا 

  .وينتمون إلى ثقافتها

ين �لطــرق نفســها للنــاطقين، فــالفرق يــزداد الأمــر ســواءً عنــدما نجــد كتبــا موجّهــة لغــير النــاطق

يســتدعي أو ينبغــي انطلاقــا منــه أن يختلــف الكتــاب التعليمــي لتعلــيم العربيــة لغــير النــاطقين �ــا عــن 

  .الكتاب التعليمي لتعليم العربية لأبنائها من حيث الغرض ومن حيث الوسيلة والبناء

ومــا تعلــق �لفــروق الأساســية هــذا الأمــر الــذب أغفــل عنــه الكثــير مــن المهتمــين بنشــر العربيــة 

طال زما� ومازالوا للأسف يرسلون لدول شقيقة غير عربية الكتـب ذا�ـا علـى أ�ـا تسـاعد في تعلـيم 

  .العربية
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لم يكن هذا الخطأ الوحيد، بل تعداه إلى حسـبهم أن الكتـب المعـدّة للأطفـال العـرب تصـلح 

، فكتـب مـن المملكـة العربيـة السـعودية منتشـرة في المراحل الأولى من التعليم لغير العرب صغارا وكبارا

  . في مدارس المسلمين غير البلاد العربية، والأسوء أ�ا موجودة في المرحلة الابتدائية

يمكننــا أن نضــيف علــى هــذا مــا ورد في الــروا�ت عــن أســباب نشــأة النحــو العــربي وأنــه جــاء 

  .عجمالعربية كحاجة ملحّة بعد اختلاط العرب �لغير للناطقين ب

أما ما اتَصل �ذا الأخـير فنهتـدي بـه إلى الموضـوعات الـتي يحتاجهـا غـير العـرب انطلاقـا مـن 

  .أن النحو موجّه إلى الناطقين �لعربية

  :ومن الموضوعات التي يحتاجها غير العرب في تعلم اللغة العربي

  .القمرية" ال"الشمسية و" ال"كتحاشي النقاد الساكنين، تقصير المد الطويل، : الجانب الصوتي/ أ

  .إلخ...صياغة الفعل وتصريفه، أنواع الأفعال، الضمائر: الجانب الصرفي/ ب

  .إلخ...الصفة والموصوف والمضاف والمضاف إليه، الأعداد: الجانب التركيبي/ ج

  1:ندرة المختصين في تعليم العربية لغير الناطقين �ا /3

 علـم اللغـة التطبيقـي، ومـا قلنـاه عنـه �لنسـبة لتعلـيم ولهذا الموضوع أسـبابه كمـا كنـا تحـدّثنا في

اللغـــة العربيـــة والمســـؤولين والقـــائمين عليهـــا، ز�دة علـــى هـــذا أن بعـــض المهتمـــين بتعلـــيم العربيـــة لغـــير 

الناطقين �ا متخرج في أقسام الفرنسية والإنجليزية وغيرهما، كما أن مراكز �هل المعلمين قليلة وعـدد 

  .قليل في الميدان المعلمين المؤهلين

  

  :استخدام اللغة الوسيطة/ 4

ونقصد هنا تلك اللغة المستخدمة كوسيلة لتعليم اللغة العربية سـواء كانـت هـذه اللغـة؛ اللغـة 

الأم للــــدارس أو اللغــــة المشــــتركة الــــتي يفهمهــــا الدارســــون علــــى اخــــتلاف لغــــا�م الأم مــــع الغلــــو في 

اســتعمال هــذه اللغــة الوســيطة مــن طــرف بعــض المعلمــين ممــا يقتــل التفكــير �للغــة الهــدف، فتتحــول 

                                                           
1
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للغة الوسيطة من مجرد وسيلة لبيان المعنى إلى هدف بذاتـه، حـتى مـع وجـود وسـائل أخـرى كالصـورة ا

  .والأصل عدم استعمال لغة وسيطة

  1:المبالغة في ربط اللغة العربية �لدراسات الإسلامية/ 5

صــحيح أن العلاقــة بينهمــا وثيقــة ومتلازمــة إلى درجــة كبــيرة، لكــن المبالغــة غــي الــربط بينهمــا 

ل البعض يظن في نفسـه قـادرا علـى تعليمهـا معـا أو يقـوم فعـلا بتعليمهمـا معـا بدرجـة واحـدة أو جع

يعيــنهم أن مــن يعطــي  متقاربــة، لاســيما مــن تخرّجــوا مــن جامعــات عربيــة بنــاءً علــى اعتمــاد خــاطئ،

رفــع دورة شــرعية يمكنــه تقــديم دورة في تعلّــم اللغــة، وهــذا الــربط الخــاطئ أدى إلى قلــة الــدورات الــتي ت

  .مستوى معلم اللغة العربية وتؤهله لتعليمها لغير الناطقين �ا، وكثرت في المقابل الدورات الشرعية

ن المقارنـة بـين تعلـيم العلـوم الشـرعية واللغـة العربيـة لغـير النـاطقين إونختم في هذا الأمـر بقولنـا 

  .اللغة ومشاريعها�ا جعلت الداعمين يتوجّهون للتبرع في تعليم الدين وأحجبوا عن تعليم 

   :تعليم عناصر اللغة ومهارا�ا بطريقة القواعد والترجمة/ 6

مع تعمق هي طريقة �مل الجانب الاتصالي للغة، فعندما تجد غلوا في قضا� النحو ومبالغة 

في التأويل والتقديرات من طرف المعلم سيكون الدارس غير مجيد للتعبير شـفافيا �ـذه اللغـة، كمـا لا 

الاســـتماع إليهـــا وتفشـــل في الوصـــول إلى المرحلـــة الاتصـــالية الأهـــم في كـــل مراحـــل الـــتعلّم لـــدى يجيـــد 

دارس اللغــــة لا ينطــــق �ــــا، وتكــــون المفاجــــأة أبشــــع إذا تقــــدّم الــــدارس لاختبــــار التصــــنيف وتحديــــد 

المســتوى فيجيــد نفســه لا ينطــق ولا يفهــم إلا كلمــات معــدودة، ثم يصــنّف علــى أنــه طالــب مبتــدئ 

  .ة تقول غير ذلك، إذا اعتبر� الجوانب غير الاتصالية �للغة كان الدارس فيها أعلى مستوىوالحقيق

دون أن نتغافـل عــن تعلــيم عناصــر اللغـة ومهارا�ــا بطــرق غــير فعالـة، كــأن تقــدّم المفــردات في 

الطرق التقليدية دون خطة متدرجة ودون تركيـز علـى الاسـتخدام ودون تـدريب علـى الاسـتعمال أو 

ال كثـــير لمهـــارة الاســـتماع، ومهـــارة فهـــم المســـموع والاكتفـــاء �لتركيـــز علـــى تعلـــيم القـــراءة ومـــع احتمـــ

  .القراءة الجهرية دون غيرهما
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  :اللغة العربية لغير الناطقين �ا ممشكلات أخرى في تعلي

  .ازدحام الفصول في بعض المدارس مع تباين مستوى الطلاب اللغوي في الصف الواحد/ 1

  .تعليم العربي عن آخر التحديثات في العالم والمستجدات في مجال التعليمانعزال ال/ 2

  .الخلط بين المستوى اللغوي والمستوى العمري، المستوى اللغوي والمرحلة الدراسية/ 3

  .الخبط بين تعلم اللغة ودراسة اللغة/ 4

النـــاطقين �ـــا، وقلـــة قلـــة الـــدورات التدريبيـــة لرفـــع كفـــاءات المعلمـــين في مجـــال تعلـــيم اللغـــة لغـــير / 5

  .التواصل والترابط والاتصال بين المراكز

  .النظرة الدونية للغة العربية أدت إلى الاعتقاد �ن العربية لا تنتقل �داء المعنى بلا وسيط/ 6

الاستعمال اللغوي العربي يتطلّب بذل الجهد الكبير، وتكاثف الجهود لمعالجة ما يعانيـه هـذا 

لنــاطقين �للغــة العربيــة، كيــف لا، وهــذا الاســتعمال ينــأى يومــا بعــد يــوم عــن الاســتعمال علــى أفــواه ا

  .تحقيق السلامة اللغوية، وعن تحقيق العملية الاتصالية بلغة عربية فصيحة

لا يكــــون فصــــيحا إلا إذا ســــلمت مفرداتــــه، وصــــحّت دلالتهــــا، واســــتقام «فــــالكلام العــــربي 

علــى مقتضــى الوضــع مــن غــير أن تغــيرّ بــنقص أو  أمــا ســلامة مفرداتــه ففــي النطــق بحروفهــا. �ليفهــا

ز�دة أو إبـــــدال أو قلـــــب في هيـــــأة ترتيبهـــــا، أو في حـــــال حركتهـــــا وســـــكو�ا، وأمـــــا صـــــحة دلالتهـــــا 

مقبـول في لسـان العــرب، وأمـا اســتقامة �ليفهـا فبانطباقـه علــى أسـلوب نســج  فباسـتعمالها علـى وجــه

إلا برعايــة أحكــام التقــديم والتــأخير والاتصــال  عليــه العــرب في مخاطبــا�م، ولا تتحقــق هــذه المطابقــة

  .1»والانفصال، والحذف والذكر

وهذا الكلام العربي الفصيح قد اتخذ علماء اللغة العربية القدامى طريقة أولى لحفظـه، كانـت 

مشـــافهة الأعـــراب أساســـا لـــه، ثم لمـــا انقطـــع حبـــل الممارســـة اللغويـــة والمشـــافهة والأخـــذ المباشـــر للغـــة 

والأصـول  فنزعوا إلى طريقة �نية هـي الممارسـة وكسـب اللغـة �لـتعلم، وهـي طريقـة تحتـاج إلى القواعـد

                                                           

، 1983لبنـان، محمد الخضر حسين، القياس في اللغة العربية، الطبعة الثانية، دار الحداثة للطباعة والنشر والتوزيع، بـيروت،  -1
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مــن اســتقراء المــادة  1والضــوابط، فــذهبوا يلتمســون هــذه الخصــائص والمعــالم اللغويــة والقــوانين التعليميــة

  .اللغوية ا�موعة، فألفّوا وتدرج �ليفهم ليتّسع وينضج كثيرا بعد ذلك

ومهمــا قيــل في هــذا الأمــر فــإن جهــود القــدامى مــن النحــاة علــى درجــة عظيمــة مــن الفائــدة، 

عوا أن ينتقلـوا مـن مجــرّد ضـوابط يسـيرة تقـوّم الألســنة بعـد أن ضـاعت السـليقة العربيــة إلى فقـد اسـتطا

  .علم دقيق متطوّر يدرس لذاته

ليسـت العربيـة بـدعا بـين اللغـات في : إن قواعد اللغة العربية صعبة، نجيب: عندما يقاللهذا 

إلى طريقـــة عـــرض النحـــاة  صـــعوبة القواعـــد، غـــير أن جانبـــا كبـــيرا مـــن هـــذه الصـــعوبة يعـــود �لتأكيـــد

امــتلأت كتــبهم لــذلك لقواعــدهم، فقــد خلطــوا في هــذه القواعــد بــين الواقــع اللغــوي والمنطــق العقلــي، 

�لجــدل والخلافــات الــتي تجعــل المــتعلم يحتــار وســط هــذا الركــام الهائــل مــن الآراء المتناقضــة في بعــض 

تســتخلص في بضــع صــفحات  والحقيقــة أن القواعــد الأساســية لنحــو الفصــحى يمكــن أن«الأحيــان 

، وهــذا مــا عالجــه البــاحثون، وذهبــوا في شــأنه مــذاهب التفــريط 2»خاليــة مــن الحشــو الــذي لا يفيــد

: ألقـوا إلينـا �عمـال عديـدة تحمـل عنـاوين متفاوتـة في اللفـظ، متقاربـة المفهـوم مـن نحـوثم ، 3والإفراط

  .إلخ...و المصفّى، النحو الوافيتيسير النحو، �ذيب النحو، تجديد النحو، النحو الأساسي، النح

وهنـــا تجـــدر الإشـــارة إلى أن مســـألة معالجـــة هـــذه المشـــكلة اللغويـــة أو مســـألة تيســـير القواعـــد 

لا تكفـــي لتحقيـــق الســـلامة اللغويــة، لأن تـــدريس قواعـــد اللغـــة  -علـــى أهميتهــا–النحويــة وتبســـيطها 

الصــحيح في الكتابــة والحــديث،  العربيــة وســيلة وليســت غايــة، والغــرض منهــا الفهــم الســليم والتعبــير

  .ومن ثم فيرتبط النجاح بما يصل إليه الدارس من مستوى في الاستخدام الصحيح

إلى قواعـد نحويـة �مثلـة مصـنوعة مبسّـطة  -وهو أمـر متعـدد الجوانـب–وإن تحويل تعلّم اللغة 

لميـذ إلا قـدرا محـدودا بعيدة عن المستو�ت المعاصرة للعربية، وتقديم هذه القواعـد بطريقـة لا تتـيح للت

                                                           

  .17.، ص1965أمين الخولي، مشكلات حياتنا اللغوية، الطبعة الثانية، دار المعرفة، القاهرة، مصر،  -1
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من التوظيف الفعال لها يجعله يحوّلها إلى مجرد فـرع معـرفي ومـادة تعليميـة تقتصـر قيمتهـا علـى درجتهـا 

في الامتحـان، دون أن نتجــاوز فائــد�ا ذلــك إلى �قــي فــروع المــادة أو المــواد الأخــرى أو إلى التكــوين 

، وعدم الممارسة الفعلية للغة العربية الفصـحى يحـول دون اكتسـاب الملكـة 1اللغوي للإنسان المعاصر

لأن هــذه الملكــة إنمــا تحصــل بممارســة كــلام العــرب وتكــراره علــى الســمع والــتفطّن لخــواص «اللســاني؛ 

فــإن . ليســت تحصــل بمعرفــة القــوانين العلميــة في ذلــك الــتي اســتنبطها أهــل صــناعة اللســانتراكيبــه، و 

  .2»ا تفيد علما بذلك اللسان، ولا تفيد حصول الملكة �لفعل في محلهاهذه القوانين إنم

إذا اكتفينـــا في تعلـــيم العربيـــة بجانـــب الســـلامة اللغويـــة، أي بجعـــل المـــتعلم قـــادرا علـــى تطبيـــق 

القواعـد النحويـة وحـدها، دون مراعـاة مـا تسـتلزمه عمليـة الخطـاب، أي دون القواعـد البلاغيـة، كــان 

لأن الملكــة اللغويــة بكاملهــا وفي جملتهــا هــي مهــارة التصــرّف في بــنى اللغــة بمــا «تعليمنــا هــذا �قصــا 

  .3»يقتضيه حال الحديث

ومهما يكن من أهمية درس النحو أو درس البلاغة فإن اللغة تكتسب اكتسا� وتعلّم �لمران 

  .وكثرة الاستماع لها والتحدّث �ا واتخّاذها أداة للفهم والإفهام

يـــة درس النحـــو أو درس البلاغـــة فـــإن اللغـــة تكتســـب اكتســـا�، وتعلّـــم ومهمـــا يكـــن مـــن أهم

  .لها والتحدّث �ا واتخّاذها أداة للفهم والإفهام �لمران وكثرة الاستماع

لهــذا، فســبب المشــكل العــويص الــذي يعــاني منــه الاســتعمال اللغــوي العــربي هــو أن عربيّتنــا 

أو نـــدر توظيفهـــا توظيفـــا ســـليما لائقـــا في  الحاضـــرة شـــبه مقصـــورة علـــى توظيفهـــا في الكتابـــة، وقـــلّ 

– وإن بــدا لمــتكلم أن يمارســها �لأداء الفعلــي«الكــلام المنطــوق علــى المســتوى العــام والخــاص معــا، 

                                                           

، 1998محمود فهمي حجازي، اللغة العربية في العصر الحديث، قضا� ومشكلات، دار قبـاء للطباعـة والنشـر، القـاهرة،  -1
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الرحمن الحاج صالح، مقال الأسس العلمية واللغوية لبناء منـاهج اللغـة العربيـة في التعلـيم مـا قبـل الجـامعي للغـة العربيـة، عبد  -3

  .120.، ص2000ا�لس الإسلامي الأعلى للغة العربية، العدد الثالث، 
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، 1»وقـــع في مـــأزق الخطـــأ والخلـــط بـــين الفصـــيح وغـــير الفصـــيح -نـــص مكتـــوبدون الاعتمـــاد علـــى 

وكـأن النحـو مـادة لا علاقـة  -ولاسيما نحوهـا–زلنا نجهل الكثير من وسائل تعلّم هذه اللغة فنحن لا

لها �للغة يقرأها الطالب فيضيق �ا ذرعا، فلا تدخل في سلوكه اللغوي مما يؤدي على شيوع اللحن 

  .2والخطأ

والعــلاج لــيس في ز�دة ســاعات النحــو، أو قواعــد الإمــلاء، أو غــير ذلــك مــن أســاليب رتــق 

ـــب الأمـــر إعـــادة النظـــر في جـــوّ المدرســـة كلـــه حـــتى تخلـــق فرصـــة  الثـــوب اللغـــوي المهلهـــل، وإنمـــا يتطلّ

  .الممارسة الصحيحة للغة

لأن انتحـــاء سمــــت كــــلام العــــرب يكــــون عــــن طريــــق الاتصــــال المباشــــر والمســــتمر �لكتــــا�ت 

، حيــث يتيسّــر للقــارئ أن يقــف علــى مســتو�ت راقيــة مــن الاســتخدام اللغــوي، ســواء مــن 3الأدبيــة

فضـــلا علـــى أن هـــذا الاتصـــال يكســـب القـــدرة علـــى فهـــم أســـرار حيـــث انتقـــاء المفـــردات والتراكيـــب 

اللغــة، وإدراك الفــروق بــين الاســتعمالات اللغويــة المحــدودة الــتي تعلّمهــا هــذا القــارئ، والاســتعمالات 

  .ا�ازية المتنوّعة التي يبدع الأد�ء في استخدامها

ا مــن وســائل كمــا ننتحــي سمــت كــلام العــرب إن عــوّد� أنفســنا علــى أن نســمع مــع معلمينــ

إعلامنا لغة عربية سليمة، وأن نقرأ كلام العرب قراءة صحيحة، وأن نحفظ نصوصا من كلام العرب 

بصــورة ســـليمة مـــا وســعنا أن نحفـــظ، وأن نعـــوّد أنفســنا علـــى الأداء اللغـــوي الصــحيح قـــراءة وكتابـــة، 

ثم ننظــر في كتــب وكلامــا في المواقــف المقتضــبة ذلــك؛ وبــذلك نكــون قــد هيـّـأ� بيئــة لغويــة مناســبة، 

ــــتي نتلقّفهــــا في «النحــــو الــــتي ترشــــد� إلى ضــــوابط الاســــتعمال اللغــــوي العــــربي  لأن كتــــب النحــــو ال

مدارسنا، مهما يسّرت، ومهما شحنت فيهـا التـدريبات المتنوعـة، فلـن تكفـي في انتحـاء سمـت كـلام 

                                                           

، 1997والتوزيـــع، القــــاهرة، كمـــال بشـــر، علـــم اللغــــة الاجتمـــاعي مـــدخل، الطبعــــة الثالثـــة، دار غريـــب للطباعــــة والنشـــر  -1

  .176.ص

  .360.م، ص1993-هـ1413، مكتبة المعارف بيروت، لبنان، إبراهيم السامرائي، العربية �ريخ وتطور، الطبعة الأولى -2

تقويمهـا، الطبعـة الثانيـة، دار الفكـر  -تطويرهـا -إعـدادها–رشدي أحمد طعيمـة، الأسـس العامـة لمنـاهج تعلـيم اللغـة العربيـة  -3

  .83.، ص2000-هـ1421ربي، القاهرة، الع
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ســــتقيم، وحفـــــظ العــــرب مــــا لم تؤازرهــــا القــــراءة الجهريــــة الصـــــحيحة والتعبــــير الشــــفوي والتحريــــري الم

  .1»النصوص �داء سليم

فالممارســــة الفعليــــة للغــــة تكتســــب الآليــــة في الاســــتعمال، وإذا اعتــــاد مســــتعمل اللغــــة علــــى 

توظيــف مخزونــه اللغــوي عــن طريــق الإكثــار مــن الاســتعمال لــه فعليــا فــإن هــذا التكــرار في التوظيــف 

ضـاعها اللسـان العـربي عنـدما حصـر ، هـذه الملكـة الـتي أيسهّل علـى المـتكلّم اكتسـاب الملكـة اللغويـة

  .مسألة تعلم اللغة في تلقين القواعد النحوية

لهـــذا فـــإن معالجـــة مـــا أصـــاب الاســـتعمال اللغـــوي العـــربي مـــن أمـــراض يعتمـــد علـــى جـــانبين 

جانــــب تيســــير القواعــــد النحويــــة الأساســــية لضــــبط هــــذا الاســــتعمال اللغــــوي وتلقينهــــا : متكــــاملين

  .لمستعمل اللغة من جهة

خلـــق جـــو للممارســـة الفعليـــة للغـــة العربيـــة الفصـــحى مـــن جهـــة أخـــرى، لأن هـــذه وجانـــب 

الممارسة تجعل مستعمل اللغة يوظـف مـا تعلّمـه مـن قواعـد وضـوابط، وتكـراره لهـذا التوظيـف يكسـبه 

 .2نوعا من الآلية التي تجعله يستعمل اللغة بطريقة سليمة وتلقائية مما يبعث على خلق ملكة لغوية

                                                           

  .13.محمد إبراهيم عبادة، النحو التعليمي في التراث العربي، منشأة المعارف، الإسكندرية، ص -1

رطــولي ســليمة، أهميــة الممارســة الفعليــة في اكتســاب الملكــة اللغويــة، خــبر علــم تعلــيم اللغــة العربيــة المدرســة العليــا للأســاتذة، ب -2

  .166.، ص2011الثالث، بوزريعة، العدد 
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  :الرابعالباب 

  1:أهم العناصر في العملية التعليمية التعلمية

الأقطــاب الثلاثــة المشــكلة للعمليــة التعليميــة تمــت ترجمتهــا في مخطــط اصــطلح عليــه �لمثلــث 

  .الديداكتيكي

  متعلم      معلم

  

  المادة التعليمية        

  :أهمية الكتاب في العملية التعليمية

يعتـــبر الكتـــاب عنصـــرا أساســـيا في التعلـــيم، خاصـــة لمـــا يتعلّـــق بتعلـــيم اللغـــة العربيـــة للنـــاطقين 

  .بغيرها، فمكانته رائدة رغم التكنولوجيا والتقدم

بــيرا علــى الكتــاب وعمليــة التــدريس علــى اخــتلاف نوعهــا ومحتواهــا إلا أ�ــا تعتمــد اعتمــادا ك

  .المدرسي وهذا هو التعلم المنظم الأكاديمي الذي يركّز على نوعية الكتاب وجودته

أهميـــة الكتـــاب في غيـــاب المعلــم خاصـــة في مجـــال تعلـــم اللغــة لغـــير النـــاطقين �ـــا، ممـــا  وتتمثــل

يجعلنا في حاجة ماسّة إلى كتب لتعليم اللغة لغير الناطقين �ا فهو يعتـبر صـلب التـدريس ويخـرج مـن  

  .كونه مجرد وسيلة للتدريس فقط

   :إلى إعداد مواد لتعليم اللغة للناطقين بغيرهاالدوافع 

يوجد من مواد لتعليم اللغة للناطقين بغيرها من قبيل مقارنة مع اللغات الأخـرى، ومـا إن ما 

هـــو موجـــود قـــديم جـــدا يحتـــاج إلى تطـــوير، كمـــا أن مهمـــة إعـــداد مـــواد تعليميـــة مهمـــة صـــعبة جـــدا 

  :وصعوبتها تكمن فيما يلي

 .التخصص الدقيق وضبط عناصر اللغة ومهارا�ا، والتدرج -

 .الاستعانة �لوسائل كالصورالتنويع في النصوص مع  -

                                                           
1
 163-162ص إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا،عبد الرحمن بن  ينظر 
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  .تكثيف التدريبات وتنويعها وجعلها شاملة -

عندما يتّصـل تعلـيم اللغـة لغـير النـاطقين �ـا �لمـواد التعليميـة فإنـه يجـب أن تتـوفر في الكتـاب 

  :عدة سمات من بينها

 .تحقيق التكامل بين المواد التعليمية المصاحبة -1

 .معالجة العناصر والمهارات بصورة متكاملة -2

 .استخدام اللغة العربية الفصحى الصحيحة -3

 .التركيز على المستوى الصرفي والتركيبي والدلالي -4

 .الدرس الواحد مناسب للزمن المحدد له -5

 .المادة التعليمية تناسب عمر الدارسين -6

 .يهتم بمهارة الكلام، وتعرض بصورة متدرجة -7

  .يهتم بمهارة القراءة ويعرضها بصورة مناسبة ومتدرجة -8

  .يلي شيء من التفصيل حول سمات الكتاب الجديدوفيما 

  1:التكامل بين المهارات والعناصر اللغوية/ 1

" أصـوات، مفـردات، وتراكيـب"تعليم اللغة بكـل مكوّ��ـا : التكامل أو المنهج المتكامل ويراد به هنا

مـن عناصـر اللغـة  ، إذ أنه لا يقـدّم عنصـر)الاستماع والكلام والقراءة والكتابة(ومن المهارات الأربع 

أو مهارة من مهارا�ا بمعزل عن البقية، بل يجعل بعضها يعزز بعضا ويدعمه، فيركز على العنصـر أو 

الهدف، ويستهدفها مباشرة، وتستفيد بقية العناصر أو المهارات من هذا الإجراء بطريقة غـير  المهارة

  .مباشرة، فيتحقق التكامل بين مكو�ت اللغة

بين المهارات والعناصر من خلال تتبع الوحـدة الدراسـية أو الكتـاب أفقيـا، حيـث ونلاحظ التكامل 

  .نرى مدى تكاملها مع بعضها، ودعم بعضها لبعض وتعزيزه لبقية المهارات والعناصر اللغوية

  

                                                           
1
 167-166ص عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا، ينظر 
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  :الالتزام �لتدرج في أجزاء الكتاب ونصوصه وتدريباته/ 2

ولـــيس التـــدرج المقصـــود هنـــا البـــدء �صـــغر  فالمـــادة العلميـــة التعليميـــة لا تقـــدم دفعـــة واحـــدة،

وحـدات الأشــياء ثم الانتهــاء �كبرهــا، وإنمــا التــدرج هنـا يعــني أن الكتــاب يخلــو مــن الطفــرات الــتي لا 

مبرر لها سواء في عدد المفردات أو التراكيب أو غير ذلك من عناصر المادة اللغوية، التـدرج يعـني أن 

صــعب، ومــن القليــل إلى الكثــير، ومــن المحســوس إلى ا�ــرد، المؤلــف ينتقــل �لــدرس مــن الســهل إلى ال

  .1وهكذا... ومن المألوف إلى الجديد

  :وحتى يتحقق هذا التدرج يمر عبر طريقتين

إعــداد خريطـة لغويــة يســجل فيهـا مــا يحتويـه كــل درس مــن عناصـر المــادة اللغويــة : الطريـق الأول -1

  .حسب ما يراه ثم بعد ذلك يعرض مادته" أصوات ومفردات وتراكيب"

مــن أجــل تحديــد مــدى تــدرجّ المــادة التعليميــة تقُــرأ دروس الكتــاب قــراءة خاطفــة : الطريــق الثــاني -2

ويمــر عليهــا بســرعة، ويلــتقط منهــا الباحــث بعــض الظــواهر الــتي تســاعده في تحديــد مــدى التــدرج ثم 

وهــي طريقــة  �خــذ عينــة مــن دروس الكتــاب ويــرى مــن خلالهــا كيــف يســير عــرض المــادة التعليميــة،

ســـريعة مقتصـــرة للوقـــت والجهـــد إلا أ�ـــا أقـــل موضـــوعية مـــن الأولى كمـــا أن التعلـــيم هنـــا أمـــر يقـــر بـــه 

  .2الباحث على حذر

  :الثبات صفة تنفرد �ا العربية

، 3﴾لحَـافِظوُنَ  لـَهُ  وَإِ�َّ  الـذكِّْرَ  نَـزَّلْنـَا نحَْنُ  إِ�َّ ﴿: ن، قال تعالىآتكفل الله عز وجلّ بحفظ القر 

ومــا تكفّــل الله بــه بــلا خــوف عليــه مــن الضــياع، وقــد شمــل هــذا الحفــظ حفــظ اللغــة العربيــة، فأصــبح 

                                                           

  .120.رشدي أحمد طعيمة، دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربية، ص -1

علي أحمد مدكور ورشدي طعيمـة، وإيمـان أحمـد هويـدي، المرجـع في منـاهج تعلـيم اللغـة العـربي للنـاطقين بلغـات أخـرى، : وانظر

  .207.ص

  .166.رشدي أحمد طعيمة، دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج تعليم العربية، ص -2

  .9، الآيةلحجراسورة  -3
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ون نصوصه وغيرهـا مـن النصـوص العربيـة رطبـة رطبـة جنيـا ويفهمو�ـا ؤ المسلمون والعرب خاصة، يقر 

واسـم  لغـير العربيـة، -دون تغيـير يـذكر–ولم يكن هذا الاسـتمرار  -أربعة عشر قر�–رغم بعد الزمان 

نــر شــيئا مــن لهجــات العربيــة انفصــل ليصــبح لغــة مســتقلة بعيــدة عــن مثيلا�ــا أو عــن اللغــة، فمنــاطق 

العربية إن اختلفت لهجا�ا المحلية في التعامل المحلي إلا أن الجميع يلتقون عند اللغة الأم قراءة وكتابة 

  .اللغوية ليست لغير العربية ونطقا، وهذه الظاهرة

نّة تجاريـة في كـل اللغـات وأكثـر مظـاهر هـذا التطـوّر يكـون في الـدلالات، ورغم أن التطور سُ 

  .إلا أن العربية بقيت محتفظة بكل مستو��ا اللغوية الصوتية، الصرفية، النحوية، الدلالية

استغرابه من خلو بعض كتب تعليم اللغة العربية لغـير  -رحمه الله–ولذلك يبدي محمد عمايرة 

ولـــيس مـــن المنهجيـــة العلميـــة كـــذلك أن يـــتقلص الحجـــم «: رآن الكـــريم فيقـــولالنـــاطقين �ـــا مـــن القـــ

المخصــص للقــرآن الكــريم إلى حــد الاختفــاء شــبه الكامــل مكــن أحــد المنــاهج، ولا يصــعب أن تجــد 

، ولا يصعب أن نجد الخلفية الـتي يسـتند إليهـا الخلفية التي يستند إليها شبه الكامل من أحد المناهج

ي منطلقــة مــن أن القــرآن الكــريم يعــود إلى عربيــة قديمــة يشــيرون إليهــا بعنــوان أهــل ذلــك التوجــه، فهــ

classical Arabic  وهــي تختلــف عــن العربيــة المعاصــرةmodern Arabic وهــذا التوجــه ،

يســتند إلى قيــاس غــير دقيــق علــى لغــات أخــرى كاللاتينيــة واليو�نيــة، فالعربيــة القرآنيــة في قطــاع كبــير 

اس يتشـربّو�ا مـن خـلال اسـتماعهم وقـراء�م لهـا، ومـن خـلال موقعهـا في قـرار منها معاصرة، لأن الن

  .1»وجدان الناطقين �ا من المسلمين

  ماذا يجب علينا أن نتعلم الفصحى أم العامية؟

يستخدم داخل الوطن العربي عـدة مسـتو�ت مـن اللغـة، منهـا الفصـيح منهـا العـامي، ومنهـا 

بل عاميات، وهي تبرز في الحديث اليـومي وينـدر وجودهـا في  ما هو منهما، والعامية ليست واحد،

  .اللغة المكتوبة، كما يندر سماعها على المنابر والملتقيات الرسمية

                                                           

هـ، الثقافة الإسلامية في كتب تعليم العربية لغير الناطقين �ا، ص 1411الإسلامية، الشتاء، محمد أحمد عمايرة، الدراسات  -1

)1-31.(  
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  :ومع ذلك ينصح بنعلين العربي الفصحى لا العامية لاعتبارات نجملها فيما يلي

تعلموهــا عــن قــراءة العاميــة لا تســاعد علــى الاتصــال �لحــرق العــربي المطبــوع، ومــن ثمــة يعجــز م -1

 .القرآن الكريم وكتب الحديث النبوي الشريف، وغيرها من كتب التراث الإسلامي

العامية تفرّق بـين الشـعوب العربيـة وتقطـع مـن روابـط الفكـر، مـا يوحـد الاتجـاه ويعـدم الصـلات  -2

 .بين أبناء الوطن العربي

ــــت في دراســــات أجريــــت في أمريكــــا وأورو� أن الدارســــين الــــذي يبــــدؤ  -3 ون بتعلــــيم الفصــــحى ثب

 . يكونون أقدر على تعلم العامية

العامية أضيق لفظا وفكـرا مـن الفُصـحى، وإذا بـدا أمامنـا قصـور عـن التعبـير عـن بعـض المفـاهيم  -4

 .�لفصحى، فليس في العامية، ولكن من يتعلم عامية منها لا يعرف الفصحى

تعلم العاميـة منهـا لا يعـرف من يتعلم الفصحى يعرف قدرا لا �س به مـن العاميـة، ولكـن مـن يـ -5

 .الفصحى

مــن يــتعلّم العاميــة ينعــزل عــن الجانــب المكتــوب وعــن تــراث اللغــة المــدوّن �لتأكيــد �لفصــحى،  -6

 .فالعامية شفهية بطبيعتها

  .العامية تكرّس الحواجز وتجعل من يتعلم شيئا ضيقا يعزله عن فهم بقية العرب -7

لعربيــة الفصــحى للنــاطقين بلغــات أخــرى مــن هنــا بــدأت أســباب الحــرص علــى تعلــيم اللغــة او 

، وفي ظل هذه الازدواجية فـالطريق الصـحيح لتعلـيم العربيـة هـو تعلـيم الفصـحى، فحسـب، 1واضحة

ـــذا فينبغـــي أن يلتـــزم المؤلـــف بقواعـــد النحـــو  والأصـــل أن تكـــون لغـــة الكتـــاب فصـــيحة وصـــحيحة، ل

  .اءوالصرف والإملاء وسلامة الصياغة اللغوية وخلو الكتاب من الأخط

  :ضبط تعليم العربية لغير الناطقين �ا �لشكل -4

  :تنقسم أصوات العربية من حيث الرسم إلى قسمين

                                                           

علي أحمد مدكور ورشدي أحمد طعيمة وإيمان أحمد هويـدي، المرجـع في منـاهج تعلـيم اللغـة العربيـة للنـاطقين بلغـات : أنظر -1

  .246-245.ص.أخرى، ص
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  .ما عدا الحركات من أصوات العربية: حروف -

فتحــة، كســرة، ضــمّة، بــل وضــعوا رمــزا لفقــدان الحركــة الســكون، إذن فالحركــات العربيــة : حركــات -

  .أصوات أصلية

النــوعين فيمــا يخــص ضــبط كتــب تعلــيم اللغــة العربيــة لغــير النــاطقين جعــل العــرب رمــزا لكــلا (

  .�ا

 .للمبتدئين الضبط التام �لشكل للمادة اللغوية -

 .للمتمكنين ترك الضبط تماما -

ــــوظيفي - ــــبط ال تشــــكيل أواخــــر الكلمــــات للمســــتوى  تــــرك الضــــبط الجزئــــي ويســــميه بعضــــهم الضَّ

  1)..المتوسط

  

  

  

  :والنوع الأوّل هو الصحيح لغير الناطقين �لعربية للأسباب التالية

 .العربية لغة معيارية -1

 .الحركات جزء من بناء الكلمة العربية في النطق، وإذا كان نظام الخط العربي جعله فرعا -2

 .العربيةغير العرب لم يكتسبوا البناء الصرفي للغة  -3

الضـبط الـوظيفي خـاص �لعـرب لا �لأعـاجم، فــالعرب يعرفـون بنـاء الكلمـات اكتسـا� فــأبواب  -4

الفعـــــل الثلاثـــــي الســـــتّة يقـــــل مـــــن يحظـــــى �ـــــا مـــــن العـــــرب لاســـــيما في الأفعـــــال الشـــــائعة المشـــــهورة، 

يحَْسِـبُ، فـالعربي يعـرف أن /سِـبيَكْـرُمُ، حَ /يَـفْرحَُ، كَرُمَ /يَضْربُ، فَرحَِ /يَـنْصُرُ، ضَرَبَ /يَـفْتَحُ، نَصَرَ /فَـتَحَ 

فتح نصر وضرب مفتوحة الثاني في الماضي، ويعرف عـين المضـارع تبقـى مفتوحـة مـع فـتح ومكسـورة 

                                                           
1
  175ص فوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا،عبد الرحمن بن إبراهيم ال ينظر 

الضبط 

 التام

الضبط 

 الوظيفي

الضبط ترك 

 �ما
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مـع ضــرب ومضـمومة مــع نصـر، وفي المقابــل نجــد الأجنـبي يجــد صـعوبة في تحديــد عـين الماضــي وعــين 

 .المصارع مع أي �ب، إذن فهو في حاجة إلى من يضبطها له �لشكل

إبعاد الدارسين من الوقوع في عادات نطقية غير صحيحة قد يصعب تصحيحها لاحقا  -5

 .ويتأكد ذلك أكثر ي التعلم الذاتي

أشــهر كتــب تعلــيم اللغــة العربيــة لغــير النــاطقين �ــا نجــدها مضــبوطة �لشــكل، والتجــارب تثبــت  -6

علـــى –فالموريتـــانيون الــدور الكبـــير الـــذي يلعبـــه ضـــبط الكتـــب �لشــكل للمبتـــدئين في تعلــّـم العربيـــة، 

لضبط كتـبهم كلهـا �لشـكل سـاعدهم علـى تحقيـق درجـة جيـدة في العربيـة حسـب مـا  -سبيل المثال

: يروي لنا أحد المدرسين في المعهد الإسلامي التابع لجامعة الإمام نواكشط ملاحظتـه بقولـه في بحثـه

قلّمــا تجــد إنــّك تجــد الاهتمــام بضــبط الكتــب التعليميــة وأمهــات الكتــب المتداولــة كــالمتون ونحوهــا، ف

سواء أكان للصغار أو للكبار، إلا وهو مضبوط �لشكل  لديهم متنا لتعليم الصبية أو كتا� مدرسيا 

كالضبط الذي في المصحف الشريف، بل إن المدرسين في مدارسهم خصوصا المراحـل الأساسـية لا 

 .يكادون يكتبون كلمة إلا وهي مضبوطة معربة، حتى أصبح الضّبط لصيقا �لكتابة

  :تجنب استخدام اللغة الوسيطة -5

يلجــأ بعــض المعلّمــين وبعــض معــدّي كتــب اللغــة لغــير النــاطقين إلى اســتخدام اللغــة الوســيطة 

تــوفيرا للجهــد ورغبــة في الراحــة، ويشــجّعهم علــى ذلــك إقبــال الطلبــة والمعلمــين علــى هــذا النحــو مــن 

يــدركون خطورتــه ومــا يســببه مــن  الكتــب لســهولته في نظــرهم، ولتــوفير الجهــد في الــتعلّم، ولكــنهم لا

ضعف للمتعلم وقصور في تفكيره �للغة الهدف، وما يترتـب علـى ذلـك مـن آ�ر علـى المتعلمـين ولا 

  .يتبين لهم ذلك إلا بعد فوات الأوان

  : ومن مجالات استخدامها

  .ترجمات مفردات الكتاب -

  .ترجمة التراكيب اللغوية -

  . ترجمة كامل نصوص الكتاب -



    الرابعالباب                                               عرض وتقديم
       

 

 
77 

  

  1:اللغة الوسيطة: وشرحنقد 

مما يؤخذ عليها إهمالها لمهارتي الاستماع والكلام، وهما أساس اللغة، فهي مجموعة من الرموز 

، والاتصــال 2الصــوتية الــتي يتعــارف أفــراد مجتمــع مــا علــى دلالتهــا بقصــد تحقيــق الاتصــال فيمــا بيــنهم

مــا الكــلام المقــروء والمكتــوب، فهــو الفعــال يكــون �لتركيــز علــى الكــلام المســموع والمنطــوق ابتــداءً، أ

مظهر �نوي للغة، ومقوم هذه العملية التعليميـة هـو المعلـم، وهـو صـاحب القـرار الأول، حيـث تقـع 

على عاتقه مسؤولية اختيار الطريقة التي تتماشى مع الأهداف والأغراض والظـروف التعليميـة، ومـن 

المنشودة، وهذا ما جعل اللغة العربية تحظى �هميـة   ثمة تحديد الإستراتيجية التي تحقق المهارة والكفاية

كبيرة من لدن الناطقين بلغات أخرى نظرا لما تحمله للإنسانية من ميراث فكـري وثقـافي كبـير، فهـي 

  .3وعاء حضارة واسعة النطاق عميقة الأثر ممتدة التاريخ جديرة �لدراسة والتحليل والتعلّم

  :الكتابالثقافة العربية الإسلامية في  -6

قــيمهم، (اللغــة وعــاء الثقافــة، ولــيس مــن اليســير تعلــم لغــة مــا دون التعــرض لثقافــة أصــحا�ا 

، فالثقافــــة تحتــــل مكانــــة هامــــة في تعلــــيم اللغــــات الأجنبيــــة )واتجاهــــا�م وأنمــــاط معيشــــتهم وعقائــــدهم

ن، لذلك لابـد أن وتعلّمها، وتعتبر مكوّ� أساسيا ومكملا مهما لمحتوى المواد التعليمية في هذا الميدا

تنــدمج العناصـــر الثقافيــة للغـــة المســتهدفة انـــدماجا كــاملا في المـــادة التعليميــة وفي جميـــع أوجــه الـــتعلّم 

  .ووسائله خاصّة الكتاب

                                                           

  .224-214.ص.مجلة العمدة في اللسانيات وتحليل الخطاب، العدد الخامس، ص -1

رشدي أحمد طعيمة، تعليم العربية لغير الناطقين �ا مناهجه وأسسه، المنظمة الإسلامية للتربيـة والعلـوم والثقافة،إيسسـكو،  -2

  .132.ص

  .1.، ص2003كمال عبد الحميد زيتون، التدريس �تجه ومهاراته، عالم الكتب، ط -3
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وفي دراسة علمية عن الأسباب الأساسية لتعلم العربية كان الدافع الأكبر لمتعلمي العربية مـا 

  .1دة من معرفة الحضارة الإسلاميةهو تعلم الإسلام والاستزا% 98و% 86بين 

والثقافة العربية بعد نزول القرآن الكريم بلغـة العـرب صـارت إسـلامية، وأصـبحت لغـة تعبّديـة 

يفرضها الدين الإسلامي أينمـا حـلّ ويحملهـا معـه حيثمـا انتشـر، والعربيـة هـي لغـة الثقافـة الإسـلامية 

  .بلا منازع

  :خصوصية التلازم بين العربية والإسلام

لدين الإسلامي منهج حياة متكامـل يشـمل كـل نـواحي الحيـاة، فالثقافـة الإسـلامية تحملهـا ا

، فهي مرتبطة فيما بينها ارتباطا وثيقا، فلـيس هنـاك لغـة العربية سواء من طريق مباشر أو غير مباشر

صـح ارتبطت بدين أصحا�ا كارتبـاط العربيـة �لإسـلام، وحياديـة اللغـة وعزلهـا عـن ديـن أهلهـا، وإن 

في اللغات الأخرى، فإنه لا يصحّ في العربية، ولا يمكن تطبيقه إلا تعسّفا للتلازم بين العربية والقرآن 

ومعــه الــدين الإســلامي مــن �حيــة، ولشــمولية الــدين الإســلامي لجوانــب الحيــاة المتعــددة مــن �حيــة 

  .أخرى

المتعلمــين فقــد يكونــون عــرض الثقافــة في كتــب العربيــة لغــير النــاطقين �ــا يختلــف حســب شــريحة  -

  .مسلمين أو غير مسلمين أو خليط من النوعين

يريـــدون الثقافـــة الإســـلامية  معرضـــا مباشـــرا، فهـــالمســـلمون يمكـــن أن تعـــرض لهـــم القضـــا� الثقافيـــة  -

  .ويقبلو�ا

عرضــا غــير مباشــر لحــاجتهم إلى يمكن أن تعــرض لهــم القضــا� الثقافيــة فــغــير المســلمين أمــا و 

  .أهداف معد الكتاب اللغة وتحقيقشيء من ثقافة 

                                                           

لمعلم اللغة العربية للناطقين بغيرها، ندوة تطوير برامج إعداد معلمي اللغة العربي  داد الثقافيعخليل أحمد عمايرة، الإ: ينظر -1

  .95-80.ص.للناطقين بلغات أخرى، الخرطوم، ص



    الرابعالباب                                               عرض وتقديم
       

 

 
79 

أمـــا إذا كـــان المســـتهدف خلـــيط مـــن الأجنـــاس مســـلمين وغـــير مســـلمين فـــيمكن أن تعُـــرض 

الثقافــة بطريـــق مباشـــر وبطريـــق غـــير مباشـــر والثــاني أولي، فيغلـــب جانـــب المســـلم، ويســـير مـــع الثقافـــة 

  .الإسلامية، ويكون �� قو�، وأدعى لتعلم اللغة

  :الثقافة واللغة

  الثقافة في اللغة  ة اللغةثقاف

تـــلازم لا ينفـــك بـــين الوعـــاء اللغـــوي والمحتـــوى  -

 .الثقافي

 .العادات الثقافية والمهارات اللغوية -

 .الصحة ثقافيا والصحة لغو� -

  .التفاعل مع الناطقين لغو� وثقافيا -

 .اللغة وعاء الثقافة -

 .حاجات الدارسين -

 .الدافعية لدى الدارسين -

  .اللغة لأغراض دينية -

  .فثقافة اللغة والثقافة في اللغة شيئان مختلفان وإن التقيا أحيا�

تعتبر اللغة الوسيلة التعبيرية الأولى التي يعُبرّ فيها الإنسـان عمـا يجـول في  :العلاقة بين اللغة والثقافة

فيهــا  -إن صــحّ التعبــير–خــاطره مــن أفكــار، ومــن هنــا فــإن اللغــة هــي النــاطق الرسمــي �ســم الثقافــة 

للإنســـان أن يشـــرح للآخـــرين وجـــوه التميـــز الثقـــافي لـــدى أمّتـــه وشـــعبه، ويتعـــرف أيضـــا علـــى  يمكـــن

الثقافــات الأخــرى الموجــودة في هــذا العــالم، ومــن زاويــة أخــرى فــإن الثقافــة توظــف عنــد تعلــيم اللغــة 

للأجانب وهذا يدل على تكامل اللغة والثقافة، ولا يمكن الفصل بينهما، فاللغة على الدوام تقتبس 

مفردا�ا من ثقافة الشـعوب الأصـلية الـتي تـتكلم �ـا، ومـا اللغـة العربيـة إلا بحـر مفردا�ـا الـذي حصـر 

  .1له إلا مثال واضح وجلي على ذلك

اللغة والثقافة هما مـن أهـم الأمـور الـتي تحـدد شخصـية الفـرد والجماعـة، : الحفاظ على اللغة والثقافة

، فمـن الضـروري الاعتنـاء �مـا، وتوريثهمـا إلى الأجيـال والتي تسهم في توجيه التفكـير لـدى الإنسـان

اللاحقـــة، وهـــذا الواجـــب يتـــوزع علـــى العديـــد مـــن الجهـــات كالأســـرة والدولـــة والمدرســـة والمختصـــون 

وغيرها، غير أن الأسرى وبسبب دورها الكبير في صياغة  شخصـية الفـرد، يقـع عليهـا حمِـْلٌ كبـير في 

                                                           

  .93.ص2013 امعة عنابة، ا�لة الأكاديمية لج قضا� اللغة والثقافة،  -1
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م مــع الأطفــال بلغــة غــير لغــتهم الأم بــداعي التطــور ومواكبــة ذلــك، فــلا يجــوز أن يــتكلم الأب أو الأ

العصر، وهذا لا يعني عدم تعليم الأبناء لغات أخـرى، لكـت يمكـنهم بعـد ذلـك أن يتقنـوا اللغـة الأم 

بشكل �م، إن الدولة وبسبب سلطتها العالية هي قادرة على توجيه الشـعب �لطريقـة الـتي تريـدها، 

ت المختلفة، والجهات المعنية التابعة للدولة والتي ترعى شؤون الثقافة يكون ذلك من خلال المؤسسا

  .1في البلاد، ومن هنا يتبين أن الحمل الثقيل هو مسؤولية مشتركة على كل أبناء اللغة والثقافة

  :مجموعة الشروط والمبادئ الأساسية لتعليم اللغة العربي لغير الناطقين �ا

 .فة العربية والإسلاميةأن تعبر المادة عن محتوى الثقا .1

 .أن تعطي صورة صادقة وسليمة عن الحياة في الأقطار العربية .2

أن تتنوع المادة بحيث تغطـي ميـادين ومجـالات ثقافيـة وفكريـة متعـددة في إطـار مـن الثقافـة العربيـة  .3

 .الإسلامية

 .التعلمأن يثير المحتوى الثقافي للمادة المتعلم إلى تعلم اللغة، والاستمرار في هذا  .4

 .أن تلتفت المادة وبشكل خاص إلى القيم الأصيلة المقبولة في الثقافة العربية والإسلامية .5

 .2أن تقدم تقويما صحيحا لما في عقول الكثيرين من أفكار خاطئة عن الثقافة العربية والإسلامية .6

  .أن يقدم المحتوى الثقافي �لمستوى الذي يناسب عمر الدارسين ومستواهم التعليمي .7

  :لعربية لغير الناطقين �ا �يجازمعالجة الجانب الثقافي في كتب تعليم ا

 .الثقافة جزء من اللغة  - أ

 .تعبر المادة عن محتوى الثقافة العربية والإسلامية  -  ب

ــــذي يناســــب عمــــود الدارســــين ويــــدفعهم إلى تعلــــم اللغــــة   -  ت ــــوى الثقــــافي �لمســــتوى ال يثــــير المحت

   .والاستمرار في هذا التعلم

                                                           

  .1.، ط)32(موسى بن سعيد، اللغة العربية بين الحفاظ على الهوية ومواكبة عصر العولمة، سلسلة في التنوير الإسلامي  -1

للنــاطقين بلغــات أخــرى، إعــداده وتحليلــه ، الكتــاب الأساســي لتعلــيم اللغــة العربيــة محمد كامــل الناقــة، ورشــدي أحمــد طعميــة -2

  .بتصرف. 46-44.ص.هـ، ص1403وتقويمه، جامعة أم القرى، مكة المكرمة، 
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ا وتصـــــحيحا لمـــــا في عقـــــول الكثـــــيرين مـــــن أفكـــــار خاطئـــــة عـــــن الثقافـــــة العربيـــــة تقـــــدم تقويمـــــ  -  ث

 .والإسلامية

  :يعالج كل عنصر وكل مهارة معالجة مباشرة تحقق الهدف مع التكامل بينها -7

معالجـــة الكتــــاب لأي عنصــــر ولأي مهـــارة دليــــل علــــى صــــحة الطريقـــة ودليــــل علــــى إعطــــاء 

  :وحتى يتحقق ذلك هذه بعض المؤشرات على ذلكالعنصر أو المهارة حقها من التعليم، 

 .تستهدف العنصر وتستهدف المهارة �لتعليم بكل تفريعا�ا -

 .تعالج معالجة داخلية متدرجة ضمن المنهج منصبة إلى عنصر أو مهارة -

 .يدرب عليها تدريبا صحيحا وكافيا -

وهــذا مــا تقــوم بــه  يمكــن قيــاس نتيجــة الــتعلم للمســتهدف مباشــرة بعــد �ايــة التــدريب أو الــدرس، -

  .خطوة التقويم من خطوات الدرس

  1 :تنوع نصوص الكتاب -8

يقصـد �ـا مــا يشـمله المحتـوى اللغــوي للموضـوعات الـتي تــدور حولهـا دروس الكتـاب، وهــذه 

النصوص قد تكون نصا قرآنيا أو حديثا نبو� شريفا، أو نصا مختارا من المطبوعات العربية أو محادثة 

  :عموم هذه النصوص لا تخلو من أن تكونأو حوارا، وعلى ال

 .حوارية -

 .قطعا قرآنية -

 .حوارية وقطعا قرآنية -

  .جملا وأمثلة مختلفة -

  :كما أن نصوص هذه الكتب قد تكون نصوصا

ليست من صنع معد المادة اللغوية لغير الناطقين �لعربية، ولكنها مما أعدّه الآخرون لغير : أصلية -

 .ها لم يكتبها لتعليم غير العربغرض تعليم اللغة العربية وكاتب

                                                           
1
  189-188ص عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا، ينظر 
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ويختــار تراكيبهــا ودلالا�ــا، بمــا يؤلفهــا الكاتــب ويصــنعها، ويُكيِّفهــا حســب مــا يريــد   :مصــنوعة -

 .يتماشى مع منهجه والتدرج الذي يسير عليه من مراعاة للجوانب الثقافية وأهداف الدارسين

في بنـــاء المفـــردات والتراكيـــب أصـــلية مـــع بعـــض التعـــديل والتعيـــير بمـــا يتماشـــى مـــع مـــنهج المؤلـــف  -

  .وغيرها

  :وهذه بعض أسس اختيار النصوص

 .أن تكون المادة القرائية جذابة وشيّقة -1

 .أن تكون مناسبة لمستوى الدارسين اللغوي والثقافي والعمري وأن تلبي حاجا�م -2

 .أن تحرص على تربية القيم الإسلامية -3

 .أن تكون المعلومات التي تضمّنتها صحيحة ودقيقة -4

 .أن تكون حوارية للمبتدئين في الغالب، مأخوذة من المواقف اليومية الشائعة -5

 أن يكون طول الحوارات والقطع مناسب للمرحلة والدرس -6

 .أن تكون هذه النصوص فصيحة، صحيحة، مضبوطة �لشكل -7

  :إخراج الكتاب وتصميمه وصوره -9

حيـث الطباعـة أو  يقصد به الوصف المـادي للكتـاب، والشـكل الـذي صـدر فيـه، سـواء مـن

الحجـــم أو نـــوع الخـــط أو كثافـــة المـــادة أو تمييـــز العنـــاوين، وإبرازهـــا او غـــير ذلـــك مـــن جوانـــب تتصـــل 

�لشــكل العــام الــذي صــدر فيــه الكتــاب، وتختلــف الكتــب والسلاســل في شــكل الكتــاب وحجمــه، 

ك خاضـع ويحدد ذلك أمورا كثيرة، فقد يكون الكتاب جزءا واحـدا وقـد يكـون عـدّة أجـزاء، كـل ذلـ

  .لعدد الساعات، ثم عدد الدروس في ضوء إمكانية تحقيقها لأهداف تعليم مهارات اللغة

الإخــراج الجيــد وســيلة لتحقيـــق غايــة، ويضــيف إلى الكتــاب قيمـــة علميــة، حيــث ينبغـــي أن 

يتكون الوسائل المستخدمة فيه من صور وأشكال وألوان ووظيفـة، فـالإخراج الجيـد يكـون وظيفيـا لا 

، ولاسيما في كتب تعليم اللغة لغير الناطقين �ا، فإخراجها يختلـف عـن إخـراج غيرهـا مـن مجرد حلية

الكتــب، حيــث إن جــودة الإخــراج الــوظيفي مســاعد علــى عمليــة تعلــم اللغــة، ولاســيما في المراحــل 
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الأولى، ومع ذلك نجد بعـض مـؤلفي كتـب تعلـيم اللغـة العربيـة لا يولـون عنصـر الإخـراج مـا يسـتحقه 

  .1ة رغم ما يلعبه من دور كبير في جذب الدّارس للكتاب أو صرفه عنهمن أهمي

  :مصاحبات الكتاب -10

الأساس الـذي تـدور حولـه المـواد المصـاحبة في عمليـة تعلـيم اللغـة لغـير النـاطقين الكتاب هو 

ــــة  �ــــا، كالتســــجيلات الصــــوتية وكتــــب التــــدريبات والتمرينــــات، والأقــــراص المدمجــــة، والوســــائل المعين

  .إلخ...يس الكتاب، ومرشد المعلم والمعجملتدر 

الـــتي تحقـــق الـــدرة في عمليـــة تعلـــيم اللغـــة، فتجعـــل الطالـــب  مـــن أفضـــل الوســـائل: المـــواد الســـمعية. 1

يتدرب على سماع اللغة والتحـدث �ـا، والتمـارين الصـوتية تسـاعده علـى تحقيـق ذلـك في مختـبر اللغـة 

وتتخـذ هـذه التمـارين الصـوتية المـادة الأساسـية أو في الصف أو البيت �ستعمال مسجل اعتيـادي، 

  .2منطلقا لها ثم تضيف إليها تمارين متنوعة تشتمل على مفردات الدرس وتراكيبه اللغوية

  :والتسجيلات الصوتية مهمة لأسباب منها

 .سماع الصوت واللغة من أهلها -

 .مساعدة المعلمين ممن لا يجيد النطق -

  .متى يشاءيتعلم ذاتيا ويكررها حسب حاجته  -

  :درجات التسجيل وأنواعه

  استمع(عادي.( 

  استمع وأعد(عادي مع ترك الفراغ.( 

 سريع حسب المستوى. 

 الصوت متابع للموضوع المقروء: وفي المسموع المرئي.  

                                                           

  .111.برامج تعليم العربية، صرشدي أحمد طعيمة، دليل عمل في إعداد المواد التعليمية ل: ينظر -1

  .107-81.ص.السجل العلمي للندوة العالمية الأولى تعليم اللغة العربية لغير الناطقين �ا، الجزء الثاني، ص -2
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وقــد تكــون بطاقــات مــن صــور وكلمــات وألعــاب، وقــد تكــون قرصــا مــدمجا : المــواد الســمعية البصــرية

  .بتا أو متحركا تفاعليا دراميا حيالعرض المادة وسماعها عرضا �

، "فصــول"الكتــاب الأساســي قــد يســتخدم في شــكل تعليمــي نظــامي : كتــاب المعلــم/ مرشــد المعلــم

وقـــد يســـتخدم في تعلـــم ذاتي وحـــر، قـــد يســـتخدمه المعلـــم المتخصـــص أو غـــير المتخصـــص، وفي كـــل 

، وما ينبغي أن يلـم بـه مـن الأحوال ينبغي أن يرافق المعلم وأن يحتوي على أساسيات ضرورية للمعلم

، كما أن معلم العربية غير المتمكن يجد في مرشد المعلم ما يعينه على تقـديم الـدرس 1الجانب النظري

  .2للطلاب ويحسن من مهاراته اللغوية

  :ومما يشتمل عليه الكتاب الجيد المخصص للمعلم

 .توجيهات عامة للمعلم فيما يخص تعليم اللغة لغير الناطقين �ا -1

 .زويد المعلم بكيفية عرض الدروس وتقديمهات -2

 .تزويد المعلم بكيفية إجراء التدريبات على اختلاف أنواعها -3

 .نصوص فهم المسموع -4

 .حل التدريبات واقتراح أنشطة إضافية -5

  .صورة مصغرة لكتاب الطالب -6

  متى يجرب الكتاب؟

  :لتجريب الكتاب مراحل متعددة

 .وحداتهبعد كل فصل من فصوله، أو وحدة من  -1

 .بعد �ايته وقبل الإخراج -2

 .بعد الإخراج وقبل الطباعة -3

 .بعد الطباعة وقبل نشره بين العامة -4
                                                           

محمود كامـل الناقـة، خطـة مقترحـة لتـأليف كتـاب أساسـي لتعلـيم اللغـة العـربي للنـاطقين بغيرهـا، وقـائع ونـدوات تعلـيم اللغـة  -1

  .283.لغير الناطقين �ا، صالعربية 

  .107-81.ص.السجل العلمي للندوة العالمية الأولى تعليم اللغة العربية لغير الناطقين �ا، الجزء الثاني، ص -2
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  .بعد الطباعة وبعد نشره -5

ـــه،  إذن تجريـــب الكتـــاب يمكـــن أن يكـــون مرحليـــا ويمكـــن أن يكـــون دفعـــة واحـــدة بعـــد كمال

  .ولكل مرحلة من مراحل التجريب ميزة وعيب

تــــيح للمعــــد ضــــبط الصــــعو�ت والعوائــــق، ويــــوفر عليــــه كلفــــة فالتجريــــب في المرحلــــة الأولى ي

  .الإخراج والطباعة، ومن عيوبه أنه تجريب �قص والانطباع عنه يبقى أوليا

والتجريب بعد الإخراج له ميزة وهي أن الإخراج يفيد الدارسين ويجعـل حكـم التجربـة أقـرب 

  .لتجربة يكون مكلفاإلى الواقع، ولكن من عيو�ا أن التغيير الذي يقتضيه نتيجة ا

وإذا جمُـــع بـــين المـــرحلتين يجـــرب أولا بعـــد �ايـــة كـــل وحـــدة منـــه، أو جـــزء منـــه للوقـــوف علـــى 

مناســـبته العامـــة للدارســـين، مـــع الأخـــذ �لاعتبـــار أثـــر الإخـــراج علـــى قيمتـــه، و�ـــذا ينتبـــه المؤلـــف إلى 

بصــورته ى صــلاحيته الــدلالات الكبــيرة مبكــرا ثم يجــرّب بعــد الانتهــاء مــن إخراجــه الوقــوف علــى مــد

  .النهائية، ويكون ذلك أشمل وأدق

وكـــذلك فـــإن للبيئـــة أثرهـــا قـــد يكـــون صـــالحا ومناســـبا في بيئـــة، ويكـــون أقـــل مناســـبة في بيئـــة 

  .أخرى، وتنوع البيئات يحيد أثر البيئة

وفي ختــام سمــات كتــب تعلــيم العربيــة لغــير النــاطقين �ــا الجيــدة، هــذه سمــات بعــض الكتــب 

  :الميدانالأخرى في 

  : مقارنة بين بعض الكتب التي ألُفِّت خارج الدول الإسلامية ومن خارجه

  

  1:البلاد الإسلامية والعربية خارجالكتب التي ألفت : أولا

 الكتابة �لحروف اللاتينية والصوتية أحيا�. 

 العناية �لعامية أحيا�. 

 وصف اللغة أكثر من تعليمها. 

                                                           
1
  202ص عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا، ينظر 
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  والصرفيالمبالغة في التحليل اللغوي. 

 ضعف الجانب الاتصالي. 

 الحس اللغوي الأجنبي. 

 تقديم المادة دون خطة متدرجة وواضحة. 

 كثرة الأخطاء اللغوية. 

 فة الإسلامية وعزلها عن اللغةتشويه الثقا. 

 دون تكامل تقديم المهارات والعناصر. 

 ضعف استخدام الوسائل المعينة. 

 إلخ...معلمتسجيلات، ومرشد : لا يدعمها مصاحبات. 

 ضعف الإخراج. 

 لا تقدم اللغة من البداية إلى الإجادة. 

  :الكتب التي ألفت داخل البلاد الإسلامية والعربية: �نيا

 بعضها تقليدي. 

 بعضها تركيزه على الجانب الديني دون مراعاة اللغة، وبعضها أهمل الجانب الثقافي. 

 بعضها أعدّ بلا أسس علمية وبلا خطة. 

  بتعليم العربية لأهلها إلى حد كبيربعضها متأثر. 

 بعضها بلا وسائل في أغلبها. 

 بعضها بلا مصاحبات في أغلبها. 

 بعضها اجتهادات فردية دون رصيد علمي مؤصّل. 

 بعضها جيد، ولاسيما ما ألف من مختصين في هذا الميدان. 
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   1  و من خارجه المقارنة بين الكتب الصادرة من داخل ا�تمع العربي

 اخل ا�تمع العربي والإسلامي الـتيالكتب من د

  أعدت من غير المختصين

  الكتب من خارج ا�تمع العربي والإسلامي

 .استخدام اللغة الوسيطة -

 .بلا أسس علمية وبلا خطة -

 .المبالغة في التفصيلات النحوية -

 .بلا تدرج مناسب -

 .تقديم المهارات والعناصر دون تكامل -

 .عينةضعف استخدام الوسائل الم -

 .وصف اللغة أكثر من تعليمها -

 .لا تبنى على مبدأ الشيوع في استخدام المفردات والتراكيب -

 .ضعف الجانب الاتصالي -

 .تركز على الجانب المكتوب من اللغة، و�مل إلى حد كبير الشفهي منها -

 .تعلم عن اللغة أكثر من تعليم اللغة -

 .استهداف �لعامية أحيا� -

 .الصفر إلى الإجادةلا تقدم اللغة من  -

  .اجتهادات فردية دون رصيد علمي مؤصّل -

  .النظرة الدونية للعربية وثقافتها -  .تقليدية في الغالب -

التركيز علـى الجانـب الـديني دون مراعـاة اللغـة  -

  .أحيا�

  .تشويه الثقافة الإسلامية وعزلها عن اللغة -

  .والصوتية الكتابة �لحروف اللاتينية -  .إهمال الجانب الثقافي أحيا� -

  .الحس اللغوي الأجنبي -  .متأثرة بتعليم العربية لأهلها إلى حد كبير -

  .كثرة الأخطاء اللغوية -  سلامة اللغة غالبا -

 
                                                           

1
  204ص الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا،عبد الرحمن بن إبراهيم  ينظر 
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  :الباب الخامس

  :طرق تعليم اللغات الأجنبية -1

المقصــود بطريقــة التعلــيم الخطــة الشــاملة الــتي يســتعين �ــا المــدرس لتحقيــق الأهــداف المطلوبــة 

تــلاءم كــل الطــلاب والأهــداف مــنن تعلــم اللغــة وتتضــمن إجــراءات ومــواد تعليميــة ووســائل معينــة، 

  :والظروف، إذ لكل طريقة مزا� وأوجه قصور، ومن أشهر طرق تعليم اللغات ما يلي

 طريقة القواعد والترجمة -

 .الطريقة المباشرة -

 .الطريقة السمعية الشفهية -

 .ليةصاالطريقة التواصلية التو  -

  .الطريقة الانتقائية -

لـتي اسـتخدمت في تعلـيم اللغـات الأجنبيـة، ومازالـت من أقدم الطرق ا :طريقة القواعد والترجمة -أ

تستخدم في عـدد مـن بـلاد العـالم، هـدفها تـدريس قواعـد اللغـة الأجنبيـة، ودفـع الطالـب إلى حفظهـا 

الأم والأجنبيــة، و�ــتم هــذه الطريقــة : واســتظهارها، ويــتم تعلــيم اللغــة عــن طريــق الترجمــة بــين اللغتــين

 اللغـــة الأجنبيــة، وممــا يؤخــذ علـــى طريقــة القواعــد والترجمــة إهمالهـــا بتنميــة مهــارتي القــراءة والكتابــة في

  .1لمهارتي الاستماع والكلام وهما أساس اللغة

  :أهم ملامحها

 .وسيلة في التعلّم) لغة الطالب في الغالب(تستخدم لغة وسيطة  -

 ).الاستماع والكلام(�مل الجانب الشفهي من اللغة  -

 .للحفظ والاستظهارتقدم المفردات على شكل قوائم  -

 .تركز على الأحكام النحوية -

 .تدرس النحو بشكل تحليلي -

                                                           

  .1998، عمان، 1.فيصل حسين العلمي، المرشد الفتي لتدريس اللغة العربية، مكتبة دار الثقافة للنشر والتوزيع، ط -1
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الطريقـة عنـدما يكـون الطـلاب كثـيرين، او يكـون الهـدف تعلـم النحـو  قـد يضـطر إلى هـذه: إيجابيا�ا

  .والمفردات وقراءة النصوص

  :سلبيا�ا

 .�مل مهارتي الاستماع والكلام -

 .�مل عنصر الأصوات -

 .م يقل استخدام اللغة الهدف�ستخدام اللغة الأ -

 .تعلم عن اللغة ولا تعلم اللغة نفسها، ولاسيما في جانبها الشفهي -

 .تتجاهل كون اللغة وسيلة اتّصال -

 .تقدم المفردات بدون سند علمي أو نظرية تربوية -

 .تقدم المفردات دون اعتماد على مبدأ الشيوع -

  .دور الطالب هو التلقي والمحاكاة -

�تم �لجانب الشفهي من اللغة، وتمنع اللغة الوسيطة، وتكتفي بتدريبه على  :شرةالطريقة المبا -ب

وتستخدم أسلوب المحاكاة والحفـظ حـتى يسـتظهر الطالـب جمـلا كثـيرة �للغـة ، قوالب اللغة وتراكيبها

  .الأجنبية، �تم �لجانب الشفهي، وتحرم الطالب من إدراك حقيقة التركيب والقاعدة التي تحكمه

  :ملامحهاأهم 

 .يتعلم الطالب اللغة الثانية عن طريق التمثيل والحركة -

 .تي القراءة والكتابةتعطي الطريقة المباشرة الأولوية لمهارتي الاستماع والكلام لا لمهار  -

 .تستخدم أسلوب التقليد والحفظ -

 .فهي طريقة تعلم لا تعليم" يتكلم أكثر من المعلم"دور المتعلم إيجابي  -

 .مرتبة كما يتم اكتسا�ا في اللغة الأمتقدم مهارات  -

 .�تم �لطلاقة اللغوية دون أن تغُفل الصحة اللغوية -

 .تتجنب الترجمة وترى أن استخدام لغة وسيطة في التعليم أمر شديد الخطورة -
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لا تستخدم هذه الطريقة الأحكام النحوية، لأن مؤيدي هذه الطريقة يرون أن هـذه الأحكـام لا  -

  .لمعارة اللغوية المطلوبةتفيد في إكساب ا

  :إيجابيا�ا

 .أكّدت على الجوانب الشفهية للغة -

 .اهتمت �لنحو الوظيفي و�دت �لتدرج في تقديم عناصر اللغة -

 ).تحارب التصنع والابتذال(�تم �لجانب الطبعي الاعتباطي للغة  -

  .الكفاية اللغوية�دت بتكثيف الأنشطة داخل الصف مما يساعد على بناء  -

  :يا�اسلب

 .تعتمد على التكرار ولا تراعي النضج العقلي عند الراشد -

 .لا تصلح للفصول الدراسية كثيرة العدد -

أخفقت في تعلـيم الجانـب المكتـوب مـن اللغـة، فخـير الـتعلم مـا نفـع، والعلـم يقتضـي العمـل، ولـن  -

 ثمَُّ  الْفَهْـمُ  ثمَُّ  الاِسْتِمَاعُ  ثمَُّ  النِّيَّةُ  الْعِلْمِ  أَوَّلُ  «: يغني التعليم إلا �لتقويم، فعن عبد الله بن المبارك قال

  .1» النَّشْرُ  ثمَُّ  الْعَمَلُ  ثمَُّ  الحْفِْظُ 

مـــن أهـــم مبادئهـــا اســـتعمال الوســـائل الســـمعية البصـــرية بصـــورة  :الطريقـــة الســـمعية الشـــفهية -ج

مكثفّــة، واســتخدام أســاليب متنوعــة لتعلــيم اللغــة، مثــل المحاكــاة والترديــد والاســتظهار والتركيــز علــى 

أسلوب القيـاس، مـع التقليـل مـن الشـرح، والتحليـل النحـوي، يـتم تـدريب الطـلاب علـى أنمـاط اللغـة 

  .وتراكيبها النحوية

  :ملامحهاأهم 

 .تقديم المهارات بشكل متدرج -

 .ترى أن المعلم الأفضل للغة هو الناطق الأصلي -

                                                           

السـعودية،  العربيـة المملكـة الجـوزي، ابـن الـزهيري، دار الأشـبال أبي. وفضـله، تـح العلـم بيـان جـامع القرطبي، النمري عاصم -1

  .476.،ر ص1.م، ج 1994 - هـ 1414 الأولى،: الطبعة
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 .تعتمد على مبدأ الشيوع في تقديم المفردات والتراكيب -

 .تقدّم مفردات محدودة تعلمها من السياق -

 د.�تم بممارسة اللغة والصحة اللغوية والنطق الصحيح للأصوات -

  .لا تستخدم الترجمة -

  :إيجابيا�ا

 .سينر التكرار والفصل بين المهارات اللغوية التي لا تلبي حاجات الدا -

 ".الجميع يسمعون والجميع يرددون"عدم مراعاة الفروق الفردية  -

  .الاهتمام �لاستماع والكلام على حساب مهارتي القراءة والكتابة -

ام اللغـة الأجنبيـة، �دف إلى إكساب الـدارس القـدرة علـى اسـتخد: الطريقة التواصلية الاتصالية -د

لتحقيق أغراضه المختلفة، تعتـبر اللغـة وسـيلة للتعبـير عـن الوظـائف اللغويـة المختلفـة، كمـا عرفّهـا ابـن 

  .، وهنا تجسيد لنظرية المحاكاة*جني

توجيـــه : تعتمـــد طريقـــة التـــدريس علـــى خلـــق مواقـــف واقعيـــة حقيقيـــة، لاســـتعمال اللغـــة مثـــل

  .واستخدام المعلومات والمهارات لحل المشكلات الأسئلة، وتبادل المعلومات والأفكار

  :الملامح والإيجابيات

 .الكفاية الاتصالية: الاتصال هو الهدف وهو الوظيفة الأساسية للغة -

 .يق المواقف و�تم �لجانب الوظيفيتعلم اللغة عن طر  -

 .�تم �لطلاقة اللغوية والمعنى لا الدقة الشكلية -

عـــاوني في تعلـــيم اللغـــة تقســـيم الطـــلاب إلى مجوعـــات تتنـــافس فيمـــا �ـــتم �لوســـائل �ـــتم �لـــتعلم الت -

 .1بينها

  .تشجيع محاولات الاتصال، وتتمحور حول الطالب لا المعلم -
                                                           

  .اللغة مجموعة من الأصوات يعبرّ �ا كل قوم عن أغراضهم *

بوعافيـــة منـــير، بوخالفـــة ســـفيان، اســـتراتيجية الـــتعلم التعـــاوني وأثـــره في تحصـــيل النحـــو، المدرســـة العليـــا للأســـاتذة بوزريعـــة،  -1

2015.  
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يـــرى أصـــحاب هـــذه الطريقـــة أن المـــدرس حـــر في إتبـــاع الطريقـــة الـــتي تلائـــم : الطريقـــة الانتقائيـــة -هــــ

ا أن من حقه أن يتخير من الأساليب، ما طلابّه، فله الحق في استخدام هذه الطريقة، أو تلك، كم

يراه مناسبا للموقف التعليمي، فهـو قـد يتبـع أسـلو� مـن أسـاليب طريقـة القواعـد والترجمـة عنـد تعلـيم 

  .مهارة من مهارات اللغة

  :الملامح والافتراضات

كل طريقـة في التـدريس لهـا محاسـنها، ويمكـن الاسـتفادة منهـا في تـدريس اللغـة الأجنبيـة، ولا 

  ...وجد طريقة مثالية تماما أو خاطئة تماما، فلكل طريقة مزا� وعيوبت

 ئـل حـينها ذلك مسلك حيـاة، والـذي لا شـك فيـه أنـك تتعـرض لتـأثير... أن تتكلم لغتين

تكـــافح لتجتـــاز حـــدود لغتـــك الأولى إلى لغـــة جديـــدة، وثقافـــة جديـــدة وطريقـــة جديـــدة في التفكـــير 

وانغمـاس �مـين، واسـتجابة عضـوية وعقليـة وعاطفيـة  والإحساس، ولا مـراء في أنـك تحتـاج إلى التـزام 

 كي تنجح في استعمال لغة �نية استعمالا صحيحا، ذلك أن تعلم لغة �نية ليس مجرد مجموعة مـن

بـل لا يسـتطيع أحـد أن يخـبرك كيـف تـتكلم لغـة  .أن تبرمجها ثم تؤديها بنفسك خطوات سهلة يسيرٌ 

عددا لا حد له مـن أجنبية دون أن تحاول أنت محاولة حقيقية، فتعلم لغة �نية عملية مركبة تتضمن 

لأ�ــــا في ومهتـــزة،  لـــةتالمتغـــيرات، ولاشـــك أن المقـــررات الأكاديميـــة في اللغــــات الأجنبيـــة مقـــررات مع

�جحـا، ومـن ثم  إلى أسس غير ملائمة لـتعلم لغـة �نيـة تعلمـا -في ذا�ا ومن ذا�ا–الأغلب تستند 

  .1في اكتساب الطلاقة في اللغة الثانية في قاعات الدرس -تقريبا–لا ينجح أحد 

  

  

  :اختبارات اللغة -2

                                                           

عبـده الراجحـي، وعلـي علـي أحمـد شـعبان، دار النهضـة العربيـة، بـيروت، . ، تـردوجلاس براون، أسس تعلّم اللغة وتعليمها -1

  .19.ص، 1994لبنان، 
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، هــي كلمــة قالــه »�لســيفإذا رأيــتم مــني اعوجاجــا فقومــوه «: قــال عمــر بــن الخطــاب �

ســـيد� عمـــر رام مـــن ورائهـــا رأ� ســـديدا وحكمـــا رشـــيدا، لأن التنبيـــه إلى الأخطـــاء والعيـــوب ينـــأى 

�لإنسان عن الـد�� مـن الأعمـال ويقـود إلى الكمـال والفـلاح فيهـا، وقـول عمـر رضـي الله يـراد منـه 

بــوي الــذي يهــتم بكــل مــا لــه صــلة التعــديل والتحســين، وفي هــذا المقــام يجــب أن نميــز بــين التقــويم التر 

قبـل : ، والتقويم البيداغوجي الذي يهتم بتقويم المتعلم"معلم، متعلم، طرائق، مناهج"�لعملية التربوية 

، وقد مـورس التقـويم "تقويم تحصيلي"، وبعد عملية التعلم "تقويم تكويني"أثناء " تشخيصي"التقويمي 

كال، لكنــــه لم يتجــــاوز المفــــاهيم والممارســــات التربويــــة في ا�ــــال التربــــوي منــــذ زمــــن بعيــــد بعــــدّة أشــــ

التقليدية، فقد انصـب علـى نقطـة واحـدة وهـي مـدى اسـتيعاب التلاميـذ للمعلومـات، لـذلك كانـت 

  .1مهمّته منوطة �لمعلم، تحدث بمنأى عن مشاركة التلميذ رغم أنه موضوعها

يــث يعتــبر مؤشــرا للنمــو المتكامـــل هــو جــزء مــن العمليــة التعليميــة، بح: مفهــوم التقــويم التربــوي/ 1

للمتعلمــين، لــد دلالتــه المهمــة في تقــدير كفــاءة المنــاهج الدراســية، حيــث إنــه يعتمــد تحليــل البيــا�ت 

  .2التي يتم الحصول عليها عن طريق استخدام وسائل القياس النفسي والتربوي

دير مـا مـدى  إصدار حكم لغرض ما، ويتضمن اسـتخدام معـايير لتقـ«: أنه" بلوم"وقد عرفّه 

  .3»كفاية الأشياء وفعاليتها

ــه  التقــويم هــو تحديــد مــا بلغنــاه مــن نجــاح في «: كمــا يلــي" ســرحان الــدمرداش"في حــين عرفّ

تحقيــق الأهــداف الــتي تســعى إلى تحقيقهــا، بحيــث يكــون عــو� لنــا في تحديــد المشــكلات وتشــخيص 

التعليميـة، ورفـع مسـتواها، ومسـاعد�ا في الأوضاع ومعرفة العقبات والمعوقات بقصد تحسين العملية 

  .4»تحقيق الأهداف

                                                           

شــطيبي فاطمــة الزهــراء، دور التقــويم الــذاتي في ترســيخ أســس التقــويم الموضــوعي لــدى طلبــة المدرســة العليــا للأســاتذة، مجلــة  -1

  .2012، 2البحوث التربوية والتعليمية، العدد

  .م1998ليم حامد منسي، التقويم المعرفي، دار المعرفة الجامعية، مصر، محمود عبد الح -2

  .1977، القاهرة، 83كمال كمال أبو سماحة، اتجاهات حديثة في التقويم التربوي، مجلة التربية، العدد   -3

  .1979سرحان الدمرداش، المناهج المعاصرة، مكتبة الفلاح، الكويت،  -4
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انطلاقــا ممــا ســبق عرضــه، يتضــح أن التقــويم التربــوي عمليــة مســتمرة متّصــلة متكاملــة دائمــة 

تبدأ مع بداية العملية التربوية، وتلازمها حتى النهاية �دف تحسينها وتطويرها، ولا تقوم علـى المعلـم 

ــــذ فقــــط، بــــل تتعــــداهم ا إلى المنــــاهج والأهــــداف والوســــائل التعليميــــة ممــــا يســــمح بتحديــــد أو التلمي

مســـتو�ت النجـــاح وتشـــخيص عوامـــل الفشـــل والعمـــل علـــى إصـــلاحها، فـــالتقويم عمليـــة تشخيصـــية 

  .وقائية علاجية شاملة لجميع نواحي العملية التربوية

ة التربويـة، مـن هنـا  تتسع مجالات التقـويم لتشـمل جميـع جوانـب العمليـ 1:مجالات التقويم التربوي/2

  :كانت الشمولية من أبرز صفاته ومن أبرز هذه الصفات نذكر

العقليــة، والجســمية، والانفعاليــة، : تتنــاول عمليــة تقويمــه مختلــف جوانــب النمــو بحيــث: الطالــب: أولا

والاجتماعية، وذلك �صدار أحكـام عـن تحصـيله، ونمـوه، وصـحّته، وقدراتـه، واسـتعداداته، وذكائـه، 

  .تهومهارا

ـــة العـــلاج وفـــق مســـارين  ـــتي تتـــدخل في تعلمـــه ثم محاول يعـــني إصـــدار حكـــم علـــى العوامـــل ال

  :متلازمين متوازيين، مثلما يوضحه المخطط التالي

  التقويم              التقييم              القياس  

  

  علاج الضعف  إصدار الأحكام    الاختبارات

  .شخصيته وكفا�ته التعليمية واتجاهاته نحو مهنته وطلابهبحيث يقوم المعلم من : المعلم: �نيا

�لأثـر الـذي عنـد  2ومن أساليب تقويم المعلم نجد صحائف التقـدير الـذاتي أو قيـاس كفا�تـه

  .طلابه أو من خلال تقويم الطلاب له والمديرين والمشرفين التربويين

  3:أهداف التقويم التربوي -3

                                                           

  .2001، 1.أفضل، دار النهضة العربية، مصر، طأنور عقيل، نحو تقويم  -1

  .219.عبد الرحمن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة، ص -2

شــطيبي فاطمــة الزهــراء، دور التقــويم الــذاتي في ترســيخ أســس التقــويم الموضــوعي لــدى طلبــة المدرســة العليــا للأســاتذة، مجلــة  -3

  .2012، 2البحوث التربوية والتعليمية، العدد
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مــن خــلال الوقــوف علــى المكتســبات الســابقة لــديهم لمقارنــة تشــخيص النقــائص لــدى التلاميــذ،  -

 .تقدم المتعلم �لنسبة للأهداف التعليمية المرسومة

مساعدة المتعلم والمدرس على اتخاذ القرارات حول ما يجب عمله فيما يخص الدراسة والتدريبات  -

 .إلخ... وأداء الواجبات وإعطاء دروس الدعم

ب على حدى في عملية التعلم، وجعل الأولياء على بنيـة بنتـائج مراقبة التقدم الدراسي لكل طال -

 .أبنائهم

من خلال تقويم العلاقة بين طريقـة التـدريس ومسـتوى التعلـيم الـذي يحـرزه : تقويم طرائق التدريس -

 .الطالب

تنمية التقويم الذاتي لدى المتعلم، والذي يمكنـه مـن بنـاء إسـتراتيجيات للـتعلم ومعـايير لمراقبـة أدائـه  -

 .�ستمرار، فيصبح بذلك التقويم أداة للتوجيه والإرشاد ويزيد من دافعية التعلم عند المتعلمين

يســــاعد التقــــويم المشــــرفين التربــــويين علــــى معرفــــة مــــدى نجــــاح المعلمــــين في أداء رســــالتهم ومــــدى   -

  .كفايتهم في أدائها

بــار �نــه جيــد ويــرى محمد عبــد الخــالق محمد أن مواصــفات الاختيــار الجيــد لكــي يوصــف الاخت

: وخــال مــن الثغــرات، يجــب أن يتميــز بعــدة صــفات حــددها خــبراء الاختبــارات وهــذه أهــم صــفا�ا

  .1الثبات، سهولة التطبيق، الموضوعية، الصدق، التميّز

في حــين أن الــدكتورة فاطمــة الزهــراء شــطيبي في مقالهــا دور التقــويم الــذاتي في ترســيخ أســس 

  :قويم تتمثل فيما يلي الموضوعي ترى أن أسس التالتقويم

بمعنى أن التقويم يجب أن ينصبّ على جميع جوانب ا�ال المقوّم، مثلا إذا أرد� تقـويم : الشمول. 1

إعـــــداده، تربيتـــــه، شخصـــــيته، مادتـــــه (المعلـــــم، فالشـــــمول يكـــــون بتقـــــويم جميـــــع الجوانـــــب المرتبـــــة بـــــه 

  ...).العلمية

                                                           

  .هـ، بتصرف1410محمد عبد الخالق محمد، اختبارات اللغة، جامعة الملك سعود،  -1
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للتلميــذ طيلــة فــترة دراســته علــى فــترات متفاوتــة كــي وتتحقــق بمراقبــة عمليــة التقــويم / الاســتمرارية. 2

تكــــون الأحكــــام المقدمــــة صــــادقة، مبنيــــة علــــى ملاحظــــات عديــــدة، وتشــــخيص مســــتمر للنقــــائص 

  :والصعو�ت الدراسية، وبذلك يسمح التقويم المستمر بـ

 .تشخيص نقاط الضعف في وقتها، واتخاذ الإجراءات الناجعة للعلاج -

مسـتوى التلميـذ في كـل مـادة دراسـية كو�ـا تبُـنى علـى ملاحظـة  تكوين صورة علميـة واضـحة عـن -

 .مستمرة طيلة سنة دراسية أو أكثر

  .الحصول على نتائج دقيقة و�بتة، كو�ا محصلة لعدة اختبارات على فترات متفاوتة -

بمعنى استخدام مختلف الوسائل المتاحة لتقويم جميع جوانـب النمـو عنـد المـتعلم، بحيـث : التكامل. 3

  .تعمل هذه الوسائل في تكامل لإعطاء صورة كاملة وحكم دقيق عن المتعلم

ذلك أن التقويم لم يعد مقتصرا على إحصاء كم المعلومات الـتي حصـلها التلميـذ، وهـي : التعاون. 4

مهمة هينة على المعلم الذي كان يقوم �ا، بل أصبح التقويم يعنى بجميع جوانب النمو عند المـتعلم، 

معلمـين، التلميـذ "ائل متنوعة، الأمر الذي يسـتدعي تضـافر جهـود مجموعـة مـن الأفـراد ويتطلّب وس

  .يتعاونون من أجل الحصول على تقويم شامل للمتعلم" إلخ...نفسه، إدارة المدرسة

بمعنى أن يكون هناك توافق بين التقويم ومفهوم المنهج الحـديث وفلسـفته : التناسق مع الأهداف. 5

  .وأهدافه

بمعـنى أن تتـوفر وسـائل التقـويم علـى أهـم الخصـائص العلميـة : نى التقـويم علـى أسـاس علمـيأن يب. 6

  :وهي الصدق والثبات والموضوعية والتنوع والتميّز وفيما يلي نوجز معنى كل عنصر

 .ويقصد به أن تقيس وسيلة التقويم ما وضعت لقياسه: الصدق -

 صــور�ا الأولى لعــدة مــرات أم في صــورة أن تعطينــا الأداة نفــس النتــائج ســواء طبقــت في: الثبــات -

 .مماثلة

وتعــني عــدم �ثــر نتــائج التقــويم �لعوامــل الشخصــية الــتي يتعــرض لهــا المعلــم، أو القــائم : الموضــوعية -

 .على التقويم
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المقصود �لتنوع استخدام وسائل مختلفة بحيث تعالج كـل واحـدة منهـا جانبـا مـن جوانـب  :التنوع -

 . تكامل على إعطاء صورة صادقة عن الجانب المقومشخصية المتعلم كي تعمل في

ويقصــد بــه قــدرة وســائل التقــويم علــى إظهــار الفــروق الفرديــة بــين التلاميــذ والكشــف عــن : التميــز -

 .ميولا�م واتجاها�م ومهارا�م، للتمكن من توجيههم دراسيا ومهنيا

ونشـاطاته بنفسـه، كـي يـتمكن مـن وهـو الـذي يتـيح للمـتعلم فرصـة تقـويم أعمالـه : التقويم الـذاتي/ 4

ـــق /تحديـــد موقعـــه علـــى المســـار التعليمـــي التعلمـــي مـــن خـــلال تحديـــد جوانـــب الضـــعف ومـــدى تحقي

الأهــداف المتوخــاة، ليبلــغ لاحقــا مرحلــة الباحــث عــن إســتراتيجية فعّالــة تُكســبه المهــارة والقــدرة علــى 

الـــتعلم والـــتخلّص مـــن تغيـــير ســـلوكه أو حـــذف مـــا يشـــوبه مـــن نقـــائص �ـــدف التغلـــب علـــى عراقيـــل 

تقويم التلميـذ لنفسـه أو المعلـم : العوائق مع تدعيم جوانب القوة عنده، وبذلك يقصد �لتقويم الذاتي

  . 1لنفسه

  :للتقويم الذاتي عدة فوائد ندرج بعضها فيما يلي :فوائد التقويم الذاتي �لنسبة للمتعلم

 .الشعور �لأمن -

 .الأمانة في الأداء -

 .دوام الأثر -

 .التراكمات السلبية تفادي -

 .تقبل نقد الآخر -

 .تعلم التسامح -

  .تحمّل المسؤولية -

                                                           

  .2007أحمد الوكيل، محمد أمين المفتي، دار المسيرة للنشر والتوزيع، الأردن،  -1
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ترى الأستاذة شطيبي أنه من اجل تطوير عملية التقويم في المـدارس بمـا يوافـق التقـدم العلمـي 

  1:والتقني فإنه يستلزم

 .ضرورة تطوير منظومة التقويم بناءً على المعايير الدولية الحديثة -1

 .�لتوجهات الحديثة في التقويم، إلى جانب الوسائل والأدوات التي تحققهاإعلام الطلاب  -2

تـــدريب الطـــلاب علـــى الوســـائل الحديثـــة في التقـــويم عـــن طريـــق تفعيلهـــا ضـــمن أســـلوب التقـــويم  -3

 .الذاتي

 .تدريب الطلاب على كيفية بناء اختبارات التقويم الموضوعي -4

 .ارساستغلال دروس الإعلام الآلي المبرمجة لطلاب المد -5

  .تدريب الطلاب على التقويم المبني على معايير دولية -6

  2:التقابل اللغوي وتحليل الأخطاء -3

يقــوم علــم اللغــة التقــابلي �لمقارنــة بــين لغتــين أو أكثــر مــن عائلــة لغويــة واحــدة أو عــائلات 

وتعلــيم لغويــة مختلفــة، �ــدف تيســير المشــكلات العمليــة الــتي تنشــأ عنــد التقــاء هــذه اللغــات كالترجمــة 

اللغات الأجنبية، وفي حقيقة الأمـر إن كـل مـن يريـد أن يـتعلم لغـة لا يبـدأ مـن فـراغ وإنمـا يعـرف ولـو 

  .شيئا يسيرا  عن هذه اللغة

صحيح أم المتعلم النافح يفترض ابتداءً أن اللغة التي هو بصدد تعلّمها تختلف عن لغتـه وأن 

ليل التقابلي، فهو يخـتص �لبحـث في أوجـه عليه أن يبذل جهده لتعلم ذلك، وهذا ما يسمى �لتح

  .التشابه والاختلاف بين اللغة الأولى للمتعلم واللغة الأجنبية التي يتعلّمها

  :ومواطن التشابه والاختلاف في اللغتين يمكن أن تكون في

 .الأصوات -

 .التذكير والتأنيث -
                                                           

مجلــة شــطيبي فاطمــة الزهــراء، دور التقــويم الــذاتي في ترســيخ أســس التقــويم الموضــوعي لــدى طلبــة المدرســة العليــا للأســاتذة،  -1

  .2012، 2البحوث التربوية والتعليمية، العدد
2
 229ص عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا، ينظر 
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 .ظاهرة المطابقة -

 .النّبر والتنغيم -

 .التعريف والتنكير -

 .اتجّاه الخط -

 .ظاهرة الإفراد والتثنية -

  .نوع الجمل -

  1:ويهدف التحليل التقابلي إلى ثلاثة أهداف هي

 .فحص أوجه الاختلاف والتشابه بين اللغات -

 .التنبؤ �لمشكلات التي تنشأ عند تعليم لغة أجنبية ومحاولة تفسير هذه المشكلات -

  .الإسهام في تطوير مواد دراسية لتعليم اللغة الأجنبية -

العلاقـــات الرابطـــة بـــين الأفـــراد والمعـــارف والملكـــات هـــو مـــن جـــنس علـــم الـــنفس إن موضـــوع 

المعــرفي لارتباطــه بقضــية الاســتيعاب والإدراك، وهــو شــأن تعليميــة اللغــات الــتي تحــرص علــى ســلامة 

مرور المفاهيم اللسانية وغيرها نحو عالم تعلم اللغات، والنظر في اللغـات يصـاحبه البحـث في هـو�ت 

تمَلَُّك اللغة والثقافة منذ الطفولة بسيرورة فردية ضـمنية وبمراعـاة  تبـادل الأقـوال «: إذ أن 2المستعملين

  .3»بين الأشخاص هو �لتأكيد ما يبني أهم شيء في الهوية

المــراد بــه هــو دراســة أخطــاء الدارســين المنتمــين إلى لغــة معينــة في بيئــة معينــة، وهــو : تحليــل الأخطــاء

التطبيقــي في تعلــيم اللغــة، وهــو يــدرس لغــة المــتعلم نفســه الــتي ينتجهــا مصــطلح يســتخدمه علــم اللغــة 

  :وهو يتعلم فلاشك ولا ريب أنه يخطئ، ومن أسباب حدوث الأخطاء

 ).The man the tallالطويل الرجل : (النقل اللغوي -

                                                           

  .230.عبد الرحمن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة، ص -1

  .2012العدد السادس، جوان يوسف مقرآن، في سبيل تكريس الملكة التواصلية، مجلة الباحث،  -2

3- Jean Pierre cuq & Isabelle Gurra, Quelques concepts organisateurs en didactique des 
langues, OP.cir, P.83. 
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نحــن نــتعلم مهــارة جديــدة علــى أســاس مهــارة موجــودة تعلمناهــا مســبقا في اللغــة الأم : التــداخل -

 ] .Apple was eatenح كان أُكِلَ التفا [

  ).الأطفال يلعبون/ يلعبون الأطفال: (الجهل بقوانين اللغة -

  :يجري تحليل الخطأ على مراحل

 .تحديد الأخطاء ووصفها -1

 .تفسيرها -2

  .تصويبها وعلاجها -3

  :أوجه الاختلاف بين التقابل اللغوي وتحليل الأخطاء

 .التقابلي لا تثُبت صعوبتهاالكثير من الصعو�ت التي يتنبأ لها التحليل  -

 .هناك عدد من الأخطاء لا يمكن للتحليل التقابلي التنبؤ �ا -

 .تحليل الأخطاء خطوة �لية للتحليل التقابلي -

اللّغــة الــتي (التحليــل التقــابلي يــدرس اللغــة ذا�ــا، بينمــا تحليــل الأخطــاء يــدرس لغــة الــدارس بعينــه  -

 ).ينُتجها

 .الأخطاء بعدي التحليل التقابلي قبلي، وتحليل -

لا يجري التقابل اللغوي إلا من يعرف اللغتين، ويجري تحليل الأخطاء من يعرفّهما ومن لا يعـرف  -

  .لغة الدارسين

  1:الوسائل وتقنيات التعليم -4

لقد تحوّلت العملية التعليمية في العصر الحديث إلى نشاط له أهداف ونتائج تخضع للقياس 

والتقنين، وأصبحت التقنيات التعليمية تلعب دورا هاما في تطوير عناصر النظـام التربـوي كافـة بوجـه 

عـــام، وعناصـــر المـــنهج علـــى وجـــه الخصـــوص مـــن خـــلال الاســـتفادة منهـــا في عمليـــة التخطـــيط لهـــذه 

  .اهج وتنفيذها وتقويمها وتطويرها من أجل تحقيق أهدافها المنشودةالمن
                                                           

  .بتصرف. 242-240.ص.عبد الرحمن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة، ص -1
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  1:وقد ثبت أن الإنسان يتذكّر

  .مما سمعه% 20

  .مما شاهده% 30

  .مما شاهده وسمعه في نفس الوقت% 50

  :وثبت أن الإنسان يتعلّم

  .عن طريق حاسة البصر% 83

  .عن طريق حاسّة السمع% 11

  :الوسائل التعليمية في تحسين عملية التعليم والتعلم دور

 .إثراء التعليم -

 .تحقيق اقتصادية التعليم -

 .المساعدة على استثارة اهتمام التلميذ وإشباع حاجاته للتعلّم -

 .المساعدة على ز�دة خبرة التلميذ مما يجعله أكثر استعدادا للتعلم -

 .لية التعلمالمساعدة على اشتراك جميع حواس المتعلم في عم -

  .المساعدة في ز�دة مشاركة التلميذ الإيجابية في اكتساب الخبرة -

  :أنواع الوسائل

 .مواد مطبوعة أو مرسومة  - أ

 .مواد سمعية بصرية �بتة أو أشرطة صوتية  -  ب

 .مواد سمعية بصرية متحركة  -  ت

 .السبورة الذكية  -  ث

  .برامج إلكترونية  -  ج

  :مواصفات الوسيلة ذات البناء الجيد

                                                           
1
 243-242ص لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا،عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات  ينظر 
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 .مترابطة الأفكار وتكون المعلومات معروضة بطريقة جيدة منطقية متسلسلةأن تكون  .1

 .أن تكون المادة العلمية جيدة وحديثة وصحيحة .2

 .أن تُصنع من مواد قوية متينة تتحمل الاستعمال المتكرر .3

 .أن تكون سهلة الفهم ذات عبارات سهلة سلسلة، وأن تكون بسيطة في تركيبها .4

يســــهل مشــــاهد�ا، وتبــــين محتواهــــا، أو مســــموعة دون تشــــويش في أن تكــــون واضــــحة المعــــالم  .5

  .الأصوات مع وضوح محتواها وماد�ا

يرى محمد رضا كاية أن التوصل لمفهوم محكم أو قاطع للتدريس أمر صعب المنال لأنـه يتطـوّر 

نفسـي أهـدافها وتطـور الأدب التربـوي والتبعا لمفهـوم فلسـفة ا�تمـع وأهدافـه، وتطـور مفهـوم التربيـة و 

من خلال تطور الكتا�ت والأبحاث التربوية والنفسية �لرغم من المـزا� يمثلهـا هـذا المـدخل في النظـرة 

للتــدريس علــى أنــه عمليــة نســقية منظمــة تســير وفقــه خطــوات محــددة ذات علاقــات بعضــها بــبعض، 

طـوة لأخـرى، إلا أنه يفُترض أن التدريس عملية آلية تسير وفـق نسـق معـين ينتقـل فيهـا المعلـم مـن خ

  .1تتفاعل العناصر فيما بينها تفاعلا ديناميكيا هادفا بغرض اكتساب المتعلم المعارف والمهارات

وعلى هذا الأساس تدفع الوسائل التعليمية الطرائق النشطة المتعلمين إلى المشاركة الفعلية في 

الإتقان فتحفّـزهم وتتـيح لهـم كل التعليمات وتحقيق الكفاءات التي تنُمي قدرا�م الفعلية في الإنجاز و 

  .حرية المبادرة والإبداع وتجسد لهم الممارسة الفعلية وإتقان الإنجاز واكتساب المعارف والمهارات

  :البرامج التعليمية

ـــة/ 1 ـــبرامج التقليدي هـــي بـــرامج بســـيطة ذات أهـــداف محـــدودة، كتـــدريب الطـــلاب علـــى حـــل : ال

يكـــون بصـــورة فرديـــة، فعلـــى المعلـــم بعـــد أن يقـــوم مجموعـــة مـــن الأســـئلة في موضـــوع معـــين، والتعلـــيم 

�لتدريس أن يشخص مستوى طلابـه في الموضـوع الـذي درسـه، ثم يعُـينِّ بعـد ذلـك لكـل طالـب بمـا 

  .يناسبه من البرامج لتحسين تعلمه وتعزيزه

                                                           

ريعة، العدد الرابع، الجزء الأول، ز محمد رضا كاية، طرائق التدريس والوسائل التعليمية، مجلة العربية المدرسة العليا للأساتذة بو  -1

2011.  
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تشتمل كل كافة أنـواع الوسـائل التعليميـة في إطـار متكامـل لأ�ـا ذات : برامج الوسائط المتعددة/ 2

اعليــة كبــيرة في تحقيــق الأهــداف التعليميــة بشــكل عــام وهــي بــدورها تحفّــز التلاميــذ وتســاعدهم في ف

الــــتمكن مــــن المهــــارات التعليميــــة، وتزيــــد مــــن ثقــــة الطــــلاب �نفســــهم، وتنُمــــي قــــدرا�م علــــى حــــل 

  .المشكلات، إلى جانب أ�ا تجعلهم ينهمكون في التعلم بمتعة لوقت أطول دون ملل

وتعــني تــوفير مواقــف اصــطناعية بواســطة الحاســوب تحــاكي مواقــف حقيقيــة مــن : اةبــرامج المحاكــ/ 3

الواقـع ممــا يعطــي الطالـب خــبرة شــبه مباشــرة �ـذه المواقــف وتتبــين فوائــد هـذه الــبرامج عنــدما يصــعب 

الحصـــــول علـــــى هـــــذه المواقـــــف في أرض الواقـــــع لنـــــدر�ا، أو خطور�ـــــا أو ارتفـــــاع تكلفـــــة تمثيلهـــــا في 

  .لكوغير ذ... الواقع

  1:اختيار البرامج التعليمية -5

إن مجــرد وجــود الــبر�مج لا يعــدّ ســببا تربــو� لاســتخدامه، بــل علــى المعلــم أن يــدقق ويمحّــص 

ويقــــوم �ختيــــار الــــبرامج الــــتي تتناســــب مــــع المــــادة الدراســــية مــــن حيــــث المحتــــوى والأهــــداف ونوعيــــة 

  :الحاسوبية التعليمية أنالدارسين، ومن هنا على المعلم عند اختيار البرامج 

 .يتأكد من ملاءمة البر�مج للجهاز المستخدم -

 .التأكد من كون البر�مج خال من العيوب الفنية والبرمجية -

  .التأكد من فاعلية البر�مج من الناحية التربوية والتعليمية من وجهة نظر المعلم والطالب -

  :صفات البرامج التعليمية الجيدة

التعليميــة لم تواكــب صــناعة الحاســب الآلي بــنفس الدرجــة إلا أن البرمجيــات رغــم أن الــبرامج 

التعليمية بدأت تغزو الأسواق في السـنين الأخـيرة، وليسـت كلهـا مـن إعـداد جهـات تربويـة، ولـذلك 

  :ينبغي على المعلم أن يبحث عن البرامج الجيدة التي تتصف بما يلي

 .الإبداع في التصميم والعرض -1

 .لتعليمية المحددةوجود الأهداف ا -2

                                                           

  .بتصرف. 255-251.عبد الرحمن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة، ص -1
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 .المحتوى التعليمي الصحيح والمناسب -3

 .تنظيم العرض -4

 .التعليمات الكافية -5

 .العناية الجيدة �ستجا�ت الطالب -6

 .وسائل التشويق المتعددة -7

  السرعة على الجهاز -8

  1:الألعاب اللغوية -6

الاتصـالي، الألعاب اللغوية نوع من أنواع الوسائل التعليمية، ونشاط مُهم من أنشطة التقويم 

فهـي تقلـل مـن ظـاهرة الاصــطناع الـتي تحـيط �لعمليـة التعليميـة داخــل الصـف، وتحقـق الألعـاب قــدرا  

  :كبيرا من الواقعية التي لابد منها من الاتصال ومن أهم الجوانب التي تدور حولها الألعاب ما �تي

 .ألعاب الملاحظة والذاكرة -1

 .ألعاب التخمين -2

 .ألعاب البطاقات -3

  .التفاعل بين الأفراد والجماعاتألعاب  -4

  :ومن أهم الأسباب التي جعلت الألعاب اللغوية مهمة ما �تي

 ".مفردات وتعبيرات، وجمل وتراكيب"تثري التعليم  -1

 .تعُين على تعلم اللغة -2

 .تجعل الدرس ممتعا وشيقا، وبذلك تطرد السأم والضيق -3

 .تشجع الطالب على استخدام اللغة -4

 .وبذلك يتمّ التخلّص من الر�بة تحقق كثيرا من التنوع، -5

 .تعين الطالب علة فهم كثير من جوانب اللغة الأجنبية -6

                                                           
1
 256ص عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا، ينظر 
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  . تساعد بعض الطلاب على التخلص من الخجل الذي يشعرون به -7
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  :الباب السادس

  1:التربية العملية -1

  :الأهداف التربوية التعليمية: أولا

تشكل الأهداف دائما نقطة البداية لأي عمل، سواء كان في إطار تربوي أو في إطار آخر 

سـواء كـان في إطـار تربـوي أو في إطـار آخـر، فهـي تشكل الأهداف دائما نقطة البداية لأي عمل، 

  .معيار أساسي لاتخاذ قرارات تعليمية عقلانية وعملية، خاضعة للفحص والقياس والتجريب

والأهداف التربوية هي المعـايير الـتي في ضـوئها تخُتـار المـواد الدراسـية، وتـنظم محتو��ـا ويمكـن 

  :و التاليإبراز الدور الهام للأهداف التربوية على النح

تعُين مخططي المناهج على اختيار المحتوى التعليمـي للمراحـل الدراسـية المختلفـة وصـياغة أهـدافها  -

 .التربوية الهامة

تســاعد علــى تنســيق وتنظــيم وتوجيــه العمــل لتحقيــق الغــا�ت الكــبرى، ولبنــاء الإنســان المتكامــل  -

 .عقليا ومهار� ووجدانيا في ا�الات المختلفة

 .الهدف الأساسي على تحديد خطوات الدرسيعُين تحديد  -

إن تحديد الهدف الأساسي والأهداف الفرعية ينأى �لمعلم عن تـدريس أشـياء كثـيرة قـد لا تلـزم،  -

  . ويجنبه ترك أشياء أساسية تخدم هذه الأهداف بصورة مباشرة وأكثر وضوحا

  :المشاهدة: �نيا

يبدأ المعلم المتدرب خبرته في التربية العملية بحضـور حصـص المشـاهدة لمـدة أسـبوعية فـأكثر، 

وهي فترة هامة تمتص كثيرا من قلق الطالب وتمـدّه �لثقـة، ففيهـا يتعـرف علـى جـو المدرسـة وقوانينهـا 

لنّقــد ومعلميهــا، ويســتقي مــنهم الخــبرات، ويجــد الفرصــة في التعــرف أيضــا علــى المشــرف وأســلوبه في ا

  : والتقويم وتقديم المساعدات والإرشادات والاستفادة من فوائد شتى منها

                                                           
1
 264ص بن إبراهيم الفوزان، إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا، عبد الرحمن ينظر 
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درســـين الـــذين يلاحظهـــم، فيقلّـــدهم في الجوانـــب  -
ُ
الاســـتفادة مـــن الجوانـــب الإيجابيـــة الـــتي يراهـــا الم

 .الإيجابية ويستبعد عن الجوانب السلبية في تدريبه

 .المشكلات التي تواجههمعرفة التعامل الجيّد مع التلاميذ ومعالجة  -

  .1التعرف على العوامل التي تجعل منه متدر� مثاليا رساليا �جحا -

  :آداب المشاهدة

أن تكون الز�رة �بتـة ومجدولـة في جـدول الملاحظـات، وألا يتـأخر عـن الـدروس، ولا ينقطـع عـن  -

 .الدرس، ولا يخرج أثناء إلقاء المشرف للدرس

  .2المدرس، وهو عادة في الجزء الخلفي من غرفة الصف أن يجلس في المكان الذي خصّصه له -

  :عملية المشاهدة

هــــي عمليــــة تحليليــــة �قــــدة مقيمــــة للأســــتاذ والــــدرس، ولهــــذت يُستحســــن أن يكــــون لــــدى 

  :المشاهد مجموعة من الأسئلة التي يبحث عن أجوبة لها أثناء ملاحظته للدرس، ومن هذه الأسئلة

تنويعـــه علـــوا وانخفاضـــا أم كـــان صـــوته علـــى وتـــيرة  هـــل اســـتخدم صـــوته بصـــورة فعالـــة مـــن حيـــث -

 .واحدة

 هل كان واثقا من نفسه أم مترددا خائفا؟ -

 هل أشرك التلميذ في الدرس أم لا؟ -

 هل وزع وقته بطريقة مقبولة؟ -

 هل حقّق أهداف الدرس؟ -

  هل راعى مبدأ الفروق الفردية؟ -

                                                           

  .30.محمد علي الخولي، دليل الطالب في التربية العملية، ص -1

  .بتصرف. 31-30.ص.المرجع نفسه، ص -2



    السادسالباب                                               عرض وتقديم
       

 

 
108 

متعـا �لمعلومـات مستبصـرا يمكن أن تكون شيقة ممتعة إذا كان الملاحـظ مت وعملية المشاهدة

وأذن  �لأهـــداف، كمـــا أ�ـــا يمكـــن أن تصـــبح مملـــة إذا جلـــس المشـــاهد بعـــين مغمضـــة وأذن مغمضـــة

  .1مغلقة

تعامـــل المعلـــم المـــتربص مـــع المشـــرف في حصـــص المشـــاهدة والإفـــادة مـــن ملاحظاتـــه كمــا أن 

   2:تحتاج إلى مهارات يمكن للمشرف تنميتها من خلال عدّة مهارات منها

 .مهارات توسيع الإدراك -

 .مهارات التنظيم -

  .مهارات التفاعل -

  بطاقة تقويم التربية العملية والنقد المتبادل بين المتدربين

  *أداء الطالب المتعلم في التدريس الفعلي

  :..................اسم الطالب المعلم

  :...........الشعبة:.........     المستوى

  ..:....................المادة

  :..................الموضوع

  

  فعاليات الدرس  السند

ف
ضعي

  

ط
وس

  

يد
ج

  

دا
 ج

يد
ج

  

از
ممت

  

ت
ظا

لاح
م

  

س
در

 ال
يذ

تنف
  

              مراعاة الفروق الفردية

              الاستخدام الوظيفي للوسائل التعليمية

              فاعلية التفاعل بين المعلم والطلاب

ــــــوفر  تعزيــــــز اســــــتجا�ت الطــــــلاب بمــــــا ي

  في التعلمالدافعية 

            

                                                           

  .43-32.ص.محمد علي الخولي، دليل الطالب في التربية العملية، ص -1

، 2015واهتمامها بمهارة التفكير وتنميته، مجلـة الباحـث، العـدد الثـاني، جـوان،  ةالحديثة في التربييمينة ستيكو، النظر�ت  -2

  .260-259.ص.ص

  .الدورة التدريبية لمسئولي تدريب المعلمين أثناء الخدمة في وزارات التربية والتعليم في البلاد العربية: انظر *
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              تنظيم فعاليات الطلاب الصفية وغيرها

              مدى تحقق الأهداف المخطط لها

ويم
ــــــــــ

ــــــــــ
قـــــــــ

ت
 

س
در

ال
  

              تنوع أساليب التقويم

              توافر التغذية الراجعة في التقويم

لم
لمع

ة ا
صي

خ
ش

  

كفــــــــــا�ت المعلــــــــــم الجســــــــــمية والعقليــــــــــة 

  والانفعالية

            

              المهنيةكفا�ت المعلم 

              مهارات المعلم اللغوية

  

  م

ت 
ــــــا

ليـــــ
عا

ف

س
در

ال
ف  

ضعي
  

ط
وس

  

يد
ج

  

دا
 ج

يد
ج

  

از
ممت

  

يهــتم �لواجبــات المنزليــة ويوجّههــا نحــو أهــداف   1

  الدرس

          

            أسئلته التمهيدية مثيرة ومشوقة  2

            يربط خبرات الكلاب بموضوع الدرس الجديد  3

            مترابطةيعرض أفكار الدرس بصورة   4

            يتيح الفرصة للطلاب بطرح أسئلتهم ونقاشهم  5

            يعزز السلوك الجيد فور�  6

            يراعي توزيع الحصة على خطوات الدرس  7

يهــتم �لواجبــات المنزليــة ويوجههــا نحــو أهــداف   8

  الدرس

          

            يستخدم أسماء الطلاب عند التعامل معهم  9

            السوي دون إفراط في النقد يعدّل السلوك غير  10

            يخلق التنافس الفردي بين الطلاب  11

            لا يركز على طلاب بعينهم دون الآخرين  12
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            يحترم آراء الطلاب  13

            يتّسم �لتواضع  14

            الالتزام �لحضور والانصراف في المواعيد  15

            يلتزم �لتحضير الجيد للدروس  16

            يصحح واجبات الطلاب في الوقت المناسب  17

            يراعي الفروق الفردية بين الطلاب  18

            مستوى الإلمام �لمادة العلمية  19

            التقدير العام الذي يستحقه المعلم  20

            ......................ملاحظة أخرى  21

            ......................ملاحظة أخرى  22

            ......................ملاحظة أخرى  23
1  

  :تحضير الدروس: �لثا

ـــتم إعـــدادها قبـــل  ـــة منظمـــة تـــؤدي إلى وضـــع خطـــة مفصّـــلة للـــدرس ي تحضـــير الـــدروس عملي

التدريس بوقت مناسب، و�دف إلى رسم صورة واضحة ما سيقوم به المدرس وتلاميذه خلال المدة 

وتشـمل علـى طريقـة محـدودة وواضـحة يمكـن �ـا توصـيل  التي يقضيها معهم في الفصل أثناء الحصـة،

  .المعلومات إلى أذهان التلاميذ �لشكل الذي يتناسب مع قدرا�م العقلية والجسمية

  :وعملية تحضير الدروس تتضمن عددا من المميزات والفوائد منها

 .تحقيق الأهداف التعليمية الخاصة بكل درس بعد تحديدها بدقة -1

توقـّع المواقـف التعليميـة الـتي قــد تظهـر أثنـاء تنفيـذ الـدرس، وهـذا مـا يجعلــه مسـاعدة المعلـم علـى  -2

 .مستعدا لها

 .تحديد الطرق والوسائل والأساليب التعليمية، وإعدادها قبل بدء الدروس -3

                                                           

1
 113-11.ص.التربية الميدانية وأساسيات التدريس بتصرف، مهدي محمود سالم وعبد اللطيف الحلبي،: انظر- 
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 .إ�حة الفرصة للمعلم للإضافة والتجديد والابتكار -4

 .تسهيل عمليتي التعليم والتعلم في البيئة الصفية -5

علـى اكتشـاف أي قصـور في المحتـوى المقـرر في عناصـر المـنهج أو أي خطـأ لغـوي  يساعد المعلم -6

  .1أو تخطيطي في الكتاب المقرر

  :وقبل تحضير الدرس يستلزم على المعلم أن يجيب على هذه الأسئلة

 ما مقدار الزمن الذي تستغرقه لإعداد درس معين؟ -1

 هل كتبت ملحوظات حول الدروس تقودك إلى كتابتها؟ -2

 الملحوظات موجزة أم لا؟هل هذه  -3

 على أي جانب ترتكز الملحوظات؟ -4

 هل دونت الأهداف ورتبتها؟ -5

 هل تنظر إلى ملحوظاتك خلال الدروس؟ -6

  2ماذا تفعل بملحوظاتك بعد الدروس؟ -7

   3:التدريس المصغّر: رابعا

هـــو عبـــارة عـــن إجـــراء أو أســـلوب مـــنظم مـــن أســـاليب تـــدريب المعلمـــين علـــى تـــدريس اللغـــة 

ـــل  صـــورة مصـــغرة للـــدرس، أو جـــزءا مـــن أجزائـــه أو مهـــارة مـــن مهاراتـــه، تحـــت ظـــروف الهـــدف، يمث

مضــبوطة ومرتبــة ومفهومــة، وعــادة مــا يقــدم لعــدد محــدود مــن المتعلمــين أو المعلمــين، فالهــدف مركــز 

 .والغاية واضحة

 

  

                                                           

  .182-181.ص.مهدي محمود سالم، وعبد اللطيف حد الحليبي، التربية الميدانية وأساسيات التدريس، ص -1

2- Accourse in Language Teaching pratice and théory P315 Petty Ur. 
المصغر في ميدان تعليم اللغات الأجنبية وتطبيقه على برامج إعداد معلمـي اللغـة عبد العزيز بن إبراهيم الفيصلي، التدريس  -3

  .218-155.ص.، ص"ندوة تطوير برامج إعداد معلمي اللغة العربية للناطقين بلغات أخرى"العربي للناطقين بلغات أخرى 
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  1:أهم مزا� التدريس المصغر وفوائده

  معلمــي اللغــات الأجنبيــة بســبب كثــرة حــل المشــكلات الــتي تواجــه القــائمين علــى بــرامج إعــداد

المعلمـين المتــدربين أو نقــص المشــرفين، أو عـدم تــوفر فصــول دراســية حقيقيـة لتعلــيم اللغــة الهــدف، أو 

صــعوبة التوفيـــق بــين وقـــت الدراســـة ووقــت المتـــدربين، أو غيــاب المـــادة المطلـــوب التــدرب عليهـــا مـــن 

 .بر�مج تعليم اللغة الهدف

 يمكـــن تـــدريب المعلمـــين في التـــدريس المصـــغر علـــى عـــدد كبـــير مـــن  تـــوفير الوقـــت والجهـــد، حيـــث

المهارات الضرورية في وقت قصير، وعدم إهدار الوقت والجهد في التـدريب علـى مهـارات قـد أتقنهـا 

المعلمــــون مــــن قبــــل، كمــــا أن التــــدريس المصــــغر يقلــــل مــــن الحاجــــة إلى تــــدريس كــــل متــــدرب جميــــع 

 .مثلما تفيد المتدربالمهارات، لأن المشاهدة تفيد المشاهد 

  تدريب المعلمين على عدد من مهارات التدريس المهمـة، كالدقـة في التحضـير والتـدريس، وتنظـيم

واســتغلاله، وإتبــاع الخطــوات المرســومة في خطــة التحضــير، واســتخدام تقنيــات التعلــيم بطريقــة  الوقــت

 .مقننة ومرتبة، �لإضافة إلى استغلال حركات الجسم في التدريس

 المعلمــين علــى إعــداد المــواد التعليميــة وتنظيمهــا �نفســهم، لأن التحضــير للــدرس المصــغر  تــدريب

غالبــا مــا يحتــاج إلى مــادة لغويــة جديــدة يعــدّها المتــدرب بنفســه، أو يعــدل مــن المــادة الــتي بــين يديــه، 

 .لتناسب المهارة والوقت المخصص لها

 دخّل المشــرف أثنــاء المتــدرب، وإمكــان مناقشــة المتــدرب بعــد انتهــاء التــدريس المصــغر مباشــرة، وتــ

إعـــادة التـــدريس، وبخاصـــة في حالــــة تـــدريس الـــزملاء المتـــدربين، وتلــــك الأمـــور يصـــعب تطبيقهــــا في 

 .التدريس الكامل، وبخاصة في الفصول الحقيقية
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  يعتمد على تحليل مهـارات التـدريس إلى مهـارات جزئيـة، ممـا يسـاعد علـى مراعـاة الفـروق الفرديـة

، من خلال تدريبهم على عـدد كبـير مـن المهـارات الـتي قـد تغفلهـا بـرامج التـدريب علـى بين المعلمين

 .التدريس الكامل

  فرصة لمعرفة المتدرب جوانب النقص والتفوق لديه في النواحي العلمية والعملية والفنية من خـلال

مـــا يتلقـــاه مـــن التغذيـــة والتعزيـــز مـــن المشـــرف والـــزملاء في مرحلـــة النقـــد، ممـــا يتـــيح لـــه تعـــديل ســـلوكه 

د علـــى وتطــويره قبــل دخولــه ميــدان التـــدريس ، حيــث لا نقــد ولا تغذيــة ولا تعزيـــز، كمــا أنــه يســاع

 .-إذا تم التسجيل–التقويم الذاتي من خلال مشاهدة المتدرب نفسه على شاشات الفيديو 

  مهــــم للـــــزملاء المتــــدربين، وتبـــــادل الأدوار بيــــنهم يتـــــيح لكــــل واحـــــد مــــنهم فرصـــــة التعــــرف علـــــى

مشكلات تعليم اللغة الأجنبية وتعلمها عن قرب، وهي مشكلات المعلم والمتعلم، وذلك من خلال 

علــى مقاعــد الدراســة، وتقمـص شخصــية المــتعلم الأجنــبي، والاسـتماع لمعلــم اللغــة الأجنبيــو، الجلـوس 

 .والتفاعل معه، ثم القيام بدور المعلم وهكذا

  مهــم لاختبــار قــدرات المعلمــين المتقــدمين للعمــل في مجــال تعلــيم اللغــة لغــير النــاطقين �ــا، حيــث

يريد اختبار المعلم فيها دون غيرها، مما يوفر له مزيـدا يستطيع المختبر اختيار المهارة أو المهارات التي 

 .من الوقت والجهد

  التدريس المصغر مهـم لتقـويم أداء المعلمـين أثنـاء الخدمـة، واتخـاذ القـرار المناسـب بشـأن اسـتمرارهم

 .في العمل أو حاجتهم إلى مزيد من التدريب والتطوير

  العلميــة في الدراســات اللغويــة التطبيقيــة في التــدريس المصــغر وســيلة مهمــة مــن وســائل جمــع المــادة

مــدة أقصــر مــن المــدة الــتي يســتغرقها جمــع المــادة في التــدريس الكامــل، فمــن خــلال التــدريس المصــغر 

يســتطيع الباحــث رصــد أثــر تــدريس مهــارة واحــدة أو عــدد مــن المهــارات علــى كفايــة المــتعلم، كمـــا 

اء كفاية المعلم في التدريس، مع القدرة على ضبط يستطيع رصد أثر المراجعة والتعزيز �نواعه على بن

 .المتغيرات الأخرى
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  1:الفرق بين التدريس الحقيقي والتدريس المصغر

  المصغر  الحقيقي  م

  تدريس مصطنع  تدريس حقيقي  1

  من الدرس جزء/ تدريس جزئي  درس كامل/تدريس كامل  2

  في فصول مصطنعة  في فصول حقيقية  3

الطــلاب غالبــا غــير حقيقيــين، وإنمــا هــم زمــلاء   الطلاب حقيقيون  4

  التدريب

ــــــى مهــــــارة واحــــــدة مــــــن   يتدرب المتعلم على مهارات كثيرة  5 ــــــدرب المتــــــدرب عل يت

مهــــــــارات التــــــــدريس أو خطــــــــوة واحــــــــدة مــــــــن 

  خطواته

  لا يستغرق عادة زمنا طويلا  يستغرق عادة زمنا طويلا  6

فرصــته غــير متــوفرة في كــل وقــت وفي كــل   7

  بيئة

  خلق فرصة في كل وقت وفي كل بيئةيمكن 

  التغذية الراجعة من الزملاء ومن المشرفين    8

  .إذن التدريس الحقيقي أفضل من التدريس المصغر وأكثر إكسا� لمهارات التدريس

  لماذا إذن نترك التدريس الحقيقي إلى التدريس المصغّر؟: ويطرأ السؤال

  :والجواب على ذلك، لأسباب منها

  الطلاب الحقيقيين في بيئة التدريبعدم وجود. 

 عدم مناسبة وقت الدراسة للمتدربين. 

 عدم مناسبة مكان الدراسة للمتدربين. 

 كثرة عدد المتدربين.  
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  :نقد وتقويم .1

من خلال هذه الدراسة المتواضعة لكتاب إضاءات لمعلمي اللغة العربية لغير النـاطقين 

�ــا للــدكتور عبــد الــرحمن إبــراهيم الفــوزان، ســنحاول إجمــال القــول في تقيــيم المؤلــف عــن طريــق 

  :أهمها المرور بعدة نقاط

   :مدى تطابق العنوان مع المتن -1

عبــد الــرحمن  إن المتأمــل في عنــوان الكتــاب بعــد اطّلاعــه علــى محتــواه يجــد أن الــدكتور

إبـــراهيم الفـــوزان قـــد اختـــار المصـــطلحات الـــتي ركّـــب �ـــا عنـــوان مؤلفـــه بدقـــة كبـــيرة، وهـــذا مـــن 

  :خلال

جديدا �ال علم اللغة التطبيقي، لأن الكتاب الذي بين أيدينا رغم أنه لم يضف : إضاءات/ أ

إلا أنــه اتّصــف �لتنــوير، لأنــه حقــا أ�ر درب معلــم اللغــة العربيــة عمومــا، ومعلمهــا كلغــة �نيــة 

خصوصــا، خاصــة وأن أغلــب المؤلفــات الموجهــة لمعاهــد تعلــيم اللغــة العربيــة في الــدول الأجنبيــة 

تخــبط في أمــواج مــن الصــعو�ت هــي نفســها الموجهــة للمبتــدئين مــن العــرب، ممــا يجعــل المعلــم ي

  .جعلته يعتمد على مبدأ المحاولة والخطأ الذي يفرض عليه جهدا ووقتا أكثر

إذا إن كثــيرا مــن المؤلفــات المشــا�ة الــتي تطرقــت إلى تعلــم اللغــة العربيــة كلغــة �نيــة : لمعلمــي/ ب

   :موجهة للدارسين، أما هذا الكتاب فهو موجه خصيصا للمعلم الذي يلزمه �مرين

الإحاطة �لمادة المعرفيـة، وهـذا مـن �ب فاقـد الشـيء لا يعطيـه فـأول شـيء يطلـب منـه : الأول

  .هو التمكن في المادة المعرفية والتخصص فيها

فلــيس كــل عــالم مـــتعلم، فكــم مــن الدارســين والبـــاحثين : الإحاطــة بعلــم اللغــة التطبيقـــي: الثــاني

  .م عاجزين عن إيصال معارفهم للمتعلمينالذي أثبتوا نجاحهم في ميادين تخصصا�م، غير أ�
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فمجـالات الـتعلم عديـدة، وا�ـال المقصـود في هـذه الدراسـة هـو اللغـة، وهـي النظـام : اللغة/ ج

 System de cominication comun"التواصـلي المشــترك بــين مجموعــة لغويــة مـا 

entre ensemble longuistique"1.  

  .المقصودة �لدراسةإذ إن اللغة العربية هي : العربية/ د

حيث أن تعليم اللغة العربية للأجانب هو المقصـود هنـا، فقـد أكـد علـى : لغير الناطقين �ا-هـ

لديه مكتسبات ضرورة التفريق بين تعليم اللغة لأهلها كلغة أم وتعلّمها كلغة �نية، كون الأول 

  ).تماع والكلامالاس(سابقة لعملية التعليم والتعلم تتمثل في المهارتين اللغويتين 

فمــا يصــلح لتعلــيم اللغــة لأبنائهــا قــد لا يصــلح لتعليمهــا لغــير النــاطقين �ــا، فقــد جمــع 

   2:الدكتور محمد القاسمي قميحة مقارنة بين العربي وغيره في اكتساب اللغة في الجدول الآتي

  الغير عربي  العربي  

  ×     أصوات

  ×     مفردات

  ×     تراكيب

  ×     استماع

  ×     كلام

  ×  ×  قراءة

  ×  ×  كتابة

  :الحقل المعرفي للكتاب -2

أو (إن محتـوى الكتــاب عبــارة عــن جمــع دراســات حديثــة في مجــال علــم اللغــة التطبيقــي 

  :معتمدا على مراجع عديدة ذات قيمة في مجال الدراسة أهمها) تعليم اللغات

 .محمد القاسمياتجّاهات في تعليم اللغات العربية للناطقين �للغات الأخرى للدكتور على  -1

                                                           

  ".هي أصوات يعبر �ا كل قوم عن أغراضهم: "كما عرفّها ابن جني  -1

  .100-99.ص.على محمد القاسمي، اتجاهات حديثة في تعليم اللغة العربية للناطقين �للغات الأخرى، ص -2
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 .النحو الغائب لعمر يوسف عكاشة -2

ـــار الطـــاهر  -3 تعلـــيم اللغـــة العربيـــة لغـــير النـــاطقين �ـــا في ضـــوء المنـــاهج الحديثـــة للـــدكتور مخت

 .حسين

 .الوافي ف شرح الشاطبية لعبد الفتاح عبد الغني القاضي -4

 .العربية بين يديك للدكتور عبد الرحمن بن إبراهيم الفوزان وآخرين -5

  .علم اللغة العربية للناطقين �للغات الأخرى للدكتور رشدي أحمد طعمية المرجع في -6

  .-تعلم العربية لغير أهلها–ومراجع أخرى تعدّ قبلة المريد في هذا العلم 

  :أما من حيث المادة المستحضرة -3

فقــد جمــع المؤلــف كمــا هــائلا مــن المعــارف والمعلومــات، الــتي قــد لا نجــد فيهــا إضــافة إلى 

ا�ـــال الـــذي تنتمـــي إليـــه الدراســـة، إلا أنـــه قـــد تميـــز في طريـــق ترتيبهـــا وعرضـــها �ســـلوب ســـهل 

وبمنهجية أكاديمية تيسر على المعلم الاستفادة منها، حيث هدف من خلال مؤلفه الثمـين إلى 

الفـروق بـين اكتسـاب جح ومميز للغة العربية لغير النـاطقين لهـا، منطلقـا مـن أهـم تكوين معلم �

اللغة الأم وتعلم لغة �نية، ثم قسّم اللغـة إلى عناصـر لغويـة ومهـارات لغويـة، ثم تطـرّق إلى طـرق 

تعلـــيم العناصـــر اللغويـــة مـــع عـــرض نمـــاذج واضـــحة لكيفيـــة تقـــديم الـــدرس، وبعـــدها ركّـــز علـــى 

استماع، قراءة، كلام، وكتابـة، ثم تطـرّق لتعلـيم كـل مهـارة علـى حـدة مـع : من المهارات اللغوية

توجيهـــات استحضـــرها مـــن المصـــادر أولا ثم مـــن خبرتـــه في ا�ـــال �نيـــا، إذ يعـــد الـــدكتور عبـــد 

الــــرحمن بــــن إبــــراهيم الفــــوزان أحــــد أهــــم أعضــــاء الــــدورات التدريبيــــة لمعلمــــي اللغــــة العربيــــة لغــــير 

  .الناطقين �ا

من أشهر برامج إعداد معلمي العربية لغـير النـاطقين �ـا الـتي يعـد المؤلـف مـن حيث إن 

  :روادها

 معهد الخرطوم الدولي للغة العربية. 
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 العربية لغير النـاطقين �ـا، قسـم اللغـو�ت التطبيقيـة بمعهـد  بر�مج الدبلوم العالي في تدريس

 .اللغو�ت العربية بجامعة الملك سعود

 ب في تعلـــيم العربيـــة لغـــير النـــاطقين �ـــا، بقســـم اللغـــو�ت التطبيقيـــة بـــر�مج ماجســـتير الآدا

 .بمعهد اللغو�ت العربية بجامعة الملك سعود

 قسم تدريب المعلمين بمعهد اللغو�ت العربية بجامعة الملك سعود. 

 معهد تعليم اللغة العربية لغير الناطقين �ا �ا بجامعة أم القرى، مكة المكرمة. 

  ...وغيرها الكثير

  :الاعتراضات والانتقادات الموجهة للكتاب والكاتب -4

بعــد صــولنا وجولنــا في عديــد مــن أمهــات المراجــع الــتي تنتمــي إلى نفــس مجــال الدراســة 

  :مثل

 أساسيات في تعليم اللغة العربية لغير الناطقين �ا لمحمود كامل الناقة. 

 للــــدكتور محمــــود الناقــــة  الكتــــاب الأساســــي لتعلــــيم اللغــــة العربيــــة للنــــاطقين بلغــــات أخــــرى

 .والدكتور رشدي طعمية

 Accourse in language Teaching Practice and Theory. 

  .وغيرها

نصـــادف انتقـــادا لا للكتـــاب ولا للكاتـــب، بـــل مـــا لاحظنـــاه هـــو تـــداخل المعــــارف لم 

  .وتقاطعها مما يدل على سلامة المحتوى من الغلط، والتزام المؤلف �لأمانة العلمية

كثــير مــن الأحيــان نجــد بعــض المراجــع اعتمــدت علــى هــذا المؤلــف في حــين نجــد بــل في  

المؤلف قد اعتمد على مراجـع لـنفس الكتـاب الـذي أخـذ ومـن كتبـه وهـذا مصـداقا لقـول النـبي 

  ".الحكمة ضالة المؤمن أينما وجدها فهو أحق �ا: "صلى الله عليه وسلم

  :صناما أخذ�ه نحن أثناء دراستنا للمؤلف وهذا يخأما 
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حيث إن كثيرا من المعارف التي نجـدها في �ب معـين نجـدها : في الكتاب نوع من الإطناب/ أ

  .في �ب آخر

  :من حيث قائمة المصادر/ ب

 .اعتمد الكاتب كثيرا من المراجع لم نجد لها أثرا في قائمة المصادر والمراجع -1

  :لم يرتب المراجع �لمنهجية المعمول �ا كما لم يضفها إلى -2

 .مراجع عربية -

 .مراجع مترجمة -

 .مراجع أجنبية -

 .مقالات -

  .وغيرها... مجلات -

وفي الأخير يبقى هذا المؤلف الثمين فخرا للتراث اللغوي العربي، ومكسـبا لمعلمـي اللغـة 

العربيــة عمومــا ومعلمــي اللغــة العربيــة لغــير أهلهــا أو لغــير النــاطقين �ــا خصوصــا يضــيء طريــق 

الجهــد والوقــت وهــذا لتميــزه بعــدة خصــال قــد تغيــب عــن غــيره مــن المعلمــين، ويختصــر علــيهم 

  :الكتب

 .مناسب للمعلمين وحاجا�م الفعلية في هذا الميدان -

 .مرجع خفيف شامل يصحب المعلم في مسيرته التعليمية -

 .يزوده بمجموعة من الأساليب والإجراءات التي تمكنه من التعليم بطريقة أكثر فاعلية -

 مهـــارات اللغـــة وعناصـــرها المختلفـــة وإلى كيفيـــة إجـــراء التـــدريبات يرشـــده إلى كيفيـــة تقـــديم -

 .�نواعها وأمثلة تطبيقية لكل مهارة ولكل عنصر

 .يعطيه إطلالة على ميدان علم اللغة التطبيقي ومجالاته الأساسية -

 .يفيد المعلم المستجد، ويفيد غيره من ذوي الخبرة من �ب التذكرة -

 ...اتي للمعلمينختم بمراجعة على شكل اختبار ذ -



  

 

  
  

  

  

  

  اتـِـمَةٌ خَ     
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  :خاتمة

في ختام هذه الدراسة سنحاول إجمال النتائج المتحصل عليها إثر هذا ا�هـود 

إضاءات لمعلمـي اللغـة العربيـة لغـير النـاطقين �ـا للمؤلـف الـدكتور  "في رحاب كتاب 

وكــذا الأمــور المســتفادة منهــا، والــتي نلخّصــها فيمــا ، "إبــراهيم الفــوزانبــن عبــد الــرحمن 

  :يلي

  :أهداف الكتاب -1

لقــد ســطرّ المؤلــف مجموعــة مــن الأهــداف رمــى إليهــا مــن خــلال هــذا الكتــاب 

  :أهمها

 تسهيل مهمة تعليم اللغة العربية لغير الناطقين �ا. 

 توفير الجهد والوقت لمعلم اللغة العربية لغير الناطقين �ا. 

 ين اكتساب اللغة وتعلّمهاالتفريق ب. 

 بيان البون الشاسع بين تعليم اللغة لأهلها ولغير أهلها. 

 إضاءة الطريق لمعلمي اللغة العربية. 

 تسهيل نشر اللغة العربية. 

 تيسير تعلم اللغة العربية للأجانب. 

 بيان أهمية الممارسة الفعلية في اكتساب الملكة اللغوية. 

 عليم اللغة العربيةمناقشة واقع وآفاق وتحدّ�ت ت. 

 تعليم مناهج تدريس اللغة العربية. 

 تدريب معلمي اللغة العربية لغير الناطقين �ا. 
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 تقديم إطلالة على ميدان اللغة التطبيقي ومجالاته. 

 إرشاد المعلم إلى كيفية تقديم مهارات اللغة وعناصرها. 

 توفير صاحب للمعلم يفيد في الميدان. 

توصّـــلنا إلى مجموعـــة مـــن النتـــائج مـــن خـــلال دراســـة : فنقـــولأمـــا مـــن حيـــث النتـــائج 

  :الكتاب وأهمها

 تعرّفنا على سمات المعلم الناجح. 

  ـــــــى مـــــــن هـــــــو المعلـــــــم المتخصـــــــص وهـــــــو المتخصـــــــص بعلـــــــم اللغـــــــة (تعرّفنـــــــا عل

الممارسة لمهنة تعليم العربيـة لغـير /المتخصص بتعليم العربية لغير الناطقين �ا/التطبيقي

المـتمكّن في / المتابعة للتدريب على تعليم اللغة العربية لغـير النـاطقين �ـا/�االناطقين 

 ).اللغة العربية

 اكتساب اللغة يكون لأهلها، لأنه يحصل في البيئة. 

 تعلّم اللغة يكون مشتركا بين أهلها وغيرهم. 

 الفرق بين :  

  : العناصر اللغوية/ أ

 ).يشترك في تعليمها للعربي وغيره(أصوات  -

 ).يشترك في تعليمها للعربي وغيره(دات مفر  -

 ).يشترك في تعليمها للعربي وغيره(تراكيب  -

  :المهارات اللغوية/ ب

 ).مكتسبة للعربي أما غيره فيتعلمها: (استماع -
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 ).مكتسبة للعربي أما غيره فيتعلمها: (الكلام -

 ).يتعلمها العربي وغيره: (القراءة -

 ).يتعلمها العربي وغيره: (الكتابة -

  كثير من معاهـد وبـرامج تعلـيم اللغـة العربيـة لغـير النـاطقين �ـا في الغـرب تقـع في

واحد وهو توجيه كتـاب تعلـيم العربيـة للعـرب المبتـدئين نفسـه إلى فئـة المتعلمـين خطأ 

 .الأجانب

 إن التدريب على نطق اللغة نوعان: 

الحجــرة، والــذي يكــون بمعيــة المعلــم، وفي إطــار الصــف التعليمــي داخــل : مكثّــف/ أ

  .ويحدد المعلم مادة التدريب

وهو مختلف النشاطات التي يقوم �ا الدارس بحرية لتعزيز ملكته اللغوية  : الموسّع/ ب

كالاســـتماع إلى الإذاعـــات والأخبـــار �للغـــة العربيـــة، أو بقراءتـــه ا�ـــلات والصـــحف 

  .�للغة العربية، ويكون الطالب حرا في اختيار مادة ووسائط وبيئة التدريب

 يجب أن تخضع عملية التعليم إلى مبدأ التدرج في تقديم المعلومات والمعارف. 

 إن للمعلم دور كبير في تكوين همة الدارسين وشحنها، وذلك بـ: 

 .تحبيبهم للمادة المعرفية -

 .إيقافهم على أهمية اللغة العربية -

 .توزيع فرص التدريب �لتساوي -

 .الدارسين �لعدلتوزيع الاهتمام والمشاركة والبسمات على  -
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  تعلّمنا من خلال دراستنا لهذا الكتـاب أهـم اسـتراتيجيات ووسـائل إدارة الصـف

 : ومنها

 :فمن وسائل إدارة الصف/ أ

 .عدم بداية الدرس إلا بعد أن يسود النظام -

 .توزيع الأسئلة والأنشطة بعدل ونظام -

 .عدم ترك فجوات وفراغات أثناء الدرس -

 .ب الانتباهاستخدام الكثير من وسائل جذ -

 .تنويع طرق التدريس -

  :ومن عوامل ضبط الصف/ ب

 .إتقان المعلم للمادة -

 .تمكّن المعلم من إيصال المادة المعرفية للمتعلم -

 .الصوت الجهوري والواضح -

 .الإحاطة والإلمام �لأمور المهمة على الأقل في علم اللغة التطبيقي -

 .حسن معاملة التلاميذ -

 فمـــذكرة الـــدرس هـــي الرفيـــق الـــدائم للمعلـــم في لتحضـــير الـــدروس أهميـــة �لغـــة ،

 .حجرة الدرس

  تعرّفنــا علــى مشــكلات تعلــيم اللغــة العربيــة لغــير النــاطقين �ــا، والــتي تعيــق طريــق

 :معلم اللغة العربية لغير الناطقين �ا مجموعة من الصعو�ت والمشاكل أهمها

 .مشكلات علمية -
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 .مشكلات إدارية -

 .مشكلات سياسية -

 .اقتصاديةمشكلات  -

 .مشكلات اجتماعية -

 



  

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  مَكْتبَةَُ البحَْثِ                      
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  مكتبة البحث

  .لكريم برواية حفصاالقرآن 

  :المصادر والمراجع العربية

، مكتبــة المعــارف بــيروت، إبــراهيم الســامرائي، العربيــة �ريــخ وتطــور، الطبعــة الأولى .1

  .م1993-هـ1413لبنان، 

  .1.المصرية، جابن جني، الخصائص، دار الكتب  .2

  .1930ابن خلدون عبد الرحمن، المقدمة، المطبعة الأزهرية،  .3

  .2007أحمد الوكيل، محمد أمين المفتي، دار المسيرة للنشر والتوزيع، الأردن،  .4

ط، .أحمـــد مختـــار عمـــر، دراســـة الصـــوت اللغـــوي، عـــالم الكتـــب، القـــاهرة، مصـــر، د .5

1997.  

ة الثانية، دار المعرفة، القـاهرة، مصـر، أمين الخولي، مشكلات حياتنا اللغوية، الطبع .6

1965.  

  .2001، 1.أنور عقيل، نحو تقويم أفضل، دار النهضة العربية، مصر، ط .7

  .1.حاتم صالح الضامن، علم اللغة، مطبعة التعليم العالي، الموصل، ط .8

 -إعــــدادها–رشــــدي أحمــــد طعيمــــة، الأســــس العامــــة لمنــــاهج تعلــــيم اللغــــة العربيــــة  .9

-هــــــ1421الطبعـــــة الثانيـــــة، دار الفكـــــر العـــــربي، القـــــاهرة، تقويمهـــــا،  -تطويرهـــــا

2000.  

رشـدي أحمــد طعيمــة، تعلــيم العربيــة لغــير النــاطقين �ــا مناهجــه وأسســه، المنظمــة  .10

  .إيسسكو الإسلامية للتربية والعلوم والثقافة،

دليل عمل في إعداد المواد التعليمية لبرامج التعليم العربية،  رشدي أحمد طعيمة، .11

  .1985، 1.القرى، السعودية، طجامعة أم 
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رمضان عبد التواب، العربية الفصحى والقرآن الكريم أما العلمانية والاستشراق،  .12

  .مكتبة الزهراء الشرق، القاهرة، مصر
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1961.  
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  4.العربية، ط

فيصــل حســين العلمــي، المرشــد الفــتي لتــدريس اللغــة العربيــة، مكتبــة دار الثقافــة  .20
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 :فهرس المحتو�ت

  ص  العنوان

    طاقة فنيةب

    مقدمة
  أ

  2  مدخل

لعبــد  لغــير النــاطقين �ــا إضــاءات لمتعلمــي اللغــة العربيــة :دراســة كتــاب عــرض وتقــديم

  الرحمن بن إبراهيم الفوزان

11  

  12  .الباب الأول

  12  المتعلم وتدريبهإعداد  -1

  14  .المعلم المختص والمعلم الناجح -2

  20  .عربي لأهلها وتعليمها لغير أهلهابين تعليم اللغة ال -3

  22  .الباب الثاني

  22  :اكتساب اللغة وتعلّمها

  28  .تعليم العناصر اللغوية -2

  28  .الأصواتتعليم  -3

  32   .تعليم المفردات -4

  36  .التراكيب النحوية -5

  42  .تعليم المهارات اللغوية -6

  43  .مهارة الاستماع -7

  43  .مهارة الكلام -8

  51  .الباب الثالث

  51  .تعليم المبتدئين -1

  55  .التدريبات اللغوية -2
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  61  .من مشكلات تعليم اللغة العربية لغير الناطقين �ا -3

  71  .الباب الرابع

  71  .التعلميةأهم العناصر في العملية التعليمية 

  90  .الباب الخامس

  90  طرق تعليم اللغات الأجنبية -1

  95  :اختبارات اللغة -2

  100  :التقابل اللغوي وتحليل الأخطاء -3

  102  الوسائل وتقنيات التعليم -4

  108  .الباب السادس

  108  .التربية العملية -1

  108  .الأهداف التربوية التعليمية: أولا

  108  .المشاهدة: �نيا

  112  .تحضير الدروس: �لثا

  113  .التدريس المصغّر: رابعا

  118  .وتقويم دنق

  122  خاتمة

  127  فهرس
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