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 شكر وتقذير

 مصدقا لقولو تعالى: }      } 

 صدؽ الله العظيم

ركا، الذم منٌ علينا لإبساـ الدٌراسة فأكلا كقبل كلٌ شيء: الشكر لله كابغمد لله كثنًا مبا
ابعامعية بنجاح، كإبقاز ىذه ابؼذكرة، بٍ نتوجو بالشكر كالاحتراـ إلى كلٌ من كانوا حافزا 
لنا كأفادكنا بالأفكار كابؼعلومات، على رأسهم الأستاذ ابؼشرؼ الدكتور "بؿمود رزايقية" 

ل، كما نشكر الأستاذ الفاضل الذم لم يبخل علينا بتوجيهاتو السديدة حتٌّ نهاية العم
الذم مدٌ لنا يد العوف "غربي بكام"، كالأستاذ "شعشوع  قويدر" كنقوؿ بؽؤلاء بصيعا 

 أنتم مداد عقولنا كأفكارنا لكم منا أبظى معاني الإجلاؿ كالتقدير.

ككل من ساعدنا من قريب أك من بعيد كدعا لنا بالكلمة الطيبة كقابظنا فرحتنا بإبقاز 
 كبلص بالذكر صاحب ابؼكتبة ابؼثالية "جعد نورالدين". ىذا العمل

 

 

 

 

 



 

 إهذاء

 إلى من لهم الفضل بعد الله، وهم:

 أبي رحمة الله عليه........في جوار ربّ كريم.......

 وأمي حفظها الله ..نبع الحنان ومصدر العطاء، يقول "جون جاك روسو"

 ...وأمي في كفة لاخترت أمي لو كان العالم في كفة ...

 وإلي إخوتي وأخواتي.....

 إلى من تقاسمت معها أعباء هذا البحث صديقتي وأختي فاطمة.

 كل طلبة قسم اللغة والأدب العربي. تخصص تعليمية اللغة العربية  ىإل

 سيهم قلمي وحفظهم قلبينإلى كلّ من 

 

 نصيرج

 

 



 إهذاء

 "وقل ربّي اِرحمهما كما ربياني صغيرا"

 ع إلى رمز الفخر ومشعل التّضحية أبي رحمه اللّه.أهدي هذا العمل المتواض

 إلى الطاّهرة السّاجدة التّي صنعت منّي اِمرأة قادرة

 على مواجهة الصّعاب أمّي حفظها اللّه.

 وعائلته. إلى كلّ العائلة الكريمة وأخص بالذكّر عمّي "العربي"

 إلى من شاركتني الحياة في الصّراء والضّراء وتقاسمت 

 هذا العمل صديقتي وشقيقتي "ضامن نصيرة".معي أعباء 

 إلى كلّ طلبة قسم اللّغة العربية وآدابها تخصص تعليمية اللّغة العربية.

 إلى كلّ من ساعدني من قريب أو بعيد.

 إلى كلّ من تحملهم ذاكرتي وليس مذكرتي.

 فـــاطًح

 

 

 



 

 

 

 

  فنيةالبطاقة ال

 للكتاب
 

 

 

 



 انثطاقح انفنيح نهكتاب
 

 بطاقة الفنيةال

 .عليم النحو العربي، عرض كبرليل :تالكتاب عنواف

  .لدكتور علي أبو ابؼكارـابؼؤلٌف: ا

القاىرة،  -ارمؤسسة ابؼخت -ـ، بدار النشر2007- ػى1428بومل الكتاب الطبعة الأكلى سنة 
 مصر ابعديدة. 

 ( صفحة.248) نٌكأربعنٌ كمائت بشانيةكبوتوم الكتاب على 

 . 977-382-108-0، الترقيم الدكلي:20042/2006رقم الإيداع:

 .29-1583ابؽاتف:

E-mail :mokhtarـest hotmail.com 

في الأعلى عنواف الكتاب بلوف أصفر، كفي الوسط اسم الكاتب بلوف أسود، كبرتو  الواجهة الأمامية:
إطار مستطيل عليو عنواف  كفي الأسفل على اليمنٌ ،لمحة موجزة حوؿ الدكتور علي أبو ابؼكارـ

 يساره اسم ابؼؤسسة ػ ابؼختار للنشر كالتوزيع. كعلى، "و العربي، عرض كبرليلتعليم النح" الكتاب:

 

 

 

 

 



 انثطاقح انفنيح نهكتاب
 نبذة عن حياة الكاتب

 1.ـ(2015-ـ1936علي أبو ابؼكارـ ) الدكتور:

التحق بكلية دار حيث ـ، 1936علي أبو ابؼكارـ في التاسع من شهر فبراير سنة الدكتور كلد     
ككاف الأكؿ على  .جيد جدان مع مرتبة الشرؼ بتقدير 1961 على الليسانس سنةالعلوـ حتّ حصل 

 .دفعتو طواؿ سنوات دراستو بالكلية

النحو كالصرؼ كحصل على درجة ابؼاجيستر من ذات الكلية في  بقسمعميدا  جو عينٌٌ فور بزرٌ     
رجة ـ برسالة عنوانها "ابغذؼ كالتقدير في النحو العربي" بتقدير بفتاز، بٍ حصل على د1964سنة 

 .لنحاة العرب"بدرتبة الشرؼ الأكلىـ في رسالة بعنواف "مناىج البحث عند ا1967الدكتوراه سنة 

 عنٌٌ فب في كلية دار العلوـ بالقاىرة، ج في ابؼناصكتدرٌ ، للنحو كالصرؼ سان درٌ مي  بًٌ تعيينو كبعدىا    
الصرؼ بٍ ككيلان ـ بٍ رئيسا لقسم النحو ك 1985أستاذان في عاـ ك ـ 1980أستاذا مساعدا عاـ 

 ـ. 1989للكلية كعميدا بؽا سنة 

لوضع خيطط الدراسة كمناىجها في أقساـ اللغة العربية بكليات الآداب الدكتور أبو ابؼكارـ  ختنًاي    
كشارؾ في كضع خطط الدراسة كمناىجها في قسم اللغة العربية بكلية الآداب كالعلوـ  ،كالتربية في ليبيا

لك عبد العزيز بجدة، كشارؾ أيضا في كضع خطط الدراسة كمناىجها في قسم الاجتماعية بجامعة ابؼ
 الدراسات العليا بكلية اللغة العربية بجامعة أـ القرل بدكة ابؼكرمة، كجامعة الإماـ بؿمد بن سعود. 

 أكثر من  ثلاثكما أشرؼ الدكتور على عشرات رسائل ابؼاجيستر كالدكتوراه في مصر كخارجها    
مان  ، ككاف عضوان بؿكٌ رسالة ماجيستر( 53، كحوالي ثلاث كبطسنٌ )رسالة دكتوراه ( 43)كأربعنٌ 

" التٌّ  لعدد كبنً من المجلات ابؼتخصصة التٌّ تصدر في ابعامعات العربية مثل :"حولية دار العلوـ

                                              
:  /https://almesryoon.com/storyصحيفة يومية مستقلة/ مصر، من ابؼوقع: صحيفة ابؼصريوف،  - 1 يوـ

 .10.49، على الساعة: 14/04/2019



 انثطاقح انفنيح نهكتاب
لتّ تصدرىا كبؾلة "دراسات" ا القدس"، لة كلية اللغة العربية "بجامعةتصدرىا كلية العلوـ بالقاىرة، كبؾ

ابعامعة الأردنية، ك"بؾلة بؾمع اللغة العربية" الأردنية ك"بؾلة اللغة العربية" بدمشق، ك"بؾلة الدٌراسات 
 اللغوية"التّ تصدرىا مؤسسة ابؼلك فيصل كغنًىا. 

 ران للجنة العلمية الدائمة للغة العربية كآدابها بالمجلس الأعلى للجامعات ابؼصرية. ككاف كذلك مقرٌ    

ف بشانية عشر كتابان، ألٌ  أنوييعدُّ الدكتور أبو ابؼكارـ من ابؼؤلفنٌ البارزين في التأليف النحوم، إذ ك     
تناكلت النحو بالدٌراسة كالتحليل من مناح بـتلفة كجوانب متعددة، كقد غلب عليها ابؼعابعة ابؼنهجية 

 لأساليب القدماء في كضع النحو كتقنينو. 

 1:مؤلفاته

 للغوية في التراث النحوم.الظواىر ا-1
 أصوؿ التفكنً النحوم. -2
 تقونً الفكر النحوم.-3

 مقومات الجملة النحوية.-4

 ابؼدخل إلى دراسة النحو العربي.-5
 ابعملة الفعلية.-6
 ابعملة الابظية.-7
 قضايا كنصوص بكوية.-8
 إعراب الأفعاؿ.-9

 تاريخ النحو العربي.-10

                                              
م، 2007 -ـه1428، 1القاهرة، مصر الجديدة، طتعليم النحو العربي )عرض و تحليل(،  علي أبو المكارم، - 1
 .248ص



 انثطاقح انفنيح نهكتاب
 التعريف بالتصريف.-11
 -عرض كدراسة- د الصرفيةالقواع-12
 تعليم النحو العربي:دراسة في ابؼنهج.-13
 القواعد كالتقدير في النحو العربي.-14
 مسائل بكوية.-15
 النحو ابؼيسر)بالاشتراؾ(.-16
 الشرطية(. -الوصفية-التراكيب الإسنادية في العربية)ابعمل الظرفية-17

 وفاته:
 ـ.2015جويلية  23ق ابؼوافق ؿ1436شواؿ  07توفي الدكتور أبو ابؼكارـ يوـ 
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ره لو من رفقتو، كما يسٌ  متو، كصوره في الأرحاـ كأبرزه إلىابغمد لله الٌذم ابتدأ الإنساف بنع
ة، حتّ  منا كجعل اللٌغة العربية لغة القرآف حيٌ علٌ   يعلم، نشكر مبدع الكوف شكرا إذمو مالمرزقو، كعلٌ 

لة تعارؼ كتواصل بنٌ الناس، إنٌها لغة الرٌسالة المحمدية الٌتّ أضاءت مشارؽ الأرض كانت كسي
كمغاربها بنورىا كخنًىا، سكنت نفوس الٌذين آمنوا بالله، بألسنتهم ناطقنٌ، بقلوبهم بـلصنٌ ، كبدا 

أينعت ىا عميقا، ك ت جهودي نت حضارة امتدٌ فصنعت المجد لنفسها، ككوٌ  ،أتتهم بو رسلو ككتبو عاملنٌ
 بشارىا علمنا نافعنا كأدبنا رفيعنا كفنِّا بديعنا.

لأفٌ القواعد تضبط   ؛كأماـ كلٌ ىذا تبقى قواعد اللٌغة العربية بيثلها النٌحو بدفهومو كمصطلحاتو
ث عن تطوير النٌحو كتيسنًه بدعزؿ عن تطوير اللٌغة، لذلك ناؿ تعليم النٌحو اللٌغة، فلا بيكن أف نتحدٌ 

من الاىتماـ، إذ أنوٌ بومل على عاتقو مسؤكلية تنظيم اللٌغة كضبطها لتكوين ملكة القسط الأكفر 
 لسانية صحيحة. 

كىكذا اشتغل ابؼربوف كالباحثوف لإبهاد طريقة معينة في تعليم النٌحو بذعلهم على بصنًة بفاٌ بودث     
؛ أكلئك ابؼربنٌ كابؼدربنٌف يستعينوا بجهود من سبقوىم من قدماء ، بشرط أمن بذديد في طرائق التعليم

قدكة بؼا اكتسبوه من مركنة في ميداف التٌعليم، فكانت بؽم  اذين  خاضوا بذارب في ىذا المجاؿ كغدك ال
 .ساسا للطرٌيقة التٌعليميةالمحدثنٌ أ آراء تربوية ابزذىا بعض ابؼربنٌ

كالٌذم بكن بصدد  ،حو العربيفي تعليم النٌ  ين ألٌفوا كتبان كتور علي أبو ابؼكارـ من بنٌ الذكالدٌ      
 معرفة الطرٌيقة التّ بًٌ بها التٌعليم في ابؼوركث العربي. كذلك بدافع الفضوؿ إلى ،دراستو

 كىذا ما بسخض عنو بصلة من الإشكاليات:

 م النٌحو؟كيف نعلٌ -

كيف سارت العملية التٌعليمية للنٌحو من خلاؿ تطرقو لتحليل إحدل ابؼصنفات التٌعليمية "شرح -
 شذكر الذٌىب" لابن ىشاـ الأنصارم"؟ 

 كبؼعابعة ىذا ابؼوضوع اعتمدنا على ابؼنهج الوصفي التٌاربىي الأنسب لدارسة ىذا البحث.
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، حيث كتبعاى بؽذا اًرتأينا إتباع خطة مقسمة إلى فصلنٌ كمدخل تسبقهم مقدمة كتتلوىم خابسة
قنا فيو إلى نشأة الدرس اللغوم، كتعليم النحو كتطر  قدبيا كحديثا"ا ابؼدخل بػ"تعليم النحو العربي عنونٌ 

 إضافة إلى تعليم النحو عند المحدثنٌ.عند القدامى، 

تناكلنا فيو  -عرض كبرليل-أما الفصل الأكؿ ابؼعنوف بػ" تلخيص كتاب تعليم النحو العربي 
ف ، ككاف برت عنواتلخيص فصوؿ الكتاب، في حنٌ خصصنا الفصل الثاني لقراءة في ىذا الأخنً

ابغكم على الكتاب، الإعترافات " كدرسنا فيو: -عرض كبرليل-"تلخيص كتاب تعليم النحو العربي
. كالانتقادات  التّ كيجهت للكتاب، كأىم القضايا التّ تناكبؽا علي أبو ابؼكارـ

كلقد اعتمدنا بصلة من ابؼصادر كابؼراجع التٌراثية منها كابغديثة كانت لنا عوننا في إبقاز ىذا 
عليمي في ، "النٌحو التٌ "،" الأصوؿ في النٌحو" لابن سراجنذكر منها: "مقدمة ابن خلدكف البحث

ابن خلدكف " لمحمد عيد، "تدريس  بادة، " ابؼلكة اللٌسانية في نظربراىيم عالتٌراث العربي" لمحمد إ
 النٌحو العربي في ضوء الابذاىات ابغديثة " لظبية سعيد السٌليطي.

ف لكلٌ باحث عراقيل كصعوبات بلتص بذكر ابؽنٌٌ منها، لأنوٌ ليس في كمن الطبٌيعي أف يكو 
 شيء خفيف. العلم 

كنلمس ذلك في عدـ كفرة ابؼادة العلمية التّ تدرس موضوع تعليم النٌحو حتٌّ أنوٌ لم يفرد بؽذا 
اسات ابؼوضوع بحثا خاصا سول تلك الإبياءات بنٌ ثنايا البحوث غنً أننٌا استفدنا من بصلة من الدٌر 

 الدكتور دد، كىذا يقودنا إلي تقدنً الشٌكر ابعزيل لصاحب الفضل الكبنًلا بأس بها في ىذا الصٌ 
"بؿمود رزايقية" الذٌم استطعنا بعوف الله كدعمو لنا إبقاز ىذا البحث ابؼتواضع، فجزاه اللٌو عنٌا أحسن 

 ابعزاء ككفقو فيما يبغي كيرتضي.
قنا فبفضل الله تعالى فٌ ر لا بىلو من عيب أك نقص، فإف كي فإننٌا نقوؿ أفٌ جهد البش، كأخنًا 

خالصا  ىذا كلنا الأجر، كإف أخطأنا فمن أنفسنا كلنا أجر المحاكلة ، فنسألو تعالى أف بهعل عملنا
                      لهمنا الصٌواب كأف ينفع بو كبهعل فيو خنًا كثنًا.كأف يي  ،لوجهو

 ضامن نصيرة                                                                     
 شقرون فاطمة                                                                           

 م8491ماي  98في: تيسمسيلت                                                               



 

 
 

 
 
 
 
 
 

 يذخم

 يتعهيى اننحى انعرت

 قذيما وحذيثا 
 

 

 



 تعهيى اننحى انعرتي قذيما وحذيثايذخم :  
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 .نشأة الدّرس اللغويأوّلاً: 

أك لنشأة كلٌ دراسة من الدٌراسات بؾموعة من الأسباب سواء كانت أسباب فكرية،  إفٌ 
مة كالنحوم خاصة لو أسباب سياسية، كغنًىا، فإفٌ نشأة الدٌرس اللغوم عاأك اجتماعية، أك دينية، 

سابنت ىذه الأخنًة في إنشاء قاعدة خصبة لنماء  الأسباب السالفة الذكر، كقد شملت كلٌ كاضحة 
  .الدٌرس اللغوم كالنحوم

كاف العرب قبل الاسلاـ ابعزيرة العربية نقية خالصة، ك  لقد نشأت اللغة العربية في أحضاف    
يتحدثوف العربية بصورة صحيحة، كلا بوتاجوف إلى إعماؿ فكر كركية، كلا تتعثر ألسنتهم ككاف 

قليلا، كبؼا جاء الاسلاـ كنشر رايتو دخل الناس في دين الله كخرج ابؼسلموف لنشر  اختلاطهم بغنًىم
ىذا الدين خارج شبو ابعزيرة العربية، ككاف طبيعيا أف تتأثر لغة العرب فتتسرب إليها كلمات أجنبية أك 

 .تتغنً أبنية بعض الألفاظ أك بىتل ضبط بعض حركفها، أك تركيب بصلها كأساليبها
فهو عنواف الثقافة كالأدب الرفيع، ذلك لأف العربية بذرم  ،لعرب شديدم العناية بالإعرابكاف ا     

الابكراؼ عنها خطأ كبغنا فيها، ككذلك مفرداتها في صيغها كمعانيها، ككل  "على قواننٌ كمقايس يعدٌ 
عاني لا في لغة بذرم على قواننٌ بهب مراعاتها كبذنب بـالفتها، كقد اشتهر أف العرب بىطئوف في ابؼ

م كطبعوا عليها، فلا بويدكف عن الصواب الألفاظ، ذلك أف العربية سليقة بؽم، مرف عليها لسانهي 
 . 1فيها"
بدأ ظهور اللحن في أكؿ الأمر يسنًا بٍ ما لبث أف ازداد نتيجة لاختلاط العرب بالأعاجم"،  بؽذا    

ابؼعاني باختلافها بٍ امتد إلى الصيغ  ككاف أكؿ ظهور للحن في الاعراب كأكاخر الكلمات التّ بزتلف
بن ابػطاب مرٌ على قوـ يسيئوف الرمي فقرعهم، فقالوا: إناٌ قوـ عمر  كالأبنية، كمن أمثلة النوعنٌ أفٌ 

 كم في لسانكم أشد علي من خطئكم في الرمي.نٌ فأعرض مغضبا، كقاؿ: كالله بػطؤ متعلم

                                              
المصرية  بية سعيد السليطي، تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، تقديم حسن شحاتة، الدارظ - 1

 .17، ص م 2002 -هــ1423، 1اللبنانية، ط
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ئ شيئا من القرآف فأقرأه رجل سورة بن ابػطاب أف يقرئو قار في عهد عمر  بيه اكطلب أعر 

  "براءة" كقاؿ: "           "
1
   

رسولو، فقاؿ الأعرابي: أك قد برئ الله من رسولو. كبؼا كقع اللحن في القرآف كاف أثره  بجرٌ 
عند آخر الكلمات تدؿ على  عليهم أشد، كلذلك بادركا إلى إعراب القرآف الكرنً بوضع نقط معينة

 2حركاتها، ككاف ذلك من عمل أبي الأسود الدؤلي.
كفي ذلك يقوؿ ابن الأنبارم: " كسبب كضع علي رضى الله عنو بؽذا العلم ما ركل أبو 

بن أبي طالب رضى الله عنو فوجدت في يده رقعة، اؿ: دخلت على أمنً ابؼؤمننٌ علي الأسود ق
ننٌ، فقاؿ: إني تأملت كلاـ الناس فوجدتو قد فسد بدخالطة ىذه ابغمراء فقلت: ما ىذا يا أمنً ابؼؤم

"يعني الأعاجم" فأردت أف أضع بؽم شيئا يرجعوف إليو كيعتمدكف عليو، بٍ ألقى إليو الرقعة، كفيها 
مكتوب الكلاـ كلو: اسم كفعل كحرؼ، فالاسم ما أنبأ عن ابؼسمى، كالفعل ما أينبئ بو، كابغرؼ ما 

فقاؿ لي: أنح ىذا النحو كأضف إليو ما كقع إليك، كاعلم يا أبا الأسود أف الأبظاء ثلاثة:  أفاد معنى،
ظاىر كمضمر كاسم لا ظاىر كلا مضمر... ككنت كلما كضعت بابا من أبواب النحو عرضتو إليو إلى 

 3فلذلك بظي النحو". !أف حصلت ما فيو الكفاية، قاؿ: ما أحسن ىذا النحو الذم قد بكوت
بن أبى طالب ىو كاضع النحو فيقوؿ: " اعلم أيدؾ الله تعالى علي  أقرٌ ابن الأنبارم أفكلقد 

بالتوفيق، كأرشدؾ إلى سواء الطريق، أف أكؿ من كضع علم العربية، كأسس قواعده، كحدٌ حدكده، 
 4أمنً ابؼؤمننٌ علي ابن أبى طالب، كأخذ عنو أبو الأسود الدؤلي...".

 
 

                                              
 .03التوبة، الآية  - 1
 .18لسليطي، تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، ص بية سعيد اظ - 2
براهيم إ :الألباء في طبقات الأدباء، تح ابن الأنباري، أبو البركات كمال الدين عبد الرحمان ابن محمد، نزهة -3

 .3.2، صم 1959السامرائي، مطبعة المعارف، بغداد،  د.ط، 
 .24، د.ت، ص 2هر النحاة، دار المعارف، مصر، طمحمد الطنطاوي، نشأة النحو وتاريخ أش - 4
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سود الدؤلي في: " كضع ضوابط الكلمات بابؼداد الأبضر بسيزا بؼا ىو الأ كقد بسثلت مهمة أبي
 1مرفوع عما ىو منصوب أك بؾركر".

 دىاء ىذا العالم كفطنتو كذكائو كرجاحة عقلو، ببعثو لبوادر النٌحو العربي فمن خلاؿ ما قاـ بو تبنٌٌ    
(، بوصفو ػى89الليثي )ت مبن عاص في شكلو الأكلي، كقد أكمل ابؼسنًة فيما بعد تلاميذه نصر

لنقط ابغركؼ ابؼتشابهة، كما كضع ابغركات الضابطة، الفتحة كالضمة كالكسرة، كجاء بعده عبد الله 
( كغنًىم من العلماء، حيث ػى154بن العلاء )ت ( كأبو عمرك ػى117بن إسحاؽ ابغضرمي )ت 

الشعراء  حلةـ العرب الأقحاح كشعر فطاشواىد من كلاببصعوا مفردات اللٌغة العربية في كتب كقوموىا 
 .2العرب، فحيفظت كديكنت كاعتنى بها النحاة أبيا اعتناء

حيث عرٌفو  كمن ىنا يتبنٌ أفٌ ىؤلاء العلماء أعطوا أبنية كبنًة للنحو، بل جعلوه شغلهم الشاغل،   
قنً حكابعمع كالت"انتحاء بظت كلاـ العرب، في تصرفو من إعراب كغنًه، كالتثنية  ابن جني بقولو:

كالتكسنً كالإضافة كالنسب كغنً ذلك، ليلحق من ليس من أىل اللٌغة العربية بأىلها في الفصاحة 
  3هم عنها ريدَّ بو إليها "بعضي  يكن منهم كإف شذٌ  فينطق بها كإف لم

 كمعنى ذلك أفٌ النحو كضع بؼعرفة أحواؿ اللٌغة العربية كليكوف مرجعا أمينا للذين يسعوف إلى  
 تعلمها.

 .تعليم النحو عند القدامى ثانيا:
ت معابؼو تتحدد مشكل تعليم النحو في عصر مبكر، منذ أف بدأ نلقد عانى النحاة العرب م   

، حيث بدؤكا يواجهوف 4(ػى175ستقرار على يد ابػليل أبضد الفراىيدم )ت كتعرؼ نوعا من الا
ابؼوقف التعليمي  بزذبؽذا العلم، كبهذا فقد امشكلة كيفية تعليم ما توصلوا إليو من قواعد كأصوؿ 

                                              
 .19بية سعيد السليطي، تدريس النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، ص ظ - 1
ينظر: أحمد فلاق عريوات، النّحو العربي والتقعيد المبسط في مسائله على أيام النحاة الأوائل، أعمال ندوة تيسير     2

 .90ص د.ط، د.ت، النّحو، 
 .34،ص 1م، ج1993، 3، الخصائص ، تح: علي النجار، عالم الكتب، بيروت ، ط، أبو الفتح عثمانابن جني   3
 .52، ص م 2007، 1ط ، المفيد في المدارس النحوية، دار المسيرة، عمان،إبراهيم عبود السامرائي 4
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لقات الدٌرس كما كاف يبذلو ىؤلاء العلماء في تعليم ؿ حابذاىنٌ بؼعابعة ىذه ابؼشكلة، سواء من خلا
كذلك لعدة  1لاؿ جهودىم ابؼتمثلة في تأليف ابؼصنفات التعليمية في النحوختلاميذىم، أك من 

 منها: رأسباب نذك
 راة العرب في لغتهمرغبة الأعاجم في بؾا 
 .ظهور ابؼدارس النٌحوية التّ تدرس النحو كالفقو كالتفسنً كابغديث 
  الأمراء في كضع كتب ميسرة للدٌارسنٌ، كتبسيط التأليف النٌحوم كتسهيل رغبة ابػلفاء ك

 رية.ثحفظو، كبهذا كضعوا ابؼناظيم النٌحوية كابؼتوف الن
 2البحث فيها كالتنظنً بؽا كبصع آراء علمائها اعتبار النٌحو من العلوـ اللفظية الٌتّ كجب 
أك بنٌ عابؼنٌ ما ييسمى  ،ب كعالملمن بفيزات النحو التعليمي أنوٌ يقوـ على كجود أسئلة بنٌ طاك 

 بابؼناظرات النٌحوية، فنجد منها ما تركيو الكتب أفٌ ابؼتنبي أنشد سيف الدكلة بقصيدة يقوؿ فيها:
 عرا كالدٌمع أشفاه سابصو.شبأف  :طابظو هي اجكىفىاؤيكماى كىالرُّبٍعً أىشٍ 

ظنو أنوٌ فعل بحاضرا فقاؿ للمتنبي تقوؿ: أشفاه كىو شجاه؟  3(ػى370بن خالويو )اككاف 
 .4أسكت ىذا ليس من علمك إبٌما ىو اسم لا فعل فقاؿ لو ابؼتنبي:

لصواب من كقد قيصد بالتأليف التعليمي في تلك الفترة "ما صينف لبياف الضوابط التٌّ بسيز ا
 5ابػطأ في التراكيب كبنية ابؼفردات".

أ النحو التعليمي من أجل تبياف الصحيح من ابػطأ في القضايا النحوية، حيث كاف شفقد ن
بضاد بن سلمة، كابػليل بن أبضد الفراىيدم  النحاة يعقدكف حلقات للدٌرس يتصدرىا أشياخ مثل:

                                              
 .211ت، ص.ط،د.رف، الإسكندرية، دمحمد إبراهيم عبادة، النحو التعليمي في التراث العربي، منشأة الناس المعا  1
 .49م، ص 2007 -ـه1427، 1كريم حسين الخالدي، منهج التأليف النّحوي، دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان، ط   2
 .143ابراهيم عبود السامرائي، المفيد في المدارس النحوية، ص   3
، 1ط تفسير، مكتبة دار المعرفة ،الكويت،وضحة عبد الكريم جمعة المعيان، التأليف النّحوي بين التعليم وال  4

 .207م، ص 2007-ـه1428
 .213، صالمرجع نفسه 5
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تمد عملية التعليم في بؾملها على الإملاء من الشيخ كالفراء بالكوفة، كقد كانت تع كسيبويو بالبصرة،
( الذم كاف مؤدبا لولد ػى202أبو بؿمد اليزيدم )ت نٌ،بكمن بنٌ ىؤلاء ابؼعلمنٌ ابؼؤد ،على تلاميذه

( كاف مؤدبا للأمنٌ، ػى206بن مبارؾ الأبضر)تؤدبا لولد الرشيد ابؼأموف، كعلي يزيد بن منصور، بٍ م
إذ  ( كاف يؤدب مع أبيو صبياف العامة،ػى243ابؼأموف كما أفٌ ابن السكيت )كالفراء كاف مؤدبا لولد 

تيعدُّ ىذه الطبقة من النحاة أعلم النٌاس بالقرآف الكرنً كبكلاـ العرب فذاع صيتهم كجلس إليهم 
 1بسيزكا بو. االنٌاس ينهلوف منهم العلم نظران بؼ

منهم رجاؿ ارتفعوا عن تعليم أكلاد العامة  :كفي ىذا يقوؿ ابعاحظ: "كابؼعلموف عندم على ضربنٌ    
إلى تعليم أكلاد ابػاصة، كمنهم رجاؿ ارتفعوا عن تعليم أكلاد ابػاصة إلى تعليم أكلاد ابؼلوؾ أنفسهم 

 2ابؼرشحنٌ إلى ابػلافة..."
يتضح من ىذا القوؿ أنوٌ كاف بؽؤلاء ابؼؤدبنٌ شأف كبنً، كذلك بؼعرفتهم بطرائق التعليم ابؼفيدة 

 حواؿ النفس كما يصلح بؽا.كلأ
لقد كانت تسود طريقة ابغفظ كالتلقنٌ ابؼوقف التعليمي في بـتلف ابؼراحل، إذ كاف على 
ابؼتعلم أف بوفظ ما يلقى عليو كيستظهر ما بيلى لو حتّ تتم لو الغاية ابؼرجوة من كراء ذلك، فيصبح 

ابؼصنفات النٌحوية التٌّ اتسمت  قادران على  الاعتماد على نفسو، كقد ظهر أثر ىذه الطريقة على
 .3بالطابع التقريرم، أم أنها تقرر القاعدة كتلقنها للمتعلم

الٌذم يقوؿ فيو في باب الترقيم": "اعلم أفٌ الترقيم لا يكوف إلٌا في  بكتاب "سيبويو"كلعلٌنا نبدأ   
 حيث، 4لا في الوصف..."النداء إلٌا أف يضطر الشٌاعر... اعلم أفٌ الترقيم لا يكوف في ابؼضاؼ إليو ك 

يظهر جليان تقرير القاعدة مباشرة إذ غلبت عليها صيغة الأمر، تيلقى على ابؼتعلم مقررة دكف أف يكوف 
                                              

 .211ص ينظر: محمد إبراهيم عبادة، النحو التعليمي في التراث العربي،  1
:عبد السلام محمد هارون، دار الجيل، بيروت، د.ط، د.ت،  البيان والتبيين، تحأبو عثمان عمر بن بحر، الجاحظ ،   2
 .251، ص1ج
 .214في التراث العربي، ص د إبراهيم عبادة، النحو التعليميمحم ينظر:  3
 .241ص ،3م، ج2006، 3، الكتاب، تح: عبد السلام محمد هارون، مكتبة الخانجي، القاهرة، طهسيبوي 4
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لو أم دكر أك اجتهاد في استنباطها، حيث اتسمت بالشمولية كالعموـ سواء للمبتدئنٌ أك لغنًىم، 
تفاحة" حيث يقوؿ: "اعلم أفٌ العربية على كىذا ما بقده كاضحان عند أبي جعفر النحاس في كتابو "ال

لرفع كالنصب  ا اسم كفعل كحرؼ جاء بؼعنى..."، اعلم أفٌ الإعراب على أربعة أكجو: ثلاثة أقساـ:
."  1كابعر كابعزـ

 كما كانت تساؽ على ابؼتعلم أمثلة، كلم كن الغرض منها أف يستنبط القاعدة من خلاؿ اجتهاده،   
فنزعم أفٌ ىذا قبيل  ادة بقولو: "كلا بىدعنا سوؽ الأمثلة قبل ذكر القاعدة،كىذا ما أكده إبراىيم عب

 2الطريقة الاستنباطية "
كمعنى ىذا أفٌ إدراج الأمثلة في حلقات الدٌرس كاف ابؽدؼ منو توضيح القاعدة كشرحها ليس 

 أكثر.
بواكؿ النحويوف كقد استمرت ىذه الطريقة الٌتّ كرثوىا عن سيبويو في التعليم زمنا طويلان كلم 

تغينًىا، فظلت كتب النحو تيعدُّ لتحفظ كتستظهر عند ابغاجة، كقد بنٌ ابعاحظ ما بؽذه الطريقة كما 
كمتّ أىل  بالاستنباطأنوٌ متّ أداـ ابغفظ أضر ذلك  عليها بقولو: "القضية الصحيحة كابغكم المحدكد:

 3 كقىلَّ مكثها في صدره." النظر لم تسرع إليو ابؼعاني كمتّ أبنل ابغفظ لم تعلق بقلبو
-يتضح من خلاؿ قولو أف السبيل الأمثل لترسيخ العلم كضماف بقائو إبٌما يتم بابعمع بينهما

عبادة  إبراىيمفهما معان يؤدياف دكر متكامل، كلا غنى عن أحدبنا كقد صرح "  -الاستنباط ابغفظ ك
حاة دعوتو التّ تقتضي ابعمع بنٌ ىاتنٌ "بأفٌ رأم ابعاحظ فيو الكثنً من الصواب، كأنوٌ لو اتبع الن

الطريقتنٌ لكاف أنفع بكثنً بفاٌ يتبعو ىؤلاء ابؼعلموف، كقد أشاد ابن خلدكف بهذه الطريقة كأقرىا 
كأضاؼ إليها التكرار في الفصل الٌذم عقده بعنواف: كجو الصواب في تعليم العلوـ كطريقة إفادتو، غنً 

ت يات الدٌرس كلا في مصنفاتهم التّ ألفوىا بهدؼ تعليمي، بل بقأنٌها لم تلقى الصدل الكافي في حلق

                                              
 .214محمد إبراهيم عبادة، النحو التعليمي في التراث العربي، ص   1
 . 215المرجع نفسه، ص  2
 .216، ص مرجع نفسهال 3
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طريقة ابغفظ كالتلقنٌ سارية ابؼفعوؿ في كل دكر التعليم، ذلك أفٌ إتباعهم لتلك الطريقة كاف نابع من 
 .1اىتمامهم بحفظ الأحكاـ كالقواعد أكثر من الاىتماـ باكتساب ابؼهارة اللغوية

دريبات فقد كاف حاضران في حلقات الدٌرس عند ىؤلاء النحاة، كلكنٌها أمٌا جانب التطبيقات كالت    
ليست بنفس الطريقة ابؼعركفة في التطبيقات التّ تعقب الدٌرس، كإبٌما كانت تتخذ صور أخرل كمثاؿ 
ذلك أفٌ " بضاد بن سلمة "عندما أملى على تلميذه: "ليس أبا الدرداء فيعترض احد تلاميذه كىو 

"ليس أبو الدرداء " ظنا منو أفٌ ابؼوضع موضع رفع اسم، فيبنٌ بضاد بن سلمة إفٌ سيبويو قائلان: 
 2."..بليس  ثناءابؼوضع ىو موضع نصب است

يتبنٌ من ىذا أفٌ ابعانب التطبيقي لم يكن غائبان على حلقات الدٌرس، كلكنٌو ابزذ صفة 
 الشموؿ.

كمثاؿ ذلك أف يطلب من  كما كردت تطبيقات من نوع آخر كالتحويل من بصلة إلى بصلة،
لاسم موصوؿ في بصلة أخرل: "اجعل الفاعل في ابعملة  االدٌارس برويل اسم من بصلة ما، كجعلو خبر 

، أكرمت عليا، كعلى الدٌارس أف يقوؿ:  3.الذم أكرمت عليا أنا" الآتية خبران كغنً ما يلزـ
"باب السبك" أم سبك كىناؾ من أفرد بؼثل ىذه التطبيقات أبوابان في مؤلفاتهم كأبظوىا 

ف ككضعوه على أبواب النحو، كباب الفاعل كباب و النحو "كىي تسمية قدبية كقد بالغ فيو النحوي
 4.ابؼبتدأ أك ابػبر كنواسخها... كىذا باب كضعو النحويوف للتدريب في الأحكاـ"

وية من مؤلفات النحو التعليمي التّ اىتمت بتطبيق القاعدة النحوية على ابؼدكنات اللغك 
القرآف الكرنً، ابغديث النبوم الشريف، كلاـ العرب شعران كنثران، كتب لكلٌ  العربية بكلٌ مسلماتها:

معاني القرآف ككذلك كتاب معاني القرآف كإعرابو للزجاج،  من: الكسائي كالفراء كالأخفش نذكر منها:
موضوعات تعليم النحو ككذلك بؾالس الأمالي في بؾالس ثعلب، كما يلاحظ خلاؿ ىذه الفترة تعدد 

                                              
 .216ينظر: محمد إبراهيم عبادة، النحو التعليمي في التراث العربي، ص  1
 .218المرجع نفسه، ص 2
 .219المرجع نفسه، ص  3
 .220المرجع نفسه، ص 4
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العربي حيث يشمل عرض الأبواب النحوية للطلبة، كالتّ استعانوا فيها بابؼؤلفات التّ تعرض فيها إلى 
تطبيق الأحكاـ النحوية على النصوص اللغوية، كقد كاف ىذا التطبيق في غالبيتو مركزان على إعراب 

 1.القرآف الكرنً خاصة
 تعليم النحو عند المحدثين:ثالثا: 

، كالاستنباطبوتاج تعليم النحو قدران من التفكنً المجرد كمهارات عقلية تساعد على التحليل 
فعلى الرغم  .فهو بير في حالة من ضعف ابؼتعلمنٌ، كذلك لأنوٌ مرتبط بسيكولوجية النمو عند التلميذ
ريبات العملية من تعدد الطرائق ابؼنتشرة في تدريس النحو، كالتّ تشمل التعرؼ على السياقات كالتد

ابؼبنية على ىياكل ابعمل كبسثيلات قواعد النحو المجردة، فهي مناسبة في بعض ابؼواقف كغنً مناسبة في 
مواقف أخرل فلا توجد طريقة متكاملة مع نفسها، كلذلك معظم مواقف التدريس تدعو إلى دمج 

 .2ىذه الطرائق 
، بدا يتماشى كرغبة التلميذ كقدرات ابؼعلمنٌ، كعليو بهب تيسنً ابؼادة النحوية في العصر ابغديث    

لأف كثنًان منهم ينظر إلى النحو على أنوٌ مادة جافة كصعبة ينفركف من تدريسها، ككذلك ىو ابغاؿ 
 3بالنسبة للتلاميذ.

ر تدريسو كتهدؼ إلى ب من النحو كضع طرؽ تيسٌ وا بدعاناة الطلٌا كقد حاكؿ النحاة بعد أف أحسٌ     
و بؼتعلميو، ككاف من تلك المحاكلات "ما يدعو إلى تهذيب النحو كإصلاحو كمنها ما  تبسيطو كبربيب

 .4كاف يدعو إلى تركو كالتخلي عنو"
ألف رسالة  ماكييعدُّ "خلف بن حياف" صاحب أكؿ بؿاكلة في بؾاؿ الاصلاحات النحوية عند    

 عملوا التطويل ككثرة العلل..."فلما رأيت النحوينٌ...قد است يقوؿ فيها: أبظاىا "مقدمة في النحو"
                                              

 .213ص وضحة عبد الكريم جمعة المعيان، التأليف النحوي بين التعليم والتفسير، 1
 .61س النحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، ص ينظر: ظبية سعيد السليطي، تدري 2
م، 2005، 1ط : سعدون محمود الساموك، مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها، دار وائل للنشر، الأردن، ينظر 3

 .227ص
 .41تجاهات الحديثة، صسعيد السليطي، تدريس النحو العربي في ضوء الا ظبية 4
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على أصوؿ ابؼبتدئنٌ،  لفو كأبصع فيو الأصوؿ كالأدكات كالعوامل،ؤ فأمعنت النظر كالفكر في كتاب أ
  1ليستغني بو ابؼتعلم عن التطويل"

كمن بؿاكلات تيسنً النحو في العصر ابغديث كضع قناطر الإعراب كقد جاءت ىذه الطريقة     
كتيعدُّ من أكثر الطرؽ تيسنًان ،  2لتوصلو" درجة، كتصعد بو درجة ةرة قنطر "لتأخذ بيد الطالب قنط

 .ك الألفية جركميةلتدريس النحو، كما بً استخداـ ابؼختصرات النحوية كمتن الأ
 

                                              
مة في النحو، تح: عز الدّين التنوخي، وزارة الثقافة والإرشاد القومي، دمشق، مقد خلف بن حيان الأحمر البصري،  1
 .33ت ، ص.ط، د.د

 ت ،.،د 1رة، عمان، طيسنحو كتابة وظيفية جديدة، دار الم خالد بن سليمان الكندي، العربية للحياة العملية:  2
 .149ص
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 29سم الأكؿ بثلاثة فصوؿ )من الصفحة موزعٌ إلى قسمنٌ، الق كتاب )تعليم النحو العربي(
(، يتصدرىا 238إلى الصفحة  123(، كالقسم الثاني بأربعة فصوؿ)من الصفحة 122إلى الصفحة 

 (.26إلى الصفحة  09مدخل )من الصفحة 
 مقدمة الطبعة الأولى:

 أكبؽما تتبع تاربىي بؼصنفات تعليم تناكؿ في ىذه ابؼقدمة عنواف الكتاب ابؼتصل بدوضوعنٌ:
 النحو العربي، كثانيها برليل موضوعي لأحد ىذه ابؼصنفات.

الدٌراسة ك ىو التعرؼ على المحاكر الأساسية التّ سارت عليها العملية التعليمية ىذه ككضح الغاية من 
 1.بؽذا العلم منذ نشأتو في القرف الثاني ابؽجرم إلى قبيل العصر ابغديث

وث ىذا الكتاب قد بً منذ عهد بعيد كأفَّ بعضو يذكر الدكتور علي أبو ابؼكارـ أفَّ بعض بح
 الآخر قد أبقز حديثان 

يكوف قد تناكؿ منهج  كلكني آمل ألا علَّ ىذا التطاكؿ الزمني ترؾ عليو بصمتو،ل"ك  يقوؿ:
 2الأسس ابعوىرية للعمل العلمي". الدٌراسة أك خطتها، كبنا في يقيني

على أبنية تعليم النحو العربي الذٌم ييعدُّ يكشف الدكتور علي أبو ابؼكارـ في مدخل الكتاب 
من القضايا التّ نالت اىتمامان كبنًان سواء في القدنً من خلاؿ ابعهود التّ بذبؽا العلماء في تعليمو 
للأجياؿ أك في العصر ابغديث كما ييوليو القائموف بهذا ابؼيداف من مربنٌ كمعلمنٌ في العالم العربي 

كبذلك لم تفقد قضية تعليم النحو أبنيتها برغم طوؿ الزمن كامتداده، كلم كالإسلامي من اىتماـ بو، 
بل لازلت ابعهود تتوالى للعناية بو كتطويره كفق ما بوتاجو ابؼوقف  يفقد النحو شيئان من قيمتو كفعاليتو،

 .3التعليمي
 كلقد حدَّد الدكتور قضية تعليم النحو في أربعة مستويات ىي:

                                              
 .07، صينظر: علي أبو المكارم، تعليم النحو العربي )عرض و تحليل(  1
 .07ينظر: المرجع نفسه، ص  2
 .09ينظر: المرجع نفسه، ص  3
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راسة الظاىرة تاربىيان كبرليلها في كل مرحلة من مراحلها كمعرفة العوامل ابؼستول التاربىي، أم د
ابؼؤثرة بها كأىم نتائجها، مع التطرؽ للصعوبات الٌتّ تعترض دارس تاريخ التعليم لقلة ابؼصادر التّ 

 .1تتناكؿ ىذا ابؼوضوع
لو كابؼستول ابؼوضوعي كالذم يتجلى من خلاؿ اكتشاؼ مستويات التعليم النحوم كمراح

 2.كأىم ابؼناىج التّ أيتبعت في ىذه ابؼستويات كابؼراحل، كبرليل ابؼصنفات ابؼوضوعة لكل منها
ية في تعليم النحو، كالتعرؼ ملأما ابؼستول الواقعي فيتجلى من خلاؿ معايشة التجارب الع

 ئج التّ برققهاكالنظريات التّ بركمها، كالنتا ةعلى الأساليب ابؼتبعة في كلٌ مرحلة من ابؼراحل التعليمي
كأخنًان ابؼستول التجريبي كالٌذم يظهر من خلاؿ كضع طرؽ تعليمية جديدة تهدؼ إلى 

 .3استكماؿ ما في الطرؽ كالأساليب ابؼتبعة حاليان من نقص كتقونً ما فيها من خلل
كيرل الدكتور أبو ابؼكارـ أنوٌ لابدَّ من برديد إطار لقضية تعليم النحو يسبق كل مرحلة من 

حل التحليل، ككل مستول من مستويات التناكؿ لأنوٌ نتاج عدد من الاعتبارات التّ بيكن أف تيعدٌ مرا
  :مقدمات، كالتّ تتمثل في ثلاث حقائق ىي

  .التعليم مهما كانت طبيعتو كأىدافو يعتبر كظيفة اجتماعية فأ/ 1
  .أفٌ لكل كظيفة اجتماعية نظاما يلبي حاجتها كبوقق غايتها/ 2
كل عنصر بأداء كظيفتو فيو، كاتساؽ   كالتزاـالنظاـ يستلزـ برديد العناصر ابؼشاركة في بنائو، أفٌ / 3

 .4العناصر فيما بينها، كتكاملها في القياـ بواجباتها
ق كل بالدكتور سبعة أسس كفيلة بتحديد مقومات النظرة الكلية الٌتّ بهب أف تس دكفي الأخنً ييعد

 صها فيما يلي:برليل للتفصيلات ابعزئية نلخ

                                              
 .10، صعليم النحو العربي )عرض و تحليل(ينظر: علي أبو المكارم، ت 1
 .11، صينظر: المرجع نفسه  2
  . 12ينظر: المرجع نفسه،  ص 3
 .13ينظر: المرجع نفسه، ص   4
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رس ابؼقدرة على التمكن منها غ/برديد كظيفة النحو ابؼتمثلة في بياف قواعد اللغة كضوابطها، كغايتو 1
 فهما لأساليبها، كتعبنًان بها. كيرل الدكتور أبو ابؼكارـ أفَّ كظيفة النحو ابؼباشرة ىي:

ة ىذه النظم كالضوابط في كصياغ "دراسة مستول بعينة من مستويات اللغة، كمعرفة نظمو كضوابطو،
  1.شكل قواعد كلية تيستخلص بفاٌ كاف من مأثورات لغوية، كبركم ما يكوف من مقولاتها"

أم أفَّ النحو يستدعي اتصالو بالعلوـ الأخرل التّ تبحث في مبنى اللغة العربية كمعناىا كلكن ىذا 
 ية بينها.كظائفها أك بذاىل الفركؽ الأساس داالاتصاؿ لا يعني بالضركرة ابر

 يبحث أبو ابؼكارـ في برديد كظيفة علم النحو فيخلص إلى أمرين بنا:
النحو ليس العلم الذٌم يضم كافة قواننٌ دراسة العربية بل ىو أجد العلوـ التّ تعرض بالتحليل  أولا:

عد كلا تعني معرفة ىذه القوا كالتقننٌ بؽا، كمعنى ىذا أفَّ قواعد النحو ليست نفسها قواعد اللغة،
استيعاب قواعد اللغة بأسرىا، فالنحو علم يدرس مستول كاحد من مستويات العربية ككل بؿاكلة 

 .2لتوسيعو تؤدم إلى اضطراب اللغة كضوابطها
أفَّ النحو حنٌ يدرس ابعملة العربية كنظمها لا ينحصر في ظاىرة معينة من ظواىرىا بل  ثانيا:

صنف بصيع علاقاتها عكس ما شاع بنٌ كثنً من يستقصي كافة ظواىرىا كبولل كل خصائصها كيي 
 3الإعراب كالبناء كحدىا.ظاىرة مهمة النحو في الوقوؼ عند كا متأخرم النحاة الذٌين حصر 

/ برديد اللغة التّ ينهض النحو بدٌراسة مستول من مستوياتها حيث يذىب الدكتور علي أبو 2
 دٌراستها.قوـ النحو بيابؼكارـ إلى ضركرة برديد ابؼادة الٌتّ 

 

                                              
 .14، ص و تحليل( تعليم لنحو العربي )عرضينظر: علي أبو المكارم،  1
 .15.14صينظر: المرجع نفسه،   2
 .15ينظر:  المرجع نفسه، ص   3
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غة العربية، ليها اللٌ ا فهناؾ اللغة الفصحى التراثية التّ تُّعدي من أرفع ابؼستويات الٌتّ كصلت
كىناؾ اللغة العامة ابؼعاصرة التّ بينها كبنٌ اللغة الفصحى فركقا كثنًة كمتنوعة بيكن حصرىا فيما 

 1يلي:
ة أك من حيث النظم اختلاؼ في عدد من الأصوات من حيث ابؼخرج أك من حيث الصف -أ

 ابؼقطعية كتأثنًاتها السياقية.
بعض على اختلاؼ في ضوابط البنية كبخاصة فيما يشيع الأخذ بو في العامة ابؼعاصرة من قياس  -ب

 الصيغ ابؼسموعة أك الأخذ ببعض الظواىر النادرة.
 تيب.اختلاؼ في بعض قواعد التركيب كخاصة في ظواىر الإعراب، كالتطابق النوعي كالتر  -ج
سواء فيما أصاب ابؼعاني المحفوظة من تطور في كثنً من  اختلاؼ في كثنً من ابؼعاني كالدلالات، -د

أك فيما جدٌ من كلمات كمركبات لم يكن بؽا من قبل كجود في الفصحى التراثية،  ابغالات،
 أك النحت أك الاربذاؿ. بكاستحدثت عن طريق التعري

لا بيكن ابػلط بنٌ  وم اللغة، فرغم كجود مشابهة بينهما غنً أنَّ /التمييز بنٌ تعليم النحو كتعلي3
ا كالطرؽ ابؼتبعة في كليهما، فتعليم النحو مهمة معلمي النحو ىدفو منح نوع من القدرة على مكظائفه

التحليل، أمٌا تعليم اللغة فيتجاكز قدرات ىؤلاء ابؼعلمنٌ لتصبح قضية المجتمع بأسره كيتمثل ىدفها في 
 .2القدرة على التركيباكتساب 

 كيرل الدكتور علي أبو ابؼكارـ أفَّ ىذا التمييز يؤدم إلى بصلة من النتائج نذكر منها:
 ا.ما كالأساليب ابؼتبعة فيهمعدـ ابػلط بنٌ الغايات ابؼرجوة منه 
  أفَّ أقصى ما بيكن الوصوؿ إليو في بؾاؿ تعليم النحو ىو برقيق الاتساؽ بنٌ الوسائل

 ية.عالواق توقولات النحوية الأساسية على بكو متكامل في إطار التعليم كأزمنالتعليمية كابؼ

                                              
 .17ص  علي أبو المكارم ، تعليم النحو العربي )عرض و تحليل(،:ظرني  1
 .20.19ص ينظر: المرجع نفسه،  2
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  توظيف معطيات ىذه الفركؽ في برديد موقف كاضح ابذاه ابؼسائل كالقضايا التّ بيكن أف
 . النحو كغنًه من العلوـ العربيةتكوف بؾالا مشتركا بنٌ

البحث فيو، فهذا الأخنً يرصد كافة الظواىر /يضع الدكتور علي أبو ابؼكارـ فرؽ بنٌ تعليم النحو ك 4
النابذة عن تركيب الكلمات كابؼركبات في ابعملة من خلاؿ برليل استقرائي لنصوص اللغة بدعنى كضع 
القواعد النحوية بؽا، أمٌا تعليم النحو فيقاس بددل القدرة على توظيف أصوؿ ابؼعرفة الٌتّ أحاط بها 

ملتزمان ما ىو كائن فيها بالفعل من علاقات كليس ما ىو بفكن من  ابؼتعلم في برليل ابعملة العربية
 1احتمالات

كيذىب الدكتور إلى أفَّ ابػلط بنٌ تعليم النحو كالبحث فيو قد ينتج عنو بصلة من السلبيات 
 بيكن حصرىا فيما يلي:

 ،كاضطراب مقاييسها الوظيفية التشويش على الأىداؼ ابؼرجوة من العملية التعليمية. 
 إلى غنً من بهب أف يتوجو إليهم من  امحلاؿ مستول البحث النحوم بتوجيهو ضمناض

 الباحثنٌ كابؼتخصصنٌ.
 .غياب الوعي بابؼقومات الأساسية لدل العناصر ابؼخططة للعملية التعليمية 

فالصعوبات ابعوىرية نابذة عن تعدد  /الفصل بنٌ الصعوبات ابعوىرية كالعرضية في العملية التعليمية،5
صعوبات بؼناىج ابؼتبعة في العملية التعليمية كتضاربها في برديد ابؼستول اللغوم كصياغة ظواىره. أمٌا الا

 2الكتاب كابؼعلم كالظركؼ العرضية فتتصل بعنصر أك أكثر التّ تتم فيها العملية التعليمية كىي:
من ابػصائص التّ بسيز لات كتكامل ابؼستويات في تعليم النحو نتيجة لوجود بصلة ا/مبدأ فصل المج6

ابؼتعلمنٌ كتقسمهم إلى بؾموعات، كمن بنٌ ىذه ابػصائص اختلافهم في اللغة الأـ، كتفاكتهم في 

                                              
 .21.19نحو العربي)عرض وتحليل(، ص ينظر: علي أبو المكارم، تعليم ال  1
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العقلية، كعليو بيكن التمييز بنٌ أشكاؿ بـتلفة من التعليم بحسب  مابػبرة كمان كنوعان كتعدد مستوياته
 1:نوعية ابؼتعلمنٌ نذكر منها

  ٌباللغة العربية.التعليم ابؼوجو للناطقن 
 .التعليم ابؼوجو للناطقنٌ بغنً العربية 
 .التعليم ابؼوجو لصغار السن 
 .التعليم ابؼوجو للمنتظمنٌ دراسيا 
 .ٌالتعليم ابؼوجو لغنً ابؼنتظمن 

 :أمٌا فيما بىص تكامل ابؼستويات فقد ميز الدكتور ثلاث مستويات للمتعلمنٌ تظهر من خلاؿ قولو
ئنٌ الذٌين لا علم بؽم بالنحو، كىناؾ فريق كسيط أىلم بطرؼ من مادة النحو فهناؾ مستول ابؼبتد "...

  2.كعلم شيئا من مسائلو، كلكن ما علمو لا يؤىلو لفهم مشكلاتو"
التفرقة بنٌ تعليم النحو للمتخصصنٌ كتعليمو لغنً ابؼتخصصنٌ، كأساس ىذا التمييز يبدأ من  /7

كأىدافو كالوسائل ابؼتبعة فيهما كأشكابؽا النمطية، كىذا لو كظيفة النحو كطبيعتو كغايتو عند كليهما، 
 3عيدية بؽا.قدكر كبنً في العناية بالنصوص اللغوية كالضوابط  الت

 مصنفات النحو التعليمي من منتصف القرن الثاني حتى منتصف القرن التاسع. الفصل الأول:
 إزاء نوعنٌ متميزين من ابؼشكلات: لقد كجد النحاة العرب أنفسهم في أكاخر القرف الثاني ابؽجرم

لبحث النحوم كما تتضمنو من أسس نظرية كأصوؿ كلية كما ينبني عليها من ا"أكبؽما يتصل بطبيعة 
آراء جزئية كأحكاـ تفصيلية، كالثاني: يرتبط بأساليب تعليم ما توصل إليو البحث النحوم من نتائج 

بؼساعدة في فهمها، بٍ معايشتها كالتمرس بها، كمعطيات بؼستويات متفاكتة من الدٌارسنٌ، بغية ا

                                              
 .24ينظر: علي أبو المكارم، تعليم النحو العربي)عرض وتحليل(، ص  1
 ن.ينظر: المرجع نفسه، ص   2
 .25المرجع نفسه، ص ينظر:  3
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هها كالتمكن منها حتٌّ بيكن بعد ذلك بؼن يريد بفن يصل إلى ىذا ابؼستول من التحصيل أف فقف
   1.ينتقل إلى مرحلة البحث فيها كالتمحيص بؽا

 يلاحظ أفَّ من النحاة من كاف يقصر بنو على نوع من ابؼشكلات دكف نوع، أك مستول دكف مستول
 بابؼستوينٌ كليهما. كمنهم من كاف يعنى

  كمن أىم ابؼصنفات التعليمية بؽذه الفترة بقد:
 "بـتصر في النحو" (، لوػى182/ الكسائي، علي بن بضزة أبو ابغسن)ت1
 .""ابؼختصر في النحو (، لوػى202/ اليزيدم، بوي بن ابؼبارؾ أبو بؿمد)ت2
 "ابؼقدمة في النحو". (، كلوػى555تعبد الله ) /الزبيدم، بؿمد بن بوي بن على بن مسلم، أبو3
( كلو كتاب "الوجيز في ػى577/ابن الأنبارم، كماؿ الدٌين عبد الربضاف بن بؿمد، أبو البركات)ت4

 .التصريف"
  2.ابؼختصرات التّ ىذب فيها بعض ابؼطولات لطلابو في ابؼسلمية "

 ظومة بكوية على حرؼ اللاـ"."من (، كلوػى809ت/ الأشموني، أبضد بن بؿمد بن منصور )5
 ( كلو كثنً من ػى844بؿمد بن عمار بن بؿمد بن أبضد، ابؼالكي)ت /شمس الدٌين أبو اليسر،6

كمن خلاؿ برليل ما أيثر عن ىؤلاء ابؼؤلفنٌ في النحو التعليمي ينتهي إلى ذكر بصلة من 
 3ابغقائق نذكر منها:

 كلات الأكلى فيو قد كضعها أكلئك اي توضح أفٌ المحأفٌ ابؼؤشرات الزمنية للتأليف في النحو التعليم
 ين كانوا بيارسوف فعلان مهنة التعليم لتلاميذ من أبناء الصفوة العليا في المجتمع.ذالنحاة ال

 تعليم النحو" كانت كاضحة كعظيمة في كل الأمصار الإسلامية. أفٌ مشكلة" 
 .أفٌ عددان كبنًان من ىؤلاء النحاة كاف عربي الأصل 

                                              

 .29علي أبو المكارم، تعليم النحو العربي)عرض وتحليل(، ص 1 
 .43المرجع نفسه ، ص  2
 . 45.43ينظر :المرجع نفسه، ص  3
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  ٌبرديد الانتماء ابؼذىبي للنحاة ابؼشاركنٌ في التأليف التعليمي يوضح إسهاـ كافة ابؼدارس أف
النحوية كتضافر جهودىا في سبيل حلٌ ىذه ابؼشكلة التعليمية، فمنهم كوفيوف كبصريوف 

 كبغداديوف كشاميوف كمصريوف كأندلسيوف.
 إلى نطاؽ ابؼثقفنٌ بعامة:النحو قد بذاكزت دائرة ابؼتخصصنٌ في النحو  تعليم أفٌ مشكلة 

 فلاسفة،... -فقهاء  –أصولينٌ  –مفسرين 
"كىكذا أصبحت مشكلة تعليم النحو، في  يقوؿ الدكتور علي أبو ابؼكارـ في ىذا الصدد:

لغوية، كدينية كثقافية كاجتماعية على تأكيد  حقيقتها مشكلة شديدة التعقيد تضافرت عوامل شتّ:
 .1بؽا"حيويتها كمعاكدة كضع ابغلوؿ 

ة الأكلى من تاريخ النحو العربي حوؿ تكمن أىم ابؼلحوظات التّ سجلتها مسنًة القركف الس
 مؤلفات النحو التعليمي ما يلي:

أم التميز فيها بنٌ ثلاث مستويات: مستول يتسم عرض  أفٌ ىذه ابؼؤلفات "متعددة ابؼستويات"/ 1
تفصيلات بعيدان عن الاحتجاج كالشواىد القاعدة النحوية فيو بأقل قدر بفكن من التقسيمات كال

كالتعليلات، كمستول آخر يصحب القاعدة النحوية فيو قدر من التقسيم كالتفصيل كشيء من 
ابغجاج كالتعليل، كمستول ثالث يقع بينهما إذ يتجرد حينا من التفصيلات كيبتعد عن ابػلافات 

بوتوم على ابػلافات كيتحرل عرض كينصرؼ عن الشواىد، كحيننا آخر بييل إلى ذكر التفصيلات ك 
 . 2الشواىد

"مستول ابؼبتدئنٌ الٌذين لا علم بؽم  كقد كيتبت ىذه ابؼؤلفات بؼستويات ثلاثة من ابؼتعلمنٌ:
كمادتو ككقفوا على مسائلو  وبالنحو كلا معرفة لديهم بقضاياه، كمستول ابؼتقدمنٌ الذٌين عرفوا موضوع

وانب ابؼشكلة فيو كالاحتمالات الواردة بؽا، كبنٌ ابؼستوينٌ  بويطوا بعد بابعلمكقضاياه، كلكنٌهم 

                                              
 .45)عرض وتحليل(، ص تعليم النحو العربيعلي أبو المكارم،  1
 .46ينظر: المرجع نفسه، ص2
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بطرؼ من مادة النحو كعلم شيئان من مسائلو، لكن ما علمو لا يؤىلو لفهم  لمَّى مستول كسيط، أى 
   1.مشكلاتو، كلا بيكنو من إدراؾ ما يدكر حوبؽا من تعدد في الآراء كاختلاؼ في كجهات النظر"

ابؼناىج كابؼوضوعات"، فلقد كانت مؤلفات ابؼبتدئنٌ بؿصورة في بؾاؿ /أفٌ ىذه ابؼؤلفات "بـتلفة 2
كضع ابؼختصرات النحوية تلك التّ يقدـ فيها ابؼؤلف صورة شاملة لكافة القواعد النحوية، أما 

 ابؼؤلفات النحوية لغنً ابؼبتدئنٌ فقد كانت بـتلفة موضوعا كمادة كمنهجا كمن أبنها:
 .شرح ابؼختصرات 
 ت.اختصار ابؼطولا 
 .كتابة رسائل قصنًة في بعض ابؼوضوعات 
 2تقدنً بماذج عملية لتنمية القدرة الذىنية على التدريبات. 

/أفَّ ىذه ابؼؤلفات "متفاكتة ابؼعابعات"، فلقد اختلفت ىذه ابؼؤلفات مادة كطريقة تبعا لتفاكت 3
  3د السببنٌ:أساليب معابعة النحاة كتصورىم لوظيفتها كبرديدىم لغايتها كىذا ناتج عن أح

ابػلط الفكرم بنٌ كظيفة" تعليم " النحو لبعض ابؼستويات ككظيفة "بحث" ما في النحو من  أحدبنا:
 .مشكلات

استقر لديهم من تصورات كما رجح  ماتعلمنٌ منذ البداية كفق ابؼكالثاني: الرغبة الواعية في صناعة 
 عندىم من ابذاىات.

باعتباره قادر على  النثرقد كانت لغة التأليف بؿصورة في /إفٌ ىذه ابؼؤلفات "متنوعة اللغات"، فل4
برديد القواعد العلمية كالتعبنً عنها كذلك بؼا تتسم بو من كضوح كدقة كلكن فيما بعد اكتشف 

                                              
 .46ص )عرض وتحليل(، تعليم النحو العربي علي أبو المكارم،  1
 .47ينظر: المرجع نفسه، ص  2
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من ابؼمكن توظيف نظم الشعر  و"الشنتمرم"، أبضد بن عبد العزيز بن ىشاـ أبو العباس الفهرم: "أنٌ 
  1. حفظ القواعد كسرعة استيعابهايسنًبكوية تسهم في ت كإيقاعاتو في صياغتو منظومات

مصنفات النحو التعليمي من منتصف القرن التاسع إلى منتصف القرن الرابع  :الثانيالفصل 
 عشر.

إفٌ برديد ىذه الفترة بهذا التاريخ راجع لسببن، أمٌا الأكؿ فإف نقطة البدء ىي امتداد للفترة 
لك راجع إلى أنو بعد القرف الرابع عشر ىجرم بدأت العملية التعليمية السابقة، أمٌا نقطة النهاية فذ

تعرؼ نوع من الاستقرار في بعض البلداف كأصبحت تتحكم فيها جهة معينة من الوزارة حيث تتكفل 
  2.ف الكتب ابؼدرسية حسب مراحل التعليميتألبمج كابؼناىج كتغينًىا، ك ابإعداد البر 

 ة بقد:كمن أىم ابؼصنفات بؽذه الفتر 
 منظومة بكوية شرح فيها الألفية"(، لو ػى845شمس الدين بؿمد بن زين الدٌين )ت." 
 شرح الكافية"(، لو ػى863تازم نور الدٌين علي إبراىيم)نً الش." 
 ( لوػى928تالراعي شهاب الدٌين أبضد ،)  الأجركمية""شرح. 
 ( ػى911ت السيوطي، جلاؿ الدٌين عبد الربضاف بن أبي بكر بن بؿمد)بصع ابعوامع  ، لو"

ر ػػػػػػػػبـتص"دة"، ػػػػػػػػػدة الفريػػػػػػػػػرح الزبػػػػػػػػػػػدة في شػػػػػػػػػابؼطالع السعي"و"، "الزبدة الفريدة"، ػػػػػػػػػػػػػفي النح
 3ملحة الإعراب"،...

 ،القواعد ابؼنظومة". (، لوػى887شهاب الدٌين أبضد بن بؿمد )ت ابن ابؽائم" 
 شرح "كر الذىب"، "شرح الشافية"، شذشرح  (، لو"ػى926ت) لأنصارمالشيخ زكريا ا

 ."لةالبسملة كابغمد

                                              
 .50علي أبو المكارم، تعليم النحو العربي )عرض وتحليل(، ص  1
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 (لوػى930ت ابغضرمي، أبو عبد الله بؿمد بن عمر ،)  فتح الأقفاؿ كضرب الأمثاؿ في شرح"
 1.لامية الأفعاؿ"

يلاحظ أفٌ تأليف ابؼصنفات التعليمية استمر دكف انقطاع، كذلك خدمة للعملية التعليمية 
بدختلف مستوياتها كتلبية بغاجات ابؼتعلمنٌ، ككاف ذلك بتأليف كتب جديدة أك إعادة الصياغة أك 

 2.التعليق كالشرح على ما سبق تأليفو، كظلت كذلك زمنان طويلان 
حيث بنٌَّ ذلك علي أبو ابؼكارـ بقولو:" فإف عددا طيبان من ابؼصنفات التعليمية ابؼوضوعة في  

  3."ريان بالفعل بؼصنفات النحو التعليمي ابؼمتدة التأثنً ابؼوركثة عن ابؼرحلة السابقةىذه ابؼرحلة يػيعىدٌ مث
كفي ىذا ابؼقاـ نذكر أعماؿ الشيخ خالد الأزىرم، جلاؿ الدٌين السيوطي، رفاعة الطهطاكم، 

 حيث لعبت ىذه الأعماؿ دكر كبنً في عملية تعليم النحو.
 في النحو التعليمي:إذ بيكن التمييز بنٌ فئتنٌ من ابؼؤلفنٌ 

نٌ"، كىي في اتصابؽا بالعربية كعلومها موجهة ثقافيا، قبصاعة ابؼستشر "أكلى ىاتنٌ الفئتنٌ 
سياسي كالعسكرم مع العالم الإسلامي، ال، تنطلق في ىذا الاتصاؿ من تراث الصراع سياسياكموظفة 

 4.كىي تتعامل مع العربية لغة كثقافة باعتبارىا إطاران  تراثيا
الذين يعيشوف في أرجاء الوطن العربي، كىؤلاء جزء من نتاج  ئة الثانية "ابؼسيحيوف"كالف

حرصت على إقراره من أمن  كماابغضارة الإسلامية، إذ بفضل ما اتسمت بو من تسامح كرعاية، 
 5.كعدالة، عاشوا كحققوا ما أتاحتو بؽم قدراتهم في المجالات ابؼختلفة

  ىذه ابؼصنفات خلاؿ ىذه الفترة ما يلي:كعمومان أىم ما بيكن ملاحظتو في

                                              
 .60علي أبو المكارم، تعليم النحو العربي )عرض وتحليل(، ص 1
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/ بررت ىذه ابؼصنفات تيسنً ابؼادة العلمية بعيدان عن التفاصيل ابعزئية كابػلافات ابؼذىبية، فمنها 1
ما ىو موضوع لتوصيل ابؼادة العلمية في النظاـ التعليمي القائم على الكتاب، كمنها ما راعت ابؼرحلة 

خلاؿ ىذه ابؼصنفات يقوـ من ذلك فإفٌ النظاـ التعليمي الذٌم كاف سائدان التعليمية كابؼادة كالزمن، كب
   1.تتابعلاستمرار كالا ،اريعلى ثلاثة عناصر ىي: الاخت

/ كما ينبغي الإشارة إليو أفٌ الكتاب كاف بيثل بؿور العملية التعليمية سواء عند الأستاذ أك عند 2
 ابؼتعلم.

:" لقد كانت ا لك النظاـ برصيل )مادة الكتاب( بكل ما يتصل ذلغاية في ظل يقوؿ علي أبو ابؼكارـ
بها من مسائل كموضوعات قد لا تكوف متصلة بابؼادة العلمية ذاتها بل نابعة من طريقة عرض الكتاب 

كاف بؿور العملية التعليمية   -كليس ابؼادة العلمية- بؽا كىذا كلو دليل كاضح على أفٌ الكتاب
 2".بأسرىا

حو التعليمي في ىذه الفترة بوضع ابؼختصرات على بكو ما كاف سائدان في ابؼرحلة /كما بسيز الن3
 :السابقة، كذلك راجع لسببنٌ بنا

 .ٌأمٌا الأكؿ فهو الرغبة في تقدنً مادة علمية ميسرة للأجياؿ ابعديدة من الدٌارسن 
 لتأليف فيو من أمٌا السبب الثاني فهو التعبنً عن النضج في معرفة النحو بتبياف القدرة على ا

 3.طرؼ بعض الدٌارسنٌ
ة للمبتدئنٌ من بينها "بصع هتضافر ىذين العاملنٌ ظهرت العديد من ابؼختصرات ابؼوجبك 

(، ػى964غنية الإعراب" للمكناسي )ت"( كػى911ابعوامع في النحو " بعلاؿ الدٌين السيوطي )ت
ة في علم العربية "للشيخ خالد (، ك"ابؼقدمة الأزىريػى967تكبرل زاده )  شح الإعراب" لطاتمفت"ك

 (.ػى905الأزىرم )ت
                                              

 .82ينظر: علي أبو المكارم، تعليم النحو العربي )عر ض وتحليل(، ص 1
 .84المرجع نفسه، ص 2
 .89لمرجع نفسه، صينظر : ا 3
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أمٌا الرسائل ابػاصة ببعض ابؼوضوعات التّ قدمها النحاة في ىذه الفترة فقد تطرقت إلى عدد 
 من المجالات في طليعتها:

/تفسنً بعض العبارات اللغوية الشائعة الاستعماؿ في ابغياة اليومية بغية الوقوؼ على التوجيو 1
"شرح الاستعاذة كالبسملة"، كالشيخ زكريا الأنصارم في "شرح  كمثاؿ ذلك السيوطي في النحوم بؽا،

 "،...لةالبسملة كابغمد
/تصويب بعض الاستعمالات اللغوية لبعض الصيغ الصرفية، كمن ذلك ما ذكره أبو عبد الله 2

 بس".لالفشتالي في "رفع ال
ؼ، كمن ذلك ما كتبو كل من أبو السعود /تقرير ضوابط بعض ابؼوضوعات الدقيقة في النحو كالصر 3

، كما نظمو الشيخ بؿمد "القسطلاني كابن ابعماؿ كالطوافي في موضوع :"مسوغات الابتداء بالنكرة
   1.الدمنهورم عن"قاعدة اتصاؿ الفعل بواك ابعماعة"

"تشنيف  /توضيح ابػصائص ابؼعنوية كالوظيفة لبعض الأدكات، كمن ذلك ما صنعو العمادم في4
 .لأبظاع"ا

غة النظرية كالتطبيقية بكو ما فعلو الفشتالي في ب/تقرير بعض الابذاىات في بعض ابؼسائل ذات الص5
 2.ية"، كما قدمو الفاكهي في " ابغدكد " كابؼناكم في "التوقيف"قطع"فصل ابػصمنٌ"، ك"الدلائل ال

الث عشر ىجرم، حيث نٌ بالنٌحو التعليمي إلى غاية منتصف القرف الثنيكقد استمرت جهود ابؼع
بدأت تعرؼ تراجعان ملحوظا في التأليف، كذلك ما يفسره قلة ابؼؤلفات النحوية في ىذه الفترة خاصة 
مع بداية ظهور بوادر النظاـ التعليمي ابعديد في بعض البلداف العربية، الذٌم بودد نوع ابؼؤلفات التّ 

لي للدٌارسنٌ، حيث لم يعد النظم عقنهج كالعمر البرتاجها ديكر التعليم تبعان لشركط كضوابط ابؼادة كابؼ
ضركرة تعليمية بعدما أصبح  مظهر من مظاىر القدرات العقلية كالبراعة كابؼهارة اللغوية، كىكذا 

                                              
 .92علي أبو المكارم، تعليم النحو العربي)عرض وتحليل(، ص  1
 .93المرجع نفسه، ص  2
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دكر تلك ابؼصنفات بعد سبعة نتهاء تغنًت أىداؼ النحو كموضوعاتو عن ذم قبل بفاٌ أدل إلى إ
 1.قركف

 .المصنفات التعليميةقضايا منهجية في  الفصل الثالث:
مشكلة "تعليم النحو" كىم بواكلوف إبهاد حل بؽا، فتنوعت حلوبؽم  بمنذ كاجو النحاة العر 

وع كالتعدد أفٌ للمشكلة جوانب شتّ، منها ما يتصل تنبؽا كتعددت ابذاىاتهم فيها، كيرجع ىذا ال
منهج ابؼدرس كمنها بيتد عن بالكتاب، كمنها ما يتعلق بابؼدرس كمنها  ما يعود إلى منهج الكتاب أك 

 2.الظركؼ ابؼصاحبة للعملية التعليمية كلها
"كبكسب بكن أفٌ أكثر ىذه ابعوانب  ثر ابعوانب خطران بقولو:ككبودد علي أبو ابؼكارـ أ 

 3.خطران تلك الٌتّ تدكر حوؿ "منهج تأليف الكتاب التعليمي"
جود عدد من الظواىر الٌتّ بيكن كدراسة ابؼؤلفات التعليمية في التراث النحوم تكشف عن ك 

 أفٌ تعدٌ أسبابان للخلط في الكثنً من ىذه ابؼؤلفات نذكر منها:
أ/عدـ برديد اللغة التّ ييراد تعليم بكوىا كصياغة ظواىرىا في قواعد كضوابط، كىذا راجع إلى تعدد 

  4اللغات فثمة:
 .اللغة الفصحى التراثية 
 .لغات القبائل ابؼختلفة 
  الطوائف.بؽجات ابؼدف ك 
 .العامة ابؼعاصرة 
 .العاميات ابؼعاصرة 

                                              
 .98-93صعلي أبو المكارم ،تعليم النحو العربي)عرض وتحليل(،  ينظر : 1
 .99صالمرجع نفسه، ينظر :  2
 .99المرجع نفسه، ص 3
 .102-100المرجع نفسه، ص ينظر: 4
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كلقد كاف ابػلط كعدـ التمييز بنٌ ىذه اللغات سببان من أسباب اضطراب قواعد النحو العربي 
  1 و.كعاملان من عوامل صعوبة تعليم

العربية "كفي ىذا الصدد يشنً الدكتور علي أبو ابؼكارـ إلى بعض آثار ما نتج من خلط بنٌ 
ق( يعقد 392اللغات القبلية"، حتٌّ إفٌ اللغوم العظيم أبا الفتح عثماف بن جني )ت"ك "الفصحى

، أم: حجة في نطاؽ 2"باب اختلاؼ اللغات ككلٌها حجة":فصلا في كتابو )ابػصائص( برت عنواف 
"اعلم أفٌ سعة القياس تبيح بؽم ذلك كلا برظره عليهم،  العربية الفصحى، كيصدر ىذا الفصل بقولو:

ل أفٌ لغة التميمينٌ في ترؾ إعماؿ )ما( يقبلها القياس كلغة ابغجازينٌ في إعمابؽا كذلك، لأف ألا تر 
كليس لك أف ترد إحدل اللغتنٌ  لكل من القومنٌ ضربا من القياس، يؤخذ بو كبىلد إلى مثلو،

بصاحبتها، لأنها ليست أحق بذلك من رسيلتها لكن غاية مالك أف تتخنً إحدبنا فتقويها على 
 3".كتعتقد أفٌ أقول القياسنٌ أقبل بؽا كأشد أنسابها، فأما رد إحدبنا بالأخرل فلا تها،أخ

   4."فالناطق على قياس لغة من لغات العرب مصيب غنً بـطئ" كيقوؿ أيضان:
 كمعنى ىذا أفٌ الناطق مصيب في حديثو بالعربية الفصحى غنً بـطئ في خصائصها.

صور اللغة كفي بحوثها كدراستها بعامة، كفي التراث النحوم لقد كاف بؽذا ابػلط آثار عدة في تك 
  5بخاصة نذكر منها:

 :بعض آثار ابػلط بنٌ الفصحى كلغات القبائل في ضوابط الإعراب كالبناء :أولاً 
 الاضطراب في إعماؿ )ما( عمل )ليس( مراعاة  للغة قريش، أك إبنابؽما مراعاة للغة بسيم. /1
 بلغة ىذيل. ارؼ جر أخذإجازة استعماؿ )متّ( ح /2
 بلغة عقيل.ا إجازة استعماؿ )لعل( حرؼ جر أخد  /3

                                              
 .104المكارم ،تعليم النحو العربي)عرض وتحليل(، صعلي أبو  ينظر:  1
 .12-10ص ،2م،ج1993، 3ينظر: ابن جني، الخصائص، تح: علي النجار، عالم الكتب، بيروت، ط 2
 .10ابن جني، الخصائص، ص  3
 .12المصدر نفسه، ص 4
 .106-105علي أبو المكارم، تعليم النحو العربي )عرض وتحليل( ، ص 5
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بلغة قريش كمزينة كغطفاف كعامر  اعدىا أخذب(، بنٌ جر ما ذ)مؿ الاختلاؼ في التأثنً السياقي  /4
 بلغة أسد كبسيم.ا بن صعصعة كمن جاكرىم من قيس، كرفعو أخذ

 نٌ جر ما بعدىا كرفعو كنصبو أيضان.)منذ(، بػ ي لالاختلاؼ في التأثنً السياق /5
 ة بعض بطوف ضبٌة.غ)أف( ابؼصدرية، أخذان بل ػإجازة ابعزـ ب /6
 )لن( أخذان ببعض اللغات. ػإجازة ابعزـ ب /7
 ات أخرل.غ)لم(، أخذان ببعض اللغات، كإجازة إبنابؽا أخدان بل ػإجازة النصب ب /8
ثنى، بنٌ الإعراب بابغركؼ، كبنٌ القصر، أم إلزامو إجازة تعدد العلامات الإعرابية في إعراب ابؼ /9

إعرابو بحركات مقدرة عليها أخذان ببعض اللغات، كإلزامو الألف كالنوف كإعرابو بحركات ظاىرة ك الألف 
 على النوف أخذان ببعض اللغات أيضان.

كىو الثابت  –إجازة تعدد العلامات الإعرابية في إعراب الأبظاء الستة، بنٌ الإعراب بابغركؼ  /10
 1.كالقصر كالنقص، استنادان إلى بعض اللغات -في الفصحى

إلى  استناداً إذ أجاز النحاة عددنا من الوجوه الاختلاؼ في إعراب صيغة )فػىعىاؿ( ابظان للفعل،  /11
  2.لغات متعددة

ر مطلقان / الاختلاؼ في إعراب كلمة )أمس(، إذ كردَّ في إعرابها الوجوه الآتية: البناء على الكس12
الكسر في حالة ىا على ؤ بلغة بعض بني بسيم، كإعرابها إعراب ما لا ينصرؼ في حالة الرفع، كبناا أخذ

 الفتح أخذان بلغة فيهم أيضا.النصب كابعر أخذا بلغة بني بسيم ،كبناؤىا على 
 :بعض آثار ابػلط بنٌ الفصحى كلغة القبائل، في ضوابط التطابق :ثانياً 

ا بلغة طيء كأزد ذاة التطابق بنٌ الفعل كفاعلو مطلقان : مفردان كمثنى كبصعان، أخ/ إجازة بعض النح1
 3.ةوءشن

                                              
 .106م، تعليم النحو العربي، صعلي أبو المكار   1
  . 106ينظر: المرجع نفسه،  ص  2
 . 106صالمرجع نفسه،   3
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/ الاختلاؼ في إسناد كلمة "ىلم" إلى الضمائر: بنٌ إلزاـ الكلمة حالة كاحدة كامتناع التطابق 2
طابق بها الضمائر ابؼعبرة عن التفها تصريف الأفعاؿ كإبغاؽ يالعددم فيها أخذا بلغة ابغجاز، كتصر 

 1.نادان إلى لغة بسيمتساً 
 2عض آثار خلط الفصحى كلغات القبائل في ضوابط الترتيب:ب ثالثا:

 )إلاٌ(ػ / الاختلاؼ في جواز ابؼفعوؿ المحصور ب )إلاٌ(على فاعلو، كفي جواز تقدنً الفاعل المحصور ب1
 على ابؼفعوؿ.

فاعل، اسم ابؼفعوؿ كصيغ ابؼبالغة / الاختلاؼ في ترتيب ما يعمل عمل الفعل )ابؼصدر، اسم ال2
 كاسم الفعل(.

"إلاٌ" على ابؼبتدأ، إذ أباح ذلك بعض النحاة أخذا ػػػػػػػ / الاختلاؼ في جواز تقدنً ابػبر المحصور ب3
 بلغة بعض القبائل.

كمن ابؼلاحظ أفٌ بؽذا الاضطراب في برديد القواعد النحوية آثار كبنًة في صعوبة العملية 
 التعليمية.

مثل في برديد كظيفة النحو التّ تنحصر على مستول ابعملة من حيث تأمٌا السبب الثاني في ب/
 لات الثبات كالتغنً في تركيبها.االوقوؼ على الظواىر النابذة عن تركيب عناصرىا، كبياف بؾ

 3.و ابؼتكلم إذا تعلمو كلاـ العرب"ح"أف ين فمن النحاة من جعل مهمة النحو:
بابؼقاييس ابؼستنبطة من استقراء كلاـ العرب بؼعرفة أحكاـ أجزائو الٌتّ  "علم مستخرج لأنوٌ:

 ."لف منهاائت

                                              
 .36، ص3ينظر: ابن جني الخصائص، ج  1
 .107علي أبو المكارم، تعليم النحو العربي، ص  2
 .39،ص 1ج،م2009ابن السراج، الأصول في النحو، تح، محمد عثمان، مكتبة الثقافة الدينية، القاهرة، د ط،  3
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كمعنى ىذا أفٌ أجزاء الكلاـ لا تنحصر في إطار ابعملة بل ما يتصل بالتركيب الٌذم بكسو 
نطق بو كنكتبو، كمنها ما يرتبط بابؼعنى الٌذم ييدرؾ بالإحساس الوجداني كالشعور نكنسمعو ك 

 1.النفسي
"ابؼراد بالنحو  كبهذا اتسع مفهوـ النحو كامتد ميداف البحث فيو إذ بقد عند بعض النحاة أفٌ:

 2علم العربية" ما يرادؼ قولنا:
كعلم العربية يتضمن بؾموعة من العلوـ كابؼعارؼ تبلغ اثني عشر علمان، بصعها الشيخ حسن 

  3( في قولو:ػى1250العطار)ت 
 شعرٌ عروضُ اشتقاق الخطّ إنشاءُ          يةُ ـــــــــصرف بيان معاني النحو قاف

 رب إحصاءـذا العلم، العــــــخ، هــــــــتاري           ط، قافيةـان، الخــــــــكذا المعاني، بي
فهؤلاء النحاة يركف أفٌ النحو دراسة شاملة للغة بدختلف جوانبها ابؼادية كابؼعنوية كابعمالية 

 4كالتحليلية...
في دراسة ما ينتج عن تركيب الكلمات في بصلة من  حاة من حصر "كظيفة النحو"كمن الن

 ا.عرابان كبناءن انًات في أكاخر الكلمات يتغ
"النحو علم بأصوؿ يعرؼ بها أحواؿ أكاخر الكلمات اعرابا  كيقوؿ في ىذا الصدد الفاكهي:

 .5كبناءا"
صطلاح ابؼتأخرين بزصيصو "ا على الأشموني: تو( في حاشيػى1206كيقوؿ كذلك الصباف)ت

)علم يبحث فيو  و :بفن الإعراب كالبناء كجعلو قسيم الصرؼ، كعليو فيعرؼ بأنَّ  -أم علم النحو–

                                              
 .108ينظر: علي أبو المكارم، تعليم النحو العربي )عرض وتحليل(، ص  1
.109ص المرجع نفسه،  2  
 .ن ص المرجع نفسه،  3
 .109ص ينظر : المرجع نفسه،  4

.ن المرجع نفسه ،ص 5  
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عن أحواؿ أكاخر الكلمات إعرابان كبناءنا( كموضوعو:)الكلمة العربية من حيث ما يعرض بؽا من 
  1.الإعراب كالبناء"

"كظيفة النحو  إلى أفٌ: -ربضو الله-براىيم مصطفى كاعتمادان على ىذا التصور توصل الأستاذ إ
عند النحاة مقصورة في بياف الإعراب كتفصيل أحكامو، حتٌّ بظاه بعضهم علم الإعراب، كقطع بأفٌ 
النحو قد قصر نفسو على تعرؼ أحواؿ أكاخر الكلمات إعرابان كبناءان، كأفٌ بحثو قاصر على ابغرؼ 

   2خواصو كىي الإعراب كالبناء". الأخنً من الكلمة، بل على خاصة من
 كمعنى ىذا أفٌ ىؤلاء النحاة قد أغفلوا بقية الظواىر النابذة عن تركيب ابعملة كالتّ نذكر منها:

أ/ ظاىرة التطابق النوعي: أم عرض العلاقات القائمة بنٌ مكونات ابعملة من حيث التذكنً 
 3كالتأنيث.

ىرة العلاقة بنٌ مكونات ابعملة من الناحية العددية، تتناكؿ ىذه الظا ب/ ظاىرة التطابق العددم:
ا كأفَّ تكوين ابعملة يتأثر بها سلبان مكمن ابؼعلوـ أفٌ العربية تفرؽ عدديان بنٌ ابؼفرد كابؼثنى كما فوقه

كإبهابان أم أفٌ ابعملة قد توجب التطابق العددم بنٌ العناصر الداخلة في تكوينها بصورة مباشرة أك 
 4غنً مباشرة.

ج/ ظاىرة الترتيب: أم برديد مواقع مكونات ابعملة كيتم ىذا التحديد كفق ضوابط بؿددة من بينها 
نواع من الكلمات أك ابؼركبات على غنًىا في ابعملة، كأدكات الشرط كالاستفهاـ، كمنها ما أتقدنً 

 5بهب فيو تأخنً أبماط بؿددة من مكوناتها عن غنًىا،...
النحو دراسة كل ما يتصل بالكلمة من ظواىر، قبل تركيبها في كمن النحاة من جعل كظيفة 

"معاني النحو منقسمة بنٌ  ابعملة أك بعد تركيبها  فيها، كمن ىؤلاء أبو سعيد السنًافي الذٌم يقوؿ:
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حركات اللفظ كسكناتو، كبنٌ كضع ابغركؼ في مواضعها ابؼقتضية بؽا، كبنٌ تأليف الكلاـ بالتقدنً 
 1."صواب في ذلك، كبذنب ابػطأ في ذلككالتأخنً، كتوخي ال

"النحو انتحاء بظت كلاـ العرب في تصرفو من إعراب  كيقوؿ أبو الفتح عثماف بن جني:
 2.لإضافة كالنسب كالتركيب كغنً ذلك"اكابعمع كالتحقنً كالتكسنً ك ثنية كغنًه، كالت

كلمات كأكاخرىا ة تغنً ذكات اليس"النحو علم بأق كيقوؿ بؿمد بن بوي بن ىشاـ ابػضراكم:
  3.بالنسبة إلى لغة لساف العرب"

موضوع النحو الكلمات  فٌ إأبو العرفاف بؿمد بن علي الصباف أراء ىؤلاء النحاة في قولو : "كيلخص  
، أك حاؿ اؿلاؿ كالإدغاـ كابغذؼ كالإبدعالعربية من حيث عركض الأحواؿ بؽا: حاؿ إفرادىا كالإ

 4."تركيبها كحركات الإعراب كالبناء
فيتمثل في التفريق ابؼنهجي بنٌ البحث النحوم كالبحث التعليمي، بفاٌ جعل  ج/ أمٌا السبب الثالث:

حث النحوم كموجز لقضاياه البالكثنً من مؤلفي النحو التعليمي يعتبركنو بؾرد ملخص لأحكاـ 
 كتهذيب بؼسائلو كقد نتج عن ىذا ازدياد صعوبات تعليم النحو.

و ابؼكارـ إلى بصلة من الأمثلة الٌتّ تيبنٌ مدل ابػلافات القائمة بنٌ النحاة بٍ يتعرض الدكتور علي أب
 5في البحث النحوم كأىم آثارىا على ابؼتعلمنٌ.

فيتمثل في ابػلط بنٌ متطلبات ابؼراحل التعليمية ابؼختلفة، فابؼتعلموف لا بيثلوف  د/ أمٌا السبب الرابع:
:  ومنهم مبتدئنٌ لم يتصلوا بالنحو كلم يعرفوا موضوعات "كأفٌ  مستول كاحد، يقوؿ علي أبو ابؼكارـ

كقضاياه كمسائلو، كمتقدمنٌ أحاطوا بدوضوعاتو كأبؼوا بقضاياه كعرفوا مسائلو، كمتوسطنٌ علموا منو 
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كلم يتصلوا بعد بدا كراءىا  ضوابطواياه، أك علموا فطرفان أك أطرافان، أك علموا ظواىره كلم يقفوا على خ
 .1من أصوؿ"
صنف الدكتور ابؼبتدئنٌ إلى طبقات حسب طبيعتهم كغايتهم من التعلم كمن حيث بٍ ي

 قدرتهم على ىذا التعلم إلى:
 اسة كأمراء ككزراء، ...س/ أبناء رجاؿ الدكلة من 1
 .من على شاكلتهم من الطبقة الوسطى في المجتمعك / أبناء كبار التجار 2
رار من حياة الشقاء كالعنف فالعلم الرغبة في ال/أبناء العامة الذٌين قد بهذبهم إلى الاتصاؿ ب3
 الإرىاؽ.ك 
 تغلنٌ بالعلم من فقهاء كقضاة كمعلمنٌ.ش/ أبناء ابؼ4

 2كفي آخر ىذا الفصل يصل الدكتور علي أبو ابؼكارـ إلى أمرين بنا:
 ابؼعبرة عن ظواىر اللغة بهب أف تتفاكت في العناية بالنصوص تعليميأفٌ مؤلفات النحو ال :أولهما

"من كسائل التمييز بينها الوقوؼ على مدل عنايتها بهذه ابؼطردة كقواعدىا العامة ،اذ يقوؿ الدكتور :
 3".النصوص كحرصها على تقدبيها

بعض مؤلفات النحو التعليمي أنٌها لم تيعنى كثنًان بالتمثيل، كتكاد بزلو من في لاحظ ابؼف
 لشواىد النحوية.النصوص اللغوية كما أنٌها تشنً إلى مشكلات تتصل با

ثانيهما: أفٌ غاية التأليف النحوم للمبتدئنٌ تكمن في إيقاؼ الدٌارس على الظواىر موضوع الدٌراسة 
 كإحاطتو بقواعدىا.
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كتسمح للمبتدئ أف كالاطراد كىاتو الظواىر موضوع الدٌراسة ىي التّ تتسم بالشيوع 
 1.قراءة ككتابة يستعملها في ضبط ابعملة العربية

العصور السابقة كىمان  عنعلم النحو ابغالي  ل القسم الثاني يتناكؿ فيو اختلاؼأما مدخ
كنوعان، إلٌا أفٌ جزءه ابعوىرم يبقى بفتد رغم كل ابؼؤثرات الذم يتمثل في ابؼادة العلمية كابؼادة اللغوية، 

ة فهي تلك مو كضوابطو، أمٌا ابؼادة اللغويكافابؼادة العلمية يقصد بها قضايا النحو كمسائلو كأح
 ت.قضايا كموضوعامن النٌصوص التراثية التّ بسثل الإطار العاـ لعلم النحو، بدا فيو 

فتعليم النحو في الدراسات السابقة كاف يتم في طرؽ متعددة، مناىج بـتلفة، كأكؿ ما ظهر كاف  -
 2...كاليوسفية كبرل، مثل: النظامية، الظاىريةر الضفي ابغوا

كالتراجم كالطبقات، بهد عددان كبنًان من الأساتذة الذين يقوموف إفٌ الدارس لكتب التاريخ  -
بتدريس علوـ العربية كحدىا، أك إلى جوار غنًىا، طواؿ تلك ابؼراحل التاربىية، بيكن تصنيفهم 
أصنافان متعددة، كما بذدر الإشارة إليو، أفٌ ىؤلاء الأساتذة كأكلئك كانوا يواجهوف مشكلات 

كبواكلوف تيسنًىا، إمٌا بالاعتماد على مصنفات غنًىم، كإما بالاستعانة  تعليم النحو لتلاميذىم،
 3.بخبراتهم الذاتية في كضع مصنفات ملائمة بؼستويات التعليم

فتحليل ابؼادة التعليمية كاف عن طريق برليل بعض الكتب من أجل برقيق أىداؼ العملية  -
 سة.التعليمية، فهو يقتصر على ابؼادة العلمية كموضوع للدرا

ابؼصنفات النحوية تقوـ على  فيو: "إفٌ أشار علي أبو ابؼكارـ إلى برديد ابؼصنف التعليمي فيقوؿ  -
كم ابؼادة   في تعليم النحو ما طاؿ منها كما قصر، كما برتويو من قضايا، كبزتلف ىذه ابؼصنفات

 4.للدارسنٌ"تعليم النٌحو ىو العلمية أك في منهجها، أك في شكلها، كىدفها 
 :ضان إلى ابؼصنفات ابؼؤلفة للمتخصصنٌ التّ كانت بؽا طريقتنٌأي كيشنً

                                              
 .121،122 : علي أبو المكارم، تعليم النحو العربي )عرض وتحليل(، ص ينظر  1
 .126ينظر: المرجع نفسه، ص  2
 .127ينظر: المرجع نفسه، ص  3
 .128ينظر: المرجع نفسه، ص  4



 تهخيص كتاب "تعهيى اننحى انعرتي"  انفصم الأول:
 

34 
 

أمٌا  : تقدـ حصيلة ما توصل إليو البحث النٌحوم، من آراء كابذاىات كشواىد كتعليلات ...،لأكلىا
أمٌا ابؼصنفات التٌعليمية فهي  عرض موضوعات كمسائل، ككجهات نظر من اتفاؽ كاختلاؼ.ت ةالثاٌني

  1.مةز كاضح كدقيق لأساسيات النٌحو، كقواعده العاتهدؼ إلى تقدنً موج
كما أشار إلى الدراسة لتاريخ النحو العربي، الذم بيكن التمييز فيو بنٌ مستويات ابؼتعلمنٌ، 

لا علم بؽم بالنٌحو، كالثاني يتمثل في مستول ابؼتقدمنٌ، الذين في مستول ابؼبتدئنٌ يتمثل فالأكؿ 
قل تأحكامو كمسائلو، كعليو فالتٌعليم كاف بىضع لقانوف عاـ ينأتيحت بؽم دراسة مادتو ك الذين 

من مستول لآخر، كىذا القانوف كاف رعاية مدل ما يتصف بو الطالب، من قدرة على فيو الطالب 
  2.الاستيعاب، كالتحكم في ابؼستويات، كىذا ما جعل العلاقة بينهما تتصف بابؼركنة

، ميبو ابؼكارـ في موضوع دراستو ، ىو ابؼصنف التعليأمٌا ابؼصنف الذم اختاره الدكتور علي أ
لابن ىشاـ الأنصارم، كيرجع العرب" كذلك من خلاؿ كتاب "شرح شذكر الذىب في معرفة كلاـ 

 ب.اتالأكؿ يعود إلى ابؼؤلف، كالثاٌني يعود إلى الك سبب اختياره بؽذا الكتاب إلى دافعنٌ بنا:
يا النحو كمسائلو، كىي بؿور ما أصدر من مؤلفات، فابؼؤلف بكوم متخصص، بدعنى أنو درس قضا

 كبالتالي فهي بزتص بالنحو كالصٌرؼ خاصة.
أشار إلى بعض ابؼؤلفنٌ الذين شاركوا في التأليف النٌحوم، من بينهم ابؼؤلفنٌ الذين غلب 

ة، أبو عليهم الأدب كالشعر مثل أبو العلاء ابؼعرم الذم صٌنف ابغقنً النافع في النحو، كفي فن ابؼقام
القاسم ابغريرم الذم ألٌف ملحة الإعراب، كفي البلاغة ك النقد الأدبي عبد القاىر ابعرجاني، الذم  

 لب الألباب في علم الإعراب... كتب العوامل ابؼائة، كفي التفسنً كابؼنطق البيضاكم الذم كضع
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ءان من كابؼؤلف النحوم متمكن كمتمرس بالتأليف النحوم بؼستويات كأساليب متعددة بد
الرسالة اللطيفة التّ تعرض للتوجيو النحوم، فهو يضع بـتصرات، كيشرحها ككذلك يشرح ما كضعو 

 .1التٌعليق عليها أك الاختصار بؽاك غنًه من بـتصرات، كيعرض بؼؤلفات غنًه بالدٌراسة 
 كأيضان يعطي عناية كبنًة للشواىد النحوية كيشرحها مثل: شواىد اللٌمع كشواىد ابعمل لابن

شرح الشواىد الكبرل، كشرح الشواىد الصغرل ككذلك يهتم بابعانب التٌطبيقي  كتابيو:  كفي جني،
 للقواعد النٌحوية.

كمن ىنا بيكن القوؿ أفٌ ابؼؤلف معلم بؿترؼ كمتمرس في العملية التعليمة كأفٌ ابؼمارسة 
م، كتتسق مع قدراتهم، العملية ىي التّ توجهو إلى حاجات ابؼتعلمنٌ، بدصنفات تتلاءـ مع مستوياته

   2كأفٌ ىذه ابؼصنفات ىي التّ بسكنو من برديد ما بهب تناكلو في كل ابؼوضوعات.
، كالإحاطة بالتراث النٌحوم، كأفٌ ىذا الكتاب كضعو كالاستيعابأمٌا الكتاب فهو نتاج التٌخصص 

ىداؼ بنٌ ابؼتن ابؼؤلف لأىداؼ تعليمية بؿددة عنده، ككاضحة لديو، كقد أشار إلى أفٌ اتساؽ الأ
الفرعية  التّ بنٌ تكوف بنٌ مؤلف ابؼتن كصاحب  ابؼسائلكالشرح أمر متحقق، بدعنى بذريد النص من 

كما بودد ابؼؤلف للنٌص   3الشرح، كىذا ما يدفع إلى بعض التعقيبات كالتصويبات كالتٌرجيحات.
طلاب على مستول من ىي تدريب الغاية السابق غاية تعليمية، ككسائل عملية يلجأ إليها. فال

 يد النٌحوم، كما يتصل بو من قضايا لغوية.عمستويات التق
 :أمٌا الوسائل فهي

 / كضوح العبارة كاستقامتها.1
 / ذكر الشواىد كاملة كإعرابها.2
 / برديد غريب الألفاظ كشرح دلالتها.3
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 / التقليل ما أمكن من التقسيمات ككضع إطار لكل منها .4
 1.ائل النٌحوية بآيات قرآنية، مع بياف كل ما يتصل بها/ التطبيق على ابؼس5

بؼستويات بـتلفة، في فترات  "النٌحو"في مادة  العلمية  كبالتالي فإفٌ ىذا الكتاب كاف بؿور العملية
 تاربىية طويلة، في حنٌ أنوٌ تناكؿ مادتو من خلاؿ أعماؿ تعليمية أخرل كمنها:

نعم ابعوجرم بعنواف: شفاء الصدكر في حل ألفاظ الشذكر، / ما كتبو كماؿ الدين الشيخ بن عبد ابؼ1
 الكتاب.على كىو حاشية 

 الكتاب.على / ما كتبو جلاؿ الدين السيوطي بعنواف: نثر الزىور على شرح الشذكر كىو حاشية 2
   2/ ما كتبو ابغلبي، علي إبراىيم أبضد بن علي بن عمر، كىو حاشية على شرح الكتاب.3

الكتاب قد استمر حتّ عصرنا ابغاضر، يؤدم كظيفتو الأساسية في بؾاؿ النٌحو  ففإ كرغم كل ىذا 
 التٌعليمي، بدعنى أنوٌ مازاؿ مقرران في بعض الكليات، كبعض مراحل التعليم.

  .المادة العلمية وخصائصها  :الفصل الأوّل
لذىب" كذلك : تطرؽ فيو إلى عرض عاـ لقواعد النٌحو العربي من خلاؿ كتاب "شرح شذكر اأولا

من حيث الالتزاـ ببياف ابغالة الإعرابية، كالتطرؽ إلى دراسة العوامل النٌحوية ، بحيث قسم ىذا العرض 
 إلى ثلاثة أقساـ:

 ( موضوعات كىي:03فالقسم الأكؿ: درس الكاتب ابؼقدمات النحوية من خلاؿ ثلاث )
 / برديد مدلوؿ الكلمة بأنواعها بٍ الكلاـ كأنواعو.1
 مفهوـ الإعراب كالبناء، كبياف ابغالات الإعرابية، بٍ عرض شامل لأنواع ابؼبنيات في العربية./ برديد 2
   3/ دراسة ابؼعارؼ كالنكرات.3
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أمٌا القسم الثاني، فتناكؿ الأبواب النٌحوية على حسب حالتها الإعرابية، فقسمها إلى أربعة أنواع 
 كىي:

 ا في عشرة أبواب.حكامه/ ابؼرفوعات كأ1
 ا.بؼنصوبات كأحكامها في بطسة عشر بابن / ا2
 / المجركرات درسها في ثلاثة أبواب. 3
 / المجزكمات عرضها في بابنٌ.4

 كالقسم الثالث: درس العوامل من الأفعاؿ كالأبظاء في بابنٌ:
فالباب الأكؿ تناكؿ العوامل من الأفعاؿ، أمٌا الباب الثاني تناكؿ العوامل من الأبظاء كفيو 

 1.عشرة عناصر
 كختم بعرض موضوعات بطسة كىي: التنازع كالاشتغاؿ، كالتٌوابع، كموانع الصٌرؼ كالعدد.

كىذا العرض شديد الإبهاز، يكتفي بذكر القاعدة أك مثاؿ بؽادكف أف يتجاكز ذلك، كيشنً 
ها. فتحليل مستول القواعد ليس موجها إلى ججأيضا إلى بعض الآراء دكف تفصيل القوؿ في ح

ذين لم يتصلوا من قبل بالنٌحو، كلم يقفوا على مسائلو، فهو يشنً إلى معلومات لابدٌ أف ابؼبتدئنٌ ال
تكوف عند القارئ سابقان، مثل  حديثو عن مفهوـ الكلمة كأكزانها كأنواعها كغنًىا، كأيضان ليس موجهان 

  2ب.إلى ابؼتقدمنٌ من الدٌارسنٌ، فهو يشنً إلى معلومات تتسم بقدر من التفصيل كالاستيعا
تناكؿ التعريفات فهو لم يعطها اىتماـ كبنً في كتابو، كىو يلجأ إليها عند بياف أحكاـ الباب  ثانياً:

النٌحوم، فتحليلها يكشف عن كجود بعض الصٌفات ابؼشتركة بينها، كأيضان يبنٌ صور الاختلاؼ بنٌ 
كاف حيث  الدارس، أساليبها. فهي تتفق في برقيق صورة ذىنية للمصطلح ابؼراد تعريفو في عقل 

                                              
 .140، 139ينظر: علي أبو المكارم، تعليم النحو العربي )عرض وتحليل (، ص   1
 .141ر: المرجع نفسه، ص ينظ  2
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على بكو ما ىو مقرر في ابؼنطق ىا يستعمل في تعريفاتو الأسلوب ابؼنطقي، كيلتزـ بترتيب عناصر 
 . 1الشكلي أك الصٌورم، يذكر ابعنس أكلان، يليو الفصل بٍ ابػاصة أك ابػواص

 أفٌ التعريفات بزتلف في الأساليب:
تصبح الثانية  ثغوية كالاصطلاحية بحيابن ىشاـ يربط في بعض تعريفاتو بنٌ الدلالتنٌ: اللٌ 

امتداد للأكلى ، فهو يكتفي بذكر التعريف دكف شرح أك مناقشة، بٍ يناقش صياغة التعريف الذم 
بهعل التٌعريف في  ايقدمو ليوقف الدٌارس على عناصره، بٍ يذكر التعريف في ابؼتن كيشرح لو، كأحيانن 

 .2كرد في ابؼتن دكف أف يشرح أك يناقشالشرح دكف إشارة ما في ابؼتن، بٍ يكتفي بدا 
 من عناصر الاتفاؽ كالاختلاؼ في التعريفات:

 .3يقوؿ في تعريف أنواع الكلمة الثلاثة: الاسم كالفعل كابغرؼ/ 1
فالاسم ما دٌؿ على معنى في نفسو غنً مقترف بأحد الأزمنة الثلاثة، كالفعل ىو ما دؿ على  

 ثلاثة، كابغرؼ ىو ما دؿ على معنى في غنًه.معنى في نفسو مقترف بأحد الأزمنة ال
فهو يهتم بالتعريف الاصطلاحي، كذلك من خلاؿ تكوين الصورة الذىنية للمعرؼ بترتيب 

 مكونات ىذه الصورة دكف أف يعرض بابؼناقشة لعناصرىا.
 4/ يقوؿ في تعريف الإعراب في ابؼتن:2

بٍ  ،ابؼتمكن كالفعل ابؼضارع ""الإعراب أثر ظاىر أك مقدر بهلبو العامل في آخر الاسم 
 5.لغوم كصناعي" "للإعراب معنياف: يعرض لو في الشرح بقولو:

                                              
 .143ينظر: علي أبو المكارم، تعليم النحو العربي )عرض وتحليل (، ص  1
 .144:المرجع نفسه، ص  ينظر  2
ابن هشام الأنصاري، أبو محمد عبد الله جمال الدين، شرح شذور الذهب في كلام العرب، تح :محمد محي الدين   3

 .14ص ت،.ط ،د.عبد الحميد، دار الفكر، بيروت ،د
 .33ص ابن هشام الانصاري ،شرح شذور الذهب في معرفة كلام العرب،  4
 .34،33،المصدر نفسه  5
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الإبانة، أمٌا الاصطلاحي: فهو أثر ظاىر )الضمة، الفتحة، الكسرة( أك  فمعناه اللغوم:
 مقدر)غنً ظاىر(، بهلبو العامل.

معرباف من مكاننٌ، كإذا  أف فيهما اختلاؼ فيقوؿ الكوفيوف أنٌهما(  بنما ك)يقوؿ في )امرئ(
 عنا على قوبؽم فلا بهوز الاحتراز عنهما، بل بهب إدخابؽما في ابغد.فرٌ 

كقاؿ البصريوف إف ابغركة الأخنًة ىي الإعراب كما قبلها إتباع بؽا كعلى قوبؽم فلا يصح 
 1.إدخابؽما في ابغدٌ 

الاصطلاحي في ابؼتن  كمن ىنا بهعل العلاقة بنٌ ابؼتن كالشرح متكاملة، حنٌ يذكر ابؼعنى
 كالشرح يكوف في ابؼعنى اللغوم.

اسم بعنٌ مسماه تعيينان مطلقان، أم: يغنً  "علم الشخص عبارة عن: / يقوؿ في علم الشخص:3
  2قيد"

ضمنها التعريف تفهو يكتفي بابؼعنى الاصطلاحي كبورص على تناكؿ عناصر ىذا ابؼعنى التّ 
 اصة.فابػنطقي من ذكر ابعنس فالفصل بالشرح كالتوضيح مستعملا الترتيب ابؼ

 3:/ يقوؿ في تعريف ابغاؿ في ابؼتن4
 ."ىو كصف فضلة مسوؽ لبياف ىيئة صاحبو أك تأكيده، أك تأكيد عاملو، أك مضموف ابعملة قبلو"

كيتناكؿ في الشرح بأفٌ ابغاؿ يذكٌر كيؤنٌث، كمنو الشرح يكوف للاستعمالات السياقية للفظ، كابؼتن 
 عنى الاصطلاحي، كىي علاقة تكامل بحيث تتحدد الصٌورة الذىنية للمصطلح.يكوف في ابؼ

ذت حيز ضئيل نسبي، كلو صفة تعليمية ظاىرة، باعتباره موظف خيتناكؿ التعليلات التّ أ ثالثا:
لصياغة ابؼسألة النحوية، كتبرير ابغكم فيها، فهو بؿصور في نطاؽ البحث عن ابغكمة، فيما تقرره 

                                              
 .146ص ،لعربي )عرض وتحليل(علي أبو المكارم، تعليم النحو ا  1
 .138الذهب في معرفة كلام العرب، ص رنصاري، شرح شذو ابن هشام الأ  2
 .244، ص نفسهالمصدر   3
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 لبحث عن العلة على ما ىي عليو في ابؼنطق الصٌورم، فالعلة ىي عنصر من عناصر القواعد كليس ا
 1القياس كالتعليل، يتصف بالتنوع فيما يعرض لو من بؾالات كمثاؿ ذلك:عملية 

/ استعماؿ مصطلح نائب الفاعل بدلا من مفعوؿ ما لم ييسىمً فاعلو، بدعنى أفٌ نائب الفاعل قد 1
استعماؿ مصطلح ابؼضمر أك الضٌمنً عند البصرينٌ بدلا من مصطلح  يكوف مفعولا كغنًه، ككذلك

الكناية أك ابؼكنٌى عند الكوفينٌ بٍ يعلٌل مصطلح التعليق في أفعاؿ القلوب بدعنى أفٌ التٌعليق ىو إبطاؿ 
 2.عمل الأفعاؿ القبلية في اللفظ دكف التقدير، أم ملغى في اللفظ كعامل في المحل

 بؽذه التٌعليلات كىو تفسنً يعتمد على مصطلح اللفظ ككظيفتو النٌحوية. فابن ىشاـ يقدـ تفسنًان 
لمرفوعات بدءان بالفاعل كليس بابؼبتدأ لأفٌ العامل اللفظي أقول من العامل ل/ دراسة ابن ىشاـ 2

بٍ يدرس ابؼنصوبات بحيث يبدأ بابؼفعوؿ بو كينتهي بابؼفعوؿ معو، لأفٌ معموؿ ابؼفعوؿ بو  3ابؼعنوم
علٌل التٌرتيب الذم اختاره للأبواب كابؼسائل النٌحوية حسب ما ين معموؿ ابؼفعوؿ معو، فهو أقول م

 تقرره نظرية العامل.
/ يدرس إعماؿ ابؼصدر في باب ما يعمل عمل الفعل من الأبظاء حسب ما يقررهٌ بصهور النٌحاة من 3

بٍ يقدـ تعليلا بؽذا ابغكم  كاف مضافان للفاعل أكثر،  اذاأفٌ عمل ابؼصدر منونان أقيس، كإبنالو 
 4.النٌحوم

 تعليل ما ليس لو اللٌفظ كجود عند نصب ابؼضارع بعد الفاء إلى / يتجاكز بتعليلو ما ىو موجود4
كبالتالي . بعد نفي بؿض بٍ عدـ جواز نصب ابؼضارع الواقع بعد الفاء في جواب الاستفهاـ السببية

 حصر كظيفتها في تسويغ ابؼسألة النٌحوية ابؼراد تعليلها.بيكن القوؿ أفٌ كل ىذه التعديلات بيكن أف تن

                                              
 .148تعليم النحو العربي )عرض و تحليل( ، ص  ،المكارمعلي أبو ينظر:   1
 .149،148ينظر: المرجع نفسه ،   2
  .382ص ،شذور الذهب في معرفة كلام العرب شرح ينظر: ابن هشام الأنصاري، 3
 .382نفسه ، ص مصدرال: ينظر  4
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: يتناكؿ التقسيمات، فالتٌقسيم ىو عبارة عن كسيلة يلجأ إليها ابؼؤلف بغصر ابؼادة العلمية التّ رابعاً 
لنٌ، الأكٌؿ الأخذ بفكرة عقلية أم ينبني عليو التٌقسيم، كالثاني سبيقارئ بحيث تأخذ أحد اللليقدٌمها 

 1.خصائص الباب النٌحوم دكف اللٌجوء عن الفكرة العقليةيتمثل في 
بناء عقلي إقامة كمن أىم الفوارؽ بينهما، فالأكؿ يتجاكز ما تقدمو نصوص اللٌغة كضركرة 

 يتصف بالشموؿ كالاتساؽ، أمٌا الثاني فهو يقف على معطيات النٌصوص دكف النٌظر إلى العقل.
 أم ذات غاية تعليمية. في كونهما موظفاف في التٌعليم فكيتشابها

 2كمن بنٌ التقسيمات العقلية الواردة نذكر:
/ عرض ابن ىشاـ لأنواع الكلمة العربية كالأخذ بها في التٌراث النٌحوم، فهو تقسيم ثلاثي من اسم 1

لأساس الذم ابكصرت بو ىذه الأقساـ من ذات كحدث كرابطة، كبهعل لكفعل كحرؼ، بٍ يدرس 
 قسيم.العقل ىو أساس ىذا التٌ 

/ يتناكؿ ابن ىشاـ ابؼبنيات كبهعلها أساس تقسيمو فقد قسمها إلى تسعة أقساـ، معتمدنا في ذلك 2
 على الأساس العقلي كمثالو على ذلك:

 3.قساـأكقسم حركؼ ابعر إلى ستة بالمجركر بابغرؼ  دأعرضو للمجركرات، بحيث ب-
كمن ىنا بيكن القوؿ أفٌ التٌقسيم  ،اـدرس الفعل من حيث طلبو للمفعوؿ بو، كقسمو إلى سبعة أقس-

 يراعي بؼا ىو موجود بالفعل في اللغة من ظواىر، أم أنوٌ لا بىرج عما تقرره الظواىر اللغوية.
درس التأكيلات ، فالتأكيل عند ابن ىشاـ ىو بؿصور في نطاؽ ما بىالف القواعد من  خامساً:

حيث أعطى ابن ىشاـ عناية كبنًة  النصوص، شريطة أف تقبل ىذه النصوص نوعا من الافتراض،
، أم تصبح ابؼخالفة للقواعد للنصوص اللٌغوية ابؼوافقة للقواعد النٌحوية، كلم يهمل بعض النصوص

 بدقتضاه موافقة للقواعد كمتسقة معها.

                                              
 .153، 152ينظر: علي أبو المكارم، تعليم النحو العربي)عرض و تحليل(، ص   1
.153مرجع نفسه، صال  2  
 .319،318ص ،شذور الذهب في  معرفة كلام العربابن هشام الأنصاري ،شرح   3
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 ذلك: تو علىكمن أمثل-
بىص الأبظاء، / أخذ ابن ىشاـ من القواعد بأفٌ الإسناد علامة من علامات الأبظاء، بدعنى الإسناد 1

في حنٌ أنوٌ قد كردت بعض النٌصوص اللغوية التّ أسند إليها لغنً الأبظاء، بدعنى أفٌ الإسناد بىص 
الأفعاؿ كابغركؼ، فأكجب تأكيل ىذه النصوص حسب ما تقرره القواعد. إذان فالتأكيل يتناكؿ نصان 

 1.لغويان يتصف بالشموؿ كالثبات كالاستمرار
الفاعل كنائبو لا يكوناف بصلة، كلكنٌو عرض لبعض النصوص التّ يبدك فٌ أ/أخذ من القواعد ب2

 ظاىرىا بـالفان بؽذا ابغكم العاـ، كقد أعطى أمثلة من القرآف الكرنً.
 طة القوؿ بدحذكؼ.ساإذان : فالنصوص ابؼخالفة للقاعدة آيات قرآنية، كالتأكيل يتم فيها بو 

 ىاتعمل عملها إلٌا بشركط منها: أف يكوف معمولا النافية للجنس لا "لا"/ أخذ من القواعد بأف 3
نكرتنٌ، فإف دخلت على معرفة كجب إبنابؽا كتكرارىا، كقد كردت بعض النصوص ابؼخالفة بؽذه 

كجب تأكيل ىذه النٌصوص كما ماثلها حسب القاعدة فأالقاعدة العامة، كقد أعطى أمثلة على ذلك  
 عمومان كيكوف التأكيل فيها بدحذكؼ مقدر.

أخذ ابؼقدر في ابؼواضع السابقة معمولان كمواضع قد يكوف ابؼقدر فيها عاملان، بحيث عرض / 4
، فالتأكيل ىو  للنٌصوص التٌّ كرد فيها ابؼضارع بؾزكمان في غنً ابؼواضع التّ تقررت في قواعد ابعزـ

ر نظرية العامل  عناصلالعلامة الإعرابية، كليس العامل كابؼعموؿ، كبهعل ابن ىشاـ صور التأكيل شاملة 
  2.كلٌها

 شواهد الكتاب .الفصل الثاني: 
العديد من النٌصوص اللٌغوية، كىدفو منح الدٌارس حصيلة لغوية في  ىذا الفصل تناكؿ في

  3بفارستو اللٌغوية كالنٌحوية، كىذا ابؽدؼ يتضح من أمرين:

                                              
 .157تعليم النحو العربي)عرض وتحليل(، ص ينظر: علي أبو المكارم،  1
 .159ص ينظر: المرجع نفسه ،  2
 .161ص  : المرجع نفسه ، ينظر  3
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س بماذج لغوية متعددة ره القواعد النٌحوية، كمنح الدٌار ر / ذكر العديد من النٌصوص حسب ما تق1
 للقاعدة النٌحوية الواحدة.

/ تنويع ىذه النٌصوص دكف الاكتفاء ببعضها من بماذج لغوية، مأثورة شعرية كنثرية، كبعض الآيات 2
 القرآنية، كالأحاديث النٌبوية. كمن ىذه النماذج:

 / عرض ابن ىشاـ لإعراب الفعل ابؼعتل في دراستو للإعراب التقديرم.1
 تمييز العدد الصريح في دراستو للتمييز ابؼبني للذات./ عرض ل2
 / عرض لإعراب ابؼضارع الواقع بعد الفاء كحرصو على كثرة النماذج اللٌغوية كتنويعها.3

 1احتول الكتاب على ابؼأثورات اللٌغوية كىي:
 آية. 732/ الآيات القرآنية في الكتاب 1
 حديث. 34/ الأحاديث النٌبوية في الكتاب 2
 بموذج. 239لنماذج الشعرية في الكتاب / ا3
 بموذج. 54/ ابؼأثورات النثرية في الكتاب 4
 نصان لغويان. 1059/ بؾموع ابؼأثورات اللٌغوية في الكتاب 5

ة أثناء دراستو للشواىد كىي: ابؼأثورات النثرية، فهي بر انتقل إلى برديد بعض ابؼصطلحات ابؼع
تتناكؿ كل ما كاف مأثوران  ابؼأثورات اللٌغوية فهي أكسع دلالة، لاستشهاد أمٌااالنثر ابؼنسوب إلى عصر 

، في عصر الاستشهاد من نصوص لغوية، تشمل القرآف كابغديث كابؼأثورات النثرية أك بماذج شعرية
كىي تقارب معنى الشواىد النٌحوية، أمٌا النصوص اللٌغوية ىي أكسع دلالة من كل ما فات، تتناكؿ  

عصر الاستشهاد من نصوص القرآف كابغديث كالشعر كالنثر، بالإضافة إلى كل ما ىو منسوب إلى 
    2لت بعد ىذا العصر.يبعض النصوص التّ ق

                                              
 .163ي)عرض و تحليل(، ص تعليم النحو العرب : علي أبو المكارم، ينظر  1
 .164ينظر: المرجع نفسه ، ص   2
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آية، كىذا ما أشار إليو ابن  732فالشواىد القرآنية أخذت كم ىائل في ىذا الكتاب حوالي 
لى ترتيب الآيات في قراءة، حيث اعتمد في ترتيبها ع 70ىشاـ في بعض القراءات التّ تبلغ حوالي 

 ابؼصحف، كليس على حسب ابؼسائل النٌحوية، كمن القراءات التّ نسبها ابؼؤلف:
 / استشهد بقراءة ابن عباس رضي الله عنو، كيؤيده ما جاء في النثر.1
 / استشهد بقراءة بضزة كيؤيده ما جاء في الإبراؼ كالسبعة.2
 1.ه ما جاء في الإبراؼ/ استشهد بقراءة السبعة ما عدا ابن عامر، كيؤيد3
 2/ عرض قراءة مالك بن دينار ابعحدرم كعيسى الثقفي، كيؤيده ما جاء في المحتسب.4
 / عرض قراءة ابن كثنً، كيؤيده ما ذكر في المحتسب.5
 ماؿ العدكل.س/ استشهد بقراءة ابن ال6
 بن جبنً، كيؤيده ما في المحتسب. د/ استشهد بقراءة سعي7
 ل، كيؤيده ما في الإبراؼ.قنب/ استشهد بقراءة 8
 في الإبراؼ. ما/ استشهد بقراءة كرش، كيؤيده 9

/ استشهد بقراءة ىاركف كمعاذ كيعقوب، كيؤيده ما في إعراب القرآف للنحاس، كبـتصر لابن 10
 خالويو. 

 / استشهد بقراءة ابغسن كابن جني، في المحتسب إلى أبي حيوة.11
 .لنثرفي ا / استشهد بقراءة الأعرج، كيؤيده ما12
 / استشهد بقراءة كرش، كيؤيده ما في الإبراؼ.13
 3/ استشهد بقراءة ابن مسعود.14
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" دكف أف يشنً إلى قراءات بـالفة منها: بعةكمن القراءات التّ نسبها في كل موضع إلى "الس
 استشهاده بإبصاع السبعة دكف الإشارة إلى قراءات غنًىا في حالة الرفع كالنصب.

 لى بعض السبعة من غنً برديد منها :إكأيضان ينسب القراءات 
 استشهاده بقراءة أبي بكر بن عاصم، كما في السبعة لابن بؾاىد كقراءة نافع كما جاء في الإبراؼ.

 1كفي الأخنً ذكر ابن ىشاـ أربعة صور نسبها بصيعان إلى أصحابها.
 كمن القراءات التّ لم ينسبها ابؼؤلف:

 ن عاصم، كباقي السبعة في حالة النٌصب، ماعدا نافعان في حالة الرفع.عقراءة حفص / استشهاده ب1
 / استشهاده بقراءة ابن عامر كعاصم كيعقوب في حالة النٌصب كالرفع قراءة الباقنٌ.2
 / استشهاده بقراءة ابن كثنً كقالوف ككرش، كقراءة عاصم كابن عامر.3
سائي كيعقوب كحفص في حالة النٌصب، كقراءة الباقنٌ في / استشهاده بقراءة نافع كابن عامر كالك4

 حالة ابعر.
 2/ استشهاده بقراءة أبي عمرك كبضزة كالكسائي كيعقوب.5

شهاد أحاديث النبي صلى الله عليو كسلم، فهو يركز على باستػ أمٌا شواىد ابغديث الشريف: عني 
لالة اللٌغوية، كىذه الأحاديث تعرض في النٌصوص ابؼنسوبة إليو، بحيث استشهد بأربعة أحاديث في الدٌ 

 بؾاؿ ابؼسائل النٌحوية، كيعرض أيضان أىم ملحوظات حوؿ ىذا الاستشهاد منها:
/ ذكر ابن ىشاـ لظاىرة العامٌة في نص الشاىد من ابغديث، بهب أف تكوف عبارة ابغديث مصرح 1

  3.بها كبؿددة
حوم إما باعتبارىا شواىد على القاعدة / عرض ابن ىشاـ بؼا ذكر من الأحاديث بالتوجيو النٌ 2

 النٌحوية، كإما بزريج الأحاديث لتتفق مع القاعدة النٌحوية.
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/ حرصو على تناكؿ ىذه الأحاديث من خلاؿ ركاية كاحدة، التّ يكوف فيها النٌص بؿل الاستشهاد 3
 كالتوجيو سواء في الاتفاؽ أك الاختلاؼ.

رية أك شعرية أك قرآنية في عدد من ابؼواضع في حنٌ / حرصو أيضان على تناكؿ نصوص لغوية نث4
 يستشهد بشواىد منفردة من ابغديث في ىذه ابؼواضع.

 كعرض بؽذه ابؼواضع حسب مسائل الكتاب كىي عشرة مواضع كىي:
 ./ إبغاؽ )أرضنٌ( بجمع ابؼذكر السالم في إعرابو مع أنٌها بصع تكسنً بؼؤنث1
 / عدـ جواز حذؼ الفاعل أك نائبو.2
 / جواز الابتداء بالنكرة، إذا كانت مضافة.3
 / جواز الابتداء بالنكرة، إذا تعلق بها معموؿ.4 

 جواز حذؼ كاف كابظها كبقاء خبرىا، كذلك إذا تقدمها )إف( أك )لو( الشرطيتاف. / 5-6
 / جواز حذؼ نوف ابؼضارع )كاف( بشركط.7
 نى بليس.ستث/ كجوب نصب ابؼ8
 اؼ إلى ابؼفعوؿ في النثر./ جواز إعماؿ ابؼصدر ابؼض9

 1./ اعتبار بدؿ الإضراب من بنٌ أنواع البدؿ بدعنى أف يكوف البدؿ كابؼبدؿ منو مقصودين10
 ػ كيستشهد أيضان ابن ىشاـ من أحاديث نصوص لغوية أخرل كىي:

/ عرضو للمطابقة العددية بنٌ الفعل كفاعلو أك نائبو، بدعنى أفٌ في الغالب من بهرد الفعل من 1
 متّ التثنية كابعمع، كبعض العرب من يلحق بالفعل ىذه العلامات مستشهدان بنصوص متعددة.علا
/ يتناكؿ أحكاـ الترتيب بنٌ)إف( كأخواتها كمعمولاتها، كيقرر عدـ جواز تقدـ ابػبر فيهنٌ أك 2

 توسطو.
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مستدلان بعدد  / يذكر أحكاـ ابغاؿ كبهعل صاحبو معرفة، كيقرر جواز بؾيء ابغاؿ من النكرة المحضة3
 1.من النصوص النثرية كالشعرية

ػ كمن ىنا بيكن القوؿ أفٌ الاستشهاد بابغديث ىو موضوع كبنً عند متأخرم النحاة خاصة أكاخر 
فإفٌ ابن ىشاـ ركز على ابعانب النٌظرم في الاستشهاد بابغديث النبوم  القرننٌ السادس كالسابع.

 .فالشري
بموذج شعرم، استشهد بها في كتابو، فلم  239بلغت حوالي إلى النصوص الشعرية التّ  انتقل

بل عرض بعضها على سبيل الطرٌفة  ،يذكر ابن ىشاـ ىذه الشواىد كلٌها على اعتبارىا شواىد بكوية
 ها قصد تصويب بعض الأخطاء التّ جاءت في لغة المحدثنٌ.عضة، بٍ عرض بابكالدٌع

   2يو التّ ذكرىا ابن ىشاـ في مقطوعة شعرية.ما عرض على سبيل الطرٌفة: طرافة التشب كأماػ 
ر لدل النحاة من عدـ جواز تقدـ خبرىا ر ، كما تقتيب بنٌ )إفٌ( الناسخة كأدكاتهابٍ بردث عن التر 

 عليها، فأشار إليها في بعض الأبيات أمٌا ما ذكر في تصويب ما في لغة المحدثنٌ من أخطاء منها:
( من كجوب الفتح، كعدـ جواز الكسر بدعنى أف بعض / ما ذكره حنٌ عرض بغكم لاـ )تعالى1

(، بٍ ما ذكره حنٌ عرض لاستعماؿ )ايو( من أبظاء الأفعاؿ، )تعالىً  المحدثنٌ بىطئوف فيكسركف لامها
بدعنى أف )ايو( اسم فعل لازـ لا يتعدل إلى مفعوؿ بو، بينما المحدثنٌ بهوٌزكف نصب ابؼفعوؿ بو بعدىا، 

تعماؿ )شتاف( من أبظاء الأفعاؿ من عدـ جواز التكرار في فاعل )شتاف(، بٍ ما ذكره في عرضو لاس
 3.كعدـ كقوع ما بينها كبنٌ فاعلها

 ىذا الكتاب تتمثل فيما يلي:في ػ كمن أىم ابؼلحوظات التّ عرضها 
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/ لم يعن ابؼؤلف بذكر كل النصوص الشعرية، فهي بزتلف كتتفاكت حسب عصورىم، فقد أغفل 1
 من الشواىد الشعرية، كلكن ما حققو الشيخ بؿي الدين عبد ابغميد تكفل بدا ابن ىشاـ عدد كبنً

 أغفلو ابؼؤلف.
/ لم يفرؽ ابن ىشاـ بنٌ ما ىو منسوب من الشعر إلى عصر الاستشهاد كما ىو منسوب منو إلى 2

 1.ما بعد ىذا العصر
 ابن ىشاـ إلى اختلاؼ برليل النٌصوص الشعرية الواردة في ىذا الكتاب، يشنً أفٌ ػ كخلاصة القوؿ: 

في الوظيفة النٌحوية، بنٌ ما كاف من ىذه النٌصوص منسوبان إلى عصر الاستشهاد، كما كاف منها 
فنصوص عصر الاستشهاد كانت تعتبر شواىد كجب مراعاتها بابؼوافقة ، منتميا إلى ما بعد ىذا العصر

لى بياف، كأمٌا في حاؿ ابؼخالفة بهب لا برتاج إ أك ابؼخالفة، فإذا كانت موافقة للقاعدة النٌحوية،
مراعاتها، كذلك بالوقوؼ عندىا بالتحليل كالتٌوجيو، للوصوؿ إلى غايتنٌ: إمٌا تأكيل النص الشعرم 

  2.ذفي دائرة الضركرة أك الشذك  كموافقتو للقاعدة، كإمٌا حصر النٌص
 لى ما بعد ىذا العصر تهدؼ إلى:إأمٌا النٌصوص التّ تنتمي 

 بماذج لغوية في حاؿ موافقتها للقاعدة النٌحوية. / اعتبارىا1
/ كجوب التنبيو على جانب من جوانب ابؼخالفة للقاعدة النٌحوية، باعتبارىا نوع من ابػطأ، ينبغي 2

 أف يتجنبو الناطق اللٌغوم.
من ابؼعطيات النٌحوية لتحقيق قدر من الراحة  يءتقوـ على نوع من التشبيو بش ة/ اعتبارىا طرف3

  3نية، كبغظ ملامح التّ تتيح لو توظيف الأحكاـ النٌحوية في ابغياة اليومية.الذى
اعتنى بابؼأثورات النثرية سواء كانت معركفة القائل، أك بؾهولة أك مسموعة أك مدكنة أك مركية  رابعان:

الشعر، ذكر مع  افالنحاة كاللٌغويوف لم يعطوىا عناية كما فعلو . بابؼشافهة، تداكلتو كتب اللٌغة كالنٌحو
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ا ذات طبيعة نثرية، فالأمثلة تعبر عن مالتمييز بنٌ ابؼأثورات النثرية، كالأمثلة النٌحوية في كوف أنهٌ 
صادر ابؼوركثة ابؼمصدر من  فهيالشكل اللغوم الذم يصور متطلبات القاعدة النٌحوية، أمٌا ابؼأثورات 

القاعدة كابؼصدر كالزمن الذم ينتمي  عن مرحلة ما قبل كضع القاعدة، أمٌا ابػلاؼ بينهما بسثل في
  1إليو.

ػ في علاقتهما بالقاعدة بىتلفاف في أف ابؼأثورات ىي: الأسس التّ تبنى عليها القواعد كأف ابؼأثورات 
  سابقة على كضع القاعدة في حنٌ أفٌ الأمثلة ىي بماذج تطبيقية بؽا، كأنٌها لاحقة بؽا.

سب إلى عصر الاستشهاد أمٌا تات تصدر عن عربي خالص ينابؼأثور  بأف أمٌا اختلافهما في ابؼصدر
عد، كأمٌا اختلافهما في الزمن، فزمن والقوالب اللٌغوية التٌّ بزضع بؼتطلبات القلالأمثلة فهي بماذج 

 2.ابؼأثورات بؿدكد كبؿصور بعصر الاستشهاد، أمٌا زمن الأمثلة بفدكد
 ػ كمن أىم خصائص ىذا الاختلاؼ:

حتّ يكوف مثالا، بهب أف يكوف موافقان للقاعدة، أمٌا ابؼأثور فقد يكوف موافقان / الشكل اللٌغوم 1
 للقاعدة أك بـالفان بؽا.

بهب حفظ بل تسلم بابػطأ  لا/ بـالفة القاعدة في ابؼثاؿ تعني ابػطأ، أمٌا بـالفة ابؼأثور للقواعد 2
 ابؼأثور ضمن ابؼصادر التّ بنيت عليها القواعد.

سواء كانت موافقة للقاعدة أك بـالفة ية ، أمٌا ابؼأثور فقيمتو ذاتة، بل شكلييةت ذاتيس/ قيمة ابؼثاؿ ل3
 3بؽا.

عدد كبنً من ىذه ابؼأثورات، ككانت غايتو ى ػ حرص ابن ىشاـ في كتابو: "شرح شذكر الذىب" عل
بؿاكاة النٌصوص. ل اللٌغوم ك ثتنمية ابؼهارة اللٌغوية كبرقيق الدربة كابؼمارسة بغية تعميق الرٌغبة في التم
 فتحليل ابؼأثورات النثرية الواردة في ىذا الكتاب تضم ثلاثة أنواع كىي:
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/ الأمثاؿ: فهي عبارة عن أبماط لغوية تعبنًية، تتصف بالثبات كعدـ قابلية التغنًٌ في ابؼبنى، بغية 1
 كمن الأمثاؿ التّ ذكرىا:، توظيفو لنقل الصٌورة الذىنية من ابؼورد إلى ابؼضرب

 د يصدؽ الكذكب.ق _
 1أمر، مكره أخاؾ لا بطل. دان اليوـ بطر كغ _
ىي أبماط تعبنًية لغوية متوارثة ابؼبنى، فالأمثاؿ بزتلف عن ابغكم، فهما يتفقاف في ثبات  :ابغكم /2

مبنى التركيب، كبىتلفاف فيما بعد الثبات من أسباب، فالثبات في الأمثاؿ ينقل الوقائع كالأحداث 
ينقل بذربة إنسانية عاشها  والعملية ابغقيقية أك ابؼفترضة، بينما الثبات في ابغكم، فه الفعلية للتجربة

 بؾتمع بعينو في نطاؽ نظم بعينها كقيم بذاتها.
النثرية كمنها: القلم أحد  توامأثور ػ بعأ ابن ىشاـ في كتابو "شرح الشذكر" إلى استعماؿ ابغكم ضمن 

 2ه.اللسانينٌ، إفٌ الله بظيع دعاء من دعا
/ العبارات التراثية: كيقصد بها التعبنًات ابؼأثورة عن عصر الاستشهاد من غنً ابغكم كالأمثاؿ، 3

كىي عبارات عادية قيلت في مواقف عادية في ابغياة اليومية، كقد قسمت ىذه العبارات التراثية إلى 
كمنها ما يكونوف  بؾموعات بحسب نسبتها إلى قائليها منها: ما يكوف أصحابها معركفنٌ بذكاتهم،

بؿدكدين بذكاتهم، كقد يكونوف بؾهولنٌ غنً معركفنٌ، كرغم كل ىذا الاختلاؼ فإف مواقف النٌحاة 
  3تتشابو في كونها مناط احتجاج في بناء القواعد النٌحوية.

ابن ىشاـ على كثنً من صور ابػلاؼ اللهجي في كتابو الناتج عن تعدد لغات القبائل، كمن  قفػ ك 
 ه اللغات:خصائص ىذ

 / اللغات الواردة في لفظ )كلمة( كىي الفصحى عند لغة ابغجاز كبسيم.1
 / استعماؿ )ذك( بدعنى )الذم( في لغة طيء.2
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 / اللغات الواردة في)ىن( في حالة الإضافة.3
 / ابػلاؼ اللهجي في كظيفة )ما( بنٌ ابغجازينٌ كالتميمينٌ.4
 / علامات إعراب ابؼثنى.5
 وصولة ./ إعراب )أم( ابؼ6
    1.(ىؤلاء)/ حركة بناء 7

 ابؼلحوظات للمأثورات النثرية منها:بعض ػ كفي الأخنً سجل 
 / يذكر ىذه ابؼأثورات كيستشهد بها كخاصة قضايا النٌحو كالصٌرؼ.1
 ا.تهشتقام/ ىذه ابؼأثورات تدكر حوؿ بنية الكلمة ابؼفردة ك 2
 بؼختلفة. / ىذه ابؼأثورات ما استشهد بو في بؾالات النٌحو ا3

 ػ كمن نتائج ىذه الشواىد النثرية نذكر ما يلي:
 / أنٌها شواىد كحيدة في ابؼسألة النٌحوية بالإضافة إلى شواىد أخرل متنوعة.1
 2مها.ظطرد في معم/ الأخذ بهذه ابؼأثورات كبناء القواعد عليها، 2

  :المسائل الخلافية . الفصل الثالث
كر" إلى قضايا ابػلاؼ النٌحوم من جوانبو ابؼختلفة، كابؽدؼ تطرؽ ابن ىشاـ في كتابو "شرح الشذ

منها: الوقوؼ على دكر ابػلاؼ في ابؼصنف النٌحوم التعليمي، كذلك بتحديد ابؼسائل التّ دار حوبؽا 
 ابػلاؼ.

 3ابؼسائل ابػلافية الواردة في الكتاب منها: أكلان:
 ( الناسخة.)إف/ ابػلاؼ في عمل 1
 سى( ك)ليس(./ ابػلاؼ في تصنيف )ع2
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 /ابػلاؼ في تصنيف )نعم(.3
4.)  / ابػلاؼ في تصنيف )ىات( ك )تعاؿى
 / ابػلاؼ في تقسيم الكلاـ إلى خبر كإنشاء أك خبر كطلب كإنشاء.5
 نم(.ب/ ابػلاؼ في موضع إعراب )امرئ( ك )ا6
 / ابػلاؼ في جواز تقدـ الفاعل على رافعو.7
 د أدكات الشرط./ ابػلاؼ في جواز كقوع ابعملة الابظية بع8
 / ابػلاؼ في ناصب ابؼضارع بعد لاـ التعليل.9

 ب )كيو(.بؼختوـ / ابػلاؼ في إعراب العلم ا10
 1: ملحوظات حوؿ ىذه ابؼسائل، بحيث تدكر حوؿ بؿورين بنا:ثانياً 

 / موضوعات ابػلاؼ.1
 / أطراؼ ابػلاؼ.2

 2ث النٌحوم أبنها:ناكؿ عدد كبنً من ابؼوضوعات الشائعة في التراتفالمحور الأكؿ: 
 / ابػلاؼ في التصنيف: شمل برديد نوع الكلمة كحالتها كأيضان برديد ابظها كالصرؼ كمنعو.1
 / ابػلاؼ في التحليل:  شمل ابؼفردات كابؼركبات كابعمل.2
 / ابػلاؼ في ابؼصطلحات: تناكؿ مسائل قليلة، كمنها ما ذكره في ابؼعارؼ حنٌ بدأ بالضمنً. 3
ضايا العمل: تناكلو في موضوع الإعماؿ كالإبناؿ، كنوع العمل كشركطو كالعامل / ابػلاؼ في ق4

 كابؼعموؿ.
/ ابػلاؼ في القضايا ابؼطابقة: عرضو في مواضع بؿدكدة، منها ما ذكره عن تأنيث الفعل ابؼفصوؿ 5

فرادان إو من فاعلو ابؼؤنث بغنً)إلاٌ(، كما ذكره عن مطابقة اسم التفضيل ابؼضاؼ إلى معرفة بؼوصوف
 ا.مكتأنيثان كفركعه
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 طارين عامنٌ كبنا:إالثاني: فتناكؿ أطراؼ ابػلاؼ في  رػ أمٌا المحو 
 ابػلافات الإقليمية كابػلافات الفردية.

 فابػلافات الإقليمية كردت في مسائل كثنًة عند الكوفينٌ كمنها:
 / ابػلاؼ في عمل )إفٌ( الرفع.1
 م(.ابن/ ابػلاؼ في بؿل إعراب )امرئ( ك)2
 لى الفعل.ع/ ابػلاؼ في تقدنً الفاعل 3
 / ابػلاؼ في بعض شركط استعماؿ )ذا( اسم موصوؿ.4
  1/ ابػلاؼ في ناصب ابؼضارع بعد لاـ التعليل.5

 سائل كىي:ابؼأمٌا عند البصرينٌ كردت في عدد أقل من 
 / ابػلاؼ في عمل )إفٌ( الرفع.1
 نم(.ب/ ابػلاؼ في بؿل إعراب )امرئ( ك)ا2
 ؼ في ناصب ابؼضارع بعد لاـ التعليل./ ابػلا3
 / ابػلاؼ في بعض مسائل التنازع.4

 مهور أكبر عدد من ابؼواضع كىي:ػ كقد كرد عن ابع
 ويو كبكوه.يب/ ابػلاؼ في بناء س1
 زيد بن عمرك. / ابػلاؼ في إعراب يا2
 ./ ابػلاؼ في بعض مسائل الاشتغاؿ3
 / ابػلاؼ في تصنيف )إذما(.4
 2الوقت. ابراددة )أبصع( في التوكيد / ابػلاؼ في إفا5

 ػ أمٌا عند البغدادينٌ كرد في مسألة كاحدة كىي: ابػلاؼ في إعماؿ اسم ابؼصدر.
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لى عدد كبنً من ابؼسائل كىي تضم عػ أمٌا الإطار الثاني بسثل في ابػلافات الفردية، فهي تشمل 
 1.ة الثانية تضم أربعة عشر بكويان بؾموعتنٌ. فالمجموعة الأكلى تضم أحد عشر بكويان. أمٌا المجموع

 كمن خلاؿ ىذه المجموعتنٌ، حرص ابن ىشاـ على الآراء ابؼتعددة في بـتلف الابذاىات.
 : ملحوظات حوؿ أساليب عرض ىذه ابؼسائل كمن أبنها:ثالثاً 

رافو كذكر أدلتو، كفي مواضع / اكتفى ابؼؤلف إلى كجود خلاؼ في بعض ابؼسائل دكف برديد أط1
دكف أف يذكر الأدلة ،كفي مواضع أخرل ذكر أطرافو ،بل حدد لم يكتف إلى كجود خلاؼ ، أخرل

كعرض بعض الأدلة دكف مناقشة، في حنٌ ذكر ابػلاؼ كأطرافو كأدلتو، كعرض ابػلاؼ كأطرافو 
 مناقشة الأدلة للوصوؿ إلى ترجيح رأم كاحد.

زـ تفي عرض ابؼسائل ابػلافية، كلم يل ػ كمن ىنا بيكن القوؿ أفٌ ابن ىشاـ لم يستخدـ أسلوبان كاحدان 
 كاحدة.ك بطريقة بؿددة 

 2.باب النٌحومال/ ذكر ابؼسائل ابػلافية بحيث يذكر في مواضعها من 2
 خصائص تعليمية .الفصل الرابع: 

 منها:ك أبرز ابػصائص التعليمية في مادتو العلمية فيو تناكؿ 
ص ابن ىشاـ على أفٌ اللغة سهلة لا تكلف / التفسنً اللغوم لعدد كثنً من الكلمات، بحيث حر 1

 فيها، كأيضان حرص على الشواىد الواضحة ابؼعنى كسهلة اللفظ.
/ الإعراب التفصيلي كرد عدد كثنً من الشواىد في إعراب النصوص اللغوية إعرابان مفصلان، كما 2

اؿ ابؼصطلحات يتضمنو من علاقات تربط بنٌ الكلمات كابعمل، كالتعبنً عن ىذه العلاقات باستعم
  3النٌحوية.

                                              
 .224ص علي أبو المكارم، تعليم النحو العربي )عرض وتحليل(،  1
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/ تعدد التوجيو النٌحوم ك ابؼقصود بو تتبع الاحتمالات الإعرابية ابعائزة، كالمحتملة في ابعملة، 3
 1كالأصل فيو يبنى على بؿورين أساسنٌ بنا: 

 راد إعرابها من سياقها.يأ/ قطع العبارة التّ 
تغنًة النابذة عن تعدد الوجوه الإعرابية ب/ كوف الكلمات في حالة برتمل تقبل الأحكاـ النٌحوية ابؼ

 المحتملة بدعنى الكلمات مبنية أك معربة.
 فالتٌعدد ىنا يقتصر على المحور الأكؿ كحده تاركان المحور الثاني.

/ الاستطراد: ىو قطع للترابط الذىني، كإيقاؼ للبناء العقلي الأساس كىو صفة من صفات العملية 4
 يمية أيضان.التعليمية كابؼصنفات التعل

فالاستطراد في العملية التعليمية ىو بشرة تفاكت قدرات ابؼتعلمنٌ الذىنية كالنفسية، كمدل 
تهم للمؤثرات من ناحية أخرل، أمٌا امقدرتهم على استدعاء ابؼعلومات من ناحية، كتعدد استجاب

و من تساؤلات في ابؼصنفات التعليمية ىو رد فعل ابؼتعلم كما بيكن أف يدكر في ذىنالاستطراد في 
مادتو التٌعليمية، كىدؼ الاستطراد سواء في ابؼصنف التعليمي أك في العملية التعليمية ىو معرفة  غو ص

 القضايا غنً ابؼعركفة لدل ابؼتعلم، كغرضو تسهيل التلقي كمتابعة موضوعو .
إليها ابؼؤلف، لى ابؼدخلات التّ يلجأ إالأعماؿ العلمية، فهو أقرب  بعض ػ كقد كقع الاستطراد في

إحاطتو العلمية بدوضوعو، كحرصو على تسجيل موقفو، فالاستطراد العلمي بىتلف عن  لاستعراض
  2الاستطراد التعليمي في البواعث كابػصائص كالأىداؼ.

 3بىتم كتابو بدجموعة من النتائج:
 / تعليم النٌحو ارتبط بالعربية في بصيع بؾالاتها.1
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ستقر في إطار ثابت، فالنٌحو ىو ابؼفتاح ابؼباشر للعربية، كابؼدخل ت / علاقة النٌحو بالعربية، لم2
 الرئيسي للتٌعرؼ على ضوابطها كقوالبها كأساليبها .

النٌحو العربي أفٌ مصنفاتو لم تعرؼ التنوع، كذلك لعدة أسباب كاختلاؼ سن تعليم / يشهد تاريخ 3
 ابؼتعلمنٌ، كلغاتهم الأصلية كبيئاتهم الاجتماعية.

 دراؾ مؤلفي النٌحو بوجود فوارؽ كاضحة بنٌ ما يكتبونو للمتعلمنٌ، كما يكتبونو للمتخصصنٌ./ إ4
 / تشنً ابؼصنفات التعليمية إلى مستويات ثلاثة كىي: ابؼبتدئنٌ كابؼتوسطنٌ ك ابؼتقدمنٌ.5
عن  / حصر ابغدكد بنٌ ابؼستويات في الدٌرجة لا في النٌوع، بدعنى أفٌ ابؼصنفات التعليمية بزتلف6

 ابؼصنفات ابؼتخصصة في درجة التفصيلات.
/  مؤلف ابؼصنف التٌعليمي يعتمد على أسلوب الاستطراد كبيكنو إضافة ما قدـ من معلومات أك 7

 إضافة ما يريد من تنبيهات.
/ اتبع ابؼؤلف النٌحوم في ابؼصنف التعليمي أسلوب تعدد التوجيو النٌحوم للنٌص اللٌغوم، معتمدان 8

كأيضان على الأخذ بدقولات بعض الأحكاـ النٌحوية كما بذيزه من  بنٌ النٌص كالسياؽ،على الصٌلة 
 احتمالات.

، درجة من الشيوع كالاستقرار، كالنٌحو التعليمي لا ة/ بلوغ الصٌفات ابؼشتركة في ابؼصٌنفات التٌعليمي9
لنظرم ا بالاطرادتصف تنحصر كظيفتو في تلخيص الأبواب كابؼسائل النٌحوية، بل في تقدنً بناء كلي ي

 كالالتزاـ التطبيقي معان.
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       الحكم على الكتاب:

 .منطقيةب الكاتب كاضح كأفكاره متسلسلة ك أسلو  -

 ىب في معرفة كلاـ العرب في تيسنًعلى الكاتب اعتماده على كتاب شرح  شذكر الذٌ  لاحىػظي يي  -
 النٌحو كتعليمو.   

 مقدمة الكاتب تدؿ على بؿتول الكتاب.        -

 كأيضا عنواف الكتاب يتفق مع بؿتواه.       -

أمٌػا فيما بىص الإضافة النٌوعية التّ جاء بها الكاتب: دراستو ىي إضافة للػدٌراسات السٌابقة 
نٌحو العربي، كيعتبر ىذا الكتاب في بؾاؿ البحث النٌحوم كفي مسابنتها في تطوير أساليب تعليم ال

 ذخنًة علمية أدبية أثرت ابؼكتبة العربية.     

تّ تتناكؿ حو العربي من بنٌ أىمٌ الأعماؿ العلمية الٌ كلعلٌ ىذا العمل ابعبٌار في تعليم النٌ 
حو العربي، حيث يعرض بؽذه طبيقية في بؾاؿ تعليم النٌ ظرية كالتٌ ابؼشكلات ابغيوية للأبعاد النٌ 

 جريبية.اربىية، كابؼوضوعية، كالواقعية، كالتٌ واحي التٌ شكلات في إطارىا ابؼتنوع بنٌ النٌ ابؼ

ٌـ بودٌد ابؼقوٌمات الٌ  يبدأ عملو ىذا      عرٌؼ على تّ يقترحها لتحديد ىذه ابؼشكلات كالتٌ بددخل ىا
ف كاحد، حيث طبيعتها، إذ يتناكؿ بؾموعة من ابؼقولات التّ بهعل منها منطلقا فكريا كعمليا في آ

 يصنفها إلى سبعة بؿاكر:

 حو كغايتو.الأكؿ: برديد كظيفة النٌ 

 حو بدراسة مستول من مستوياتها.تّ من خلابؽا ينهض النٌ غة الٌ الثاني: برديد اللٌ 

 غة.حو كتعليم اللٌ مييز بنٌ تعليم النٌ الثالث: التٌ 
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 حو.حو كالبحث في النٌ فريق بنٌ تعليم النٌ الرابع: التٌ 

 حو العربي.عوبات العرضية في تعليمية النٌ عوبات ابعوىرية كالصٌ مييز بنٌ الصٌ تٌ ال ابػامس:

 كامل بنٌ ابؼستويات.ضركرة الفصل بنٌ برديد المجالات كالتٌ السادس: 

 حو للمتخصصنٌ كتعليمو لغنً ابؼتخصصنٌ.فريق بنٌ تعليم النٌ التٌ  السابع:

اني ابؽجرم حتّ منتصف القرف الرابع ابؽجرم، حو العربي من منتصف القرف الثلقد بدأ بتعليم النٌ   
من  خلفتومستخلصا ابػصائص ابؼشتركة، كبعض الدلالات كابؼؤشرات الزمانية كابؼكانية كابؼذىبية، كما 

 آثار في اختلاؼ ابؼنهج ، كفي طرائق التعليم.

العملية  بٍ يبدأ بتحليل كمناقشة القضايا ابؼنهجية الأساسية، كفي صدارتها دكر الكتاب في   
عليمي، كأسباب ىذا ابػلط، بٍ ابػلط الواضح في حو التٌ التعليمية، بٌٍ تناكؿ ابػلط في مؤلفات النٌ 

 حو التعليمي(.عليمي، كأخنًا عدـ الاتٌساؽ في ابؼادٌة العلمية )موضوع النٌ حو التٌ كظائف النٌ 

بدراسة برليلية بؼؤلٌف تعليمي ـ طبيقي من ىذا الكتاب، فإننا بقد الكاتب قاكإذا تأملنا ابعانب التٌ     
لابن ىشاـ الأنصارم، فعرض لو  ناجع أثبت قدراتو التعليمية ليومنا ىذا، كىو كتاب)شذكر الذىب(

 من حيث مادتو العلمية، كخصائصها الفكرية كالأسلوبية، كما تضمنتو من ضوابط تقعيدية.

حو العربي التعليمية  مصنفات النٌ كينتهي الكاتب من ىذه الدراسة إلى أف السمات ابؼشتركة في    
لبيات ، كالتّ ركٌزت قائص كالسٌ بلغت درجة من الشيوع كالاستقرار لدرجة أنها أفضت إلى كثنً من النٌ 

 حو.  حوية، دكف الالتفات إلى كظيفة النٌ على تلخيص الأبواب كابؼسائل النٌ 
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        :الاعتراضات أو الانتقادات التي وجّهت للكتاب

ـ، كنظرا بؽذا أيعتمد  7007 لنا أنوٌ كتاب صدر في عػاـ اطٌلاعنا على الكتاب تبنٌٌ  من خلاؿ
كمرجع أساسي في العديد من الدٌراسات كالبحوث كىو ذخنًة علمية كبنًة، كبدا أفٌ مستوانا العلمي 
كالأدبي لا يرقى إلى مستول ىذا الباحث، فإنوٌ لا بيكننا تسجيل انتقادات أك اعتراضات بؽذا 

 كتاب.ال

فالدكٌتور علي أبو ابؼكارـ أبرز بموذج بؽذا الًاىتماـ بتعليم النٌحو العربي سواء في القدنً من 
خلاؿ ابعهود الٌتّ بذبؽا العلماء في تعليمو لًلأجياؿ أك في العصر ابغديث كما يوليو القائموف بهذا 

، كأكؿ بؿاكلات الإصلاح قدبيا ابؼيداف من مربنٌ كمعلمنٌ في العالم العربي كالإسلامي من اًىتماـ بو
ىػ( عندما ألٌف رسالة أبظاىا "مقدمة في النٌحو" فقد 080بؿاكلة خلف بن حياف الأبضر البصرم )ت

كثرة الإسراؼ كالتٌطويل كعدـ اًىتماـ النٌحاة بدا بوتاج إليو ابؼتعلم كفيها يقوؿ: "بؼاٌ رأيت   وضايق
ا التٌطويل ككثرة العلل كأغفلوا ما بوتاج إليو ابؼتعلم ابؼبلغ النٌحوينٌ كأصحاب العربية أبصعنٌ قد اًستعملو 

في النٌحو من ابؼختصر كالطرٌؽ العربية كابؼأخذ الٌذم بىفى على ابؼبتدًئ حفظو كيعمل في عقلو كبويط 
بو فهمو، فأمعنت النٌظر كالفكر في كتاب أؤلفو كأبصع فيو الأصوؿ كالأدكات كالعوامل على أصوؿ 

  1تغني بو ابؼتعلم عن التٌطويل...".ابؼبتدًئنٌ ليس

ىػ( في كتابو "الرد على 597كفي القرف السٌادس ابؽجرم برزت بؿاكلة ابًن مضاء القرطبي )ت
النحاة" الٌذم ثار فيو  على فلاسفة  النٌحو كطالب بإلغاء نظرية العامل كابؼعموؿ  كفي ىذا الصٌدد 

إلى التٌمسك بحرفية القرآف كىو يود أف بوذؼ من  يقوؿ: "كما أنوٌ أبطل فكرة التٌقدير الٌتّ تؤدم

                                              
 .42ظبية سعيد السليطي، تدريس النّحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، ص 1
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أحواؿ أكاخر الكلاـ كأحواؿ أكائلو غتهم .فالنٌحو كل ما يستغني الإنساف عنو في معرفة نطق العرب بل
1اللٌغوية بسيطة لا برتاج معرفتها إلى عسر في الفهم ، كلا بػيعٍدو في التٌأكيل".

 

 المحاكلات ىي بـتصرات النٌحو كمتونو مثل: "متن أمٌػا في العصر ابغديث فقد كانت أكلى      
كلذلك قاـ رفاعة الطهطاكم بتأليف ، كتب تتميز بابعفاؼ كالصعوبة الأجركمية "ك "الألفية" كىي

رسالة في النٌحو أبظاىا "التٌحفة ابؼكتبية لتقريب اللٌغة العربية" كىي مصوغة بأسلوب جيد يتناسب 
بٍ ، بٍ ظهرت بعده بؿاكلات بفاثلة ككثنًة ، سيات النٌحو العربي كقد حوت أسا، كطبيعة ابؼتعلمنٌ 

ظهرت أىم بؿاكلة في التأليف التعليمي في العصر ابغديث ىي بؿاكلة كل من علي ابعارـ كمصطفى 
 2أمنٌ في كتابهما "النٌحو الواضح في قواعد اللٌغة العربية ".

ابؼكارـ "حنٌ تتبعو التٌاربىي بؼصنفات تعليم النٌحو كمن أىم القضايا الٌتّ تناكبؽا "علي أبو            
 نذكر:

/ لقد حدٌد الدكٌتور أبو ابؼكارـ لغة النٌحو كحصرىا في مستوينٌ بنا :اللٌغة الفصحى التراثية كاللٌغة 0
  3العامة ابؼعاصرة كذكر أىم الفركقات بينهما كالٌتّ بيكن حصرىا فيمايلي :

 أك الصفة . اًختلاؼ الأصوات من حيث ابؼخرج -

 اًختلاؼ في ضوابط البنية. -

في  اًختلاؼ في بعض قواعد التركيب كخاصة في ظواىر الإعراب كىذا ما يذىب إليو "ابن خلدكف" -
في العربية الفصحى كفي  مقدمتو من خلاؿ رصده لتغنًات الإعراب الٌذم فيقًدى في ثلاث مستويات:

                                              
 .42عيد السليطي، تدريس النّحو العربي في ضوء الاتجاهات الحديثة، صظبية س 1
 .44،43، صالمرجع نفسه :ينظر 2
 . 17علي أبو المكارم ، تعليم النحو العربي ، ص :ينظر  3
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غنً أفٌ ىذا الفقد غنً ضار ، ارجة عن الفصحى كفي بعض ضركب الشعر ابػ، لغة التخاطب اليومي
  1لوجود قرائن تنوب عليو كبرىيلُّ بؿلو في الدٌلالة عن ابؼعاني كالتقدنً كالتأخنً كابغذؼ كالأدكات.

  2كيظهر ذلك من خلاؿ قولو: "لا يضر فقد الإعراب إذ تيغني عنو القرائن ". 

يغفل العناصر الأخرل  كما لا،  ات تعليم النٌحو/ اًعتبار تعدد ابؼناىج كاًختلافها من أىم معيق7
الظركؼ الٌتّ تتم فيها العملية التعليمية كىي ذات تأثنً مباشر كسلبي ، ابؼعلم ، الكتاب كابؼتمثلة في:
إلٌا أفٌ ىذه الصعوبات تبقى عرضية بيكن احتوائها كابهاد حلوؿ بؽا لكنٌ ابؼشكل يبقى ، على ابؼتعلم 

أشدٌ خطرا كأكثر تأثنًا لأنوٌ يستند على أسس التفكنً كطرائقو كما ينتج عنها في ابػلط ابؼنهجي فهو 
  3من اًضطراب كتغينً كما يترتب عنها من نتائج خاطئة كبؽذا بهب مراعاة مايلي:

 الأبنية القصول للمنهج التعليمي.الفطنة إلى  -

حلية كالنهائية.                                  التحديد الدٌقيق لطبقة ىذا ابؼنهج كمقوماتو كخصائصو كأىدافو ابؼر  -
أفٌ التفطن الكبنً إلى ما بوتويو ابؼنهج ييسهل علينا معرفة النٌقائص الٌتّ برتوم عليها كإمكانية  -

 معابعتها كإبهاد البديل بؽا كبالتالي تعدد أبنيتو كالفائدة ابؼرجوة منو.

"قوؿ صريح بددل   كتاب "معجم الإملاء كالإعرابكقد جاء في مقدمة كتاب إًميل يعقوب في       
صعوبة النٌحو على ابؼتعلمنٌ حيث قاؿ ىذا الأخنً: "لا شك أفٌ النٌحو العربي بات صعب بالنٌسبة 

في أكساط معلمي اللٌغة العربية أك في أكساط  كغالبا ما نسمع التذمر منو سواءن ، لطلاب مدارسنا 
  4الأىل كابؼثقفنٌ كالطلاب بصيعا".

                                              
 . 150م، ص1979ط ، .، دلملكة اللسانية في نظر ابن خلدون، عالم الكتب، القاهرةمحمد عيد ، ا :ينظر 1
 . 151ص، المرجع نفسه 2
 .23،22،21ليم النحو العربي، صعلي أبو المكارم ، تع :ينظر  3
 .07المؤسسة الحديثة، بيروت، لبنان، د.ط، د.ت، صعراب والإملاء ، ، معجم الإإميل يعقوب 4
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لقد بنٌٌ إميل يعقوب أفٌ ابؼتعلم يواجو صعوبة في إدراكو للقواعد النٌحوية ككثرة التذمر منو          
لدل ابؼتعلم كالٌتّ طالت ابؼعلم في حدٌ ذاتو فهو يشتكي صعوبتو ، كبقد أنوٌ قد قدـ بؾموعة من 

 1الصعوبات أبنها:

 م أكثر من ألف سنة.عدـ تطويره في مصطلحاتو كأبوابو كمسائلو منذ نشوئو أ-

 تأثره بابؼنطق كالفلسفة.-

 كثرة اًصطلاحاتو كغموضها.-

 الًاستقراء النٌاقص للغة العربية كابػلط بنٌ اللٌهجات.-

 قلة اًستعماؿ اللٌغة ابؼعربة.-

 

 

                                              
 .07صعراب والإملاء، ، معجم الإإميل يعقوب 1
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يرل إميل يعقوب من خلاؿ ىذه الصعوبات الٌتّ قدمها أفٌ صعوبة النٌحو القدنً الٌذم عرفو  
بل بقي على حالو فلم تشهد مصطلحاتو  تغينًا تاما كالعصر كما أفٌ اًرتباط النٌحو العرب لم يتغنً  

العربي بابؼنطق الأرسطي كالفلسفة زاد من تعقيد الأمر على ابؼتعلم  ابؼبتدئ  كعلى ابؼعلم في حدٌ ذاتو 
كإدراؾ كىي إشكالية لازالت تطرح نفسها رغم بصيع الكتب النٌحوية ابؼتوفرة للمعلم لتحسنٌ ضعفو 

 نقائص كضعف ابؼتعلمنٌ لديو.

كيقوؿ الأستاذ إبراىيم أبو بضيدة: "كثنًا ما بظعت الطلاب كأحيانا الأساتذة يشتكوف من  
 1صعوبة القواعد ناىيك أفٌ بعضهم بييلوف إلى التسكنٌ ابؼطلق كابغذؼ بـافة الوقوع في ابػطأ."

يعرؼ كيفية تطبيق القواعد النٌحوية  كىذا قوؿ صريح بددل صعوبة النٌحو على ابؼتعلم فهو لا 
 في مكانها الصحيح حتٌّ لو كاف حافظا للقاعدة.   

/ ضركرة التٌفرقة بنٌ تعليم النٌحو كالبحث فيو لأفٌ "غاية البحث النٌحوم رصد كافة الظٌواىر النٌابذة 3
قصود كضع عن تركيب الكلمات كابؼركبات في ابعملة من خلاؿ برليل اًستقرائي لنصوص اللٌغة ابؼ

القواعد النٌحوية بؽا، مع ما يتطلبو ذلك من تصنيف كتفسنً ... كأمٌا التعليم فأمره بـتلف: إذ إفٌ 
مهمتو بردد في بسكنٌ ابؼتعلم من إدراؾ الظٌواىر اللٌغوية ابؼطردة الوجود النٌابذة عن تركيب ابعملة العربية 

  2في برديد ما بداخلها من علاقات..."كالوعي بضوابطها، بٍ التٌمرس باًستعماؿ ىذه الضوابط 

كمن ىنا تظهر الغاية من تدريس ىذا العلم ) النٌحو( كالٌتّ اًختصرىا الدكٌتور "صلاح الدٌين  
اف أكٌبؽما ابؽدؼ النٌظرم، كثانيهما ابؽدؼ الوظيفي، كالأىداؼ ي"ىناؾ للنٌحو ىدفاف رئيس بؾاكر":

 يمات عامة شاملة عن اللٌغة... النٌظرية لتدريس النٌحو ترمي إلى تعليم تعم

 

                                              
 .04صت، .ط ، د.لضحى للنشر والتوزيع. دإبراهيم أبو حميدة ، القواعد الميسرة في النّحو والصّرف ، مؤسسة ا 1
 .21ينظر: علي أبو المكارم، تعليم النّحو العربي، ص 2
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أمٌا الأىداؼ الوظيفية فهي الٌتّ ترمي إلى مساعدة التٌلاميذ في تطبيق تلك التٌعميمات 
كابغقائق في مواقف لغوية بـتلفة لتنمية القراءة كالكتابة كالتٌحدث كالًاستماع، كذلك من الأىداؼ 

واقف اللٌغوية الٌتّ بذرم في الًاستعماؿ الٌذم الوظيفية أف يكوف تعليم تلك التٌعميمات في إطار من ابؼ
    1بذرم بو ألسنة ابؼثقفنٌ كأقلامهم."

/ ضركرة التفرقة بنٌ تعليم النٌحو للمتخصصنٌ كغنً ابؼتخصصنٌ من خلاؿ ما بيثلو عند كلٌ  نوع 4
ائل الٌتّ من ىذين النوعنٌ انًطلاقا من كظيفة النٌحو كطبيعتو كغاياتو كأىدافو كفي الأساليب كالوس

بهب إتباعها لكليهما في إيصاؿ القاعدة النٌحوية ابػاصة بكلٌ طرؼ كما كاف موافقا للقاعدة أك 
بـالفا بؽا ، كمراعاة التفصيل في القاعدة كعدـ مراعاتو ، كفي التعريف بالقاعدة المجردة أك الإحاطة بدا 

 فيها من آراء ابؼوافقنٌ كابؼخالفنٌ.

صص لا يستطيع إدراؾ بفيزات الظواىر موضوع القاعدة النٌحوية إلٌا من إفٌ الدٌارس الغنً متخ -أ
خلاؿ نصوصها، كبهد صعوبة في فهمها بدعزؿ عن الأمثلة ابؼعبرة عنها لإدراؾ الظاىرة النٌحوية كفهمها 

 كاًستيعابها كالإبؼاـ بها كبأحكامها.
اعدة لأنوٌ سبق بؽم أف في حنٌ العكس بالنسبة للمتخصصنٌ لا يستعينوف بالنٌص لفهم الق -ب

أدركوا القاعدة النٌحوية ككقفوا عندىا، كمن ىنا يىعتبر ابؼتخصص في النٌحو النص بؾالا في التوسع 
كالًاطراد للقاعدة النٌحوية ابؼعركفة إلى التحوؿ إلى بؾاؿ ابؼناقشة بؼعرفة الًاختلاؼ بنٌ ما فيو كما في 

خلاصو منو من ضابط كما يؤاخذ بو من ضوابط غالبية النٌصوص من ناحية، كبنٌ ما بيكن اًست
كأصوؿ، أم أفٌ النص العادم لا يصبح ذا أبنية للمتخصصنٌ كلا تصبح الضركرة مربوطة بنصوص 

 2بؿدكدة ذات صفات خاصة ىي الشواىد النٌحوية دكف غنًىا.

                                              
-هـ1420 ط،.محمد صلاح الدّين مجاور، تدريس اللّغة العربية في المرحلة الثاّنوية، دار الفكر العربي، القاهرة، د 1

  .366م، ص2000
 .26،25، ص، تعليم النّحو العربي ينظر: علي أبو المكارم  2
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ملها فيما يلي:  5                                   / كلقد كانت للدكٌتور أبو ابؼكارـ آراء حوؿ ابؼؤلفات النٌحوية بقي
ابؼؤلفات النٌحوية القدبية كانت متعددة ابؼستويات كبـتلفة ابؼناىج كابؼوضوعات كمتفاكتة  -أ

  1ابؼعابعات، كمتنوعة اللٌغات.

ابؼؤلفات النٌحوية ابغديثة كانت إعادة صياغة كشرح بؼا سبق تأليفو كما أنٌها بسيل إلى كثرة   -ب
 2الًاختصار.

كىذا ما رأل فيو "ابن خلدكف" إخلاؿ بالتعليم كفساد في التحصيل، كذلك لًمىا فيو من خلط      
على ابؼتعلم إذ ييلقى عليو الغايات من العلم كىو لم يستعد لقبوبؽا كاًستيعابها كىذا ما يؤدم إلى 

ر يزيد من تشويش ذىنو كتزاحم ابؼعاني عليو كيصعب بعد ذلك اًستخراج ابؼسائل منها، فالًاختصا
3صعوبة الألفاظ نظرا لًمىا فيو حشو للمعاني كترؾ للتكرار  كبالتالي فيو إرىاؽ للمتعلم كمضيعة لوقتو.

 
              

/ إفٌ من النٌحاة من حصر كظيفة النٌحو كدكره على أكاخر الكلمة أم اقًتصاره على ابغركة الإعرابية 6
بظاعا لأفٌ ، جي: "كيسمى النٌحو إعرابا كالإعراب بكواالأخنًة لكلمة من الكلمات فمثلا يقوؿ الزجا

  4الغرض طلب علم كاحد."

                                         5يقوؿ الفاكهي: "النٌحو علم بأصوؿ ييعرؼ بها أحواؿ أكاخر الكلمات إعرابا كبنًاءا."
لمات في ابعملة بفاٌ يؤدم إلى كبالتالي فقد قصرت كظيفة النٌحو على دراسة ما ينتج على تركيب الك

كبالتالي كضع حاجز أماـ ابؼتعلم كابؼعلم على حدٌ ، التغينً كالتأثنً في أكاخر الكلمات إعرابا كبناءا
 سواء.

                                              
 .50،46ص ينظر: علي أبو المكارم ، تعليم النحو العربي ، 1
 .77ينظر: المرجع نفسه ، ص 2
 .431صم، 2000، 1دار صادر، بيروت، ط ،مقدمةعبد الرحمان محمد ابن خلدون، ينظر:  3
 .109علي أبو المكارم ، تعليم النّحو العربي ، ص 4
 .109المرجع نفسه ، ص 5
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كىذا ما يتأسف عليو الدكتور أبضد عبد الستار ابعوارم من خلاؿ قولو: "فكيف إذف خرج 
كاًبزذ منو أساسا غلب على ، كىو علم الإعراب، منو كإبقاز إلى جانب، بكىٍوي العربية عن ىذا ابؼفهوـ

  1كغطٌى على ما سواه."، النٌحو أك كاد

ىناؾ من يرل أفٌ النٌحو ىو دراسة شاملة للغة من كل جوانبها ابؼادية كابؼعنوية حيث  لكن
ا ما كىذ، ينظر للنٌحو على أنوٌ علم بقواننٌ اللٌغة ككيفيتها كليست اللٌغة نفسها بقد" ابن خلدكف"

  2"علم بالكيفية لا نفس الكيفية." جاء في قولو:

يدكف كتابة سطرين صحيحنٌ  كقد ضرب مثلا بالٌذين يعرفوف النٌحو كقواعد اللٌغة لكنٌهم لا بهي
سنوف ذلك أك بعضو، أك نطقهما كلذلك نادل ، في حنٌ ىناؾ من يعرفوف ىذه القواعد لكنٌهم بوي

فالًاختصار على حفظ ، ارسة كابغفظ لًاكتساب ىذه ابؼلكةبوجوب السماع إلى جانب التكرار كابؼم
  3القواعد لا طائل منو كأكٌد ذلك بقولو: "إفٌ ملكة ىذا اللساف غنً صناعة العربية."

 أم أفٌ القواعد ما ىي إلٌا طرؽ مساعدة ككسائل للتعليم لا غنً.

 نذكر: / كمن القضايا الٌتّ جاء بها عند برليلو لكتاب "شرح شذكر الذٌىب"7 

 أشار "ابن ىشاـ" في كتابو: أفٌ الكلمة ثلاثة أنواع: اًسم كفعل كحرؼ. -

 4جاء بؼعنى ليس باًسم كلا فعل."، ده "سيبويو" حنٌ قاؿ: "الكلاـ اًسم كفعل كحرؼكقد أيٌ 

                                              
،  2الجواري ، نحو التيسير ، المؤسسة العربية للدّراسات والنشر المركزي ، بيروت ، لبنان ، ط أحمد عبد الستار 1

 .20م ، ص2006
 .453ص مة،ابن خلدون ، مقد 2
 .453، صنفسهر صدالم 3
 .14،  ص1هـ ، ج1316،  1سيبويه،  الكتاب،  المطبعة الأميرية ببولاق،  مصر، ط 4
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فلو كاف نوع رابع لعثركا على شيء ، فلم بهدكا إلٌا ثلاثة أنواع، فقد تتبع علماء ىذا الفن كلاـ العرب
كلم يبتكركا النٌحاة بعده ىذا ، كيػيعىدُّ  سيبويو أكٌؿ من أشار إلى التقسيم الثلاثي في  العربية، ومن

لكن بعض  1بل إفٌ "ابن فارس" نقل إبصاع النٌحاة على ىذه القسمة.، بل أبصعوا عليو، التقسيم
كيريد ، 2بعا بظاٌه ابػالفةعيدَّ في الكلاـ نوعا را نقلوا أفٌ "أبا جعفر بن صابر" النٌحاة بعد "ابن فارس"

كيظهر أفٌ ىذا القوؿ لم بهد القبوؿ لدل بعض ، بو ما أطلق عليو بصهور النٌحاة لفظ اًسم الفعل
فيفهم منو أنوٌ لم   3إذ قاؿ "ابن ىشاـ" بعد نقلو القسمة الثلاثية إنٌها: "باًتفاؽ ما يعتد بو."، النٌحاة

 يعتد بقبوؿ من خالف ىذه القسمة.

فزاد الٌذم ، أبا جعفر بن صابر ذىب إلى أفٌ أقساـ الكلمة أربعة كن القوؿ أفٌ:كمن ىنا بي
 اعتبر ابؼؤلف خلافو غنً قائم.، لم يكن لكلامو ىذا نصيب من الصٌحة، بظاٌه خالفة 

كذلك ابؼعنى يكوف ، ىػ(:"ىو ما دؿٌ على معنى مفرد306)ت فالًاسم عند "ابن سراج"
".  4شخصان كغنً شخصو

"الًاسم ىو كلٌ شيء دؿٌ لفظو على معنى غنً مقترف بزماف بؿصٌل  "السٌنًافي": كيعرفو أيضا
 5من معنى أك غنًه."

                                              
ه اللغة العربية ومسائلها وسنن العرب في كلامها، تح: عمر فاروق، مكتبة المعارف، لصاحبي في فقاينظر: ابن فارس،  1

 .82م، ص1993-هـ1414،  1بيروت، ط
م، 1998، 1السيوطي، همع الهوامع في شرح جمع الجوامع، تح: أحمد شمس الدين، دار الكتب العلمية، بيروت، ط 2
  .22، ص1ج
 .162،  ص2ج د.ط، د.ت، صلاح روّاي،  ة،  تح:يلم اللغة العربفي ع  ابن هشام الأنصاري،  شرح اللمحة 3
 .36ص، 1ت، ج.دط، .دالفتلي، مؤسسة الرسالة، بيروت، عبد الحسين  ابن السراج،  الأصول في النّحو،  تح: 4
، 1جم،1986 ط، .دالهيئة المصرية العامة للكتاب، مصر،  رمضان عبد التّواب،  السيرافي، شرح كتاب سيبويه،  تح: 5

 .59ص
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كييعرٌؼ أيضا بأنوٌ:"ىو الكلمة الٌتّ تدؿٌ بذاتها على شيء بؿسوس أك غنً بؿسوس كليس 
 1كقد تدؿ على إنساف."، الزٌماف جزءا من دلالتها

 2ىػ(:"ىو ما دؿٌ على معنى كزماف."306أمٌا الفعل فقد عرٌفو" ابن السٌراج")ت 

كيتعرض ببنيتو للزٌماف كمعنى ىذا أفٌ ، كقد يعرٌؼ أيضا أنوٌ:"لفظ يدؿٌ على معنى في نفسو
 3الفعل ىو ما يدؿٌ على ابغدث مقترنان بأحد الأزمنة الثٌلاثة."

بهوز أف بىبر "ابغرؼ من الكلم الثلاثة ىو الٌذم لا  "بأفٌ: أمٌا ابغرؼ فقد عرٌفو "ابن السٌراج
 4كلا يكوف خبران."، عنو

أمٌا الفعل فهو ، فهو غنً مقترف بزماف، فنستنتج أفٌ: الًاسم ىو ما دؿٌ على معنى في نفسو
          أمٌا ابغرؼ ىو ما دؿٌ على معنى في غنًه.                                                       ، مقترف بزماف سواء كاف ماضي أك مضارع أك أمر

 أشار أيضا "ابن ىشاـ" الأنصارم إلى تعريف الإعراب لغة كاًصطلاحان.-

 فالإعراب لغة :"ىو الإفصاح كالبياف."

ككذلك بردٌد موقعها ، "ىو العلاقة الٌتّ تقع في آخر الكلمة كالإعراب في اًصطلاح النٌحوينٌ:
 5كتتأثر بدا سبقها من عوامل."، من ابعملة

                                              
 .16م، ص2001،  1كاملة الكواري، الوسيط في النّحو، دار ابن حزم للطباعة والنشر والتوزيع، بيروت، لبنان، ط 1
 .41، ص1ابن السرّاج،  الأصول في النّحو، ج 2
 .20كاملة الكوري،  الوسيط في النّحو، ص 3
 .04،  ص1ابن السّراج،  الأصول في النّحو،  ج 4
م،  2010،  1اللّه، مهارات النّحو والإعراب، دار الحامد للنشر والتوزيع، عمان، الأردن، طأحمد جاسر عبد  5

 .31ص
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ىو العلامة الٌتّ تقع في آخر الكلمة أك ابعملة كلا بدٌ أف يتسبب فيها بدعنى أفٌ الإعراب 
كبالتالي حركة الإعراب ، كأيضا العوامل تتغنً، فموقع الكلمة يتغنً حسب ابؼعنى ابؼراد، عامل معنٌ

 تتغنً كذلك.

اًختلف النٌحاة في تعريف الإعراب من النٌاحية الًاصطلاحية ىل ىو لفظي أك معنوم؟ كيتضح  -
 ذلك في ىذين الرأٌينٌ: 

 كإليو ذىب "ابن خركؼ"، كىو قوؿ ابعمهور، "القائل بأفٌ الإعراب لفظي" الرّأي الأوّل:
كتعريفو ، كسائر ابؼتأخرين كنسبو للمحققنٌ من النٌحاة كػ"ابن ابغاجب"، ك"ابن مالك" ك"الشٌلوبنٌ"

ابغركة  كابؼراد بػ"الأثر":، كىو الآخر، على ىذا الرٌأم: أثر ظاىر أك مقدر بهلبو العامل في بؿل الإعراب
، ما كاف من ابؼقصور كبكوه من الكلمات ابؼعتلة الآخر "ابؼقدر": كبػ ، كابغرؼ كالسٌكوف كابغذؼ

}اًحتراز من حركة الإتباع بكو قراءة:  " "بهلبو العامل كقوبؽم   }1،  ٌفكسرة ، الدٌاؿبجر

 لأنٌها لا بهلبها العامل.، حركة البناء أيضاالدٌاؿ كسرة لإتباع  كاًحتراز من 

كلو ، كذىب إليو "الأعلم الشٌنتمرم الأندلسي ابؼالكي"، "القائل بأفٌ الإعراب معنوم" *الرّأي الثاّني:
كرجٌحو" ، كنسب لظاىر قوؿ سيبويو، كبصاعة من ابؼغاربة، شرح على كتاب سيبويو يسمٌى "النكت"

العكبرم " كتعريفو على ىذا الرأٌم: التٌغنً لعامل لفظان أك تقديران.                                                 كىو رأم أبي البقاء ، أبو حياف"
"بأفٌ الإعراب قد يكوف لازما للزكـ مدلولو   أمٌا دليل الرٌأم الأكٌؿ فاستدؿٌ لصحتو كما قاؿ "السٌيوطي

( كنصب )سيبٍحىافى(    2كلاعً(.كجرٌ )ال، كرفع )لىعيمٍريؾى

 لأربعة أكجو:، "الإعراب معنى لا لفظ أمٌا أدلة الرٌأم الثاٌني فقد بسطها "أبو البقاء "بقولو:

                                              
 .01سورة الفاتحة، الآية: 1
 .55.54،  ص1ينظر: السّيوطي، همع الهوامع في شرح الجوامع، ج 2
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 كالًاختلاؼ معنى لا لفظ.، أفٌ الإعراب ىو الًاختلاؼ على ما سبق في حدٌه -0
 كالتٌمييز معنى لا لفظ.، أفٌ الإعراب للتٌمييز بنٌ ابؼعاني -7
 كالشٌيء لا يضاؼ إلى نفسو.، فيقاؿ حركة الإعراب، لإعرابأفٌ ابغركة تضاؼ إلى ا -3
كقد ، أفٌ ابغركة كابغرؼ يكوناف في ابؼبني. كقد تزكؿ حركة ابؼعرب بالوقف مع ابغكم بإعرابو -4

 1كىذا كلٌو دليل على أفٌ الإعراب معنى لا لفظ."، يكوف السٌكوف إعرابان 

من النٌاحية الًاصطلاحية فعلم الشخص ىو كأشار أيضا "ابًن ىشاـ" إلى تعريف علم الشخص  -
 2كىو الٌذم يدؿٌ على تعينٌ ابؼسمى تعيينا مطلقا.، قسم من أقساـ العلم

  3دكف حاجة إلى قرينة."، كيعرؼ أيضا بأنوٌ:"ىو الٌذم يدؿٌ على اًسم يعنٌ مسماه تعيينا مطلقا

ا ىيئة الفاعل ولو:"ابغاؿ إبمٌ كقد عرٌفو "ابًن السٌراج" في ق، كقد أشار أيضا إلى تعريف ابغاؿ -
 4أك صفة في كقت ذلك الفعل ابؼخبر عنو."، ابؼفعوؿك 

 5كعرٌفو أيضا "الزٌجاجي" في قولو:"ابغاؿ اًسم نكرة جاء بعد معرفة ك قد بً الكلاـ دكنو."

كنصبو نصب ابؼفعوؿ بو كابؼشبو بو أك ، ك يعرٌفو أيضا "السٌيوطي" بأنوٌ:"فضلة دالة على صفة صاحبو
  6رؼ ..."لظ

                                              
الفكر المعاصر بيروت ودار أبو البقاء العكبري،  اللباب في علل البناء والإعراب، تح: غازي مختار طليمات، دار  1

 .53، 54ت،  ص.ط، د.الفكر دمشق،  د
 .143أحمد جاسر عبد اللّه،  مهارات النّحو والإعراب،  ص 2
 .214م،  ص2009صلاح روّاي،  الطّريقة المثلى لتدريس قواعد النّحو، دار غريب للنّشر والتوزيع، القاهرة، دط،   3
 .258ص  ،1ابن السراج،  الأصول في النّحو،  ج 4
دار ي توفيق الحمد،  مؤسسة الرسالة و أبو القاسم عبد الرّحمان بن إسحاق الزّجاجي، الجمل في النّحو العربي،  تح: عل 5

 .35،  دت،  ص2أمل،  بيروت، لبنان، ط
 .223،  ص1السّيوطي، همع الهوامع في شرح الجوامع، ج 6
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، كقت كقوع الفعل، يأبٌ يبنٌٌ ىيئة صاحبو، نستنتج أفٌ: ابغاؿ ىو كصف في الأصل  فضلةك 

   } قولو تعالى: بكو: ،كحكمو النٌصب، أك يبنٌٌ كيفية حدكث الفعل      }1 

"بدلان من  علن ىشاـ " إلى بعض ابؼصطلحات منها: اًستعماؿ مصطلح "نائب الفاأشار "اب -
كىو الٌذم يعبركف عنو بدفعوؿ مالم يسمٌ  -"نائب الفاعل مفعوؿ ما لم يسمٌ فاعلو كيعلل ذلك بقولو:

كالعبارة الأكلى أكلى لوجهنٌ: أحدبنا أفٌ النٌائب عن الفاعل قد يكوف مفعولان كغنًه . كالثاٌني  -فاعلو
  2و مفعوؿ للفعل الٌذم لم يسمٌ فاعلو."يصدؽ عليو أنٌ ، أفٌ ابؼنصوب في قولك: أعطًى زيده ديناران 

  3ىػ( نائب الفاعل باًسم ما لم يسمٌ فاعلو.339كما بٌظى "الزٌجاجي" )ت

كما أنوٌ اًستعمل مصطلح "التٌعليق" في أفعاؿ القلوب فيقوؿ "ابن ىشاـ": "سمٌ ذلك تعليقا لأفٌ   -
أخذ من ابؼرأة ابؼعلقة ، مى )معلقا(فس، فهو عامل لا عامل، كعامل في المحل، العامل ملغى في اللٌفظ

كبؽذا قاؿ "ابن ابػشاب" لقد أجاد أىل ىذه الصٌناعة في كضع ىذا ، الٌتّ ىي لا مزكجة كلا مطلقة
 4اللٌقب بؽذا ابؼعنى."

 5فقولك: لزيده قائم.، ظننت لزيد قائم فالتٌعليق ىو ترؾ العمل لفظا دكف معنى بؼانع بكو:
 العمل لفظان لا معنى. بدعنى أفٌ التٌعليق ىو إبطاؿ

 

                                              
 .37سورة الإسراء، الآية: 1
 .152شذور الذّهب في معرفة كلام العرب،  صابن هشام الأنصاري، شرح  2
 .126ص إبراهيم عبود السّامرائي، المفيد في المدارس النّحوية، 3
 .369ابن هشام الأنصاري، شرح شذور الذّهب في معرفة كلام العرب،  ص 4
، دار الحرية ابن عقيل،  شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك،  راجعه وعلق عليه: مالك المطلبي وغالب المطلبي 5

 .211، ص2م، ج1994للطباعة،  بغداد،  
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في كتابو "شرح شذكر الذٌىب في معرفة كلاـ العرب" القواعد كأخذ منها بأفٌ "  درس "ابن ىشاـ" -
كلكنٌو عرض لبعض النٌصوص الٌتّ يبدك ظاىرىا بـالفا بؽذا ابغكم ، 1الفاعل كنائبو لا يكوناف بصلة "

    } كمن ذلك قولو تعالى:، العاـ          }2 ، فالفاعل في

كما تقوؿ بدا لي ،  كالتٌقدير: بٍ بدا بؽم بداء ، ىذه الآية ضمنً مستتر عائد إمٌا على مصدر الفعل
كيدؿ عليو قولو ، )ليسجننو( ابؼفهوـ من قولو تعالى: -بفتح السنٌ -رأم... كإمٌا على السَّجن 

  } :تعالى             }3. 

ىػ( :"فأمٌا 769إذ يقوؿ "ابن عقيل")ت، كمن ابؼعلوـ عند النٌحاة أفٌ الفاعل لا يكوف إلٌا اًبظان 
 4الفاعل فهو: الًاسم ابؼسند إليو فعل..."

لة قد حيسًمى أمرىا عند كىذه مسأ، فابؼفهوـ من خلاؿ ىذا الكلاـ أفٌ الفاعل يكوف مفردان 
فالعلماء في ىذا على قسمنٌ: جاء في " مغني اللٌبيب ": ، أمٌا ىل يأبٌ الفاعل بصلة؟، النٌحاة

كأجازه ىشاـ كثعلب ، فابؼشهور ابؼنع مطلقا، ىل يكوناف بصلة أكلا ؟، "كاختلف في الفاعل كنائبو
يبويو فقالوا: إف كاف الفعل قلبيا ككيجد كفصل الفراٌء كبصاعة نسبوه لس، مطلقا مثل: ييعجبني قاـ زيد

من سورة يوسف الٌتّ  35 بالآية، كبضلوا عليو، معلق عن الفعل مثل: ظهر لي أقاـ زيد؟ صيحَّ كإلٌا فلا
  5كمنع الأكثركف ذلك كلٌو."، استشهد بها "ابن ىشاـ" في قولو

                                              
 .19ابن هشام الأنصاري، شرح شذور الذّهب في معرفة كلام العرب، ص 1
 .35سورة يوسف، الآية: 2
 .33سورة يوسف، الآية : 3
 .40، ص2ابن عقيل، شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك، ج 4
 . 90، ص2جم، 1985ي، دار الفكر، القاهرة، د.ط،مطبعة الحلبابن هشام الأنصاري، مغني اللبيب، 5
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د شرحو قولو تعالى: "فهو بفن بىتاركف منع كقوع الفاعل بصلة كلنستمع عن أمٌػا "أبو حياف

{                   }1 اؿ ك)ماذا أنزؿ( ليس معمولا ق

كما لا ،  كابعملة لا تقع موقع ابؼفعوؿ الٌذم لم يسمٌ فاعلو، لأنوٌ بصلة، لػً)قيل( على مذىب البصرينٌ
2تقع موقع الفاعل.

 

إذٍ أنٌها غنً مقبولة من ناحية ، م بييل إليو الباحث ىو أفٌ ابعملة لا بهوز أف تقع فاعلان كالٌذ
 3الإعراب.

  } كاستشهد بقولو تعالى:، ىػ(: بهوز أف يكوف الفاعل بصلة538أمٌا الزبـشرم )ت

           
( كما بعدىا فاعل الفعل المجزكـ فجعل بصلة )كم، 4

 5أمٌا "ابن ىشاـ" فكاف يرل أفٌ الفاعل مستتر راجع إلى اللٌو سبحانو كتعالى.، )يهد( 

من بينها أف ، أخذ "ابن ىشاـ" من القواعد بأفٌ )لا( النٌافية للجنس لا تعمل عملها إلٌا بشركط -
 كتكرارىا. فإف دخلت على معرفة كجب إبنابؽا، يكوف معمولاىا نكرتنٌ 

ض العرب )لا عبد الله في في إعماؿ )لا( النٌافية للجنس عمل إفٌ في قوؿ بع يرل "الكسائي" -
لًاستعماؿ )عبد ، كمعنى العبارة أف أحدا من النٌاس لا يوجد في الدٌار، ( فنصب )عبد اللٌو( بلا الدٌار

ىي أفٌ ، علاـ منتهيا إلى قاعدة عامةغنً أنوٌ قاس على )عبد اللٌو( بقية الأ، اللٌو( ىنا في أم رجل كاف
)لا( النٌافية للجنس بهوز أف يليها العلم فيقاؿ: لا زيدى في الدٌار. أمٌا البصريوف فكانوا بينعوف ذلك 

                                              
 .24سورة النّحل، الآية :  1
 .484، ص5م،ج1978، 2أبو حيان الأندلسي، تفسير البحر المحيط، دار الفكر، ط 2
 .13،14م، ص1،2014علي مطر الدليمي، دراسات في اللغة والنّحو، دار غيداء للنشر والتوزيع، عمان، الأردن،ط 3
 .26الآية:  ة،سورة السجد 4
 .150إبراهيم عبود السّامرائي، المفيد في المدارس النّحوية، ص 5
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لأنٌهم كانوا يركف أفٌ )لا( النٌافية للجنس تتطلب أف يكوف اًبظها نكرة أك كالنٌكرة حتّ تفيد النٌفي 
  1العاـ الشٌامل.

فػ"ابن ىشاـ" من النٌحاة الٌذين ، ر "ابن ىشاـ" في كتابو إلى الًاستشهاد بالقرآف الكرنًكقد أشا -
إذ ، توسعوا في الًاعتماد على الدٌليل القرآني. كخنً شاىد على ذلك عدد الشٌواىد القرآنية الٌتّ تناكبؽا

ائة كاثًننٌ بلغت ىذه الشٌواىد عنده في كتاب "شرح شذكر الذٌىب في معرفة كلاـ العرب" سبعم
 كثلاثوف آية قرآنية كربية بدا في ذلك القراءات القرآنية.

كجعلو ، من الًاعتماد على الدٌليل القرآني، فػ"ابن ىشاـ" لم بىرج عمٌا اتًفق عليو النٌحاة السٌابقوف -
 عماد الأدلة النٌقلية الأخرل ككتابو "شرح شذكر الذٌىب في معرفة كلاـ العرب" خنً دليل على ذلك.

أشار ابن ىشاـ إلى بعض القراءات القرآنية، فهو من النحاة الذين اعتنوا بها، بحيث اعتمد في 
ترتيبها على ترتيب الآيات في ابؼصحف، كليس بحسب بابؼسائل النحوية، إذ استشهد في "شرح 

 شذكر الذىب" بالقراءات التّ نسبها إلى ابؼؤلف، كالتّ لم ينسبها إلى ابؼؤلف.

 : }تعالى استشهد بقولو-1                     

        } "2  مشنًا إلى عدد من القراءات الواردة فيها في قولو )فيغفر( كمن بينها

 3نو كيؤيده ما جاء في النشر.إلى ابن عباس رضي الله ع قراءة النصب، كقد  عزاىا 

 

                                              
 .145، ص1السيوطي، همع الهوامع في شرح جمع الجوامع، ج 1

 .284سورة البقرة الآية - 2
 .351في معرفة كلام العرب، ص ذهبابن هشام، شرح شذور ال- 3
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: }استشهد بقولو تعالى-2                  }"1  )بخفض )الأرحاـ

 2كغزاىا ىذه القراءة إلى بضزة.

 : }استشهد بقولو تعالى-3         }"3 ،إلى السبعة ما  برفع قليل كعزا ىذه القراءة

 .4عادا ابن عامر، كحده الذم عزا إليو قراءة النصب: )إلا قليلا(

 أما الاستشهاد بالقراءات التّ لم ينسبها إلى ابؼؤلف عنده كما كرد في الأمثلة الآتية: -

: }استشهد بقولو تعالى-1      }"5 كىي  6بنصب )يقوؿ(، دكف غزك

  7ءة حفص ابن عاصم كباقي السبعة ما عادا نافعا فإنو يقرأ بالرفع.قرا

: }استشهد بقولو تعالى-2                 

                }"8 إلى قراءتنٌ في لفظ )أرجل( الأكلى  مشنًا

،  كالنصب قراءة نافع كابن عامر النسائي كيعقوب، كابعر قراءة 9بابعر كالثانية بالنصب، دكف عزك
 10الباقنٌ.

                                              
 .01سورة النساء الآية - 1
 .449في معرفة كلام العرب، ص ذهبشرح شذور ال، الأنصاري ابن هشام- 2
 .66سورة النساء الآية - 3
 .256في معرفة كلام العرب، ص ذهب، شرح شذور ال الأنصاري ابن هشام- 4
 .214سورة البقرة الآية - 5
 .296في معرفة كلام العرب، ص ذهب، شرح شذور ال الأنصاري ابن هشام- 6
 .171لعربي، صعلي ابو المكارم، تعليم النحو ا- 7
 .06سورة المائدة، الآية - 8
 .331في معرفة كلام العرب، ص ذهب، شرح شذور ال الأنصاري ابن هشام- 9

 .172علي ابو المكارم، المرجع السابق، ص- 10
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  :}استشهد بقولو تعالى-3      }"1 ،كلم بهد ابن 2مشنًا إلى قراءة رفع )بشر(، دكف عزك 

 ابن 
 ىشاـ من يعزك ىذه القراءة.

كخلاصة القوؿ: أف ابن ىشاـ من النحاة الذين اعتدكا بالقراءات القرآنية لإقامة القواعد 
إذ استشهد  ،النحوية كلدعم الآراء النحوية كما اتضح لنا من خلاؿ بعض الأمثلة التّ ذكرناىا

يردىا، بل لى ابؼؤلف، إلا أف ابن ىشاـ أخذىا كلم عبالقراءات التّ عزاىا إلى ابؼؤلف، كالتّ لم يعزكىا 
 أخذ يدافع عنها كيوجهها.

*أشار ابن ىشاـ إلى الاستشهاد بأحاديث رسوؿ الله صل الله عليو كسلم، فكاف بورص على 
شرح شذكر الذىب  وحديثا في كتاب 30العبارات ابؼنسوبة إلى النبي بذاكزت الأحاديث حوالي 

كذكرت للاستشهاد بها في الدلالة "فالأحاديث الواردة في الكتاب لم تذكر بصيعا بل كانت بؿدكدة، 
اللغوية كىي أربعة  أحاديث أما الأحاديث الأخرل فكانت للاستشهاد بها في ابؼسائل النحوية، كمن 

 أمثلة ذلك:

كجل( على عدـ جواز حذؼ خبر )لا( النافية  )لا أحد أغنً من الله عز :استشهد بابغديث-1
 3سياؽ. للجنس إذا كاف بؾهولا لا دليل عليو من لفظ أك

م في بؿل نصب على أيتها العصابة( على كجود كقوع أاستشهد بابغديث )اللهم اغفر لنا -2
 4الاختصاص متّ توافرت فيها الشركط.

                                              
 .31سورة يوسف الآية - 1
 .196في معرفة كلام العرب، ص الذهب، شرح شذور  الأنصاري ابن هشام- 2
 .211ص نفسه، المصدر - 3
 .222نفسه، ص صدرالم- 4
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استشهد بابغديث )الصلاة جامعة( بالنصب فيهما على أف العامل في الاغراء لا بهب حذفو إلا -3
 1كر العامل كحذفو.مع العطف أك التكرار، فإف لم يكن شيء من ذلك جاز ذ 

كخلاصة القوؿ أف ابن ىشاـ قدـ الشاىد القرآني أكثر من الشاىد ابغديثي، كىذا يدؿ على 
أف الشاىد القرآني عنده ىو ابؼصدر الأكؿ من ابؼصادر السماعية، كىذا يظهر من خلاؿ الأمثلة التّ 

 شذكر الذىب". شرح ذكرىا في كتابو "

د الشعرية" فهو كغنًه من النحاة الذين اعتنوا بالشاىد أشار ابن ىشاـ ايضا في كتابو " الشواى
الشعرم، أصل من الأصوؿ التّ يدعم بها أراءه النحوية ، إذ بلغ عدد الشواىد الشعرية عنده مائتاف 
كتسعة كثلاثوف شاىدا، كبذلك تأبٌ الشواىد الشعرية عنده بابؼرتبة الثانية  بعد القرآف الكرنً، من 

ا كىذا يدؿ على مدل اىتمامو، بالشاىد الشعرم دليل من الادلة التّ حيث نسبة الاستشهاد به
 يعتمد عليها في إثبات القاعدة النحوية، كىذا شأف جل النحاة ابؼتقدمنٌ.

فابن ىشاـ قد تابع من سبقو من النحوينٌ جاعلا الشعر من الأصوؿ التّ يدعم بها آراءه 
بعضها بقصد تصويب بعض بعض النصوص على سبيل الطرفة كالدعابة كذكر النحوية، فقد ذكر 

 2ء التّ تسللت إلى لغة المحدثنٌ.الأخطا

 كمن أمثلة ذلك:

 على سبيل الطرفة:-1

تطرؽ ابن ىشاـ إلى ذكر "شرؼ الدين بن عننٌ" كىو يتحدث عن الترتيب بنٌ )إف( 
 3الناسخة كأدكاتها كما تقرر لدل النحاة من عدـ جواز تقدـ أخبارىا عليها حيث قاؿ:

                                              
 .223في معرفة كلام العرب، ص الذهب، شرح شذور  الأنصاري ابن هشام - 1
 .187على ابو المكارم، تعليم النحو العربي، ص- 2
محي الدين عبد الحميد، المكتبة المصرية، صيدا بيروت، تح: ، شرح قطر الندى ويل الصدى،  الأنصاري ابن هشام- 3

 .185، ص2011
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ما عسى حرؼ جر من نداؾ بهرني، إليك فإنني أف يتقد في النحو حدأكأني من أخبار إف كلم بهز: لو 
 من كصالك معدما.

فة التشبيو في تقدير ابن ىشاـ كراء استطراده بؽذين البيتنٌ، كابن عننٌ ليس بدن افهذه طر 
 لاستطراؼ معناه.شعره في اللغة كالنحو كإبما ذكره ابن ىشاـ لبوتج 

 خطاء:أتصويب ما في لغة المحدثنٌ من على سبيل -2

ه حنٌ عرض بغكم لاـ )تعالى( من كجوب الفتح كعدـ جواز الكسر من أف بعض ما ذكر 
 1المحدثنٌ بىطئوف فيكسركف لامها، بحيث يقوؿ أبو فراس ابغمداني:

 وم تعاليمتعالي أقاسمك اله

كأبو فراس ابغمداني من الشعراء المحدثنٌ، لذلك لا بهوز الاحتجاج بشعره، كإبما ذكر ابن 
 سبيل التمثيل بو فقط، كبوكم عليو أنو بغن كخطأ.ىشاـ ىذا البيت على 

ـ، كابؼعركؼ لاكبؿل التمثيل بهذا البيت قولو: )تعالي( حيث نطق بها ىذا الشاعر مكسورة ال
عند العرب أنهم يفتحوف لاـ ىذه الكلمة في كل حاؿ من أحوابؽا، كبؽذا حكم علماء على ىذا 

 الشاعر بأنو بغن في ىذا البيت.

أف ابن ىشاـ اعتد بالشاىد الشعرم في كتابو كأصل من الأصوؿ النحوية، كخلاصة القوؿ: 
 كذلك لإقامة القواعد كدعم آراءه النحوية، فقد أكرد أبياتا منها كذلك للتمثيل بها كاستطرافا بؼعناىا.

*أشار ابن ىشاـ أيضا إلى بعض ابؼسائل ابػلافية في كتابو "شرح شذكر الذىب" فهو يتناكؿ 
ابؼختلفة، فهدفو ىو الوقوؼ على دكر ابػلاؼ في  اابػلاؼ النحوم من جوانبه معابعة قضايا

 ابؼصنف النحوم التعليمي، كمن أمثلتو على ذلك: 
                                              

 .52ص، شرح قطر الندى ويل الصدى، الأنصاري ن هشاماب - 1
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 1ابػلاؼ في عمل )إف( الناسخة.-1

 بالاتفاؽ كيرفع ابػبر خلافا للكوفينٌ. الاسمف" حرؼ تأكيد ينصب إذكر ابن ىشاـ أف "

  2ابػلاؼ في تصنيف )عسى( ك )ليس(-2

أشار ابن ىشاـ إلى ابػلاؼ في تصنيف ىاتنٌ الكلمتنٌ بنٌ الفعلية كابغرفية، كنص على أف 
 ابن سراج كثعلب ذىبا إلى حرفية )عسى( كأف الفارسي ذىب إلى حرفية )ليس(.

ككاف يرل ابن سراج أف )ليس(  3كاف ابن الطراكة يذىب إلى أف )عسى( ليست من النواسخ،
 (ليس) يأبٌ منها ابؼضارع كالأمر، أما بصهور البصرينٌ فكانوا يركف أف حرؼ لأنها لا تتصرؼ، أم لا

فعل ناقص لاتصابؽا بالضمائر مثل: ليست، لستما، لسن، ككاف يرل عسى حرؼ لعدـ تصرفها  
 فعل لاتصابؽا بالضمائر مثل: عساؾ، كعساه. (عسى)كليس، أما ابعمهور فكانوا يركف أف 

 4ابػلاؼ في تصنيف )مهما(:-3

 صح أنها حرؼ.ف الأأا ذكره ابن ىشاـ في ابؼسألة رأينٌ، ك يد مفكي

 كاف يرل السهيلي أف )مهما( قد تأبٌ حرؼ كقوؿ زىنً: 

بأنها في البيت لا بؿل  لان دٌ ستم ،ا بزفى على الناس تعلممرئ من خليفة * كإف خابؽن عند اً تككمهما 
 .5بؽا لأف )تكن( معها ابظها كخبرىا

 
                                              

 .13، شرح شذور الذهب، صالأنصاري ابن هشام- 1
 .21ر نفسه، صصدالم - 2
 .325نى اللبيب، صغم ، الأنصاري ابن هشام-3

 .327، شرح شذور الذهب، ص الأنصاري ابن هشام- 4
 .175، 174مرائي، المفيد في المدارس النحوية، صاابراهيم عبود الس- 5



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 خاتمح
 

 

 



 خاتمح

82 
 

 خاتمة:

أفٌ كل دراسة أك بؾهود علمي  ، فإفٌ بفاٌ لاشك فيوحو العربينٌ ذه الرحلة الطويلة في ثنايا الىبعد 
 كمن بنٌ ما توصلنا إليو من خلاؿ بحثنا ىذا ما يلي:  ،نتائج كاستنتاجات تلخص مضمونو يتوج

 أفٌ تعليم النٌحو ارتبط بدعرفة العربية. .1
 : دكافع دينية كسياسية ك اجتماعية كقومية.كاف لوضع النٌحو العربي دكافع عديدة منها .2
بدايات التٌأليف النٌحوم تشنً إلي أفٌ الدٌرس النٌحوم كاف شفويا بٍ بروؿ إلي مادة مكتوبة  .3

 كإبقاز ضخم.
صعوبة النٌحو العربي فرضت ظهور ابؼنهج التٌعليمي من أجل تسهيل كتيسنً العملية التٌعلمية  .4

اصة التّ تتسم بصبغة تعليمية بحتة بزتلف في موضوعاتها التٌعليمية فأفردت لذلك الكتب ابػ
 كمسائلها كعرض مادتها كشواىدىا ككيفية توجيهها للمتعلمنٌ كلّّ حسب مستواه. 

 التٌأليف التٌعليمي ليس كليد مرحلة معينة أك قرف معنٌ لأنوٌ ارتبط ارتباطا كثيقا بالنٌحو العربي. .5
تهتم بعرض ابؼادة النٌحوية شرحا كتفسنًا سواء أكاف ابؼؤلفات التٌعليمية ىي ابؼؤلفات التّ  .6

 موجو للمبتدئنٌ أك بؼن ىم أعلى منهم مستول.
 تعدد موضوعات التٌأليف التٌعليمي ك اختلافها. .7
 اختلاؼ أساليب كطرؽ عرض ابؼادة النٌحوية حسب منهج كل بكوم.   .8
ن ىشاـ" لذا حظي يعدُّ كتاب "شذكر الذىب في معرفة كلاـ العرب" من أىم مصنفات  "اب .9

 باىتماـ العلماء كالدارسنٌ في زمنو كبعد زمنو.
إفٌ عناية ابؼؤرخنٌ كعلماء النٌحو بدؤلفات "ابن ىشاـ" جعلتهم يؤلفوف عليها ابغواشي  .10

  كيتناكلوىا بالشٌرح كالتٌفصيل، كلُّ ذلك جدير باف يكوف بؿل بصع دراسة.
خلاؿ ترجيحو لآراء ابؼدرسة  كاف "ابن ىشاـ "بصرم النزعة غالبا، كيظهر ذلك من .11

البصرية عندما يعرض الآراء ابؼختلفة في ابؼسألة الواحدة، بفا لا بهعل لدٌل الباحث أم شك 
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 -كىو يعني البصرينٌ–في ميلو بكو ابؼذىب البصرم، بل إنوٌ كاف يصرح إليهم بقوؿ 
 "أصحابنا".

دة أكلا، بٍ أتى بؽا بدثاؿ ة النٌحوية، دراسة تعليمية، فذكر القاعدرس "ابن ىشاـ" ابؼاد .12
 يوضحها.

في منهج "ابن ىشاـ" دلالات قوية على أنوٌ حاكؿ أف يكوف معلما قبل أف يكوف  مؤلفا،  .13
 فقد قسم ابؼادة النٌحوية فيما يساعد الطالب علي امتلاكها كالإحاطة بها.
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 قائمة المصادر والمراجع:

 الكريم برواية ورشالقرآن 

 أولا: قائمة المصادر.

رم، أبو البركات كماؿ الدٌين عبد الرٌبضن بن بؿمد، نزىة الألباء في طبقات الأدباء، ابن الأنبا .1
 ـ.1959تح: إبراىيم السٌامرائي، مطبعة ابؼعارؼ، بغداد، د.ط، 

 ابن السٌراج:
 .1ـ، ج 2009ية، القاىرة، د.ط،  الأصوؿ في النٌحو، تح: بؿمد عثماف، مكتبة الثٌقافة الدٌين  .2
 .1عبد ابغسنٌ الفتلي، مؤسسة الرسالة ،بنًكت، د.ط، د.ت ،ج الأصوؿ في النٌحو، تح:  .3
، 3ابن جني، أبو الفتح عثماف،  ابػصائص، تح: علي النٌجار، عالم الكتب، بنًكت، ط .4

 .2-1ـ،ج1993
 ـ.2000، 1مقدمة، دار صادر، بنًكت، ط ،ابن خلدكف، عبد الرٌبضن بؿمد .5
ابن عقيل، شرح ابن عقيل على ألفية ابن مالك، راجعو كعلق عليو: د:مالك ابؼطلبي كد: غالب  .6

 .2ـ، ج1994ابؼطلبي، دار ابغرية للطبٌاعة، بغداد، د.ط، 
ابن فارس، الصٌاحبي في فقو اللٌغة العربية كمسائلها كسنن العرب في كلامها، تح: عمر فاركؽ،  .7

 ـ.1993-ىػ 1414، 1مكتبة ابؼعارؼ، بنًكت، ط
أبو البقاء العكبرم، اللٌباب في علل البناء كالإعراب، تح: غازم بـتار طليمات، دار الفكر  .8

 ابؼعاصر بنًكت كدار الفكر دمشق، د.ط، د.ت.
شر ابؼركزم، بنًكت، كالنٌ أبضد عبد السٌتار ابعوارم، بكو التيٌسنً، ابؼؤسسة العربية للدٌراسات  .9

 ـ.2006، 2لبناف، ط
 :ابن ىشاـالأنصارم 

 .2شرح اللٌمحة في علم اللٌغة العربية، تح: صلاح ركام، د.ط، د.ت، ج  .10
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شرح شذكر الذٌىب في معرفة كلاـ العرب، تح: بؿمد بؿي الدٌين عبد ابغميد، دار الفكر،  .11
 بنًكت، د.ط، د.ت.

 ين عبد ابغميد، ابؼكتبة ابؼصرية، صيدا بنًكت،بؿي الدٌ تح: دل، الصٌ  لٌ بدل ك شرح قطر النٌ  .12
 ـ.2011 د.ط،

 .2جـ، 1985بعة ابغلبي، دار الفكر، القاىرة، د.ط،طماللبيب،  مغني .13
ابعاحظ، أبو عثماف عمر بن بحر، البياف كالتبٌينٌ، تح: عبد السٌلاـ بؿمد ىاركف، دار ابعيل،  .14

 .1بنًكت، د. ط، د.ت، ج
قافة الثٌ  نوخي، كزارةحو، تح: عز الدٌين التٌ خلف بن حياف الأبضر البصرم، مقدمة في النٌ  .15

 كالإرشاد القومي، دمشق، د.ط، د.ت.
الزٌجاجي، أبو القاسم عبد الربضن بن إسحاؽ، ابعمل في النٌحو العربي، تح: علي توفيق ابغمد،  .16

 ، د.ت.2مؤسسة الرٌسالة كدار أمل، بنًكت، لبناف، ط
 :سيبويو

 .1ق،ج1316، 1، ابؼطبعة الأمنًية ببولاؽ، مصر، طالكتاب .17
 . 3ـ، ج2006، 3سٌلاـ بؿمد ىاركف، مكتبة ابػابقي، ا لقاىرة، طالكتاب، تح: عبد ال .18
ة للكتاب، مصر، واب، ابؽيئة ابؼصرية العامٌ ، تح: رمضاف عبد التٌ نًافي، شرح كتاب سيبويوالسٌ  .19

 .1ـ، ج1986ط، د.
يوطي، بنع ابؽوامع في شرح بصع ابعوامع، تح: أبضد شمس الدٌين، دار الكتب العلمية، السٌ  .20

 .1ـ،ج1998، 1بنًكت، ط
 ثانيا: قائمة المراجع.

وزيع، د.ط، شر كالتٌ حى للنٌ رؼ، مؤسسة الضٌ حو كالصٌ براىيم أبو بضيدة، القواعد ابؼيسرة في النٌ إ .21
 د.ت.
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، 1حوية، دار ابؼسنًة، عماف، الأردف، طامرائي، ابؼفيد في ابؼدارس النٌ السٌ إبراىيم عبود  .22
 ـ.1993-ػى1427

وزيع، عماف، الأردف، شر كالتٌ امد للنٌ و كالإعراب، دار ابغاسر عبد الله، مهارات النٌحأبضد ج .23
 ـ.2010، 1ط

ابؼسنًة،  دار ية جديدة،خالد بن سليماف الكندم، العربية للحياة العملية: بكو كتابة كظيف .24
 ،د.ت.1عماف، ط

، 1ط شر، الأردف،غة العربية كطرؽ تدريسها، دار كائل للنٌ اموؾ، مناىج اللٌ سعدكف بؿمود السٌ  .25
 ـ.2005

ط، وزيع، القاىرة، د.شر كالتٌ حو، دار غريب للنٌ لتدريس قواعد النٌ  صلاح ركٌام، الطريقة ابؼثلى .26
 ـ.2009

بنانية، ار ابؼصرية اللٌ دٌ التدريس النحو العربي في ضوء الابذاىات ابغديثة ، ،ليطيظبية سعيد السٌ  .27
 ـ.2002-ىػ1،1423القاىرة، ط

، تعليم النٌ  .28 ،  1ابعديدة، ط كبرليل(، القاىرة، مصر )عرض حو العربيعلي أبو ابؼكارـ
 ـ.2007-ىػ1428

وزيع، عماف، الأردف، شر كالتٌ حو، دار غيداء للنٌ غة ك النٌ ليمي، دراسات في اللٌ علي مطر الدٌ  .29
 ـ.2014، 1ط

، 1وزيع، بنًكت، لبناف، طشر كالتٌ باعة كالنٌ حو، دار ابن حزـ للطٌ م، الوسيط في النٌ كاملة الكوار  .30
 ـ.2001

، 1وزيع، عماف،  طشر كالتٌ حوم، دار صفاء للنٌ أليف النٌ ابػالدم، منهج التٌ  كرنً حسنٌ .31
 ـ.2007-ػى1427

اس ابؼعارؼ، الإسكندرية، اث العربي، منشأة النٌ عليمي في الترٌ حو التٌ براىيم عبادة، النٌ بؿمد إ .32
 ت.د.ط، د.
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 .ت.، د2حاة، دار ابؼعارؼ ،مصر،طحو كتاريخ أشهر النٌ نطاكم، نشأة النٌ بؿمد الطٌ  .33
، القاىرة، انوية، دار الفكر العربيفي ابؼرحلة الثٌ  غة العربيةبؿمد صلاح الدٌين بؾاكر، تدريس اللٌ  .34

 .ـ2000-ىػ1420د.ط، 
 ـ.1979ط، بن خلدكف، عالم الكتب، القاىرة، د.ا في نظرسانية د، ابؼلكة اللٌ بؿمد عي .35
 ،فسنً، مكتبة دار ابؼعرفةالتٌ عليم ك حوم بنٌ التٌ أليف النٌ كضحة عبد الكرنً بصعة ابؼعياف، التٌ  .36

 ـ.2007-ػى1428، 1، طالكويت
أعماؿ في مسائلو على أياـ النحاة الأكائل،  أبضد فلاؽ عريوات، النحو العربي كالتقعيد ابؼبسط .37

 ، د.ط، د.ت.ندكة تيسنً النحو
 ثالثا: المعاجم والقواميس

 .5ج ـ،1978، 2 البحر المحيط، دار الفكر، طأبو حياف الأندلسي، تفسنً .38
 ت.بؼؤسسة ابغديثة، بنًكت، لبناف، د.ط، د.ملاء، اإميل يعقوب، معجم الإعراب كالإ .39

 لكترونية.مواقع الإال رابعا:

ع: ػػػػػػػن ابؼوقػػػػػػػر، مػػػػػػػمص ،لةػػػػػػػػػػػػية مستقػػػػػػػفة يومػػػػػػػصحيوف، ػػػػػػػػػػػػػػفة ابؼصريػػػػػػػصحي .40
https://almesryoon.com/story/  :  .10.49، على الساعة: 14/04/2019يوـ
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