
 شكروعرفان
 

 ن الرحيم .بسم الله الرحم
عليو الصلاة  د والياقوت لسرج يونس من بطن الحوت ومنقذ لزمدزمر  الحمد لله الذي لا يموت خالق ال  

لشكر االصلاة والسلام على خير مبعوث إلى الأرض شفيع أمتو يوم العرضو والسلام بالعنكبوت 
 التهب إليكما يا والد ي مني شكر الدذنب الجارح .للبطن الذي أنجب وللقنديل الذي أضاء حتى 

يكون ىناك  كي لاعاطفتي   ؤججويلدكتور "تواتي خالد" شكرا يؤرق ذاكرتي لوعلى الإشراف شكرا 
 نسيان على شراكتنا في البيان .

دون أن ننسى السابع، شكرا لبقية ألوان قوس قزح اللامع والساطعجميع الأساتذة من الأول حتى 
الدكتبات مؤيدي الدعرفة والعلم النافع جميعهم والعاملين بالدعهد والإدارة .شكرا إلى جميع قم اط

 الإطارات .
 وختامها بشكر نبراس العطور في ىذه السطور شكرا لجميع صديقاتي بتنوع البحور .

 شكرا .
 
 
 
 
 
 



 

 
 

، خاشعاً وحده أسجد لوىي وحده أعبده ولو لان الرحيم الذي أضاء الكون بنوره إبسم الله الرحم
شاكراً لنعمتو وفضلو على تمام ىذا الجهد إلى من سهر الليالي ...ونسى الغوالي ..وظل سندي الغالي 

 ة عيني" أحمد".م يير موالي ...أي  قر .وحمل الذ..
إلى من أثقلت الجفون شهراً وحملت الفؤاد هما ...وجاىدت الأيام صبراً وشغلت البال فكرا ..ورفعت 

 دي دعاءً...وأيقنت بالله أملا ...إلى أيلى روح قلبي أمي العزيزة "خيرة ".الأيا
إلى وردة المحبة وينابيع الوفاء إلى من رافقتني في السراء والضراء أختي الغالية "فاطمة" إلى شموع ومنارات 

 لمي .الدرب التي تلجأ إليها في شدتنا صديقاتي وصديقي" ياسين  " إلى من سكن قلبي ولم يذكره ق

 
 
 

 
 
 
 
 
 



 

 
 

 تهدي العربية بحروفها في روتشات القلم الخفيف إىداء :
 إلى عيون الكفيف ...أي  .
 إلى النسيم اللطيف...أمي .

الألف والفاء والعين مكررة والراء والدال  بينن ورودىا اإلى حديقة اختلفت أنواع وألو 
 وفي الرخاء .لشد ة إخوتي في ا اً والصاد والباء ختام

شرف عبد الدؤمن أو ، وعطر تلك الورود لزمد عبد الباسط ،إلى فاكهة الحب الناضجة
 ووفاء ىدية جاءت بعد عقود لا تقدر بنقود .

 حمد زوج أختي فاطمة .أ يب  ول  خذ الت  أإلى الذي 
إليك مني أسمى العبارات بحروف العربية  .اً ناقد تنحبذا لون كإلى الدكتور تواتي خالد يا

 وقت الصباح . اإلى النجاحيا شمس ايا مرشد  كلمات :لرتمعة في  
 أدعو لك بدعاء بلال ابن رباح .

منهن اللؤلؤ والدرجان ومنهن من تهوى قطر وعمان  .للأنظار لافت،ت  اف  إلى ىبات نسيم خ  
 كل الصديقات.وإلى زميلة العمل.  إلى

 ات كتابة إىداءاتي .حوبو تغلق صفحفظو الله ورعاه ر إلى الحبيب إذا أحب زوجي عبد القاد
 شكرا
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 مقدمة:
 ن الرحيم .بسم الله الرحم

كتب ، ومنزل  ت وكاسي العظام لحماً بعد الدماتالأموا ومحيّ بت النبات الحمد الله من
 .يوم العرض ، شفيع أمتووالسلام على خير مبعوث إلى الأرضالتوراة والصلاة ن و آالإمذيل والقر 

 _وبعد_
مواجو وقد تحجبو الغيوم وإنها بحر لا يستطيع ركوب أ ،قد تتغلغل فيو ،العربية فضاء واسع

صفحاتو وتنغمس في  بَ ل  قَ لك الشرف العظيم أن تدخل فيو وت ُ  و ،الصعاب إلا من كان لا يخش
تجولت في الصرف  وإنفي الكلام كالدلح في الطعام فنونو، فإذا ذىبت إلى النحو وجدت أن النحو 

لا تكفيك كلمة قوارير على وزن فواعيل، والعربية خطت بأناملها رتوشاً في أدب الأطفال وكان لذا 
كلام الله ألا ي اللّغة التي قرُأ بها  ىغتنا وشرفها أن كانت ولحظ ل ،ضاحظ من الأدب الإسلامي أي

ىذا  خلق رب  رة في والدتدبية الدعجزة ابيره وآياتو الروحان، ولسماع معانيو وتعن الكريمآوىو القر 
أصبحنا ولا ننسى أننا بتعلمنا لقواعد النحو والصرف واكتساب مهارة القراءة والاستماع  ،الكون

 حمدأ علي الباحث تناولو ، ولعل ىذا ماوأجزل وأبدع العبارات ،بأرقى وأفخم الكلمات بُِ عَ ن ُ 
لّغة نون ال، فقد أدرج جميع فوالتطبيق ظريةالن بين العربية اللّغة تدريس فنون في كتابو مدكور

حيث تطرق إلى تعريفها  ،عليها من مرو وقراءة وتعبير وفن الاستماع تْ ي  نِ العربية وأقسامها التي بُ 
ىذا راجع بصفة عامة و  ،عها وأقسامها وأىم وظائفها وخصائصها وحتى مديزاتهااوذكر أىم أنو 
ضحة وبصورة وا ه ، والذي أدى بدور البشرية ةدث في حياورات والتغيرات التي تحومباشرة للتط

والأساليب والطرق وكيفية البحث عن الطريقة أو الوسيلة  تيديولوجياوالإومفروضة إلى تغير الآراء 
نظرتو الدتميزة  والدختلفة عما سبقو أو حتى  فٍ لِ ؤَ ، فلكل مُ هج الأمذع لتدريس اللّغة العربيةأو الدن

عن لغّتهم الأم ألا وىي عمّا لحقو من الأقلام التي لم تأبى أن يكون لذا الشرف الكبير في التحدث 
  .العربية
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أعلاه في كتابو من الدواضيع التي تستلزم منا  مدكور حمدأ عليعناوين التي تناولذا الباحث تعتب ال
حتى نفهم معناىا وأىم العناوين الفرعية التي وضعت  التساؤلاتتفزنا إلى طرح العديد من وتس

ئيسية تحتها ولا ننسى أن نذكر أن الكتاب قد قسم إلى تسعة فصول وعليو نطرح الأسئلة الر 
 :الخاصة بكل فصل على التًتب

 ؟ ووظائفها؟ وطبيعتها؟وما ىي أىم خصائصها ؟ما مفهوم اللّغة. 
  طبيعتو؟ وأىدافو؟. ما ؟؟ وفيما تكمن أهميتومفهوم الاستماعما ىو 
 ؟ما ىي أىم أنواع التعبير؟ وفيما تكمن أهميتو. 
  ُاعها؟ وأىم طرق تدريسها؟ وأنو  ؟وما ىي عوامل تطورىا ؟لقراءةا تْ فَ ر  كيف ع 
  ما ىي  ما مفهومو؟ الأدب في التصور الإسلامي؟مدكور حمدأ عليكيف تناول

 ومعاييره وأىدافو؟  ؟وخصائص
 ومعاييره؟ ما مفهوم أدب الأطفال ؟ وفيما تكمن مشكلاتو ؟ 
 ها؟قطرائ ومنهجها و ؟وم الكتابة؟ وما ىي أىدافهاما مفه 
 ؟وما ىي طرائقها ؟ما أىدافها ؟ما ىي مهارات التحرير العربي 
  ُىي  وطرائقو؟ وما وما أىدافو ؟ماذا نقصد بعلم صناعة الإعراب ؟النحو العربي فَ ر  كيف ع

   العراقيل التي تعيق استيعابو؟
الأسباب  بداية  الأسباب والدوافع التي حفزتنا واستفزتنا لتناول ىذا الكتاب  ومن بين أىم

 الذاتية:
 ةطلاع على مفاىيم اللّغة العربيالرغبة في الا. 
 مشاريعنا عليمي وحتى التي تساعدنا في مشوارنا الت ةفائيكو  الدعرفية تنمية خبتنا

 .الدستقبلية
 الإلدام بجميع فنون العربية. 
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 بما فيها وما حملتو في ن الكريم آلتعرف على لغتنا الأم ولّغة القر رغبتنا الشغوفة وحب ا
 .ثناياىا

 . حب اللّغة العربية باعتبارىا اللّغة الأم التي يتعلمها الطفل من أمو 
 ثانيا :الأسباب الموضوعية :

 لّغة جميع الدقاييس التي ندرسها اللّغة العربية التي ىي معرفة. 
  ِةُ نّ التعرف على علم النحو والصرف وحتى التعبير والقراءة والاستماع التي تعتب م 

 .ساندة لنا في مستقبلنا التعليميالدواضيع الد
  ُ ةي  مِ لُ عَ  عليها العملية التعليمية الت َ تٌَ ب ْ احتواءه  على مواضيع وقضايا ت. 
 لدراسة والتطوير نظراً لدا يعيشو العصر من تطورات لب من الدواضع التي تحتاج يعت

 .تغيرات على نواحي جميع الدستوياتو 
    ة خاصة العربية التي تحتاج إلى مثل يّ مِ لُ عَ الحاجة الداسة التي تعيشها الساحة التعليمية الت

 . ت نظراً للمشاكل التي تعاني منهاىذه الدراسا
  ًعن قضايا عديدة ومختلفة فقد قسمنا  وِ ثِ د  وما تناولو في فصولو وتحََ لطبيعة الدوضوع  نظرا

 ما يلي:خطة بحثنا إلى 
 الفصل الأول تلخيص محتوى الكتاب. 
 دراسة أىم قضايا محتوى الكتاب الفصل الثاني. 

 .اً نر امق اً استقرائي اً أما فيما يخص الدنهج الدتبع في الدراسة فقد كان منهج
بحث أو دراسة أو مشروع حتى وإلا تواجهو  أيّ  يقال أو كما ىو معلوم لدى الجميع أنّ  وكما

 :من الدشاكل والعراقيل ولعل أهمهاالعديد 
 القضاياو تشبعة ومتسلسلة وغنية بالدواضيع صعوبة الإلدام بجميع نواحي الدراسة باعتبارىا م. 
 كثرة الدادة العلمية وتشعب موضوع البحث. 
  فرعية مكثفة صعبت عملية تلخيصها الكتاب وتفرعها إلى عناوينكثرة فصول. 
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لله النور  ، وقد عجزت الأقلام عند ىذه النقطة نقول شكراً ليبقى مسك ختامها
 .عابدٌ  بعث فيو الروح وعبدهُ ت ، ليومٍ ي تسجد لو الدلائكة وما ىو بساجدٍ الواحد الذ

دكتور تواتي خالد على ثقتو الللمشرف  خرَ آ تقول شكراً  إلا وأنْ  تْ الأقلام أبَ ىذه و 
 .بيضاء اً حروف كان بمثابة السند الذي اتكأنا عليو لنخطّ   بقدراتنا إنْ 

 .يع الطاقم التًبوي شخصاً بشخصٍ وإلى جم
 م9152ماي 51تيسمسيلت في:                                    

 نبي مريم.                                  
   سميرة شاحي.                                 
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 بطاقة فنية للكتاب                        
 النظرية والتطبيق.بين تدريس فنون اللغة العربية  عنوان الكتاب:
 أحمد  مدكور. اسم المؤلف:
 دار الميسرة.دار النشر: 
 عمان )الأردن(.بلد النشر: 

 الأولى.الطبعة: 
 ه.1430م/2002سنة الطبع:

 صفحة. 333عدد الصفحات: 
  اسود ممزوج بالقرميدي.لون الغلاف الخارجي: 

 .تسعة فصولعدد الفصول: 
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 دخل:م  
الباحث  ىا ذىبوإثر  ،ع وتوسع فنونهاتفرّ تعتبر اللّغة العربية بحر واسع وشامل وذلك ل

استماع  ،تعبير ،من قراءة ،حيث تعددت فنونها ،في ثناياىا إلى الغوص دكورم حمدأ علي
منهج اللغة العربية ليس  وأنّ  ،تتأثر ببعضها البعض ةتكاملم هاوىذه الفنون كل .ونح ،كتابةو 

 أحمد عليلننتقل بعد ذلك إلى تقديم نبذة عن الباحث  ،إنما وسيلة لتحقيق ىذه الغايةو  غاية
 .مدكور

وظيفتو الحالية: أستاذ الدناىج وطرق  1941أفريل  10من مواليد  مدكور أحمد علي
 التدريس.

 المؤهلات العلمية:
 م.1963الشهادة الثانوية الأزىرية من معهد طنطا الثانوي عام  -1
ليسانس لغة عربية والدراسات الإسلامية في كلية دار العلوم جامعة القاىرة عام  -2

 م.1967
 م.1968الديبلوم العام في التًبية من كلية التًبية جامعة عين الشمس سنة  -3
 م.1969لية التًبية جامعة عين الشمس سنةالديبلوم الخاص في التًبية من ك -4
 .1979دكتوراه الفلسفة في التًبية من معهد التًبية جامعة لندن عام  -5

 :نذكر منها لمناصب التي شغلها والأعمال التي تقلدىال أما بالنسبة
 م.1979مدرس في قسم الدناىج والتدريس في كلية التًبية جامعة الدنصورة عام  -
 م.1986الدناىج بكلية التًبية جامعة الدنصورة عام أستاذ مساعد في قسم  -
 م.1993أستاذ بقسم الدناىج وطرق التدريس بالدعهد عام  -
-م1994وكيل معهد الدراسات التًبوية لشؤون الدراسات العليا والبحوث من  -

 م.1996
 م.1998-م1996عميد الدعهد ابتداءً من  -
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م حتى 26/08/1998من  عميد كلية التًبية بجامعة السلطان قابوس اعتباراً  -
 م.31/08/2004

 م.2006-م2004عميد معهد الدراسات التًبوية بجامعة القاىرة من  -
 .م2012تاذ متفرع من أس -

 .البحوث المنشورة
 "م.1981مجلة كلية التًبية جامعة الدنصورة عام " سيكولوجية الاستماع " -
 التًبية جامعة الدنصورةلة كلية " مجالطلاب لفعالية التدريس الجامعي مقياس لتقويم" -

 م.1981، الجزء الثاني، عام 3العدد
" رة بين الواقع وما يجب أن يكون "المجلة العربية للعلوم الإنسانيةقواعد النحو الدقر  -

 م.1984، عام 4الكويت مجلد
 الكتب المؤلفة

 م.2010عام  8تدريس فنون اللغة العربية، القاىرة دار الفكر العربي، ط -
 م.2010سنة  6التًبوية، القاىرة، دار الفكر العربي، ط نظريات الدناىج -
 م.2013سنة  2مناىج تدريس العلوم الشرعية، الرياض، دار الشواف، ط -
 م.1991منهج التًبية في التصور الإسلامي، بيروت، دار النهضة العربية سنة  -
 م.1996مناىج تعليم الكبار: النظرية والتطبيق، القاىرة، دار الفكر العربي عام  -
 .2006، 7أسسها و تطبيقاتها، القاىرة، دار الفكر العربي،ط ،مناىج التًبية -
 م1989الدفاىيم الأساسية لدناىج التًبية، الرياض، دار أسامة للنشر والتوزيع  -
 الخامس بدور الدعلمين والدعلمات لصفين الرابع ولالطرق الخاصة لتدريس اللغة العربية  -

 م.1982جمهورية مصر
 م.2006النظرية والتطبيق  ،ة لغير الناطقين في الوطن العربيالعربي تعليم اللغة -
 م.2006طرق تدريس اللغة العربية، عمان،  -
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 1م.2016ماي  25 تاريخ الوفاة: -
 .علاقة العنوان بالمضمون                  

لو إلى حد  اً وتجسيد إن الناظر والدقارن بين العنوان والدتن في الكتاب يجد حتماً أن ىناك تكاملاً 
 أورد تدريس فنون اللغة العربية في العنوان وأدرجها كلها في محتواه.  مدكور أحمد عليما إذ أن 

أدب الأطفال والأدب  أضافتطابق متكامل بينهما لأنو  يمكننا الجزم بوجود كما لا      
  مقصدية،   ، وتلك الإضافة كانت عنالإسلامي وهما نوعاً ما لا يندرجان تحت فنون ىذه اللغة

 م تلك الفنون وغرسها فيو.الطفل ىو الحلقة الفعالة في تعل باعتبار أنّ 
 .أما عن الأدب الإسلامي فربما أدرجو بحكم توجهو الديني وانتمائو القومي العربي

أضافو أيضاً حرصا على أهميتو قد فصلو التاسع  و فينفي حين أن النحو وقواعده الذي ضمّ 
الجامعات وما عدا ذلك  مختلف طلبة في حظو وىذا ما ل النشأوتعلمو لرؤيتو ضعفاً في ىذا 

 نو في متن البيان.ىناك تطابق ملحوظ بين سمات العنوان وما خزّ 
 المصادر التي استقى منها مادته

 المراجع العربية:-1
 التاريخي.إبراىيم السمرائي: التطور اللغوي  -
 إبراىيم مصطفى، إحياء النحو. -
 ابن خلدون مقدمة ابن خلدون. -
 أمين الخولي، مناىج تجديد النحو والبلاغة والتفسير والأدب. -
 جابر عبد الحميد وآخرون، الطرق الخاصة بتدريس اللغة العربية وأدب الأطفال. -

                                                             
 http://mogasapr.com/??=m70:11min. . 23الإلكتروني:  لموقعا -1

 

http://mogasapr.com/??=m70
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نوية فن رشدي أحمد طعيمة، وضع مقياس للتذوق الأدبي عند طلاب الدرحلة الثا -
 الشعر.

محمود رشدي خاطر وآخرون، طرق تدريس اللغة العربية والتًبية الدينية في ضوء  -
 التًبوية الحديثة. الاتجاىات

 عز الدين إسماعيل، الأدب وفنونو. -
 

 المراجع الأجنبية: -2
Allen ,E .E & valette ,R .M., 
Classroomtechniquiesforeignlanguages and english as a 
second language, new york, harcourtbarce, jovanovich , 
inc .,1977 . 
Brown, D., auding as the primarylanguageability, 
unpublished dissertation stanforduniversity , 1954 .  2 

  
 

                                                             
.566-563علي أحمد مدكور، تدريس فنون اللغة العربية ،ص -

2  



: تهخيص مضمون انكتاب.انفصم الأول  
 

 

7 

 الفصل الأول:
 تلخيص مضمون الكتاب .

 )وطبيعتها مفهومها، خصائصها، وظائفها) اللغة /1
 اللغة مفهومها وخصائصها:

عليها الأخرل ك  أساس لصاح الإنساف ىو قدرتو على استخداـ اللغة كىذا ما لؽيزه عن الحيوانات 
تتفق عليها  نظاـ صوتي رمزم ذك مضامتُ لزددة، اللغة ة، كمن خلبؿ ىذا يتضح أفٌ الحيا تبتٌ

كونها نظاما رمزيا فهي بصاعة معينة، كىي مناط التفكتَ كالتعبتَ كالاتصاؿ بتُ الأفراد حيث تتميز ب
ساس فيها كىي الأبل ىي رموز ذات معتٌ كالطبيعة الصوتية ىي  ،أصوات منطوقة ليست لررد

في  ريزةأنها مكتسبة فهي ليست غ ة إلىبرمل معاني متفق عليها بتُ من يتكلموف بها إضاف
بل أفراده  عينومع كليس الدقصود بالمجتمع ، كما أنها تقبل النمو كالتطور كفق ما لؽليو المجتالإنساف

 كوف الإنساف اجتماعي بطبعو فلغتو لا توجد من فراغ.
 :تهاوظائف اللغة وطبيع

 ا يفكر أف الفرد لدٌ  لة للتفكتَ كالتعبتَ كذلككسي و من أىم كظائف اللغة أنهاأنٌ  تعارؼ عليوالد من   
بواسطة ألفاظ ك  ري بػ  عى فهو يػي  ري بػ  عى ا يػي حاؿ التعبتَ فلمٌ  حالو ،كالجمل يستخدـ الأفكار كالتًاكيب

الثقافي من الجد إلى الأب إلى الابن مل كىي أيضا كسيلة للبتصاؿ بتُ الأفراد كحف  تراههم الج
 كأكثر من ىذا كلو فهي أداة للتعليم كالتعلم.

بنفس الدتكلم أك الكاتب بل ىي أيضا  عمٌاها فاللغة ليست كسيلة للتعبتَ ا فيما لؼص طبيعتأمٌ   
كسيلة لاستثارة الدستمع أك القارئ فهي كسيلة بينهم فهي عملية معقدة تشمل الصورة الذىنية كما 

كتتميز ىذه الأختَة بأربعة  كمعافو  ذات دلالاتو  لكنها في غاية الألعية كونها رموزان  ىي إلا رموزان 
 1كىم عماد اللغة. ،القراءة كالكتابة ،الكلبـ أك التحدث ،فنوف كىي الاستماع

                                                             
   -2009الأردف   ،كالتوزيعدار الدستَة للنشر  ،النظرية كالتطبيق((دريس فنوف اللغة العربية ت ،بضد مدكورأعلي  :ينظر - 1
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ف القرآف نزؿ بلغة في نشر الدعوة الإسلبمية لأ قد سالعتلغة القرآف الكريم ك  اللغة العربية ىي   
 لعالدية ىذه الدعوة كىذه الأختَة لابها ستلزـ تعليمها للناطقتُ بها كغتَ الناطقتُ االعرب كبذلك 

سلبمية كىذا أكثر مقياس على هقافة الحضارة الإ إمكانية الاطلبعلا بتعلم اللغة العربية مع تكوف إ
 .لتعلمها

 طبيعة اللغة العربية وخصائصها:
التي   ، كىي جامعة لجميع الأصواتكدقةن  العربية ىي إحدل اللغات السامية الأكثر غتٌن  اللغة      

كىذه اللغة قد  طق عند الإنساف.النكالتي تستغرؽ كل جهاز  ،لخر كانت في اللغات السامية الأ
تذكؽ معانيها  تي بسنح العربي لا كىي صنعت قانونها بنفسها، فالعربية غنية بغتٌ أدبائها كشعرائها،

. فدلالة ألفاظها كطواعيتها أكثر لشا ها كرنتُ كلماتها، من خلبؿ مركنتها فهي لغة معافو ينمباك 
ب ولد كالدعرٌ تتمثل في ظاىرتي التًادؼ كالاشتقاؽ بصفة خاصة كفي قدرتها على استيعاب الد

من خلبؿ استيعابها لذا قدرة على الوفاء بدتطلبات العصر  إذ لؽكن القوؿ أفكالدخيل بصفة عامة 
لتًاث الأمم التي سبقتها كللقرآف الكريم الأهر البليغ في الحفاظ على ىذه اللغة كبو نالت أعلى 

 1الدراتب إلى أف اعتًفت بها الأمم الدتحدة كلغة رسمية عالدية.
 لننتقل إلى عنصر أخر ألا كىو : 

 اللغة العربية بين التعبير الأدبي والتعبير العلمي:
فالأسلوب ي علم سلوبتُ أسلوب أدب إنساني كأسلوباللغة العربية بطبيعتها برتوم على أإف     
ف يدؿ على معتٌ لزدد أفاللف  ليس بالضركرم  ،نساني ىو الذم لػتوم على إلػاءاتلأدب الإا

بل فيو تعابتَ لرازية كالتي تبعث في النفس الدتعة، كىي بذلك لا تضاىيها اللغات الأخرل أما في 
كبداياتها   لسهولة أساليبها حتُ تكوف مباشرة غتَ متكلفة ها العلمي فهي لا تعرؼ الغموضشق
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 ألفاظهابرمل سيمات التجريد في  لعلوـ الدختلفة من الحضارات القدلؽة كىي لااكانت مع تربصة 
  1.كالإسراؼ في صفاتها ألفاظهاكقصر بصلها كالدألوؼ من 

 :برز خصائصهاأمن و 
يعرؼ اللغة العربية أنها لغة عقيمة لا توفي بالغرض العلمي كلا  يظن من لا لغة كاملة:اللغة العربية 

 اللغةقم موجود في عقوؿ من يستخدـ ىذه تواكب الحضارة في حتُ يرل بعض الباحثتُ أف الع
كلشا أهبتتو الدراسات  إلى صانعها كإلظا الصانع من لػملها ليختًع بها. بسشي بأرجلها فاللغة لا

اللغة تتصف بالكماؿ كلكل لغة طرقها الخاصة في الوصوؿ إليو.  مية لكثتَ من اللغات أفٌ العل
ف أش في عٍ ف مفهوـ العرب لذا ضعف، كضي فالعربية مثلب في العهد العثماني ضعفت بدفهومها لأ

نها أي من شلً عٍ ديث الذم كضع لذا مقاـ يػي على غرار مطلع العصر الح،ان أىلها تركها بذمد بتُ يديهم
 معها الحضارة. تية براف  عليها كتعددىا كإلا غابمن خلبؿ تأسيس عدة لرامع علم
 محنة العربية في الشارع العربي :

كبر الدشاكل التي تواجهها العربية ىي هورة يبنيها عليها كالأصل في ذلك يكمن كلؽكن إذا أإف   
في كل المجلبت كلكن احتًاـ تذكقوىا كعلى الغريب تعلمها لفت بابها ،كقد طغت اليوـ العامية 

جنبة  على غرار العربية كىذا لزكاؿ لغات الأالبة ،ففي الوقت الراىن الدفاخرة بىذم اللغة الأـ كاج
الأمم فلب ختَ في امة  تأكل ما لا تنتج كتلبس مالا تنسج تعيش تابعة للغتَ حتى في معاني 

 2ألفاظها  .
 منهج اللغة العربية :

الأكؿ ىو المحور كالشق الثاني يدكر  ،ؿ مراحل التعليم العاـ فيو شقتُربية خلبعإف منهج اللغة ال    
حوؿ الأطر الثقافية كالحضارية الدصاحبة لتعليم اللغة التي تهدؼ في البداية إلى بسكتُ التلميذ من 

يهدؼ اللغة العربية ليس غاية في ذاتو كإلظا  جنهفمأدكات الدعرفة فهي كسيلة لدراسة الدواد الأخرل 
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لتعديل سلوؾ التلميذ اللغوم من خلبؿ الأنشطة اللغوية التي لػتويها الدنهج كالذم يقوـ على 
مراعاة التصور الإسلبمي للكوف كالإنساف كالحياة كمراعاة طبيعة التلميذ  ألعها لرموعة من الأسس

مراعاة طبيعية الدوقف  تبيافككذا مراعاة منطق مادة اللغة العربية كخصائصها دكف  ،في كل مرحلة
مقسم إلى فركع كىي القراءة كالتعبتَ كالنحو كالإملبء تُ أف منهج اللغة في الددارس كقد تب، اللغوم
ذلك لغد أف لذا فنوف أربعة كىي  عي كحدة اللغة كالدتمعن فياير  كىذا التقسيم جائر لا ،كالخط

دراسة الدواد الدراسية الأخرل أدبية  كىي بذلك أساس ل ،كالكتابة ،كالقراءة ،الكلبـك  ،الاستماع
عنها كىذا لا يتم إلا بدراعاة الفنوف التي تفرعت  ،لمية في لستلف الأطوار التعليميةكانت أـ ع

 1.كالبداية مع مهارة الاستماع
   :تو و طبيعتويالاستماع أىم

 عى مٍ السي  مي كي لى  لى عى جى ، كى ائن يٍ شى  وفى مي لى عٍ تػى  لا مٍ كي اتً هى مٌ أي  وفً طي ن بي م مٌ كي جى رى خٍ قاؿ سبحانو كتعالى:"كالله أى      
 2."كفى ري كي شٍ تى  مٍ كي لي عى لى  ةى دى ئً كالأفٍ  ارى صى بٍ كالأ
نو مناط ألألعية كالتي تكمن في ا ا مرتبة كبتَة كونو بالغىالله سبحانو التي أكلا من نعمالسمع إف 

الاستماع يعتبر ذلك  إلىكطاقة السمع أدؽ كأرىف كأرقى من طاقة البصر إضافة  ،كالفهم الإدراؾ
كىو عملية معقدة برتاج إلى تدريب  كثتَةو   في عملية الاتصاؿ كىو فن ذك مهاراتو  ان مهم عاملبن 
يكوف  وي مي لي عى تػى  الابتدائيرحلة الأكلى كالدقصود ىنا في الدالطفل في كىذا الفن ىو بداية تعليم  كعناية

فنوف  و من أىمفه ،كأمريكا ركباك أت في أهبتتو الدراسا بنسبة كبتَة كىذا ما الاستماععن طريق 
كاللغة ليست كسيلة للتعبتَ عما  وكتقولؽ هكنقد وكتطبيق وكتقسيم وليلاللغة كىو إدراؾ الفهم كبر

كىناؾ  ،فكار الدستمع كالقارئبنفس الدتكلم أك الكاتب فقط بل ىي كسيلة للتفكتَ أيضا كإهارة أ
 .من أساسيات تعلٌم اللغة ماعتسالا كالسٌماع كالإنصات كبذلك يكوف الاستماعكبتَة بتُ رقات  فو 
 

                                                             

.65_57ينظر: علي أبضد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، ص  - 1  
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 منهج تعليم وتعلم الاستماع :
في  له مى هٍ لو عدٌة مهارات كرغم بلبغة ألعيتو إلا أنوٌ مي ك  شرط أساسي للنمو اللغوم الاستماع 

  الددارس العربية،
ي
الواعي ذك درجة من الإعداد  سً ر  دى كفي خضم ىذا فهو يستلزـ منهجان يقوـ على الد

كقادران على تعليمها كالذدؼ من ىذا الدنهج  الاستماعمدربان على مهارات  عاليةالثقافي كالأكادلؽي 
كإجادتو بالتمييز بتُ أكجو  ئيالس الاستماعىو تقدير الدتعلمتُ لذذا الفن كالتخلص من عادات 

سيقولو  درة على إدراؾ الكلمات كإدراؾ مافي بداية الأصوات كنهايتها كالق الاختلبؼ التشابو ك
ستنتاجي كالوصوؿ ضافة إلى القدرة على التفكتَ الإالدتكلٌم كإعماؿ الحديث في حالة سكونو بالإ

 1إلى الدعاني الضمنية مع الحكم على لزتول الدادة الدسموعة كتقولؽو.
في لرموعة الدهارات الرئيسية لو كىذه  الاستماعكتتمثل أىدافو العامٌة كنعتٍ بذلك أىداؼ 

 :في تٍ دى د  الدهارات قد حي 
التمييز السمعي كيتضمٌن التذكر السمعي من خلبؿ بسييز الأصوات فيما بينهما كالقدرة على / أولا

 تذكرىا.
ىذه الدهارة على البحث على العلبقات الدعنوية بتُ الكلمات لخاصية  ز  كً رى التصنيف كتػي / ثانيا

فيما بينها كىو بدكره يقوـ على عدٌة مهارات كونو يربط الأصوات بالصور كيذكر كلمات مشتًكة 
 تدؿ على أصوات إضافة إلى أنو يستبعد الكلمة غتَ الدناسبة في لرموعة كلمات مسموعة.

على الكثتَ من  استخلبص الفكرة الرئيسية كىذه الأختَة تتطلب من الدستمع أف يركٌز/ ثالثاً 
التي سبقتها كالحقائق كالدفاىيم الواردة في الدوضوع كىذه الدهارة تعتمد على ية احالكلمات الدفت

م عدة مهارات خاصة بها كذكر عنواف مناسب كالتلخيص الدقلٌص ضككذلك ىذه الأختَة ت
 2كغتَىا.
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لديو مهارات  يات كسمات الدستمع كىو بدكرهالتفكتَ الإستنتاجي كالذم لؽثل أحد أساس/ رابعاً 
 .خاصة بو

الحكم على صدؽ المحتول كبسثل ىذه الدهارة نوع من التفكتَ التقولؽي يتجاكز لررد / خامساً 
 استقباؿ الرسالة إلى نقدىا.

كآخر مهارة تكمن في تقويم المحتول كىي تنتمي إلى التفكتَ التقولؽي كسابقتها كىي أرقى مهارات 
الدرحلة الابتدائية كالدراحل التي تلي  التفكتَ كالفهم على الإطلبؽ كىذه الدهارات ىي بالتدرج من

 1 الابتدائية بنفس التًتيب.
ا كالتي كاف لابد الإشارة إليها كمن بشة الانتقاؿ إلى مهارة أخرل لا تقل ألعية عن الدهارة التي سبقته

 لا كىي التعبتَ :أ
 : (الكلم والتحدث )التعبير الشفهي

 أنواع التعبير وأىمية كل نوع :
ن خلبؿ فالوظيفي يكمن م، في كتعبتَ إبداعييالتعبتَ من حيث الدوضوع إلى تعبتَ كظينقسم     

إبداعية  ةكالعواطف النفسية كطرحها بطريقفي حتُ يدخل التعبتَ عن الأفكار قضاء أغراض الناس 
يساعد الإنساف في برقيق  يالوظيف التعبتَ أفٌ اعي كلعا أساسياف في المجتمع إذ في التعبتَ الإبد

أخرل التأهتَ في  بعبارة مطالبو الدادية ك الاجتماعية كما يساعد الآخر في التأهتَ في الشخصيات أك
 2الغتَ.

 طبيعة عملية الكلبـ كالتحدث كالتخطيط لذا:
في الإنساف ىي الكلبـ الذم يعتبر من أىم ألواف النشاط  التي أكدعها سبحانوالله  نعم إحدل إفٌ 

الددارس لاسيما  بقيمة عالية في ىلػضنو لا أإلا  ،حتىة يستخدـ أكثر من الكتاباللغوم الذم 
، كإفي عملية الكلبـ ليست حركة بسيطة بردث ىكذا فقط كإلظا ىي عملية معقدة الطور الابتدائي

                                                             

. 101-87ينظر: علي أبضد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، ص  -  
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ا يتًؾ الدتحدث الجيد لا لش ،كنطقه  صياغةه ك  كتفكتَه  استشارةه  أبرزىاحيث تتم في عدة خطوات 
بكل ىذه الدعلومات كالتخطيط لذذه العملية يتطلب أف يتعرؼ  كاف ملمان   إذا إلايتحدث 

لػدد أىداؼ   فٍ أك  ،الدتحدث في البداية على نوعية الدستمعتُ كاىتماماتهم كمستويات تفكتَىم
نسب الأساليب كالطرؽ للكلبـ أديد لزتول كلبمو مع اختيار لى برع قادران  أيضا فيكو  فٍ أكلبمو ك 
 1كالحديث.
 :محتواه ليم الكلام وطرق أساليب تدريس وتقويم أىداف تع

يقها خاصة في مراحل التعليم  على برق الددرسف يعمل  الأىداؼ التي ينبغي أ من أىم
هركتو اللفظية الشفوية كتقويم  تطوير كعي الطفل بالكلمات الشفوية كوحدات لغوية مع إهراء،الأكلى

إلى برستُ ىجائو كنطقو ليتدرب في مراحلو الثانية على مهارات أخرل   عنده بالإضافة ركابط ما
اء قنعة كمنطقية كإعطكالقدرة على البحث عن الحقائق كالدعلومات كعرض الأفكار بطريقة مي 

لإلقاء كاـ الاستًخاء أهناء الكلبجل تدريب التلميذ على أمعلومات كتوجيهات ككل ىذا من 
 الذم يثبت شخصيتو. لغوم السليمال

كيتأهر كىناؾ مواقف كثتَة للمحادهة كالدناقشة  اجتماعي بطبعو فيؤهر كائن  نوأيعرؼ على الإنساف 
كالخطابة كإعطاء التعليمات كعرض التقارير كالاتصاؿ بالآخرين كىذا من أىم الدواقف التي لغب 

 حكاية القصص كالنوادرك تعتبر ألواف النشاط اللغوم  ب عليها فالمحادهة من أىمتعليمها كالتدري
طب كالكلمات كالأحاديث كالتقارير الخإلى  ضافةإألواف التعبتَ الشفوم  من أىم ىي الأخرل

الأساسية كاستخلبص  كىذه الأختَة بزضع للتقويم من خلبؿ الوقوؼ على الفكرة العامة كالأفكار
لبحث ابو التلميذ كليس  شعري كالددرس عليو مراعاة ما ،لدبادئ التي لؽكن الاستفادة منهاالقيم كا

 2 دائما في أخطائو كىذا يكوف كتقويم الغاب لو.
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ن الفنوف الأخرل رتباط بسابقها مكالقراءة ىي أيضا فن من فنوف اللٌغة العربية التي ترتبط أشد الإ  
 ترتبط بالاستماع كالكتابة كغتَىا . أك بعبارة أخرل 

 العلاقة بين القراءة وفنون اللغة الأخرى:
الاستماع كالكلبـ كالكتابة ىنا  من الفنوف الأخرل كالدقصود اترتبط بغتَى نالقراءة كف 

 بتَافمن خلبلو يتعلم كثتَا من الكلمات كالتع ،فالاستماع يساعد على توسيع هركة التلميذ اللفظية
، فهنا تتضح العلبقة بتُ الأخر كىو يقرأ قراءة جهرية إلىالتي سوؼ يراىا مكتوبة كىو يستمع 

الأشياء  ما العلبقة بتُ القراءة كالكلبـ فإف التلبميذ يقرؤكف بسهولة أكثرأالاستماع كالقراءة 
عارؼ كتثتَ كتساب الدإها كالقراءة تساعد التلبميذ على هوا عنكالدوضوعات التي سبق لذم أف بردي 

فالكتابة تعزز  ،حد بعيد إلىلديهم الرغبة في الكتابة الدوحية كالعلبقة بتُ القراءة كالكتابة قوية 
 القراءة تتطلب مهارات كتابية .ف .من الخبرات  اؼ على الكلمة كتثتَ كثتَ التعر 

 تيشابو في ذلكلتعبتَ بالرموز الدنطوقة مثلو عبتَ بالإشارة كاتاللغة الدنطوقة بدرحلتتُ لعا ال تكقد مر 
ت ىي الأخرل بدرحلتتُ كلعا التعبتَ عن الأفكار بالصور التي تشبو في شكلها مري  التي اللغة الدكتوبة

 1مدلوؿ الأفكار كمرحلة التعبتَ عن الأفكار بالرموز الحرفية.
 فن القراءة ومهاراتو )مفهومها وأنواعها (:

ؼ على الرموز الدطبوعة كفهمها تعر ، ى أساس غرب بأنها تعرؼ كفهمعل لقد عرفت القراءة
التعرؼ ىو التًبصة  : ةساسيالأالدفهوـ الدتطور لذذه العملية عتٌ بكل مقومات ا التعريف يي ذكى

 كلمةلل recognitionالخمسة. العربية كىو الإدراؾ بحاسة من الحواس
يقسم العلماء  ذعريف القراءة بأنها تعريف كفهم إت فهو إذف عاـ في تعريفو كالثاني الخلط الذم سببو

سمعية أك الاستماع كهالثا كلمة فهم ىي تربصة أقساـ: قراءة صامتة قراءة جهرية القراءة إلى هلبهة 
 القراءة أخر في تعريف عملية خاص في احتوائو الدفهوـ الدتطور للقراءة كىناؾ رأم لكلمة

Compréhension ، يتفق ىذا   كبذلك بصاركإبصار أم تدبر كتفكتَ يرم بأنها نضم كاست
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ة بالعتُ مع ؤيالقائم على مهارات عديدة كالر ة الدفهوـ مع الدفهوـ الثاني الدتطور لعملية القراء
 .مقويمةعية ك و كفق معايتَ علمية كموض التفكتَ كالتدبر كالفهم كالنقد،

 إلا في القرف العشرين لإنسافا القراءة كمفهوـ إسلبمي ىو قديم في حتُ لم يصل إليها 
التفكتَ العلمي الدعرفي كالرغبة في ب رتأهالدراسات في ىذا القرف ك لعدة عوامل أبرزىا، الأبحاث كال

أما بالنسبة لأنواع القراءة  لشارسة العربية كالعدالة الاجتماعية كبرت تأهتَ انتشار الحركب أيضا ،
فهي من ناحية الغرض  أما  1.قراءة صامتة كأخرل جهرية إلىف القراءة من حيث الأداء تنقسم إف

إلى عمومنا  هالبت كيهدؼ تدريسلحل الدشك ةإلى قراءة للدرس كالبحث كالاستماع كقراءتنقسم 
لكلمة كالجملة كالنصوص البسيطة اخاصة اكتساب عادات التعرؼ البصرم على الكلمات كفهم 

مة النطق في القراءة الجهرية كالتدريب على علبمات طلبع كسلبلى تنمية الرغبة في القراءة كالإإك 
م القطع التي بناء رصيد مناسب من الدفردات التي تساعد على فهفيها إضافة إلى  التًقيم ككظيفتها

 خاصة في الطور الابتدائي كبزضع للتطور في باقي الدراحل التعليمية.، بستد إلى عدة فقرات
غنائها عن طريق القراءة الواسعة في المجالات الدتعددة إ ك التي تهدؼ إلى توسيع خبرات التلميذ

 .الدراسة كالبحث أكة القراءة للبستماع ة كالنزعة الجمالية مع تكوين عادكتنمية التًبية الإسلبمي
اءة الدناسبة. ككل ىذا تعليم التلبميذ على استخداـ الدراجع كالبحث عن مواد القر علبكة على ذلك 

لكل مستويات القدرة على القراءة ك بدراعاة مستويات النمو  متنوع مراعو منهج  طارإيكوف في 
 2بألعيتها. شعورهجعل الشوؽ في القراءة ك كالخبرة مع 

 طرائق تدريس القراءة للمبتدئين وغير المبتدئين:
 . ىمللمبتدئتُ كأخر لغتَ تقسيم طرؽ أك طرائق تدريس القراءة إلى نوعتُ نوع  لؽكن

فالتًكيبية  الطريقة الأكلى تركيبية كالثانية برليلية جزئية. : أساسيتينالأكؿ فهو يضم طريقتتُ  أما
تبدأ بتعليم الجزئيات حيث تقوـ بتعليم الحركؼ الذجائية بأسمائها ثم تنتقل بعد ذلك إلى تعليم 
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في حتُ  فهي تضم طريقة ىجائية كطريقة صوتية. ،ل التي تتألف منهاالدقاطع كالكلمات كالجم
طرائقها  أىمكمن  ،صغرأ أجزاء أكعناصر  إلىها ئتبتعليم كحدات لؽكن بذز  الطريقة التحليلية تبدأ 

القراءة للمبتدئتُ لصد  كمن الأدكات التي تعتُ في تعليم لة،طريقة الكلمة كالجملة كالطريقة الدعدي 
إلى لوحات الخبرة كىناؾ أيضا  ضافةإكالأجوبة  كبطاقات الأسماء كبطاقات للؤمثلة،البطاقات

ف إف ان بتدائي مهملااما داـ الطور  كالصور كالأفلبـ كالتسجيلبت كغتَىا.يها  تُ علعكسائل أخرل ت
معينة كالذدؼ منها ىو إتاحة الفرصة لدل التلبميذ  اتكفق سم أقر في الكتب التي تي  ان ناؾ بزصصى

تراعي من حيث  في ىذه الدرحلة بتكوينهم كتكوين هركتهم اللغوية كلذلك فهذه الكتب ينبغي أف
ف القراءة إالصور .علبكة على ىذا فالخط ك  إلىالمحتول كالأسلوب كمن حيث الدفردات إضافة 

   ك:غي أف تتدرج كفق مراحلينب
كيشار ىنا  ،التقدـ السريعليها مرحلة ءة ثم مرحلة قراءة مادة مبسطة كترحلة الاستعداد للقرابداية بد
الطور الثاني بعد ذلك مرحلة القراءة الواسعة كقد  رحلة بستد حتى السنة الرابعة منىذه الد فأ إلى

 :أبرزىاارتكاب عدة أخطاء  إلىذلك بهم  لغد التلبميذ صعوبات فيؤدم
الكلمة الواحدة ك   تكرار إلىالدعتٌ إضافة  أداءالكلمات الجديدة كعجز التلميذ عن  نطق صعوبة 

لأخر طرؽ مغايرة في اكلصد في الجانب  كالقلب كالحذؼ كالقراءة الدتقطعة . الإبداؿ ظاىرةكذا 
كالذم بدكره يقوـ على تسيتَه  الدرس كخطوات تَمن ألعها برض ،تدريس القراءة لغتَ الدبتدئتُ

في أخر  يكوفالتقويم  :اأكلذ أشياء ةمرحلة .كالدلبح  ىنا هلبه خركأك التقويم   لاؼ كالمحتو الأىد
ف نهاية لأمر الثاني ىو أاأف يكوف من البداية حتى النهاية ك  بنو من الأساسيات كلغأ لة إلٌا مرح

في مصاحبة حب الدزيد من القراءة كما ينبغي أف لػببو إلى التلميذ صل بو الدرس اللغوم ينبغي أف ت
 1الكتاب كالدكتبات .

مراحلو الأكلى  فالطفل فيلنضج كالخبرة عند الطفل.لعا االنمو اللغوم لزصلة لعاملتُ     
يكوف صفحة بيضاء ثم يبدأ تدرلغيا برسم أفكاره عليها فتكوف في البداية لا تتعدل الحاجيات 
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بتُ الرموز كالخبرات التي اكتسبها في  البيولوجية كيتعلم الطفل القراءة عندما يصتَ قادرا على الربط
حياتو كيكتسب بعد ذلك الكتابة تعبتَا على ما قرأه.كيعتبر الاستماع أساسا في تعليم القراءة كىذا 

ماء فعندىم نسبة الاستيعاب ضئيلة إلى حد ما .إضافة إلى كل ذلك يبرز من خلبؿ الحالات الصٌ 
فالديل إلى القراءة ة الجيدة كالغذاء الدتوازف كغتَىا.ىناؾ عوامل أخرل مؤهرة في ىذه العملية كالصح

لبزمة بل أىلهم كمن خلبؿ توفر الكتب العليها من ق واكأف يشجعظركؼ  الحسب ىاىنا يكوف 
 ةه كالددرسة ىي الأخرل داعمما يشابو ذلك  باب الحوار الدتعلق بالكتب ك لذم في كل طور كفتح 

  لذم من خلبؿ تشجيعهم كفق ظركؼ مناسبة في ذلك.
 الأدب في التصور الإسلامي :

إف الإسلبـ ىو دين تضرب ركحو في شتى المجلبت كليس في الجانب الديتٍ الركحاني فقط  
 1بل يتعداه إلى اللٌغة التي ىي جزء لا يتجزأ من الإنساف .

 : معايير الأدب في التصور الإسلامي_مفهوم وخصائص و 1
 أخر إنتاج فكرم عاـ للؤمة كمعتٌ في طياتو معنيتُ :معتٌ عاـ كىوإف الأدب لػمل    

عن قيم حية ينفعل بها  ة في صورة موحية أك ىو تعبتَ موحو خاص كىو التعبتَ عن بذربة شعوري
عن بذربة شعورية منبثقة  نو تعبتَ موحو أالإسلبمي على  لأدباضمتَ الفناف .في حتُ اتفق أنصار 

 الإنساف كالحياة.ك عن التصور الإسلبمي للكوف 
أف يكوف نابعا من التصور  من أبرزىا لعلٌ  ،كخصائصالإسلبمي بعدة لشيزات  ز الأدبييتم ك

لإنساف اركائز كحقائق كىي حقيقة الاكلوىية كحقيقة الكوف ك  ةي الإسلبمي كالذم يبتٌ على أربع
أنو  :أىمهاة كبالغة كذلك لعدة أسباب صور الإسلبمي لو ألعية كبتَ كفهم التي  ،ككذا حقيقة الحياة

الإسلبـ  يعرؼ أف فٍ ألإنساني ك اللمسلم من التفستَ الشامل لحقيقة مركزه في الوجود الكوني ك لابد 
لأدب كالفن الدبتٍ على أساس اكما أف منهج التًبية ك ، قد جاء لينشأ أمة ذات طابع خاص متفرد
يهدؼ  الذم  لإنساف كالحياةاللكوف ك  صور الإسلبميالخصائص كالدقومات التي بردد طبيعة التي 
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كغيابو لػدث  هاتضينقلى تثبيتها كمنع المجتمع الإسلبمي من الالضلبؿ في المجتمعات الأخرل إ
إلى  إضافة، شعور كفي السلوؾ الفردم كالجمعيلات كما لػدث خللب في الا المجالضرافات في شتىي 

غتَ لستص بفتًة زمنية  إذ أنو بكونو أدب فكرة لا أدب فتًة. ىذا فالأدب الإسلبمي كذلك يتميز
أك عصر من العصور بل ىو أدب يتسع لكل الدوضوعات كيستوعب كل معتٌ كريم كليس 

 ضركرة أف يكوف باللغة العربية بل شامل لباقي اللغات.الب
تَ عن الشخصية الإسلبمية كبذسيد الأدب ىو تعب ىذا فأ ،لا يستدعي الشك لشا

فالأدب لا يقيم العلبقة بتُ الفرد كربو ،  الأخرل لتصوراتها ككلمة إسلبمي لا تعتٍ نفيا للآداب
حياء لؤلاو أدب مفيد للحياة ك كأب نواس كلزمد الفيتورم ختَ مثاؿ في ذلك إضافة على ىذا فه

مرب الأجياؿ كمزيلهم من التفكتَ الغرب كالالضلبؿ  باعتباره  ،جل الأدبألأدب من اغاية كليس 
م حقيقي للواقع أيضا قائم على مفاىيم إسلبمية كقضيتو ىي قضية إلؽاف كفه .كىذا الأختَ

سلبمي الإ دبالأحيث كانت كلا تزاؿ جهود السيد قطب كآخرين في   .كصدؽ في الدشاعر
 مطركحة .

حياة من لغاب فهو تصوير للإكاقعي كأدب في التصور  ىو أدب دب الأأكثر من ذلك أفي  ىوكما 
على القياـ بحق خلبفتو لو في الأرض ككذلك ىو تصوير للكوف  سافللئنلستلف جوانبها كمعتُ 

 1كالإنسانية . بحسب تصميمو لخدمة الإنساف
الإسلبمي ح  ىو الأختَ في ذلك  لكل أدب معايتَ كللؤدب في أحد أى كلا لؼفى عل

الحياة كالخاصة بحقيقة الإنساف ك بحقيقة الكوف  الخاصةك   لوىيةلأية من الدعايتَ الخاصة بحقيقة ابدا
كوف ذلك كي نابعة عن يقتُ بوحدانية الله الأكلى ماأكبعضها متعلق بأسلوب أدب الأطفاؿ .

ذلك  في لؼطومصور لدعتٌ العبادة الحقيقي  لأدبا لأف  في الأدب بغرض فهم ىذه الحقيقةمتجليا 
و غيب نألأدب يصور الكوف على ا في حتُ الثانية تكوف من خلبؿ  أفبو الإنساف خطوة لضو الله 
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بذلك بدا في الكوف من لسلوقات  م لخدمة الإنساف مستدلان و مصمي أنكشهود مصورا لو أيضا على 
 . كوفألعية موقعو في ال ليعرؼ الإنساف

يصور الأدب الإسلبمي الارتباط كالتوازف في  ة بالحياة فيكوف ذلك بافا الدعايتَ الخاصأمٌ 
ف أتٌ الحقيقي للحياة بكل جوانبها ك ا للمعلرسدو  جل أدبو أمن  ان لا أدب ىادفان  كعملبن  ان الحياة إلؽان

نو لسلوؽ من لسلوقات الله مهتما بجانب إنسانيتو من جانب أالإنساف على  يصور ىذا الأختَ
قيقة ىذا الإنساف لحكحو ككل متكامل كفق معايتَ خاصة ضمتَه كحرية إرادتو من جانب عقلو كر 

مها للحكم على نوعية امعبرا في ذلك عن حكمة خلق الإنساف كىذه الدعايتَ كما لؽكن استخد
لإسلبمي كمع ذلك فهو ا التي ينبغي أف تتوفر في الأدبالأدب العاـ أك الخاص كتوجهو ك  الإنتاج

  .طاء الفنية التي بريل عن الدعتٌمن الأخلخاص بو ا يالإبداعنص التاج لدتابعة نقدية بغرض إنقاذ لػ
إلى طغياف تاريخ الأدب على دراسة النص  ككذلك إتباع الدنهج التارلؼي في تدريس الأدب قد أدل

طلبب للشعر كنفورىم العدـ تذكؽ معظم   إلىإضافة  كطغياف دراسة الشعر على الفنوف الأخرل
يهم  يهم ىو ليس تاريخ الأدب بقدر ما ماذلك لعد الدارسوف عن الجانب الإبداعي بأقد ك منو 

  .الذم يبتٍ حقيقة الإنسافك سلبمي اختيار النص الذم يناسب التصور الإ
في مراحلو بالخصوص لأنو قضى على الذكؽ لدل القارئ  فهذا الدنهج قضى على الإبداع بقدر ما

الفنية من خلبؿ بسثلو للحركة النفسية في القصيدة كفهم درجة التلبؤـ الدتوسطة كالثانوية لؽيل إلى 
لأدب الدسرحي كأدب الجهاد ا ف الطالب لؽيل إلىأة الشعرية كالصياغة الفنية .كما بتُ التجرب

 1الوصف . كأدبكالبطولة كالحوادث الدثتَة 
لم في العا بدحتول منهج الأدبكأكثر من ذلك العلبقة بتُ الأدب كالبلبغة فمن الدشاكل الدتصلة 

التي اختلف مفهومها القديم بالحديث فقد كانت تركز على الجمالية العرب علبقة البلبغة بالأدب 
بعيدة عن الذكؽ مثلها مثل النقد  ىاكالفنية التي يبحث عنها القارئ في حتُ أصبحت قواعد

لبغة إلى سابق عهدىا كاف يدرس أف تعود دراسة الب  مهم ىو الأدب الذم تنحى عن مقوماتو كما
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 النقد في مرحلة الثانوية كتدريس البلبغة لؼدـ فنية النص الأدب دكف الخوض في نظريات أفلبطوف
 الجمالية في النصوص.  ةكإلا فيقضى على السم كأرسطو

إحدل مشكلبت لزتول الدنهج الذم أصبح  لأخراكالنثر في الدرحلتتُ: الثانوية كالدتوسط ىو 
  1الإسلبمي . يهم دائم ىو عدـ لسالفتو للتصور قراءة فحسب كلكن الذماليدرس على أساس 

  :أدب الأطفال
 :مفهومو ومشكلاتو ومعاييره وأنواعو وأىداف تدريسو وطرقو وأساليبو

عن أدب الكبار فهو تعبتَ فعاؿ ىادؼ في حتُ  احقيقة أدب الطفل لا لؼتلف كثتَ  
ىذا الأختَ يعاني كىذا لؼتلف عليو من حيث الدوضوع الدتناكؿ كالطريقة كالأسلوب الذم يتناكؿ بو.

فسارع الكثتَ إلى تربصة  ،الأدب للؤطفاؿ كلم يلتفت إلى ىذا الدوضوع إلا مؤخر امن قلة الإنتاج 
كبذلك فنحن بحاجة إلى منهج إسلبمي ، إف صح التعبتَض تعاليم الإسلبـ الإنتاج الذم يعار 

طبق تلم ،ة أطركحاتسيبح ظلت، أبو الحسن الندوي الأستاذك  السيد قطبفجهود  للؤطفاؿ
لا ألشا لػتاجو الطفل في ىذه  الدرحلة  ـ خاليانظيقدـ لأجيالنا الصغار ىو لررد  ما اكاقعيا ككذ

لأدب الإسلبمي العالدية إلى الاىتماـ أكثر بهذه اكىو البناء الفتٍ في النصوص كقد دعت رابطة 
في ىذا المجاؿ كما البراءة كما ناشد أصحابها أصحاب الدواىب الفنية كالقدرات الأدبية بالتخصص 

ة من قبل استجاب أظهرتاج الدعاصر لأدب الأطفاؿ كقد سلبميتُ بتقويم الإنتالإأكصوا النقاد 
في الداجستتَ في السعودية من خلبؿ برليلها لمحتول أدب الأطفاؿ في ضوء معايتَ الأدب في  البةط

  2التصور الإسلبمي كالذدؼ من ذلك ىو برديد الدعايتَ الإسلبمية للؤدب عموما .
دة ف يعرض العقيأو يستَ كفق معايتَ بصة من بينها كنظرا لألعية ىذا الأدب بالخصوص فه

كفق  و.فتنمية قدراتالعقيدة الإسلبمية بأسلوب أك طريقة  تفهم الطفل مالو كما عليو ابذاه ىذه 
 أفهبات . إضافة إلى معايتَ أخرل تعاليم الإسلبـ تكسبو شخصية كبو يبتٍ لرتمعا راقيا كفق 
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ىا ناعاؿ اللغوية بتناغم مبناىا كحسن ميعرض ىذا الأدب بألفاظ كأساليب تناسب قدرات الأطف
 .قصتَة الجملة مؤدية الدعتٌ، فعاؿ صرلػة كأسماء غتَ قبيحةأكأسلوبها كبساطة لغتها 

الفنوف  إلىمن الأصح بربيب الأدب كتعليمو للطفل قبل دخولو إلى الددرسة لأنو بفطرتو لؽيل  ك
كبذلك فأدب الطفل لو  ،الفنوف اللغوية  ةارسمبدف يشعر أىو دكف ك ، من رسم كموسيقى كغتَىا

لأدب القصصي اىو شأف في تربيتو كإلعالو يعتٍ إلعاؿ الطفل.كخاصة ما يهم في ىذه الدرحلة ك 
كارىا  نها ظلت حبيسة أفأكلشا يعاب على اللغة العربية  نشأكالغنائي عموما بحسب ذكؽ ىذا ال

 1بالقصة للطفل إلا مؤخرا. ام كثتَ تته لم حيث القدلؽة 
ىي أكلا إف الذدؼ من تدريس أدب الأطفاؿ بالدعتٌ الذم يوحي إليو الأدب حقيقة  

الذم يؤدم  الدشكلبت لج توسيع الددارؾ كالقدرة على إلىكما يهدؼ ،تنمية ملكة التخيل عنده
على فنوف  إلى ذلك يهدؼ إلى السيطرة ،التي قد تعيق طريقو إضافة هاتغلب الطفل على أصعبإلى 

بو كما يهدؼ  اصفهم الدواقف الأدبية كاكتساب أسلوب خساعده على ت تيالتعبتَ الرئيسية كال
يؤدم   كىو الذم ،ؿ كترقية الأذكاؽ كتهذيب الطباعأيضا إلى تذكؽ الأدب كالتمتع بدا فيو من بصا

غ من ذلك كأبلالنصوص الأدبية في لفنية ااكتساب الطفل ذكؽ مرىف من خلبؿ الجماليات  إلى
يهدؼ ىذا الأدب إلى تزكيدىم بالدعارؼ كالخبرات التي يستعتُ بها الطفل بتكوين ذاتو بحكم أنو 

نبغي أف تدرس لذم ي كالأنواع الأدبية التي صص للطفل بالدخ ىا ىنا  بزصص ىذا الأدب كالدقصود
 2. كالأناشيد كالمحفوظات كالدسرحياتكالحكايات كالنوادر ، القصصتكمن في 

كالسبب في ذلك لى سماع القصص بدجرد فهمهم للغة بداية  من القصة فيميل الأطفاؿ إ
لواقع كىي أحب ألواف بعيدا عن او ليور اللغوية فيجد فيها متعة كبسثىو حب الاطلبع على الأم

ة أنها عامل مهم في بناء الشخصي اكعنها يتم تعليم الكثتَ من الدعارؼ كالسلوكات كم، الأدب إليو
ففي الدرحلة ما ، الأداة تغلب على مشكلبت المجتمعالقصة ك يب النفس كالخلق كتستخدـ بتهذ
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قبل الابتدائية يكوف الطفل عاجز عن القراءة لكن كمع ذلك يستطيع فهم القصة عن طريق 
جهزة  لستلف الأ إلىفن بصيل كىذا باد من خلبؿ إنصات الأطفاؿ  كونها  الاستماع فالقصة
التي تزكدىم بالدعتٌ   ،لؽيل بفطرتو لضو القصص كالحكاياتفالطفل ، كغتَىمكالتلفاز كالدذياع 

للكلمات .كمن بتُ  الحقيقي للكوف كالحياة كتبتُ لذم كيف تكوف النجاة كتعطيهم حسا كمعتٌي 
في سن  كخاصةطبيعة لظو ىؤلاء الأطفاؿ ناسب ت االقصص الدلبئمة في ىذه الدرحلة ىي م

الدغامرة ك  بالبيئة فطور الخياؿ الحر بداية من الطور الواقعي المحدد ،السادسة كفق أطوار لستلفة
كعلى حكم ىذه الأطوار ليا كالدشاكل الاجتماعية العامة كالبطولة إلى طور الغراـ كطور الدثل الع

فتناغم ألفاظها  لطتار القصة بتدرج لغتها كموضوعاتها كمراعاة العبارة كسلبمتها كجزالة الدعتٌ
الأسلوب كىو الوعاء الذم لػمل  :من بينهاف القصص تبتٌ على أسس إف ما طرح كة على.علب

إضافة إلى طريقة العرض كالذم ينبغي أف يتلبءـ مع اىتمامات التلبميذ الذم وع العبارة كالدوض
ككذا الدوضوع أم فحول القصة كىي الأفكار كالدبادئ  ،دا بدراعاتو للمقدمة كىي التمهيديكوف جي

نعوا اىم صحداث القصة إضافة إلى الشخصيات ك أالكاتب من خلبؿ ىا أكيديريد ت التي
 1.الحلك الأحداث .فالعقدة 

ي كبعدىا تأتي الدرحلة الثانية كى ،التلبميذ بدعناىا كمبناىاكيتم تدريس القصة بسردىا على      
ة كصوت قوم الدكاف كالزماف كالتمهيد قبل الإلداـ بلغة كاضح ةعااقص القصة أماـ التلبميذ بدر 

لنسبة للتلبميذ الذين لا كىذا با، تب بعد ذلك الدناقشة كثالث خطوةحيث تتً  ان ليج ان كاضحظهر ي
 يكوف  كانوا من الدتجاكزين لذذا الطور، فتدريس القصة لذم  في حتُ إذ ،لكتابةاـ القراءة كابسيعرفوف 

كشرح الكلمات  ،طركحةكالإجابة عن التساؤلات الد هابتكليفهم بقراءة القصة كلب أك جزء من
كلطرج قليلب عن  رية لذا كالوقوؼ على مرماىا هدكف غض النظر عن القراءة الج ،زلةالصعبة كالج

ىي تلك القطع  الأكلىفا  ظات كالدسرحيات جزءا ىي الأخرل القصة لنعطي للؤناشيد كالمحفو 
ىي تساىم في علبج ك لتي برقق كثتَا من الغايات الشعرية كاضحة الدبتٌ ك متناغمة الدعتٌ كا
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 ،نية كالاجتماعيةيإهارة العواطف الإنسانية كالد ، كالغرض منهاتلبميذ نفسيا كأسلوبيا كحتى حسياال
كالتكرار د تمهيالطوار الأكلى يكوف ذلك بالأكبزتلف طريقة تدريسها حسب أطوار الطفل ففي 

ما في الدراحل الأخرل يتم ذلك عن طريق الإرشاد أ مثلها مثل القصة، كالتدرب كالاستمرار
 1. رحلة القراءة كالفهممشة كالتلحتُ كىذا يشتَ إلى كالدناق

التلبميذ كمراعاة الطوؿ كالقصر لفت إنتباه ت كالتي ينبغي فيها مراعاة كتليها بعد ذلك المحفوظا
مرحلة ناسب في بدايات الشعر الغنائي ىو الد لذا ك ات في ذلك كفق أسس ملبئمةكاختيار الدناسب
لشعر الوصفي كالحماسي  ككذا ا اميالإلذلشعر التمثيلي كالحوارم كالشعر ككذا ا التعليم الإبتدائي

موضوع في حتُ يكوف  ،لقراءة بواسطة الأغاني كالأناشيدف يكوف عن طريق السماع كاأكما ينبغي 
 2ىو الأدب بدعناه الخاص . في الدرحلة الإبتدائية المحفوظات

ىي فعالة في تدريب التلبميذ على التعبتَ السليم  (:الدسرحية) ما أخر نوع من أنواع الأدبأ
 تراعي فيها كتكوف كفق أسس فراغو، اط فيو كتهذيب نفسو كسد كالصحيح كبعث ركح النش

 الدناسبة كالتمهيد لذا باختيار الدسرحية ،لميذ كفق منهاج شرعي كتأهتَ نفسيقدرات كاىتمامات الت
ف ىناؾ أشياء أخرل لبلوغ أدب ىادؼ من إهر ما سبق ذكره فإكلشارسة التمثيل كتقولؽو .كعلى 

الأىداؼ كمن  رسم خلبؿ برضتَ الدرس كطريقة تنفيذه في حجرة الدراسة كيكوف ذلك من خلبؿ
إلغاء الأسئلة ك  امن خلبؿ التمهيد لذ صةالح تسيتَسية كتأتي بعد ذلك طريقة ثم الأفكار الأسا

قراءة دريب الطلبب على قراءة النص تلة كنموذج من الأستاذ جهريالدتصلة بأىدافو كقراءة 
من  ىادفا كالذم يكوف  ريقة التقويمكنقد كتقويم بعض الدعاني كالأفكار كرابعا تكوف ط متمحصة

بعد كل ىذه الخطوات بتحفي  القطعة  خلبؿ الدناقشة أهناء الدرس كتقويم ختامي ليقوـ الددرس
الفنية للطالب كالتي تتوقف على عدة عوامل من أبرزىا التكرار كسهولة الكلبـ كمدل بذاكب 
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بر كما تتوقف على طرؽ الطالب معو كتدخل في ذلك بصيع الحواس لتتمتع بالشعر الدسجوع الدع
 1.بينهماة الجزء كالأفضل ىو الجمع ىا طريقة الكل كطريقأيضا كأشهر 

 :الكتابة ،التعيير، ومهارات التحرير العربي
/ التعبير مفهومو ، مشكلاتو ، وطريقة تحديد الذات في تدريسو وكذا مهارات التحرير 1

  .مفهومها ،مشكلاتها وطرق تدريسهاالعربي )الهجاء ، علامات الترقيم والخط( 
نو حتُ اختًع أ يوفلوجو كبتً الانما أنتجو العقل البشرم كيرل ىم أتعتبر الكتابة أعظم ك  

الأفكار كغتَىا كتعليم  الإنساف الكتابة كانت بداية لتارلؼو الحقيقي كىي ضركرية للتعبتَ عن
الحاؿ كالثانية السليمة  ما يقتضيوكتابة كفق الألعية ك غتَ على أساسياتو الثلبث الأكلى الللالكتابة 
كىنا يظهر ما يسمى  ،ثالثة فجمالية الكتابةما الأجاء كعلبمات التًقيم كغتَىا يالذ من حيث

علمتُ من تالد كتب بها بتدريب للغة التي يي ىو القدرة على السيطرة على ا الذمبالتحرير العرب 
 2.ىاامعن ا كبصاؿناىبللكتابة بسلبمة م خلبؿ إهارتهم

 :بق أم الذدؼ من التعبتَ ىو أكلاكالذدؼ من كل ما س
تعبتَ عن أفكار الإبداعي من خلبؿ تنمية قدرتو على اللتعبتَ الوظيفي ك تنمية قدرة الدتعلم على ا

ف إفي الددارس العربية كإزاء ذلك ف تلبقي قبولا لالأىداؼ اف ىذه أكقد لوح   ،نفعالات كغتَىاإك 
، فيتفق اللغويوف سائل كالتقارير كالدذكرات كغتَىامنهج التعبتَ التحريرم لػتوم على ألواف كثتَ كالر 

ف أالقدرة على التعبتَ كبذلك ينبغي ف الذدؼ الأسمى لتعليم اللغة ىو على أكالتًبويوف عموما 
غلبها اختيار موضوع  التعبتَ ككتابتو كالإلداـ بجميع عناصره أ معينةكفق خطوات  قائمان يكوف التعبتَ 

 3. ه الدلكةىذ ادالتقليدية كالتي كانت دافعا لإجهكىذه بالنسبة للطريقة 
في حتُ ىناؾ طريقة جديدة كىي طريقة برقيق الذات في تدريس التعبتَ كالتي تقوـ على   

برديد الدوضوعات ككذا البحث في الدعارؼ كالحقائق إضافة إلى خطوة التعبتَ الشفوم ككذا كتابة 
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مرحلة التقويم إضافة إلى مرحلة الدتابعة كبرقيق  ذلك الدوضوع في صورتو النهائية ككأخر خطوة في
 دكف نسياف برقيقها كأسلوب ،صلبح الاجتماعيكذا الإ،ذات تقوـ كفق الفطرة الإنسانيةلل

أما الأكلى فتتحقق بتوقف الإنساف على حسن قيامو بحق  ،لتحقيق درجة عالية من الإنسانية
العصر الحديث قد ىاجم كل من  ف إىا  الثاني فمبدأ أما ،يةالخلبفة في الأرض كفق الفطرة الإنسان

ف العملية التعليمة تؤدم إلى إعادة أكينظركف إلى  ،تًبيةلالتقليدية ل "ايفاف اليتش كباكلوفرير"ألظاط
طة في ذلك كفيها دعوة صرلػة من تكوين المجتمع كدعوتو صرلػة إلى بناء الذات لتبقى الأخرل  لز

 1العاـ للئنساف لى برقيق الدفهوـعلماء النفس إ
كقد أجريت مقارنة بتُ الطريقة التقليدية كطريقة برقيق الذات كالدتوصل إليو أف الطريقة 

شفوم ليست عملية ف عملية الكلبـ أك الحديث كالدقصود بها التعبتَ الأ، ك لألصحاالثانية ىي 
الدتكلم في ذلك  ددلػهم ىذه العملية شفويا أك كتابيا بل ىو عملية معقدة كينبغي أف تف بسيطة 

ة إبداعية تكشف عن الخياؿ باتجو من الحرية كالطلبقة من اجل ك الأىداؼ كيتم تعليم التعبتَ في
 2الفردم . 
بداية من الأىداؼ إلى  ،خطواتتم كفق درس التعبتَ ي ف برضتَإسبق ذكره ف حسب ماك 
الأختَة على برديد  لدوضوعات كطريقة التدريس الدقتًحة .حيث يستَ الدعلم في ىذهفاالمحتول 

ف يراعي بعض الدبادئ أكقد لوح  انو ينبغي للمعلم  ،تو كتقولؽو كمتابعتوشتو ثم كتابالدوضوع كمناق
لتلبميذ على بعض الدصادر كالدراجع كمناقشتها شفويا كما ا نها كثرة كتنوع الدوضوعات كإرشادم

على  بتَ ىي تقولؽو كالتي تقوـككأخر مرحلة في التعو تدريبهم على الكتابة الواضحة ينبغي علي
 3 .بق ذكرىا التي ستَالدعاي
التي يسلط فيها الدعلم الضوء على مهارات التحرير  ىم من ذلك كلو ىو الكتابة الإبداعيةالأك    

بذلك الكتابة كالتي يهدؼ تعليمها إلى تدريب التلبميذ على لستلف الدهارات من قصد العرب كن
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ادرا على ق باحثبذعل من ال التى كالسيطرة على الدهارات .أيضان جاء كعلبمات التًقيم كالخط ى
م لى فهم حقيقة اكتسابهعف الكتابة تساعدىم إإضافة إلى ذلك ف ،ةة إلى الكتابفاىبرويل الش

لكن كمع ذلك لصد التلبميذ حتى  ،ميذ ما مدل تفاعل الدهاراتالتلبفهم لدهارات التحرير العرب ك 
يدعوا إلى إعادة بعث مناىج جديدة من بينها  الذماستخدامها ك في الطور الثانوم لا لػسنوف 

الطريقة الوظيفية لتدريس مهارات التحرير العرب كالتي تسمح بالتعبتَ بحرية مع مراعاة تصحيح 
درج الباحثوف كالكتاب جعل مهارات كقد  ،علبمات التًقيم كالرسم السليمالذجاء كالوقوؼ على 

ل صلة ييسمى بالإملبء كلكن ينبغي أف نز  التهجي كالتًقيم على الدمارسة الفعلية في إطار ما
 1الكلمة لأنها فعلبن لا تشتَ إلى معتٌ التحرير العرب الفعلي.

لبح  تعد القدرة على نطق الحركؼ ككتابتها أمران ضركريان في عملية التواصل بالآخرين كالد
ي الددارس الثانوية كحتى الجامعات ففي لغأف الكثتَ يعاني من ضعف في مهارات الذجاء من خر 

ـ أنو ينبغي 1972عاـ Chomsky  قتًحت"أكتب الآف كاقرأ فيما بعد "مقاؿ برت عنواف 
كما  ،جمها الكبتَ ذات الدعتٌ الغامضبحطريق التهجي فبدلان من الكلمة  للطفل تعلم القراءة عن

أيضان أف الكلمة في إدراكها كنطقها تكوف ذات صعوبة كتندد بضركرة أف تكوف الكتابة قبل  ترل
ىي ترل أيضان أف القراءة أكثر بذريدان انطلبقان من أف التلبميذ ك  ،كدتو بحوههاالقراءة كىذا ما أ

ذلك حسب الخبرات التي يتلقونها يكتبوف صور الكلمات الدكتوبة التي تساعدىم على الكتابة كب
ىذه الطريقة  ماريا مونتيسوري كقد أيدت فإف الطفل يكتب ىذه الأختَة عن طريق لغة الحديث،

 الكتابة حسب كتاب الوزارة الدقرركيتعلم تلبميذ الدرحلة الابتدائية القراءة ك  2جربتها في ركما. ك
اعتبار لب على كل صف كالذم يشجع التلبميذ على دراسة نفس الكلمات كالجمل كعلى ىذا ف

رية في اختيار الكلمات كلكن لابد من اللجوء إلى أسلوب مغاير لذلك فالح لدفهوـ الفركؽ الفردية
 الكلمات من ألعها الكتاب الددرسياكتساب أسلوب جديد ككم ىائل من  على ساعد الطفلت
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على صورة كتتم طريقة الذجاء بالنسبة للمبتدئتُ بالتًكيز  ،م الدفردات ككذا الأخطاء الشائعةقوائ
ات في بعض الدراسكما لصد  ،ة أم رسم صورة ذات دلالتتُالكلمة من حيث ىي بصرية كعقلي

 1عدـ ضركرة تعلم القواعد قبل الكتابة.ترل  اللغة الإلصليزية 
التقويم كتبقى  كالمحتول فطريقة الستَ في الدرس رصد الأىداؼ ثم بكيتم برضتَ درس الذجاء أكلان 

علبمات التًقيم هاني مهارة من مهارات التحرير العرب كالتي تهدؼ إلى مساعدة التلبميذ على 
ساعدة الكتابة الصحيحة كالدلبح  اليوـ أف معظم الكتابات الحديثة بزلو من ىذه السمة كلد

ستخداـ بعض امهم الكتابة بها إضافة إلى تعلي لا بد من تعويدىم علىالتلبميذ على فهم ألعيتها 
كنطوم  ،الوسائل السمعية كالبصرية في ذلكيدة كاستخداـ مة بطريقة جي الدواد الدكتوبة كالدرقي 

ىو مهارة حركية ك الثاني للتهجي  كىي الخط الذم يعتبر الوجوخطوة منو صفحات التحرير بآخر 
أساليب التقنية   قد حضت باىتماـ كبتَ من طرؼ الددرستُ كغتَىم كذلك نتيجة للتقدـ في 

كالآلات الكاتبة ككسائل أخرل كالذدؼ منو ىو الوضوح كالسرعة كالجماؿ كلكن الدلبح  عندنا 
  2.حتهم غتَ مركزين على مدل ألعيتهاة الخط لراخذكف حصي رستُ يتٌ أف الددٌ 
اذج ينبغي تقديم الدادة التي يفهموف معناىا كبالإمكاف تقديم لظ كلتحقيق الأىداؼ السابقة      

تابة الحركؼ كلها ينبغي كبعد السيطرة على مهارة ك ،من كتابات بعض الزملبء في سياؽ لو معتٌ
 رس التعرؼ على الحركؼ الدتماهلة كالفركؽ بينها مع التأكيد على بصاؿ الخط ككضوحو،على الدد

يقة الستَ كالخط كباقي مهارات التحرير العرب يكوف الدرس فيو مبتٍ على الأىداؼ ثم المحتول فطر 
في الدرس ثم التقويم فأما طريقة الستَ فتكوف عن طريق التمهيد لو كمناقشة النموذج كالشرح الفتٍ 

 كالمحاكاة في حتُ التقويم يبتٌ على التعليم الفردم ثم الإرشاد العاـ.
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بغرض تيسيره  توأىداف تدريسو والجهود التي بذل النحو أو علم صناعة الإعراب ومشاكل

 إضافة إلى طرق تدريسو عن طريق:
إف الغاية كالذدؼ من تدريس النحو أك ما يسمى بعلم صناعة الإعراب ىو إقامة اللساف     

بإتقاف كبذنب اللحن في الكلبـ كقد تأهر علماء النحو بالفلسفة كالدنطق حيث بالغوا في مسائل 
فكار الغربية في الدراسة اللغوية البحتة كيبقى النحو لضوية كثتَة لشا جعلها برمل عبئن هقيلبن من الأ

إمكانية تأهر أنو حدث خلبؼ بتُ  لىو الذدؼ الأسمى منو في حتُ يرك  كىذا خادمان للغة العربية،
، بتُ النحو كاللغة تفرقةث ك حدإلى ذلك  أدلك  ،النحو بدنطق اللغة أك تأهره بالدنطق الأرسطي

كقد كصل الأمر إلى أف  ة تستقي مادتها من الذىن،معظم الدراسات النحوي حيث أصبحت
ككاف بجدر بهم أف لؼضعوا قواعدىم لذذا النص كختَ دليل  ،أخضعوا النص القرآني للقواعد النحوية

ذلك بخلبؼ النص القرآني ك على الاسم كإلظا تدخل على الفعل لا تدخل  ا(إذ)على ذلك كلمة 
 1."باعتبار السماء فاعل لفعل لزذكؼفي قولو تعالى "إذا السماء انشقت 

كىناؾ  على ذلك بكوف لداذا لا تعبر السماء كأم اسم نبدأ بو الجملة طاوينالطكيعلق   
 أحد من الدشركتُ قولو تعالى "كإفالتي لا تدخل إلا على الفعل كىناؾ ب مثاؿ آخر في ذلك متعلق

 الدكتور تمامفسر في حتُ ي ،ـ الله "كيعلق الطهطاكم على ذلكفأجره حتى يسمع كلب أجرؾ
النحاة بأنهم حتُ قعدكا القواعد لم يأخذكا الصحة كاحدة ىي أفصح اللهجات وقف م حسان

كيدرسوىا في زمن معتُ من مراحل تطورىا بل درسوا تعدد اللهجات كاستخرجوا منها قواعد لضوية 
 موحدة .

ن الشيوخ الدعاصرين مو على طائفة كلم  يقتصر ىذا العجز في ،النتيجة أف النحو قد أصبح عميقان ك 
لحن  وعن "سيبويو"أن لفتَك ،  في أئمة النحو كشيوخهاأك من قبلهم من العلماء الدتأخرين بل حتى

رداء ليس بال ،د إلا لو شئت أخذت عليوفي قولو صلى الله عليو كسلم "ليس من أصحاب أح
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لحنت يا سيبويو ،كإف اليوـ لذناؾ  قدلفعقب عليو بضاد الراكية كقاؿ  و الدرداءليس أب "فقاؿ سيبويو
 1الكثتَ من الصغار من يلحنوف في اللغة العربية كحتى الكبار خرجي الدعاىد كذلك .

صماء  أما عن مشكلة تدريس قواعد النحو ىو كوننا نتعلم العربية قواعد صيغة كقوالب    
ة لشا أدل إلى القواعد النحويكيرل أف النحو ىو تعلم كتعليم صناعة  ،عميقة لا بكونها اللغة لغة

كقد بذلت في ذلك جهود كثتَة من أجل حل ىذه الدشكلة بداية من  .نفور الأطفاؿ منهم
فقد ألفت لستصرات كثتَة في النحو بداية من "الكسائي"ك"أبو حياف ، الدراسات القدلؽة

لنحو لغب الأندلسي"ك"أبو على الفارسي"كآخركف ....كقد رأل "الجاح "أف تدريس موضوعات ا
أف يكتفي بتدريس ما يعتُ الطفل على توخي اللحن"فيها .كىناؾ لضاة آخركف يركف بإبطاؿ فكرة 
التقدير كمن أبرزىم "ابن ىناء القرطبي" كآخرين لزدهتُ"كسوٍفي ضيف "كاستمرت الجهود في الدادة 

م ىذه المحاكلات ـ،كرغ1938كالطريقة كقد قامت لجنة بتيستَ قواعد اللغة العربية التي ألفت عاـ 
إلا أف الطلبب يعانوف من ضعف في اللغة العربية كينفركف من دراسة النحو كىناؾ دراسات حديثة 

 :ت إلى أربعة أقساـميدانية لستصة في لراؿ النحو،حتُ قسم
ذا كقد يرل ى ،لنحوية الشائعة على ألسنة الطلببفهو خاص بحصر الدباحث ا الاتجاه الأول    

"ثم دراسة قاـ بها  محمود أحمد السيدأكلان في دراسة قاـ بها " :في تسع دراسات الابذاه كاضحان 
 2".محمد رمضان فارس"
إضافة إلى دراسة  م1891فتحي شعشع سنة كأيضان  ىشام عامر عليانـ 1978كيليو في عاـ  

محمود أحمد السيد سنة ـ دكف غض النظر عن دراسة 1984عاـ  أحمد علي مدكور
بدراسة عاـ  محمد موسى عقيلانكلغتمع مع  أحمد علي مدكورالباحث كيعود  ،م 1891
ـ برت عنواف"الدباحث النحوية التي يشيع استعمالذا كيشيع الخطأ فيها لدل تلبميذ الصف 1987

يرتكز على طرائق تدريس النحو كقد لؽثل في هلبث  الاتجاه الثانيالأكؿ من الدرحلة الدتوسطة أما 
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بدراسة ىي الأخرل  حورية الخياطـ قامت 1969 مصر سنةدراسات كانت أكلذا في 
ـ في حتُ يرتكز 1983سنة  شعبان عبد القادر أبو غزالة)ليليها(دكف غض النظر عن دراسة 

كمن  لى أسس كمعايتَ كظيفية كموضوعية حوؿ قضية إعادة بناء منهج النحو ع الاتجاه الثالث
ـ 1976عاـ  لمحمد صلاح الدين علي مجاور دراسةلصد في ىذا الدوضوع  بحثوابتُ الذين 
كىو خاص بتجديد  الاتجاه الرابعـ كيبقى 1982عاـ  لحورية الخياط الأخرلكالدراسة 

 لصالح جوادمشكلبت تدريس اللغة العربية عامة كالنحو خاصة كيتبتٌ ىذا الابذاه درستُ دراسة 
وـ بالدنظمة العربية كالثقافة كالعلـ كدراسة أخرل لإدارة التًبية 1971في العراؽ عاـ المطمعة 

 سعىتنمية الدلكة اللسانية التي ت كتهدؼ ىذه الدراسات كلها قدلؽها كحديثها إلى ،ـ1974سنة
في الدرحلة الابتدائية أىداؼ فضلب على ما سبق فإف لتعليم النحو  بدكرىا إلى تعليم كتعلم العربية.

قراءة كالكتابة رات اللغوية الأساسية في عمليتي الفهو في ىذه الدرحلة لػتاج إلى كسب الدها عديدة
 1معالجة موضوعات النحو في ىذه الدرحلة. كينبغي

ص التدريبات الدتكررة لدصطلحات النحو كقواعده التقليدية من خلبؿ إتاحة فر أما عن 
قدراتهم على لبلذا على نسق الجملة العربية كنظاـ تكوينها كتنمية خالتعبتَ كالتي يتعرؼ الطفل من 

التعبتَ السليم كتزكيدىم بالدعاني كالتًاكيب الصحيحة،في حتُ يهدؼ تدريس ىذا العلم في الدرحلة 
الدتوسطة كالثانوية إلى تعميق الدراسة اللغوية عن طريق إلظاء الدراسة النحوية لديهم كتعميق هركتهم 

ذلك تنظيم معلوماتهم  إضافة إلى ،ا يدرسونو من نصوص ك شواىد أدبيةاللغوية عن طريق م
النحو للكلبـ كالدلح لطعاـ ليس لذا  كتعويدىم على دقة الدلبحظة كالحكم كىناؾ عبارة راقية تقوؿ:

،كىنا ينبغي أف تشتَ إلى الدوضوعات النحوية التي ينبغي  لكن برمل في طياتها معاني كثتَة قائل
بأبحاث علمية تستهدؼ معرفة تعليمها للتلبميذ في مراحلهم الدختلفة كالتي لغب أف تسبق 

فالطفل في  ،عن أفكارىم الأساليب الكتابية كالكلبمية الصعوبات التي لغدىا التلبميذ في التعبتَ
الدرحلة الابتدائية بحاجة ماسة إلى اكتساب الدهارات الأساسية في القراءة كالكتابة فينبغي أف تكوف 
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حتى تتكوف لديو عادات لغوية . التعبتَ ؿ ىذه الفتًة في أساليبمعالجة موضوعات النحو خلب
صحيحة ككل ىذا كذاؾ لؼضع لطرؽ في تقعيد القواعد أك بالأحرل في تعليم القواعد النحوية 
كأفضل أسلوب في تدريسها ىو الأسلوب الطبيعي الذم يعتمد على لشارسة اللغة استماعان ككلبمان 

للغوية الصحيحة كالتدريب عليها ىو فإف لزاكاة الأساليب ا ابن خلدونكقراءة ككتابة كحسب 
الأسلوب الأمثل في تدريس القواعد النحوية إلا أف ىناؾ طرؽ تقليدية أك طرؽ كلبسيكية في ىذا 
المجاؿ بداية من الطريق القياسية كالتي تقوـ على البدء بحف  القاعدة ثم إعطاء الأمثلة كالشواىد 

 1كتاب ابن عقيل.أىم الكتب فيها  الدوضحة لذا مستهدفة في ذلك برفي  القواعد كمن
كىذه الطريقة ىي طريقة عقلية ك الفكر في القياس ينتقل من القاعدة العامة إلى الحالات الجزئية 
كبها تكوف سهولة الحف  كمع ذلك قد غابت ىذه السمة عند أغلب التلبميذ كونها تقضي على 

 حتُ توجد الطريقة الأخرل كىي ركح الإبداع كعموميتها فهي التي جعلت منها أكثر غموضا في
، كقد نسيت ىذه الطريقة لأكلى فبدأ بالأمثلة قبل القاعدةالاستنباطية كىي على عكس ا

مي مناىج تدريس اللغات في أمريكا كعملوا  فردريك ىاربات كالذم بذاىلو مسللفيلسوؼ الألداني
الأىداؼ ثم المحتول كيكوف برضتَ الدرس حسب ىذه الطريقة أكلا برصد  بفكرة ابن خلدكف،

فطريقة الستَ في الدرس كالتي تكوف عن طريق التمهيد بإلقاء الأسئلة ثم القراءة الأكلية للتلميذ ثم 
 برليلها كتبقى آخر طريقة كىي التقويم .

كرغم الجهود الدبذكلة من خلبؿ الطريقة الأكلى كالثانية إلا أف ىناؾ إطار جديد لتصميم منهج 
لم النحو عفي التفريق بتُ  ابن خلدونفكرة  راحل التعليم العاـ كالقائم علىالنحو كتدريسو في م

تعبتَ السليم ك باعتبار الفرد ابن من الار ىدؼ اللغة ىو بسكتُ الدتعلم كبتُ اكتساب اللغة باعتب
 2.فاكتسب سليقتو في اللغة منهايكوف قد تأهر بها بيئتو فهو حتمان 

                                                             

.338-333ص  علي أبضد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، ينظر: - 1  
.341 -338ص  الدرجع نفسو،  ينظر:  - 2  
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فسدت ىذه الدلكة باختلبط العرب مع العجم كمع لريء الإسلبـ قد  ابن خلدونحسب ك     
 أبو الأسود ذلككأكؿ من كتب في  ،قعد العرب القواعد النحوية خوفان من اللحن في القرآف الكريم

ابن خلدكف إلى أف اللغة شيء كالنحو شيء آخر  تَكيش ،بويويكتبعو في ذلك الخليل كس الدؤلي
فليس كل لضوم متمكن من اللغة كقد كضح ذلك في مقدمتو فالإعراب حسبو إلظا ىو علم بكيفية 
العمل كليس العمل نفسو كىو دائمان يؤكد على تربية الدلكة اللغوية كحسب اختلبؼ الزمن من 

فاليوـ تربية ىذه الدلكة حسبو ينبغي أف تقوـ  ىذا كذلك من القدـ إلى الحداهة يتغتَ الجيل معها
أكلان على عامل التكرار ثم اختيار النصوص التي بزدـ العربية بدعانيها كقوانينها لا كلغة صماء لأنها 

كىو  ،لا تتوقف على حف  القواعد مؤكدان في ذلك على البلبغة كالكياف باعتبارىا ديواف العرب
غتَ وف الحافظوف اكؿ تعليم العربية بقواعدىا كربدا رأل الدارسبذلك ينفي القواعد النحوية بل لػ

 1ذلك.
 
 

 

                                                             

.357-342ص   ينظر: علي أبضد مدكور،تدريس فنوف اللغة العربية،  - 1  
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 :الفصل الثاني
 دراسة القضايا الواردة في الكتاب:

تعتبر اللّغة وسيلة مهمة من وسائل الاتصاؿ التي بواسطتها لؽكن للئنساف  أف أولا :اللّغة : 
اىتماما من طرؼ العلماء القدامى والمحدثتُ يعبر عن أفكاره ومشاعره نطقاً وكتابة وقد لاقت 

 بالنسبة للّغة .
إلذ تعريف اللّغة في كتابو الذي ىو قيد الدراسة في  حمد مدكورألقد تطرؽ الباحث        

 27.1الصفحة 
 : اللّغة عند القدامى 
يلغى  :لغا في القوؿقوؿيفي كتابو "لساف العرب "  ابن منظورتعريف اللّغة لدى  ورد      

النبي  قاؿالنبوي  لغْواً :تكلم. في الحديث،يػَلْغُوا  ،ولغُا ،ى ،لغَُةٌ يػَلْغَ  ،ولغيَ  وبعضهم يقوؿ يلغو ،
كلم ت :أي "اً لإماـ لؼطب لصاحبو صَو فقد لَغِ يوـ الجمعة وا" صلى الله عليو وسلم من قاؿ:

 :قوـ عن أغراضهم . وىي فُعلَةُ من لَغوت أي كل  سْنُ ، وحدىا أنّّا أصوات يعبر بهااللِ  :غةللّ ا.و 
  2لجمع لغُات ولغُوفَ .اوفي المحكم :  أصلها لغُيٌ أو لغَُوٌ  و رة وقلة وثبةكك  ةغوَ ا لُ تكلمت ، أصله

: أما حدىا فهي أصوات "اللّغة في كتابو "الخصائص ابن جنيوفي نفس السياؽ عرؼ    
 3يعبر بها كل قوـ عن أغراضهم ".

تعبتَ عن للرموز منطوقة ووسيلة  وأفّ اللّغة عبارة عن أصوات  ابن جنيتبتُ من قوؿ 
 حاجيات الفرد . 

علم  أف اللّغة إ"  :مفاده أف اً باللّغة وأعطى لذا تعريف ابن خلدونعلبوة عن ىذا كلو فقد اىتم 
ىي عبارة الدتكلم عن مقصوده ، وتلك العبارة فعل لساني ناشئ عن القصد عليو في الدتعارؼ 

                                                             
 .27ينظر: علي أبضد مدكور، فنوف تدريس اللّغة العربية، ص  - 1
 .214، ص 13)د ت(، مج  1ابن منظور، لساف العرب، دار صادر للطباعة والنشر، بتَوت، لبناف، ط -  2
، 2أبو الفتح عثماف ابن جتٍ، الخصائص، تح عبد الحميد ىنداوي، جدار الكتب العلمية،  بتَوت )لبناف (، ط  - 3

 . 78، ص 1، ج2003
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ملكة متقررةً في العضو الفاعل لذا وىو اللساف وىو في كل أمة  تصتَفلب بد أف بإفادة الكلبـ 
  1بحسب اصطلبحاتهم ." 

مة في أسانية  وىذي الدلكة تظهر عند كل يتضح من خلبؿ التعريف بأف اللّغة ملكة لسانية إن
 شكل لغة خاصة بها وىي ملكة مكتسبة . 

  :( بقولو : " ىي نتاج 1913)ت  فرديناند دي سوسيرعرفها اللّغة عند المحدثين
لكة اللساف ، ولرموعة من التقاليد الضرورية التي تبناىا لرتمع ما ، ساعد لد يتماعجا

 2أفراده على  لشارسة ىذه الدلكة ".
ىي لرموعة من العلبقات لا لؽكن دراستها إلا من حيث كونّا  دي سوسيراللّغة عند 

ها على علبقة الداؿ والددلوؿ ، وىي في ئة متًابطة فيما بينها وكذا احتواتعمل كمجموع
 نظره ظاىرة اجتماعية .

ملكة فطرية عند الدتكلمتُ بلغة ما لتكوين ": بأف اللّغة نعوم تشو مسكيكما أشار    
  3"وفهم بصل لضوية .

 خصائص اللّغة : 
بضد مدكور في فصلو أوىذا ما أشار إليو علي ، لّغة نظاـ لغوي وخاصية اجتماعيةتعتبر ال     

فاللّغة ىي نظاـ رمزي وذات طبيعة صوتية وىي ظاىرة اجتماعية  ،الأوؿ الدعنوف باللّغة وخصائصها
 مكتسبة .

ىو الأخر خصائص اللّغة في كتابو "علم  علي القاسميالباحث أورد  ومن جهة أخرى قد     
 الدصطلح" والتي تتمثل فيما يلي :

                                                             
 .442، ص 2000، 1_  عبد الربضاف بن لزمد بن خلدوف، مقدمة ابن خلدوف، دار صادر، بتَوت )لبناف( ط  1
. نقلب عن نادية رمضاف 27، ص 1988الدوصل للطباعة والنشر، دط، علم اللّغة، دي سوستَ، تر ملك الدطلي، بتُ  - 2

 .    15النجار، اللغة وأنظمتها بتُ القدماء والمحدثتُ، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، الإسكندرية )مصر(، د ط، )د ت(، ص 
. نقلًب عن 24، ص 1975ة، د ط، نعوـ تشومسكي، نظرية تشومسكي اللّغوية، تربصة حلمي خليل، دار الدعرفة الجامعي - 3

 .19نادية رمضاف النجار، اللغة وأنظمتها بتُ القدماء والمحدثتُ، ص 
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 وىي البساطة والكماؿ ويعود السبب في  اللّغة نظاـ بكل مقوماتو : تشكل اللّغة نظامية
نظاميتها إلذ حقيقة كونّا تتألف من عناصر لزدودة العدد تستخدمها للتعبتَ عن ماىية 
ومضموف الشيء .ونظامية اللّغة تفسر لنا عدـ اعتبار بصيع الأصوات التي تنتجها أعضاء 

أصواتها  وكيب اللّغوية ا بها فهم التً  بإمكاف الناطقتُ والنطق ومن مظاىر نظامية اللّغة أن
ومفرداتها وتراكيبها ولذذا فإف الناطقتُ بالعربية ملمتُ بنظامها يستطيعوف تصريف بقية 

 الأفعاؿ الدماثلة .
 وىذا يعتٍ أف بصيع اللّغات تزود الناطقتُ بها بالدفردات والتًاكيب التي  اللّغة ذات معنى :

 بيتتهم ويعتٍ أنّا قادرة على مواكبة بسكنهم من التحدث عن نواحي الحياة الدختلفة في
 تطورات العصر . 

  تتألف اللّغة من أصوات ليست لررد أصوات منطوقة بل ىي رموز ذات اللّغة رمزية :
 التي تعبرموز ىي من العلبمات معتٌ . وأف الر 

   طي موز اللّغوية مبنية على تواضع اعتبالر أشياء توجو الانتباه إليها كوف اعن حوادث و
في لستلف لرالات  قادرة على التعبتَ عن بصيع خبرات الإنساف وتصوراتو وىيلزض 
  الحياة.

  : هاز النطق وتنقلها موجات الأثتَ تتألف اللّغة من أصوات يرسلها جاللّغة صوتية 
 لعا: أساسيتتُ الصوتي يقوـ على دعامتتُ هاوتستقبلها الأسماع . ونظام

 الصوامت والصوائت :الأوؿ. 
  : الأسلوب الصوتي الذي يتكوف من النبر والفواصل والتنغيم .  والثاني 
 : مكّنت اللّغة الإنساف من إلغاد نوع من التنظيم الاجتماعي  اللّغة ذات طابع اجتماعي

وتنبتٍ التنظيمات الإنسانية على التعلم وتنتقل من  نوعياً عن التنظيمات الحيوانية لؼتلف 
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 منطوؽ ومكتوب وتتفاعل بتُ اللّغة والبيتة جيل لأخر بالتواصل اللّغوي والثقافي
 1الاجتماعية وتأثتَ متبادؿ بينهما .

 وظائف اللّغة :
دوف ، وىي نظاـ في نظر  ابن خلعبتَسانية وظاىرة اجتماعية على حد تة إنياللّغة خاص     

تؤدي وظيفة وظيفة الاجتماعية حيث أنّا وىذه الأختَة لذا بصلة من الوظائف ، بداية بالالمحدثتُ 
إن   اس  لن  ا اه  ي   ا أ  "ي   :داقاً لقولو تعالرصْ اء الحاجات مِ أساسية للفرد والمجتمع في إطار التواصل وقض

 2". مْ اك  ق  ت ْ  أ  د  اللهنْ ع   مْ ك  م  ر  كْ ف وا إن  أ  ع ار  ل ت    ل  ائ  ب  ق   و   اوبً ع  ش   ك مْ ا ن  ج ع لْ ى و  نث  أ  و   ر  ك  ن ذ  خ ل قْنا ك م م  
والتعبتَ عن السياسية والدينية والاجتماعية  الوظيفة تساىم في التعبتَ عن الآراء الدختلفةفهذه 

لدختلف الأغراض . إضافة إلذ  في لستلف الدواقف و جها الإنساف في حياتو الحاجات التي لػتا
منذ ظهور الكتابة أصبحت اللّغة الوسيلة التي من  ،فاظ على الذوية الثقافية والتًاثوظيفة الح

على ذلك لصد زيادة جيل .  إلذالحفاظ على تراثها ونقلو جيل  خلبلذا لؽكن لأي أمة من الأمم
فاللّغة ىي وسيلة لتصوير الدشاعر الإنسانية والعواطف البشرية وىي ، الوظيفة النفسية الجمالية لذا

ة . ولا ننسى في ذلك وظيفية والبشريةالنفس ق والحي عن الحاجاتالتعبتَ الدقيقادرة على الوفاء ب
الأكثر تأثتَاً أىم الوظائف وىي من الدعاية والإعلبـ  ،ىي وظيفة الإقناع  في ذلك لأبلغاو  .الأمم

أف اللّغة لشيز   خر وظيفة في ذلكآالجانب السياسي والاقتصادي . وك في الآخرين خاصة من
 3خر .آيز بتُ طبقات المجتمع وبتُ شخص و التمحيث لؽكن  ،فردي و طبقي

، إذ ينقص خر كل حسب نظرتو وبحثوقد بزتلف وظائف اللّغة من باحث لآطابق و تقد ت   
بضد مدكور حيث أضاؼ الوظيفة التعليمية التّعلُميّة أ وىذا ما جسده علي ،الواحد أو يزيد فيها

                                                             
، 1ينظر: علي القاسمي، علم الدصطلح أسسو النظرية وتطبيقاتو العلمية، مكتبة لبناف ناشروف، بتَوت )لبناف(، ط - 1

 . 26-25، ص 2008
.13سورة الحجرات/  -  2  
م عاشور، لزمد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللّغة العربية بتُ النظرية والتطبيق، دار الدستَة للنشر ينظر: راتب قاس - 3

 .41-39، ص2007، 2003، 1والتوزيع، عمّاف الأردف ط
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وغتَ ذلك لا توجد  من الكتاب الددروس36في الصفحة  ةعلي غتَه من الباحثتُ والدوجود
 اختلبفات بينهم .

 خصائص اللّغة العربية :
 أولاً / الترادف :

في كتابو )الدزىر ( :"ىو الألفاظ الدالة على شيء واحد باعتبار  السيوطيورد تعريفو لدى      
  1واحد ."

ماني الذي أثبت التًادؼ ومنهم الرُ ة الإثبات )الدتبنيتُ( موقف القدامى من التًادؼ على صح
حيث ألف كتاب "الألفاظ الدتًادفة "،وكذلك الأصفهاني الذي رأى أف التًادؼ الحقيقي ىو ما 

أف نقوؿ لا  عنو عن طريق الدشاكلة و يوجد في اللهجة الواحدة ونكره ابن فارس في قولو :"إلظا عبّر 
 2في  كل واحدة منهما معتٌ ليس في الآخر ". إف"قوؿ : ف ،يلزمنا ما قالووإلظا  للفظتُ لستلفتُا

 ثانياً/ الاشتقاق : 
ويقوـ الجذر الثلبثي  ،غة العربيةغوية في اللّ وحدات اللّ تكوين ال رافداً من روافد شتقاؽشكل الايُ     

، على جذور الأفعاؿ والأسماء وأخرى غتَ مبنية على التي تبتٌ عليها الأشكاؿ اللغويةبتأمتُ الدادة 
 3. الإشارة أسماء ذور كضمائر وحروؼ الجر والأسماء الدوصولة والج
عتبر الاشتقاؽ خاصية ىامة لتوليد الألفاظ وىو وسيلة من وسائل النمو والتطور فقد يُ     

اكتسب اللّغة مرونة وصناعة  في آف واحد وقد تنبو علماء اللّغة القدامى إلذ فكرة الاشتقاؽ من 
حيث بحث الدستشرقوف في اللّغات السامية فتوصلوا إلذ أف الألفاظ السامية بداية البحث في اللّغة 

دثتُ و لزأي باحث من اللّغويتُ قدامى و  أفّ  تعتمد على جذور الأصل في كل اشتقاؽ ولا شك

                                                             
. 402، ص 1جلبؿ الدين السيوطي، الدزىر في علوـ اللغة وأنواعها، دار إحياء الكتب العربية، القاىرة )مصر(، ج - 1

عن نور الذدى لوشتُ، مباحث في علم اللّغة ومناىج البحث اللغوي، دار الذناء للتجليد الفتٍ الإسكندرية )مصر(، د نقلب ً 
 .2، ص 2002ط، 

 .295، ص 2009، 1صبحي الصالح، دراسات في فقو اللغة، دار العلم، بتَوت )لبناف(، ط - 2
 . 115، ص2، ج2002، 2ية، بتَوت )لبناف(، طأنطواف صياح، تعليمية اللغة العربية، دار النهضة العرب- 3
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الذي  الاشتقاؽ فيها رَ كِ كما ذُ  ،ىا وأوسعها تعبتَاً في أف اللّغة أقدـ اللّغات وأقواشرقيتُ وغربيتُ 
في اللّغة  اً وىذه الأختَة لا لصد لذا أثر  ،للوجود في بصيع الفنوف والديادينبرز و يوجعلت طورتو العربية

 1. اللّغة العربيةومن ىنا تظهر خاصية الاشتقاؽ في  ،ة فهي ألفاظ منعزلة لا رابط لذاالأجنبي
ة بفضل عَ يػ  أف اللّغة العربية مرنة وطَ  زبدة وزعزّ  وبن صياح أنطوانيتبتُ لنا لشا سبق أف كلب من    

 حيث بتُّ  مدكور أحمد عليالباحث  الاشتقاؽ الذي يلعب دوراً في تطورىا وىذا ما لدسناه عند
لنا فعاليتها في اللغة ودورىا الفعاؿ في اللغة العربية لأنّا إعرابية تتغتَ فيها الدلالات بتغيتَ بنية 

 الكلمات.
 منهج اللّغة العربية :

فيما سبق )التلخيص( أف منهج اللغة العربية ىو قدرة الدتعلم  مدكور أحمد علي الباحث أشار    
ىو بسكتُ التلميذ من أدوات الدعرفة  في الدسالعة بإلغابية في مراحل التعليم العاـ والذدؼ منها

ىي الاستماع والحديث والقراءة والكتابة وعليو و بالتزويد بالدهارات الأساسية في فنوف اللغة العربية 
أف منهج اللغة ىو التأكيد على الخبرات السابقة فهي  مجاور الدين صلاح محمديرى الباحث 

ويهدؼ ىذا الدنهج إلذ تنمية الدتعلم وذلك ما ، يةالدافع الحقيقي للتعبتَ والنمو في الثروة اللفظ
 زيادةث والكتابة والقراءة والاستماع و الفعالة في التحدتسمح بو العادات والابذاىات والاتصالية 

 على ذلك الارتباط باستمرار بتدريس فنوف اللغة العربية.
 أسس بناء منهج اللغة العربية:

لغب تقديم منهج اللغة في مستويات لزددة لكل صف دراسي ذلك أفّ منهج أية مرحلة من    
وكثتَ من الدهارات توجد في كل صف بصورة بذعل التلبميذ  ،مراحل التعليم مزدحم ومليء

                                                             
-113، ص 1995ينظر: فرحات عياش، الاشتقاؽ ودوره في لظو اللّغة الجزائرية، ديواف الدطبوعات الجامعية، د ط،  - 1

 .42، نقلب عن نادية مرابط، علوـ اللّغة، ص117
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تقنها التلبميذ عاماً بعد عاـ ويهتم الدنهج بالفروؽ الفردية في يتعلموف القليل، وىناؾ مهارات يُ 
 1ميوؿ الدتعلمتُ واستعداداتهم وبرصيلهم.

 تقسيم اللغة إلى فروع:
الزمن الدخصص للغة، كالنحو نصيب من الدنهج و فروع لكل فرع اللغة في تدريسها إلذ  مُ س  قَ تػُ     

والصرؼ والبلبغة والأدب والكتابة ونشتَ إلذ أف ىذه الفروع ليست ىي اللغة وإلظا ىي وسائل 
بشرتها إلا إذا كانت مرتبطة  تؤتى وي فالنهاية لذذه الفروع لامستخدمة لضبط وسائل الاتصاؿ اللغ

 باللغة نفسها متجلية في نواحيها الأربعة.
الواجب دراستها لتوثيق الصلة بتُ ىذه  شد الارتباط بفروع اللغة،أوالنشاط اللغوي مرتبط    

 2البعض.  ببغضهاالفروع 
 الاستماع :

فيقوؿ :"الاستماع عملية عقلية تتطلب جهدا يبذلو  محمد عبد القادر يعرفو:  تعريف الاستماع
الدستمع لدتابعة الدتكلم وفهم معتٌ ما يقولو واختزاؿ أفكاره واستًجاعها إذا لزـ الأمر وإجراء 

 فما يلي :عمليات بتُ الأفكار الدتعددة لفرض ذاتو في عملية من الأىداؼ لطتصرىا 
لذ ذلك تنميتها على تشجيع الدسموع إإضافة  نفسية بحسب طوره التعليميتنمية قدراتو حسب ال

مع السيطرة عليو وفق تناسبو مع غرض الدستمع ويكوف في الدقة والسرعة دوف إغفاؿ جانب 
على تلقاه وتعوده أيضا بناء ذات الفرد من خلبؿ ما  ،ذوؽ من خلبؿ الدستحدثات العصريةالت

الاستماع مع باقي الخبرات الدكتسبة من وأكثر من ىذا ربط  ،فكار دوف انبهار في ذلكلستلف الأ
  3 .قبل الدستمع

                                                             
 .111وية، صلزمد صلبح الدين لراور، تدريس اللغة العربية في مرحلة الثان ينظر: - 1
 .156لزمد صلبح الدين لراور، تدريس اللغة العربية، في الدرحلة الثانوية، ص  - 2
 -20بصاؿ جابر لزمد، مهارات الاستماع تدريسها وتقولؽها بكلية اللغة العربية، جامعة إفريقيا العالدية، العدد  :ينظر -  3

 .216ص213ص
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العملية التي يستقل فيها الإنساف الدعاني والأفكار الكامنة  :نوأعلى  ؼَ وفي نفس السياؽ عٌر     
لشا لػيل إلذ أف  ، ينطق بها الدتحدث في موضوع ماوراء ما يسمعو من الأفكار والعبارات التي

لػدث للئنساف دوف قصد منو أحيانا ن السماع والذي ىو شيء لا إرادي الاستماع لؼتلف ع
 1.لطريق الطبيعي للبستقباؿ الخارجيعلى غرار الاستماع الذي يعتبر ا

 خطوات تدريس الاستماع : 
 :ة مقاييس بدايةإف الاستماع كغتَه من الفنوف العربية لػتاج إلذ درس وتدريس حيث لؼضع لعدّ   
قي الدعلم ما سيقدمو لطلبتو كل حسب سنو تما قبل تدريس ىذه الدهارة وفيها ين مرحلة -1

 .لتقديم ىذه الدادة خر ينبغي أف يكوف مهيأً لاجتماعي وىو الآاومستواه الثقافي و 
 مرحلة التنفيذ والقائمة على تهيتة الجو الدناسب من بصيع الجوانب سواء كاف المحيط أو كانت -2

 .مع الأخذ بعتُ الاعتبار رسم الذدؼ من كل ىذه النشاطاتمتُ لالتهيتة للمتع
م من طرح ىذه الدادة على الطلبب حيث نبدأ ىده الدرحلة في حاؿ فراغ الدعل :مرحلة الدتابعة -3

إضافة إلذ  ،نفاآل يستلة نظرية وإعادة الصياغة لدا قوىي بدثابة تقويم لذذه الدهارة ويتم فيها طرح أ
 2. ودةوذلك بالإلداـ بالأىداؼ الدقصمع إبداء النقد إف وجد   ،لمادةلـ بالعناصر الأساسية الإلدا

 
 
 
 
 
 
 

                                                             
 .93العربية بتُ النظرية والتطبيق ص ينظر: راتب عاشور، أساليب تدريس اللغة - 1
ينظر: دوني أبضد رمضاف، مهارة الاستماع والكلبـ )دراسة علم اللغة النفسي (، إشراؼ الحاج ولدانا، بحث مقدـ  - 2

 .10-8ـ، ص، ص 2009لاستفتاء بعض شروط الدراسة، قسم اللغة العربية، جامعة مولانا مالك إبراىيم، 
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 وتدريس وطرؽ ،عدى فيو السليقة إلذلاستماع من القضايا التي تتاخر لصد أف آوفي سياؽ    

ىناؾ ما إلا أف ، تجدد التعليمي للمواقف التعليميةليست بالأمر الثابت الذتُ بحكم التبدؿ وال
الدعلم مادة الاستماع مسبقاً بحسب  د  عِ يثبت الثبوت من خلبؿ عدّة مراحل بداية بدرحلة الإعداد يٌ 

ما يناسب قدرة وخبرة التلبميذ مع إعداد الوسائل التي تساعد في ذلك لتنشأ فيما بعد مرحلة 
ء عليها حيث يوجو استماع التنفيذ والتي يلجأ فيها الدعلم لإبراز النقاط الدهمة بتسليط الضو 

 ة في ذلك مرحلة الدتابعةخر مرحلآوك ،التلبميذ للببذاه الصحيح بدا يسمح بوجود ىذه العملية
ا وىي تعتبر بدثابة عملية التغذية الراجعة والقائمة على الدناقشة بتُ الطرفتُ وفيها أيضاً تم انتقاء م

 1.يوصل إلذ الصدؽ ويبعد عن الخطأ
إلذ حد  اً لاستماع والتمعن فيها لصد ىناؾ تشابهاتدريس لؼص طرح الكاتبتُ لقضية طرؽ  مافي

نو طفيف بحكم أف ىناؾ فارؽ إلا بعيد في تتبعهم لدختلف الخطوات الدناسبة في ذلك وإف كا
 .الزماف بينهما

 :أىداف تدريس الاستماع 
 .لتلميذ كيف يسمع ويتابع التوجهاتعلم ات_أف ي

اظ بدا يستمع إليو من دة الاستماع الجيد مع الأخذ بعتُ الاعتبار والاحتف_أف يتعلم عا
 .الدعلومات

 .اً كيف يستمع بفهم إلذ الدناقشات_أف يتعلم أيض
لأىم من ذلك كلو فهمو اكامل و   النقد بوعيٍ  ةجادإلاستنتاج و ا_ أف يكوف قادراً على الفهم و 

 2.على الدتكلم والحكم عليو
 

                                                             
فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ النظرية والتطبيق، دار الدستَة للنشر والتوزيع  ينظر: راتب عاشور لزمد- 1

 .91، ص 2003، 1والطباعة، عماف، ط
 . 99الدرجع نفسو، ص - 2
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 أو التحدث: )التعبير الشفهي (: الكلام

 مدكور حمدأ علي باحثوقد تطرؽ لو ال ،م طرؽ تدريس اللغة العربية عموماً يعتبر التعبتَ أى   
في كتابو الذي ىو قيد دراستنا وىو كتاب  تدريس فنوف اللغة العربية ضمن فصلو الرابع  والثامن 

 اً للمقاـ ومناسب مراعياً  وكتابةً  لو في كل جوانبو وقد عرّفو "بأنو عمل لغوي دقيق كلبماً  مبرزاٍ 
 1.لدقتضى الحاؿ

بأنو وسيلة التفاىم بتُ الناس ووسيلة عرض أفكارىم  فراس السليتيالدكتور  وقد عالجو أيضاً     
قدرة  بو أيضاً  ويقصدربية بصيعاً وتسعى لتحديده ومشاعرىم وىو ما تهدؼ إليو فنوف اللغة الع

  تركيبٍ و  و عملية ربطٍ الإنساف على التحدث بطلبقة ووضوح والكتابة بدقة وحسن العرض وى
 2.وتصويرٍ  وبرليلٍ 

وتدلر بتعريفتُ الأوؿ  لغوي  سعاد عبد الكريم الوائليلتدخل في ىذا الديداف كذلك الدكتورة    
لغوؿ في خاطر الإنساف  الإفصاح عمّ االإبانة و  :ىو لغةلبحي، حيث ترى أف التعبتَ والثاني اصط

 .فكار ومشاعر بحيث يفهمو الآخرينمن أ
:ىو العمل الدنهجي الذي يستَ وفق خطة متكاملة للوصوؿ بالطالب إلذ مستوى  اصطلاحاً أما  
فكري  وفق نسقٍ  سليمةٍ  بلغةٍ  وكتابةً  ةً وخبراتو شفاى وأحاسيسو من تربصة أفكاره ومشاعره وُ نُ ك  لؽَُ 
  3نشاط لغوي مستمر. عتُ وىو أيضا من ناحية الدراسةم

                                                             
 .266ينظر: علي أبضد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية بتُ النظرية والتطبيق، ص -  1
عالد الكتب الحديث للنشر والتوزيع،  -اللغة العربية_ الدفهوـ الألعية الدعوقات البرامج التعليميةينظر: فراس سلتي، فنوف  - 2

 .77، ص 1، ط 2008جدار للكتاب العالدي، عماف، 
دار الشروؽ لنشر والتوزيع،  -النظرية والتطبيق-ينظر: سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلبغة والتعبتَ  - 3

 .77، ص2004، 1اد، طبغد
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و امتلبؾ القدرة على نقل الفكرة أو أنعنو  بِرُ عَ فهو يػُ  زايد خليل فهد الباحث  دوف أف ننسى   
و كتابياً على وفق الإحساس الذي يعمل في الذىن أو الصدر إلذ السامع وقد يتم ذلك شفويا أ

  1.مقتضيات الحاؿ
يتفقاف  سليتي فراسو  الوائلي عادسالدكتورة  :كلًب من  الدتتبع لكل ىذه التعريفات لغد أفّ إف   

تعريفهم كلو ف ،زايد خليل فهدسانده في ذلك الدكتور  مدكور حمدأ يوعل ،على نفس التعريف
يث بزتلف ينصب في نتيجة واحدة رغم انفراد التصورات فلكل منطلقو للوصوؿ لغاية واحدة بح

 .  ائجوتتطابق النت الوجهات
 ثانياً /أنواعو :

في وإبداعي الدذكور في كتابو يإلذ قسمتُ وظ حمد مدكورأالباحث ينقسم التعبتَ حسب    
 105.2الذي ىو مشروع دراستنا في ص 

دراستو العديد من الكتاب ومن أبرزىم الدكتور  لدوضوع لو لراؿ واسع فقد تطرؽ إلذباعتبار ىذا ا
حيث رأى الأوؿ  ،سعاد عبد الكريم الوائليوالدكتورة  فراس سليتيوالدكتور  فهد خليل زايد

أف التعبتَ نوعاف شفهي وكتابي فالشفوي ىو نقل ما لغوؿ في الخاطر إلذ الآخرين مشافهة مستعيناً 
ك باستخداـ وذل، لآخرين كتابةاباللغة أما التعبتَ الكتابي فهو نقل الأفكار والأحاسيس إلذ 

  3. الخط ( ،ية  )إملبءمهارات لغو 
 ؼُ رَ عْ و إلذ قسمتُ كذلك شفوي وكتابي فالشفوي يػُ ئرى أف التعبتَ ينقسم  من حيث أداوالثاني ي   

الاتصاؿ السريع بتُ وىو أداة ، سانو عن أفكاره ومشاعرهباسم المحادثة وىو إفصاح الطالب بل
الطلبب أفكارىم ومشاعرىم   عن أفكاره ومشاعره وىو الذي ينقل بو ومعلمو يعبر بوالطالب 

                                                             
، ص 2006تدريس اللغة العربية، دار اليازوري العلمية للنشر والتوزيع، عماف، د ط،  أساليبينظر: فهد خليل زايد،  1

139 . 
 . 105ينظر: علي أبضد مدكور، تدريس فنوف اللغة العربية، ص  - 2
  .141ينظر: خليل فهد زايد، أساليب تدريس اللغة العربية، ص - 3
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وية والأسلوبية في تناوؿ اللغ بو الدعلم طلببو التًاكيب مُ لِ عَ اؿ الذي يػُ وىو المجومشافهة كتابة 
 1.الأفكار

حدلعا  قسماف أالتعبتَ  أفىذا الدوضوع في  سعاد عبد الكريم الوائليالدكتورة ومن وجهة نظر     
 .شفوي خروالآكتابي 

حسبها يكوف على نوعتُ بحسب نوع الدعالجة وطبيعة الدوضوع  برريرياً أو شفوياً كاف إفْ  فالتعبتَ 
وغتَ ذلك يسمّى  فإذا كاف الدقصود منو اتصاؿ الناس بعضهم البعض كالمحادثة والدناقشة والأخبار

أما إذا كاف الغرض منو التعبتَ عن الأفكار والخواطر النسبية ونقلها إلذ الآخرين  ،التعبتَ الوظيفي
التعبتَ الشفوي يعتمد أساسا على إعطاء  وكذلك أفّ  ،قة مثتَة يسمّى التعبتَ الإبداعيبطريقة مشو 

 2. لطالب من اختيار ما يناسب السياؽا نُ ك  الحرية الكافية للطالب فالحرية في التعبتَ بسَُ 
التعبتَ  نوعتُ منبصعوا على إعطاء أاب الثلبثة أف الكٌتّ  لذ خلبصة مضمونّا:والباحث ىنا ينتهي إّ 

 .  وذلك حسب منظور كل منهم
 :عبير الشفوي (تلاثالثاً: أىداف الكلام )

فا في نآعدّة لرالات الدذكورة كمن في ت حمد مدكورأعلي  باحثأىداؼ  التعبتَ في نظر ال    
 .114الكتاب الدقرر دراستو في ص 

 :أىداؼ الكلبـ فما يلي علي عطية حسنمفي حتُ لػصر الدكتور 
 .الصحيح وإخراج الحروؼ من لسارجهابسكتُ الطلبة من النطق  -
 .داـ الكلمات في سياقاتها الصحيحةتدريب الطلبة على استخ -
 3.عبر عن الدعتٌ وعلى إلقاء الكلبـتدريب الطلبة على التعبتَ الصوتي الد -

                                                             
 .80ينظر: فراس سليتي، فنوف اللغة العربية، ص - 1
 .255-254ينظر: سعاد عبد الكريم الوائلي، طرائق تدريس الأدب والبلبغة والتعبتَ بتُ النظرية والتطبيق، ص   2
، 2006، 1ينظر: لزسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، دار الشروؽ والتوزيع، عماف )الأردف(، ط  3

 .206ص 
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يرى أف للتعبتَ الشفوي  خرىو الآ محمود الساموك لباحثعلبوة على ما سبق طرحو فإف ا   
 :أىمها أىداؼ 

 .ل بالكلمات الشفوية كوحدات لغويةتطوير وعي الطف -
 .كينو من تشكيل الجمل مع تربصتهاإثراء ثروتو اللفظية والشفوية وبس -
 1.  لى تنظيم الأفكار في وحدات لغويةعالتعبتَية تنمية قدرتو  -

 :التعبتَ الشفوي وىي كالتالرىداؼ بصلة من أ فهد خليل زايدالباحث كما لخص 
 .كالعي والحصر والفأفأة واللعثمة  إزالة الآفات النطقية التي تسيطر على الأطفاؿ -
قدرة على ترتيب الأفكار تدريب الأطفاؿ على الاربذاؿ في مواجهة الدواقف الدختلفة وال -

 .وتنظمها
 .ها بسرعةتنمية سرعة التفكتَ وتنسيق الأفكار وترتيب -
 2.يكسبو الجرأة على مواجهة الجمهورحيث  ،النفس ظاىرة الخجل والتًدد من يزيل -

في حتى فات الدوجودة في المجالات و رغم الاختلب وإف الناظر لكل ىذه الدراسات يتبتُ لو أن   
 .    فحواىا العاـ والتي ىي الأىداؼيوجد اختلبؼ في أنو لاإ، التعريف

 سو :يرابعاً/ طرق تدر 
آليات استقراء  حمد مدكورأعلي الباحث على  ضَ لشفوي فقد فرٌِ لرالات التعبتَ انظرا لتشعب   

 .120-116نفا في الصفحة آالتعبتَ إزاء ذلك كما ذكر 
ة في التعبتَ الشفوي ىناؾ عدّة طرؽ لتدريس الدوضوعات الدختلف فراس السليتي الدكتورفي نظر 

 :وىي كالتالر
حوؿ الدوضوع ليجيب  الدرحلة الابتدائية ويكوف عبارة عن أستلة يطرحها الدعلم بأشكاؿ لستلفة في  -1

 .التلبميذ عنو
                                                             

 1ينظر: سعدوف لزمود الساموؾ، مناىج اللغة العربية وطرؽ تدريسها، دار وائل للنشر والتوزيع، عماف )الأردف(، ط - 1
 ، ص 2005

 .141ينظر: فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية، ص  - 2
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تدريب على كتابة الوقد يكوف  ،لزدداً أو غتَ لزددٍ  اً منها وصف اوقد يكوف التعبتَ في الدرحلة العلي  -2
 .ار أو نشاطات قاـ بها التلبميذبتأو اخ قصةٍ 

 :الآتيةفتكوف الخطوات  ،الثانوية  والإعداديةالدرحلتتُ  أما في -3
 التمهيد. 
  ًضماف مشاركة التلبميذ في التعبتَفي  إف لتشجيع الدعلم دوراً ىاما. 
 لغابيا في تعبتَ إتؤثر  إف لباقة الدعلم وحسن تصرفو وبعده عن التثبيط من أىم العوامل التي

 .التلبميذ
  ّحسناً مدى تأثتَا تلبميذه في  تؤثرتو الدقيقة الواضحة التزاـ الدعلم بلغتو الفصيحة وعبار إ إف

 1.الحياة
طرؽ تدريس التعبتَ الشفهي من  محسن علي عطيةالباحث وفي خضم ىذا الدوضوع تناوؿ     

 :التاليخلبؿ تطرقو لمجموعة من الأفكار والتي كانت على النحو 
 :إعداد خطة الدرس  -1

وإلظا جاء لتحقيق أىداؼ وغايات معينة قصد بسكتُ الدتعلم من استخداـ  إف التعبتَ لد يأتي عبثاً 
 .في الحياة اليومية واللغة في الدواقف التي تواجه

لدى  ثتَالد افزالحفي لصاح الدرس و الأساس ختيار الدوضوع الدناسب ىو ا : إفّ اختيار الموضوع -2
بطرح  بدايةً ، أساليب تناسب ذلك انتقاءالدعلم ولاختيار ىذه الدوضوعات ينبغي من ، الدتعلمتُ

حرية الاختيار حسب رغبتو وللطالب  ،ات وإعطاء فكرة موجزة عن كل منهاعدد من الدوضوع
 .وأسلوبو

                                                             
، جدار للكتاب العالدي، عماف -امج التعليميةالبر  -الدفهوـ الألعية الدعوقات-ينظر: فراس السليتي، فنوف اللغة العربية،  - 1

 . 69، ص 2008، 1)الأردف(، ط
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 ى الددرس التمهيد للدرس موضحاً ب علقبل الشروع في اختيار الدوضوع لغ :المقدمة  -3
حوية القواعد النذلك أىدافو وغايتو كما يتطرؽ إلذ كيفية الإلقاء مراعياً بذلك  في

 .والتعبتَ الصوتي عن الدعاني
 .لو وإصغائهمانتباه الآخرين  تُ فِ لْ بتقديم ما يػُ   ُـزَ لْ ا إذا كاف الدوضوع من اختيار الطالب فيػُ أمّ 

يبدأ دور  :ب ومعاونة المدرستحديد عناصر الموضوع الذي يتحدث فيو طالب من الطلا  -4
الدوضوع  عن طريق فهم الأفكار وبرديد عناصر ديث عن تلك العناصر بأسلوب أدبيالطالب بالح

 .مع تسجيل بعض الدلبحظات، وإبراز نقاط القوة والضعف فيو
 الددرس إشراؼالدناقشة الذادفة برت الدوضوع يشرع الزملبء في  عند فراغ الطالب من :المناقشة  -5

 .دوف الخروج عن نطاؽ الدرس
ريقة معالجتو ومدى الاستفادة منو، من كلب الآراء النهائية حوؿ الدوضوع وط  ُـد  قَ وىنا تػُ  التقويم : -6

  1. الطرفتُ
 بصلة من الطرؽفي  تدريس التعبتَ الشفهيخر طرؽ ىو الآ فهد خليل زايد الباحثتصر لقد اخ

 :نذكر منها
بالدوضوع  وضوع الدرس وذلك بتذكتَىم بخبراتهم السابقة والدتصلةوىي بدثابة التلميح لد :الدقدمة -1

 .لإشكاؿ الدتعلق بالفكرة الددروسةالدراد التعبتَ عنو مع طرح ا
 :وىنا لػتاج الدعلم إلذ :والأنشطة الإجراءات -2
برضتَ الأستلة وطرحها بطرؽ متسلسلة تؤدي إلذ بناء الدوضوع بشكل متسق مع الأخذ بعتُ  -

 .لغة في إجابات الطلببالاعتبار سلبمة ال
وىدؼ تعليم التلبميذ مركزاً على تنوع  ،لغوية الدتضمنة في الدوضوعليب العرض الألظاط والأسا -

 الألظاط وتصحيح الألفاظ لدى الدتلقي )الأطفاؿ (.
 

                                                             
 .209- 207ينظر: لزسن علي عطية، أساليب تدريس اللغة العربية، ص  - 1
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الأطفاؿ إعادة سرد القصة بأسلوبو إف كاف الدوضوع قصة أو بصل   طالبةوذلك بد :التقويم-3
 1. صورةلصورة إف كاف موضوع التعبتَ جزئية تكملة إجابتهم الجزئية عن ا

 :القراءة
قرأ" وىذا تنويو من الله تبارؾ وتعالذ إوجل في كتابو الكريم " نزلذا الله عزّ أأوؿ كلمة  إفّ     

لة الأساسية بألعيتها في حياة الفرد والمجتمع فمازالت القراءة ولا تزاؿ عماد العلم والدعرفة وىي الوسي
 .في الدهارات اللغوية أساسٌ  حجرٌ للبتصاؿ والتواصل و 

فعندما يكوف  ،أساسياً من أركاف الاتصاؿ اللغويركناً "على أنّا:  محسن علي عطيةفها عرّ لقد 
 2الدرسل كاتباً لابد أف يكوف الدستقبل قارئاً فهي الوسيلة التي بها برقق غاية الكتابة .

أركاف فهي ركن مهم من  ابة،أف القراءة وسيلة لتحقيق مهارة الكت علي عطيةالباحث اعتبر كما   
 ب أف يكوف الدتلقي ناشراً والدستمع قارئاً.ة ولغبحيث يتوفر فيو الدرسل والدستمع والرسال اللغة

مهارة  القراءة بوصفها" تعريفاً للقراءة بقولو: أعطىحسن عبد الباري وفي نفس السياؽ لصد 
ترتبط أوثق ، ن معلوماتهم وأوجو تعلمهمع وفيعبر  ، وعن طريقهايتلبقى الأطفاؿ من خلبلذا

في زيادة رصيد الطفل من  ولاشك أف القراءة تسهم ،الارتباط بكل ما عداىا من فنوف اللغة
 3.عينو بذلك على الحديث والكتابة "تزوده بالجديد منها لتو  الكلمات

عماؿ الفكرية وتستدعي إعماؿ العقل وىي : "عمل من الأىي سميح أبو مغليما تعريفها عند أ
 4وتربصتها إلذ معاني وأفكار ". ،رموز الدكتوبة ولزاولة النطق بهاعبارة عن فك ال

                                                             

 .143- 142ينظر: فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية، ص - 1 
 .245ص  لزسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، - 2
، مصر، ص 2005حسن عبد الباري، فنوف اللغة العربية )تعليمها وتقويم تعلمها (، مركز الإسكندرية للكتاب، د ط،  - 3

65. 
 .17، عماف )الأردف(، ص 1999، 1سميح أبو مغلي، الأساليب الحديثة لتدريس اللغة العربية، دار المجدلاوي، ط - 4
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خر أعطى تعريفاً للقراءة على أنّا ىو الآ أنطوان صياح الباحث  سابقاً لصد رَ كِ إضافة على ما ذُ  
فك رموزىا وإدراؾ معاني أصوات اللغة إلذ على ة تفاعلية تنطلق من التعرؼ "عملية فكرية دينامكي

 .1واكتشاؼ استعمالاتها " ،تفاستَىا
عن بقية  اً لؼتلف بسام عبد الباري حسنالباحث  الدتفحص لذذه التعريفات لغد أف تعريف إف     

الرصيد اللغوي إثراء عربياً فهي تساىم في  حيث اعتبرىا مهارة وفناً لغوياً  سابقة الذكرالالتعريفات 
وىذا عكس التعريفات  ،الكتابة والحديثفل وذلك عن طريق والدعرفي والثقافي والنحوي لدى الط

لصد أف ىناؾ علبقة بتُ عليو تبروىا مهارة و القراءة وسيلة تعليمية ولد يع االتي اعتبر أصحابه الأولذ
 القراءة والفنوف الأخرى.

"مناىج اللغة العربية  :ماهيفي كتاب وىدى علي جواد الشمري سعدون محمود الساموك :ويقوؿ
صاحب وي ،ىو أف يفهم الدتعلموف ما يقرؤوفن القراءة الغرض الأساسي م أفوطرؽ تدريسها "

 ذلك اكتساب الدعرفة .
 :منها ىداؼراءة لػقق الدتعلم بصلة من الأوعن طريق الق

 .القوؿ اتِ تََ ثِ التلذذ بدُ   -1
 .تعويد الدتعلمتُ على إجادة النطق  -2
  .تعريفهم بحسن التحدث  -3
 .تدريبهم على الإلقاء  -4
 تنمية ملكة النقد والحكم .  -5
 2ز بتُ الصحيح وغتَ الصحيح .يتنمية قدرة التمي  -6

                                                             
 .66عربية، دار النهضة العربية، بتَوت )لبناف(، صأنطواف صياح، تعليمية اللغة ال - 1
سعدوف لزمود الساموؾ،  وىدى علي جواد الشمري، مناىج اللغة العربية وطرؽ تدريسها، دار وائل للنشر والتوزيع،  - 2

 .25، ص 2005، 1عماف )الأردف(، ط
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وىو الاستيعاب والفهم لدى الطلبب والدتعلمتُ  لو ىدؼ مهم  ةفن القراء أفّ كما تطرقا إلذ    
تنمية مهارة النقد ك  عديدةً  رفة وبها لػقق الدتعلم أموراً الدع ابسلإكوذلك  ،لذم  ُـد  قَ أو التلبميذ ما يػُ 

 .والحكم وسرعة التحدث وفن الإلقاء
 :أنواع القراءة من حيث الأداء والغرض

الغرض إلذ قراءة  كما تنقسم من حيث  ،وجهريةٍ  صامتةٍ إلذ  من حيث الأداء تتفرع القراءة    
 .اءة للبستماع وقراءة حل الدشكلبتللدرس والبحث وقر 

العربية بتُ في كتابو أساليب تدريس اللغة  زايد خليل فهد: يعالج القراءة الصامتة ومفهومها -1
ومعانيها في ، وإدراؾ مدلولاتها ا تفستَ الرموز الكتابيةعملية التي يتم بهالقراءة  أفّ  الدهارة والصعوبة

 :على عنصرينذىن القارئ دوف صمت أو برريك شفاه ، فهي إذا تقوـ 
 .د النظر بالعتُ إلذ رموز الدقروءلرر   -1
  1.شتًط الدنظور إليو من تلك الرموزالذىتٍ الذي يالنشاط   -2

"عملية فكرية لا  :بأنّا في كتابو الدوجو الفتٍ لددرسي اللّغة العربية  إبراىيم عبد العليمكما عرفها 
وفهم معانيها بسهولة ودقة وىي سرية لا  ،فهي تقوـ على حل الرموز الدكتوبةدخل للصوت فيها 

 2ة ".فلساف أو ش ولا لعس ولا بررؾ ،يهاصوت ف
قائمة  ،عملية فكرية لا دخل للصوت فيها ولصده قد قدـ لذا تعريفاً شاملًب ودقيقاً، حيث اعتبرىا

 .لرموز وفهم معانيها بسرعة فائقةعلى فك ا

 : مزايا القراءة الصامتة

 :ة على الجهرية في أمور نذكر منهاتتقدـ القراءة الصامت
  ًفي حياتنا اليومية أنّا الأكثر استعمالا. 

                                                             
 .53خليل فهد زايد،  أساليب تدريس اللغة العربية بتُ الدهارة والصعوبة، ص  - 1
 .  35، ص1986عبد العليم إبراىيم، الدوجو الفتٍ لددرسي اللغة العربية، دار الدعارؼ، القاىرة )مصر( د ط،  - 2
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  ْفي  بتُ بصيع الناس أو اً الفرد ما يريد قراءتو صامتيقرأ  أنّا في بعض الدواقف تستدعي أف
 1.لتجنب التشويش على الغتَ اً بة قصدالدكت

  :فيما يليفي نفس السياؽ لصد الباحث فراس سليتي أعطى بعض الدزايا للقراءة الصامتة الدتمثلة 

  في إدراؾ الدعاني قتصاديةإطريقة. 
  د التًكيز على الدعتٌ وفهمو بدقةتتيح للفر. 
 وإعرابهاوف مراعاة تشكيل الكلمات من أعباء النطق ومن د ة، لأنّا لزرر أسرع من القراءة الجهرية. 
 كثر استعمالا في الحياة اليوميةالأ . 
 2.في النطق عيوبلذين يعانوف من ، خاصة االقراء )الأطفاؿ ( الخجل والحرج بذنب  

العملية  أنّا على اوأعطى لذا تعريف زايد فهد خليللقد تطرؽ إليها الباحث  القراءة الجهرية :
لالة بحسب لذ ألفاظ منطوقة وأصوات مسموعة لستلفة الدإيتم فيها تربصة الرموز الكتابية التي 

 :على ثلبثة الدعتٌ الذي برملو وىي
 رؤية العتُ للرمز. 
  إدراؾ معتٌ الرمزنشاط الذىن في. 
 3.فظ بالصوت الدعبر عن الرمزالتل 

للقراءة الجهرية بأنّا العملية التي تتًجم  اقدـ تعريف علي عطيةوفي نفس الدوضوع لصد الباحث    
عمل فيها في واقف تستمالرموز إلذ ألفاظ منطوقة بطريقة تراعي صحة النطق وقواعد اللغة ولذا عدة 

 :الحياة اليومية منها
 
 

                                                             
 .250لزسن على عطية، الكافي في أساليب التدريس اللغة العربية، ص  - 1
 .09،ص  -الدعوقات البرامج التعليمية-الألعية -الدفهوـ -فراس  السليتي، فنوف اللغة  - 2
 .60ينظر: فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ الدهارة والصعوبة، ص - 3
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  ر والصحفطالعة والأخباالدقراءة نصوص. 
  1.القوانتُ على الناس بقصد توجيههمقراء الكلمات و  

على  وعادل جابر أحمد سليمان نايفعند  مفهومهاقاً فإننا نتطرؽ إلذ ساب رَ كِ إضافة على ما ذُ 
القارئ ضبط ي، مراعياً أثناء ذلك أف قارئ خلبلذا بالدقروء بصوت مسموع"التي ينطق ال أنّا ىي

 2الدقروء ويفهم معناه ".
ا ركز على إلظحة النطق لد يعطي اىتماما لجانب ص فهد خليل زايدنستنتج لشا سبق أف الباحث   

 أما الآخرين اعتبروىا ديناميكية. ،الرمز فقط
 أىداف تدريس القراءة :

لشارستها في حقق من خلبؿ تيتًتب عن تدريس القراءة عدة أىداؼ عامة وغايات خاصة ت   
 : نذكرالأىداؼ خر ومن ىذه لآ بصيع الدروس وىذه الأىداؼ بزتلف من مدرس

 من لسارجها وعلى التعبتَ الصوتي تدريب الطلبب على النطق الصحيح وإخراج الحروؼ. 
  موضع التطبيق في القراءة الجهريةوضع القواعد النحوية واللغوية. 
 3تابة وطرؽ التعبتَ.الكطلبع على أساليب ة لدى الدتعلمتُ، والازيادة الثروة اللغوي 

د من الصف الأوؿ والثاني كما تنوعت أىداؼ تدريس القراءة في نظر الباحث فهد خليل زاي
 .والثالث

 :في الصف الأول
 :على اً نّاية ىذا الصف أف يكوف قادر يتوقع الدتعلم في 

 والسكوف والشدة والتنوين ونطقها التعرؼ على الحركات. 

                                                             
 .248ينظر: لزسن علي عطية،الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، ص  - 1
لنشر ينظر: نايف أبضد سلماف، عادؿ جابر، صالح لزمد، الدشرؼ الفتٍ في أساليب تدريس اللغة العربية، دار القدس ل - 2

 .51، ص2001، 1والتوزيع، عماف )الأردف(، ط
  

.67-66ينظر: فهد خليل زايد، أساليب تدريس اللغة العربية بتُ الدهارة والصعوبة،  ص  - 3  
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 الحروؼ الذجائية نطقاً سليماً والتعرؼ على أسمائها واكتساب مهارات سلمية   نطق
كل س الصحيح وقراءة الجمل والكلمات  كالدشاركة والنظاـ والمحافظة على الكتب والجلو 

 .القراءة الجيدة ةجينتىذا 
 : في الصف الثاني والثالث 

 (الحي  ،البيت ،ت عامة )الددرسةاكتساب مفردات لغوية في لرالا. 
  ِومناقشة ما يقرأ بطلبقة وجرأة وإدراؾ العلبقات الدتعلم نسِ قراءة بعض القصص الدناسبة ل 

 1.بتُ مفردات الجمل والربط بينهما
 ، معاييره(.لأدب في التصور الإسلامي )مفهوموا

 أولاً/ المفهوم :
فيستوعب آداب الشعوب  شرعيتو من عالدية الإسلبـ الإسلبمي الأدب يستمد 

 .الإسلبمية
الأدب الإسلبمي في الفصل في كتابو مفهوـ  مدكور حمدأ عليلقد عرج الباحث 

سلبمي للكوف والإنساف ن التصور الإم عن بذربة شعورية منبثقة تَحيث اعتبره تعبالسادس 
 ة.والحيا

الذادؼ عن واقع الحياة والكوف  : "ىو التعبتَ الفتٍبقولو باشا رأفتفو الباحث كما عرّ   
سلبمي ولا لؼالف القيم والإنساف على وجداف الأديب تعبتَاً ينبع من التصور الإ

 ."الإسلبمية
 عالجاه بنفس الطريقة .و لذذا الدوضوع منهما  كلبً   الباحث ىو تطرؽ انتباهما يلفت 

 
 
 

                                                             
 .67-66ينظر: فهد خليل زايد، ص،  - 1
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 ثانياً / معاييره :

عايتَ والتي تطرؽ إليها الباحث بعض الدلو خر و الآىالإسلبمي كباقي الآداب الأخرى الأدب      
معايتَ خاصة بحقيقة  في نظره تَفي كتابو فنوف تدريس اللّغة العربية وىذه الدعاي مدكور حمدأ

 1.يتَ خاصة بحقيقة الحياة والإنسافوشهود ومعا ونعيالألوىية ومعايتَ خاصة بحقيقة الكوف 
قد عرض معايتَ  "الأدب الإسلبمي الدفهوـ والقضية"في كتابو  صبح علي في حتُ لصد الباحث

 :التاليالأدب الإسلبمي علي النحو 
 الشعورية إزاء موقف إنساني معتُ التجربة. 
  لذ شريعة الإسلبـتمد جذورىا إتالخواطر والأفكار التي. 
  ُعن إخلبص الأديب وصدقو رُ بػ  عَ العاطفة الصادقة التي تػ. 
 واللحن والسوقية والعامية الخطأالفصيح الصحيح المجرد من  اللّفظ. 
 لىعف مثلو الأآلدقيق الذي يتخذ القر الأسلوب البليغ والنظم ا . 
  التصوير الأدبي المحكم بالخياؿ والعقل معاً، فلب يتًؾ العقل الخياؿ منطلقاً في بصوحو ولا يتًؾ

إلظا  ،تًتبة على الدقدمات والدسلماتالجافة الد الخياؿ العقل يعتمد على  مقاييسو المجردة وبراىينو
ة وتشبيو يانالصورة الأدبية من استعارة وك لصوغ واتزافٍ  يتعاوف العقل والخياؿ معاً في توازفٍ 

 2.أبواب "علم الدعاني " وتعريف وتنكتَ وما شابهها من ،ونقد وتأثتَ ولراز،
 صرؼ نالأدبية فالدوسيقى في الشعر توف الإيقاع والدوسيقى وىذا لؼتلف حسب اختلبؼ الفن

إلذ الوزف العمودي من البحور العروضية والقافية والإيقاع في القضية والأقصوصة والدسرحية 
  3النثرية.

                                                             
 .203-200ينظر: علي أبضد مدكور، فنوف تدريس اللّغة العربية، ص - 1
 .11، ص 1992، 1الأدب الإسلبمي الدفهوـ والقضية، دار الجيل بتَوت )لبناف( ط ينظر: علي صبح وآخروف،  - 2
 .1ينظر:  الدرجع نفسو، ص  - 3
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"إف الأدب الإسلبمي أدب  حوؿ ىذا الفن يقوؿ: خليل الدين عمادوفي نفس السياؽ لصد     
  .نساف يلتزـ بدعطيات حقو الدنظوروالإ مذىبي بدعتٌ أنو تعبتَ إبداعي متميز لكوف الحياة

 :أدب الأطفال
اب والشعراء من بصيل تّ بأنو الفن الذي أبرعو الكُ  محمد رضوانيعرفو الباحث  :تعريف الأدب

الطبيعة  للناس صور الحياة على اختلبؼ والنثر وكاف مصوراً للعواطف الإنسانية  وراسماً عر الش
 1السامع ولؽتعو .لغذب والمجتمع والسياسة وغتَىا لشا 

لأطفاؿ لا لؼتلف كثتَاً عن أدب الكبار إلا من حيث الدوضوع الدتناوؿ فيو والطريقة اف أدب إ     
الذي ىو قيد  حمد مدكورأعلي  في كتاب في ذلك وىذا ما سبق لو الذكر  والأسلوب الدناسب

 .226دارستنا ص 
قدرية و حمد نجيبأمثاؿ تطرؽ لو آخروف من الباحثتُ أ بالغةلألعية ىذا الدوضوع ال اً نظر   

 .عاـ وخاص :دب الأطفاؿ ينقسم إلذ قسمتُ لعافأما الأوؿ فقد أورد أف أ ،البشيري
 ويقصد بو النتاج العقلي: المفهوم العام  

ُ
تلف فروع للؤطفاؿ في لس ةٍ موجه ف في كتبٍ وَ دَ الد

 .الدبسطةالددرسية والكتب العلمية الكتب  :الدعرفة مثل
 في نفوس الأطفاؿ متعة فنية سواء   ثُ دِ ويقصد بو الكلبـ الجيد الذي لػُْ  :المفهوم الخاص

   :سواء كاف شفوي أو كتابي مثل ثراً أو ن كاف شعراً 
  2.القصص والدسرحيات والأناشيد

وثقافتهم على ا أدب الأطفاؿ في كتابه قدرية البشيريا الباحثة فو الثاني والدقصود ىنفي حتُ عرّ    
ع و فر كر والوجداف من خلبؿ أبنية لغوية، وىو فرع من أنو تشكيل أو تصوير بزيلي للحياة والف

                                                             
رافد سالد سرحاف شيهاب، لرلة التقى بعنواف أدب الأطفاؿ في العالد العربي، مفهومو، نشأتو، أنواعو، وتطوره )دراسة  - 1

 .213ص ،6برليلية(، المجلد السادس والعشروف، العدد 
ينظر: ىاجر، طريق الشخصية في الجزائر في أدب الطفولة بالجزائر، أبضد خياط لظوذجاً،  مذكرة لنيل شهادة الداجستتَ،  - 2

 . 4-3ص  2015 – 2014الدشرؼ حساف راشدي، 
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الدعرفة الإنسانية العامة ويعٌتٌ بالتعبتَ فنيا ووجدانيا على العادات والآراء والقيم والآماؿ والدشاعر 
      1.أي أنو بذسيد فتٍ بزيلي للثقافة وغتَىا من عناصر الثقافة

وضع التعريف من  تعاريف متنوعة فمنهم تقديمالجميع إلذ  ابذوطفل لانة الرفيعة لبحكم الدكو      
يهم وما ا كل حسب توجهو ولكن مو والوجداني العاـ والتًبوي ومنهم من وضع التعريف العاـ 

 .وليس التعريفكيفية تعامل الطفل مع الأدب ىو  بغي أف يعرؼ ين
  :الأناشيد والمحفوظات

 الأناشيد:  :أولا
الأجراس الدوسيقية باعتبار  بتدائي ىي تلكيو الطفل في مراحلو الأولذ من الاأكثر ما لؽيل إلإف    

عبارة "ي ىسمى بالأناشيد والتي يوبالتالر ينجذب إلذ ما  ،القراءة من ملكة أقوىملكة الاستماع 
ا قطع سهلة تصلح للئلقاء الجماعي لذ، فهي ميز بعذوبة النغم وبساطة الألفاظ، تتعريةعن قطع ش

 2."طريقة خاصة من النظم والقوافي
 :كيفية تدريس الأناشيد

 اً وأسلوب الأناشيد نظراً لكونّا أحد ألوف الأدب لشا يتطلب جهداً  تدريس تتعدد وتتنوع طرؽ    
  :من قبل الأستاذ فتكوف أوؿ خطوة في ذلك راقياً 

 الأستلة الدشوقة الدبنية على خبرات التلبميذ.التمهيد: والذي يتضمن لرموعة من 
 .ذات نغم ومعتٌ ةٍ نَ حَ ل  أما ثاني خطوة فتأتي قراءة الدعلم كقراءة لظوذجية مُ 

غوية لشا يكسبهم ثقافة ل ،تلحتُ الأناشيد أيضاة من التلبميذ لزاولتُ ىم ثم يتبتٌ القراءة لرموع
والدتمثلة في الدناقشة والتحليل التي لا بد أف تكوف  :وىذه ىي الخطوة الثالثة وتليها الخطوة الرابعة

معتمدين في ذلك على عامل  ،لكلي أو الجزئي للقطعة الشعريةواضحة وقصتَة متبوعة بالحفظ ا
التكرار والطريقة الكلية والجزئية والدزاوجة بينهما إضافة إلذ طريقة النحو التدرلغي القائم على لزو 

                                                             
 .199، ص 2001، 1قدرية البشتَي وآخروف أدب الأطفاؿ وثقافتهم، دار الخليج، عماف )الأردف( ط - 1
ر: رقية مزياني، مذكرة لنيل شهادة الدكتورة في الأدب واللّغة العربية، بزصص لسانيات تعليمية، بعنواف دور الأناشيد ينظ - 2

 . 06،جامعة لزمد خيضر ص 2017-2016والمحفوظات في تنمية مهارتي الاستماع والتعبتَ، إشراؼ عمار ربيج، 
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الشعرية والتعرؼ عليها من قبل التلبميذ حسب درجة فهمهم بعض الكلمات من القطعة 
 1.هم وبهذه الطريقة يتسن لذم الحفظوحفظ

  :ثانيا/ المحفوظات
  :المحفوظاتطرق تدريس 

وجهات حوؿ طرؽ تدريسها  ةمن أساسيات أدب الطفل قد نالت عدإف المحفوظات باعتبارىا    
 اً كر ا بعض الخطوات ذ إلذ مغلي أبو سميحوأشار  ،فاً آن مدكور حمدألباحث بو ا لد  أمن بينها ما 

التمهيد في بداية  :أف ىذا الدرس أي درس المحفوظات يكوف وفق عدة خطوات ولعل من أبرزىا
أتي تثم  ،ما عن طريق الأستلة والحديث عنووضوع لدمن خلبؿ لفت انتباه التلبميذ  الأمور وذلك
 بعدراعي فيها الددرس حسن الأداء وبسثيل الدعتٌ ليعطي الفرصة فيما ياءة النموذجية و بعد ذلك القر 

قراءة فعند إنّاء ال، عامل الشرح ة الأخطاء والخطة التي تلي للتلبميذ بقراءة ىذه القطعة مع مراعا
خر على عدة خطوات وقراءتها من خلبؿ التلبميذ مع شرح الآ يتستٌ الشرح والذي يقوـ ىو

وحدة إلذ أخرى علبوة على الشرح يأتي برليل القطعة إلذ ن تٌ والتدرج مفردات وصياغة الدعالد
تكوف بعض القراءات الأخرى لشا تعطي بعض الدنافسة  عناصر أساسية وأفكار عامة ومن ثمَّ 

 2.وجزءً  والحماس من قبل التلبميذ لتختم على ىذه الخطوات بحفظ القطعة كلبً 
س المحفوظات لا بزتلف كثتَاً عن إلذ طريقة تدري عطية علي محسنرؤية الباحث  كما أفّ       

، حيث يرى بأف طريقة تدريسها لا تتباعد عن من بعده ىحتى من أت راء من سبقو في ذلك أوآ
التهيتة ب ستهلقاء وىي بسر بثلبثة مراحل تطريقة تدريس القراءة إلا في عنصري التحفيظ وجودة الإل

الإحاطة بالدوضوع من طرؼ الأستاذ وتأتي فيما بعد مرحلة والإعداد من خلبؿ قراءة القطعة مع 
لبؿ تقديم الدوجز على التمهيد لذا والقائم على الإثارة والتشويق من خ اً التنفيذ والتي تقوـ أساس

 ثم يلي ذلك عرض القطعة سواء كانت مطبوعة أو من الكتاب الددرسي إفْ  ،الخاص بالقطعة
                                                             

دب واللغة العربية، دور الأناشيد والمحفوظات في تنمية مهارتي الاستماع رقية مزياني، مذكرة لنيل شهادة الدكتوراه في الأ - 1
 .10-08، ص والتعبتَ

 .51-50ينظر: سميح أبو مغلي الأساليب الحديثة لتدريس اللّغة العربية، ص  - 2
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لقطعة كقراءة أولية ليعطي الفرصة فيما بعد للتلبميذ مع وجدت ثم يقوـ الددرس بقراءة ىذه ا
وىي ا للشرح الضمتٍ للمعاني لعخطاء من طرؼ الأستاذ ليتفرع كلبمراعاة تصحيح بعض الأ

قد و ة الثالثة فهي طريقة برفيظ النص ، أما فيما لؼص الدرحلبدورىا قائمة على عدّة خطوات
أنّا قائمة على عدّة طرؽ بادياً في ذلك بطريقة النحو التدرلغي ثم  عطيةأوضح فيها الباحث 

 1.غتَىا  بينهما ولكل طريقة ما لؽيزىا عن عالطريقة الكلية فالجزئية أو الجم
ما قيل أو فيما أورده الباحث حوؿ طريقة تدريس المحفوظات ىو إبصاعهم أولا يإف الدتفحص ف    

 و ،كل مراحلهاعبر  أيضا على طرؽ تدريسها  إضافة إلذ اتفاقهمعلى تعريف متشابو إلذ حد كبتَ 
 . يتفق عليو الكثتَالذي هم كل باحث يكوف الرأي الصواب ما ي

 :ثالثاً/ القصة وطرق تدريسها
صفو الدعلم من قصص سواء أكانت مبرلرة أو م في الدرحلة الابتدائية ىو ما يما لغذب الدتعل     

وىنا يكمن لصاح تدريس  ،ناط تستَ وفقو لتصبح أكثر إبلبغاً مغتَ ذلك وىي بدورىا لديها 
 : ذوفق الخطوات التالية لبئم لدستويات التلبميذ القصة في قدرة الدعلم على اختيار الدوضوع الد

 ستًجاع معلوماتهم بطرح اء لاغصؿ تهيتة التلبميذ للبنتباه والإالتمهيد للقصة وذلك من خلب
 .ة برفيزية لدوضوع القصةأستل
  صوت الدعلم وفق ما يقتضيو سرد القصة بدوف تصنع ولا تكلف وذلك بوضوح القصة وىدوء

 .الدوقف
 الفرح : دامو حركات تعبتَية مثلمراعاة الدعلم لدستوى التلبميذ أثناء عرضو للقصة باستخ 

 التعجب ...الخ.

                                                             
 .306-304ينظر: لزسن علي عطية الكافي في أساليب تدريس اللّغة العربية، ص  - 1
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 ياغة ىذه القصة صة بطرح أستلة أو إعادة صاختبار الدعلم لدستوى وقدرة استيعاب التلبميذ للق
وقد ناقضها الباحث  الوائلي الكريم عبد سعادوىذا من منظور الباحثة  1.بأسلوبهم الخاص

 .247ل في القصة وذلك في كتابو الذي ىو قيد دراستنا في الصفحة وفصّ  حمد مدكورأعلي 
 :ي( بعض خطوات تدريس القصة فيما يل2000) علي محمدكما حصر     
 وىنا يقوـ الدعلم ببعض الخطوات بدءً بإعداد مناسبة القصة للتلبميذ  :مرحلة ما قبل التدريس

ثم قراءة القصة بتعمق وذلك قصد فهم الأحداث والأفكار والشخصيات التي تدور حولذا ىذه 
 .تحديد الزماف والدكاف لذذه القصةالقصة انتهاء ب

 علم بسرد أحداث حيث يتم عرض بسهيد بسيط للقصة ثم بعد ذلك يقوـ الد :مرحلة التدريس
اـ الأسلوب الدناسب الوجو والجسد مع استخد اتبعض الإشارات كحرك اً القصة مستخدم

 .التلبميذ في ذلك بصورة فعالة اؾواشتً للتلبميذ 
 وفيها يقوـ الدعلم باختبار التلبميذ ومدى استيعابهم للقصة وتكليفهم  :مرحلة ما بعد التدريس

 2ببعض الأعماؿ منها إعادة صياغة القصة بأسلوبهم الخاص .
 مدكور حمدأ عليعند لستلف الباحثتُ وىذا ما جسده  لا بزتلف طرؽ تدريس القصة كثتَاً 

 وجود تفاوت بينهمحيث نلحظ عدـ  ،حسن محمد وشيماء الوائلي  الكريم عبد وسعاد
 . في طرحهم لذذا الدوضوع

 
 
 

                                                             
‘ وائلي طرائق تدريس الأدب والبلبغة والتعبتَ بتُ النظرية والتطبيق دار النشر والتوزيع رما الله، الدنارةسعاد عبد الكريم ال - 1

 .101-100، ص 2004 1، الإصدار 1غزة، بالقرب من جامع الأزىر، ط
الصف شيماء لزمد حسن صلبح، أثر استخداـ القصة ولأنشطة العلمية في برصيل العلم والابذاىات لدى طالبات  - 2

الخامس الأساسي في مدارس لزافظة استكمالًا لدتطلبات الحصوؿ على درجة الداجستتَ في أساليب العلوـ بكلية الدراسات 
 .2016العليا في جامعة النجاح الوطنية في فلسطتُ، اشراؼ عبد الغتٍ بضدي الصفي، 
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  :رابعاً/ المسرحية وأىميتها
حيث بزتلف النظريات حوؿ نشأتها   تعتبر الدسرحية فن عالدي عرفتو بصيع الحضارات    

 .نيةيظهور الدسرح إلذ أصوؿ دوترُجع إحدى ىذه النظريات 
الخاصة بالحياة بصورة بذعل ىذا التعبتَ بأنّا فن التعبتَ عن الأفكار (  نيكول الأورسويعرفها )

بزتلف بالاىتماـ من طرؼ الجمهور ومع أف الدسرحية شكل من أشكاؿ الأدب إلا أنّا  اً جدير 
    1.في طريقة تقدلؽها عن غتَىا

 :أىميتها
 توالشا لا شك فيو أف لدسرح الطفل ألعية بالغة في نشأة الطفل وتكوينو وتفجتَ طاق    

لقرف العشرين وىذا حسب الإبداعية  ويعتبر ىذا الأختَ )الدسرح( من أعظم الاختًاعات في ا
كما يساىم   ضمن التًبية الجمالية والخلقية  ، فالدسرح وسيلة تربوية وتعليمية تندرج مارك توين

 الأولذفن منذ مراحلهم التكوينية . إضافة إلذ اىتمامو بتعليم الأطفاؿ للح في تنمية العقلالدسر 
 . وسيع خياؿ الدتعلم وتنمية مواىبوحيث يعمل مسرح الطفل على ت

رة في تكوينو وتنمية في تكوين شخصية الطفل فهو وسيلة مؤث اً كما يلعب الدسرح دوراً ىام
 2.ميولو وقيمو

 
 
 
 

 

                                                             
 .175التطبيق ص ينظر: راتب قاسم عاشور أساليب تدريس اللّغة العربية بتُ النظرية و  - 1
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 الكتابة ومهارات التحرير العربي:

 .يري: مفهومو ، وأىميتو ، وأىدافوالتعبير التحر  

 :مفهومو

التعبتَ الكتابي ىو عملية التعبتَ عن الدشاعر والأحاسيس والآراء والحاجات ونقل الدعلومات     
وىذا  ،واللّغة وحسن التًكيب ،بكلبـ مكتوب كتابة صحيحة تراعي فيها قواعد الرسم الصحيح

 .في وشق إبداعييالأختَ فيو شقتُ شق وظ

ة الرسائل وملئ اليومية لقضاء حاجاتو ككتابىو الذي يستخدمو الفرد في حياتو  :يفالوظيف  
فهو  ،جو أغلبهم إلذ التعبتَ الإبداعييت في الددارس إذ بساماً  لنوع مهملٌ وىذا االاستمارات مثلب 

 الجيد عامة ىو الذي لػتاج إلذ بلبغة التًاكيب والتصنع والتزويق والأسس التي يبتٌ عليها التعبتَ
عن بذربة حية وموضوعو  اً الأفكار والأساليب ومنو التعبتَ ينفي أف يكوف صادر  قيامو على عنصريْ 

وتندمج في طياتو  ،الألفاظ بعيد عن التصنع والتكلفواضح للطالب متسم بالجماؿ وفصاحة 
  .ت أدبيةآيات قرآنية ولزفوظا

نفوسهم وتوسيع دائرة أفكارىم  ا فيبسكتُ الدتعلمتُ من التعبتَ عمّ  وتتمثل أىداؼ تدريسو في:
لخط وكذا مية الثروة اللّغوية لديهم وتعويدىم على التفكتَ الدنطقي والتنظيم وحسن الكتابة وانبت

 1امل مهم في ذلك التحفيز على الدطالعة الخارجية .علشارسة النقد والدناقشة، و 

 (.ريس التعبير التحريري: )الكتابيطريقة تد

من بتُ  د  عَ التعبتَ التحريري على عدّة خطوات أبلغها اختيار الدوضوع إذا يػُ تقوـ أساسيات      
أىم عناصر لصاح التعبتَ الذي ينبغي أف يوفر طلبقة في خياؿ الدتعلم للتعبتَ. وثاني خطوة في ذلك 

                                                             
،  2006، 1ينظر: لزسن علي عطية، الكافي في أساليب تدريس اللّغة العربية،  دار الشروؽ لنشر والتوزيع، عماف، ط - 1
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ما بعد يالدقدمة للموضوع بإعطاء الددرس فكرة لستصرة عن الدوضوع الذي ىو قيد التعتُ لتأتي ف
متُ في برديد مع الدتعلالدعلم طريقة الدناقشة الدوضوع والحديث عنها إذا يتولذ عناصر  برديد

الكتابة في  م إلذبتوجهيهيقوـ ثم مع ذكر بعض الشواىد من طرفو  بإلغاز  عناصره والحديث عنو
طوة بخ ما يلييف تبعلبميذ الكتابة في الدوضوع لتالت ضوع بجميع خطواتو وبعد ذلك يتولذالدو 

  1.انب المحتوى وجانب الأداءجلدوضوع أماـ الدتعلمتُ لتَاعي التصحيح وقراءة ا

 (.، الهجاءعلامات الترقيم، الخط)  :مهارات التحرير العربي

 وىاىنا لضن نشتَ إلذ  ،قل بها الإنساف أفكاره إلذ غتَهتعتبر الكتابة أحد الفنوف اللّغوية التي ين   
ثم  ،والخط ،الذجاء :وىي عناصر في نضجو عدة  تتدخل ذيما يسمى بالتحرير العربي وال

 . علبمات التًقيم

 وتركيباً  بكونّا ىي التي تضفي ترتيباً  ألعيةً  حمد مدكورأ ىابعلبمات التًقيم والتي أولا بدايةً   
ء صياغة الجمل والكلمات علبمات خاصة توضع أثنا يقصد بهاوانسجاماً وتسلسلًب في الكتابة، و 

نو إذا كاف الخطأ في الإملبء أعلى كم الحا صلة مباشرة بوعلبمات التًقيم والإملبء لذ 2.الدكتوبة
والباحثة  الأسعد عمراً سيكوف الخطأ في علبمات التًقيم وىذا كلو من منظور الباحث تمفح

  3.السعدي فاطمة

أو  الكلبـمات اصطلبحية توضع أثناء التًقيم ىو علب وآخروف إلذ أفّ  عيسى فارسلينظر الباحث 
 4. بَ تِ كالفاصلة والنقطة وعلبمات التعجب والاستفهاـ ...الخ لبياف الدقصدية لشا كُ   ،في أواخره

                                                             
 .220-219ينظر: الدرجع نفسو، ص  - 1
 .308ينظر: علي أبضد مدكور، فنوف تدريس اللّغة العربية بتُ النظرية والتطبيق ص  - 2
   8ينظر: عمر الأسعد فاطمة السعد، اللّغة العربية دراسات تطبيقية، مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع، الأردف، ط  - 3

 .117،ص 2008
ينظر: فارس عيسى وآخروف، قواعد الكتابة العربية والتًقيم، الشركة العربية الدتحدة لتسويق والتوريدات، مصر، د ط  - 4

 .255، ص 2008
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تعتُ على علبمات التًقيم ىي إشارات وعلبمات كتابية  أفّ  االشنطي صالحفي حتُ يرى     
وضع الجملة في  وتساعد على توضيح ،ف و طريقة الأداء ومنهج القراءةمواضيع الوقإيضاح 

وىي عنده مقسمة إلذ ثلبثة ، للبس عن موقع العبارة في السياؽا، وتزيل الإبهاـ و الكلبـ وصلتها بو
 والنقطة والنقطتاف وكذا الشرطة  علبمة الوصل والوقف وىي الفاصلة والفاصلة الدنقوطة :أقساـ

علبمة الحصر وعلبمة  التنصيص،وعلبمات التوضيح وتعديد وضع العبارة في السياؽ وىي: علبمة 
لانفعاؿ وفيها الاستفهاـ خر قسم ىي علبمات تدؿ على اآوعلبمات الحذؼ و  ،الاعتًاض
 1.والتعجب

 ىا من ألعية إذلدا برملو في ثنايا اجل ىؤلاء الباحثتُ نظر لذا وقد تطرؽ تها )علامة الترقيم(: يأىم
م يأنّا مناط فهم العبارة وإدراؾ الدقصود منها كما بسدّ القارئ أو الدستمع بدواقع فصل الجمل وتقس

  2.بارات والوقوؼ عندىا ينبغي الوقفالع

  .ية الددى في طرحهم لذذا الدوضوعوجهة نظر متساو لذم عهم كانت يواستباقاً لذذه الألعية فجم

فوضع  ا لغوؿ بالخاطر  عمّ تَتعبلللة كذلك الاتصاؿ ووسيالخط وسيلة من وسائل  :ثانياً/ الخط
اره التي يريد من أفك والخط من العوامل التي بسكن القارئ من الوقوؼ على الدعاني الصحيحة لدا دون

 طويلًب أفّ  اً لتدريسو وقد ساد الاعتقاد زمن بطريقةٍ  تٍ  لذذه الألعية فقد عُ  اً . نظر عرضها على الآخرين
أنو في  ابها دوف الحاجة إلذ وقت معتُ إذالدواد التي تشبو الحساب والإملبء والخط يكمن اكتس

الدقابل لا بد من التدريس الدنظم والذي يكمن معالجتو من طرؼ الدعلم وفق عدة أسس بداية 
 عامل وؿ لدا يكتبو ثميباختبار الدادة التي تقدـ للمتعلمتُ لكتابتها مع مراعاة كامل الرغبة والد

ما يهم من كل ذلك ىو أف يكوف ما يكتبو الدتعلمتُ ذا  ،لتكرار وىو من أبلغ الأسس في ذلكا

                                                             
 )السعودية(لنشر والتوزيع، الدملكة العربية لينظر: لزمد صالح الشنطي، فن التحرير العربي ضوابطو وألظاطو، دار الأندلس  - 1
 .144 -135، ص 1992 ،1ط
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الفكرة ىي التي تولد الرغبة والرغبة بدورىا تؤدي إلذ لصاح ف ،معتٌ ومغزى منذ بداياتهم فيو للآف
  1.ةالفكر 

 رابعاً / الهجاء :  

 طريقة تدريس الهجاء :

، فهذا ر وتتأثروطريقة التدريس تؤث صص في كل الددارس تقريباً لسجاء يتم في وقت يتعليم الذ   
جاء مرتبطاً بغتَه من الدواد ما يؤكد يدرس الذكاف ب أف يكوف متوسط الطوؿ سواء  الوقت المحدد لغ

 .حديثة ريقة الدستعملة في التدريسدقيقة في الأسبوع وإف كانت الط 75ىذه الفتًة لا تزيد عن 
 فرداترب على الكلمات وذلك بوضع الددتأف ي على الكلمات بابذاىات في التدريوىناؾ 
وىناؾ أبحاث ما تشتَ إلذ فائدتو وأنو أسرع  يهافي قوائم والتدريب عل اختيارىابصعها أو و الصعبة 

في السيطرة على الكلمات وأكثر من ىذا فوضع الكلمات للتهجي في لزتوى ليس لو نفس القيمة 
يرى تدريب التلبميذ ف المحتوى قد يكوف مفتاح الدعتٌ  والثاني وضع ألفاظ يقصد بها فهم الدعتٌ لأل

بصورة  تْ ضَ رِ وىذا ما أدى إلذ تصور الكلمة وخاصة إذا عُ  ،في بصل ذات معتٌعلى الكلمات 
  .بلوف أو خط مغاير لغذب الانتباهمغايرة للكلمات التي تصاحبها بوضع خط برتها أو كتابتها 

ذا وسلبمة في الأعصاب ولذ  ،أي الحديث يستلزـ استخداـ النظرجاء في وضعو الحالر يوتعليم الذ
النظر إلذ الكلمة ثم سماعها ثم كتابتها وىذا ما لغعل التلميذ : لغب استعماؿ الوسائل الثلبثة

إضافة إلذ ذلك فبعض التلبميذ يتعلموف أكثر عن طريق   ،ن أنواع الإملبءيسيطر عليها وىو نوع م
وىناؾ ثلبث طرؽ يشتَ إليها الباحثوف في  ،كتوبة أو الدسموعة أو بكتابتهارؤية الكلمات الد

 :جاء وتدريب التلبميذيتدريس الذ

                                                             
، ص 2000ر العربي، مصر، د ط، ينظر: لزمد صلبح الدين لراور، تدريس اللّغة العربية في الدرحلة الثانوية، دار الفك - 1
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 الإملبء الدنقوؿ. 
 الإملبء الدنظور. 
 الإملبء الاختباري. 

التلبميذ على عدد الكلمات عن طريق الحواس الثلبثة أما  فالنوع الأوؿ والثاني يقصد بهما تدريب
التلبميذ من  نَ كَ الأختَ فتَمي الددرس ورائو إلذ مدى معرفة التقدـ والتأخر والتعرؼ على ما بسََ 

 .تو والذي لا يزاؿ يسبب مشكلة لذممعرفة كتاب
رية على التلبميذ وىناؾ نوع رابع وىو الإملبء الاستماعي وفيو يقرأ الددرس القطعة قراءة جه

 1. الفهم وأخرى في الكلمات الصعبةويعقبها مناقشة في
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                             
 .205-204ص  ،يس اللّغة في الدرحلة الثانويةتدر   ،ينظر: لزمد صلبح الدين لراور - 1



 الثاني: دراسة وتقويم قضايا الواردة في الكتاب. الفصل                                   

 

 

67 

  :النحو أو علم صناعة الإعراب
 اب باعتباره مصطلح عربي قديم لزضعلم النحو أو ما يصطلح عليو بعلم صناعة الإعر  

علبقات الكلمات ، وىو العلم الذي يدرس في الفصل التاسع مدكور حمدأفقد تناولو الباحث 
لو ألعية  ،اللّغة الذي تقوـ عليو بُ صَ ، واعتباره عَ ض لفهم الدعتٌ الدقصود من الكلبـبعضها ببع

 عربي فوجدىا أربعة فهيال أركاف اللساف وقد عدّد ،بالغة حيث بو تفهم الدعاني ويتذوقها القارئ
علم اللّغة فوجده بتُ علم النحو و  البياف، والأدب، كما نبو إلذ ضرورة معرفتها، ووازف النحو ،اللّغة

علبوة على ذلك فقد التقى الدعاصروف والدتقدموف على بياف ألعية النحو وقيمتو  ،أىم من اللّغة
ما لؼتص بالعربية يفلب علم ف ،بدا عنده ابذاه ألعية ىذا الأختَ عباس حسنوضرورتو وىاىنا يشدو 

من ىذا كلو ىو بذنب الدتعلم الوقوع في  قد يستغتٍ عمّا يسمى بعلم صناعة الإعراب، والذدؼ
 فاحش اللحن وىذا ما أوضحو الجاحظ. 

ابن جتٍ أف الدقصد من النحو ىو بسكتُ غتَ العربي من النطق بالعربية صحيحة  وقد أشار   
فصيحة، لتَى الباحثوف الدعاصروف في ذلك عدّة أىداؼ فتعلم النحو يكسب الطالب قدرتو على 

لػفزه على التفكتَ السريع والنقد البناء والدقة في الدلبحظة، كما أنو يورثو بصاؿ الأسلوب، كما 
  1عادات لغوية صحيحة.

اور كلبمو ويدرج بأف النحو عميلة تقنتُ للقواعد يستأنف الباحث لزمد صلبح الدين لرل    
اللّغة في وىو بلورة والتعميمات التي تصف تركيب الجمل والكلمات وعملها في حالة الاستعماؿ 

  2.يضع الدعايتَ النظرية العامة لذانو أ، حيث قوانتُ عامة
جل الباحثتُ قد أفادوا بأف النحو ىو الجانب النظري للّغة فالنحو  أفّ  يرى الدتجرع لدا قيل سابقاً 
 . الطعاـ في الكلبـ كالدلح في

 
                                                             

 .306-303ص ،ص ،مشكلبت تعليم النحو  ،ينظر: إبراىيم لزمد عبد الله-  1
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 :أصولو وأعلامو
يتفق أود اللساف ويسلسُ عناف البياف وقيمة الدرء  ، بوأسمى العلوـ قدراً وأنفعها أثراً علم النحو من   

  :قولوفي  إسحاق ابن خلف البهرانيفيو برت طيّ لسانو لا طيلسانو ولقد صدؽ 
 .والدرء تكرمو إذا لد يلحنْ     لكنِ لأا ط من لسافِ سُ بْ النحو يػَ  

 وإذا طلبت من العلوـ أجلها      فأجلها منها مقيم الألسن.
أنو يتبتُ أصوؿ الدقاصد بالدلالة  انو فيقوؿ: "إذتبيفي ذلك بيغوص و  ابن خلدونويقتًب 

 ."فيعرؼ الفاعل من الدفعوؿ والدبتدأ من الخبر ولولاه لا جهل أصل الإفادة
قتو من اللحن وكي يإفّ وضع النحو أو ما يسمى بعلم صناعة الإعراب كاف لصوف اللساف في سل 

  :أبو الطيبلق الكوف دوف اعوجاج في ذلك فيقوؿ ية الذكر الحكيم كما أراد ويريد خاآيقرأ 
تعلم الإعراب لأف اللحن ظهر في كلبـ الدوالر اختل من كلبـ العرب وأحوج إلذ  اعلم أفّ أوؿ ما

و فقاؿ أرشدوا لحن بحضرت رجلبً  أف   يَ وِ فقد رُ  الرسول عليو الصلاة والسلاموالدتعربتُ من عهد 
 1. قرأ فألحنأمن أف  سقط أحب إلرقرأ فأُ أفإف  أبو بكر :أخاكم فقد ظل وقاؿ

طلبو في الصدر الأوؿ للئسلبـ بحكم أنو قانوف تت عَ ضِ ىذا الأختَ قد وُ  أفّ  كما عُرؼ    
أنظارىم لضو ىذه  واقبل لريء الإسلبـ لد يوجه ف العرب قدلؽاً الحوادث وتقتضيو الحاجات لأ

يم لد يكن ىناؾ أي الأمور فالسليقة عندىم كانت ىي أساس الحكم على الأمور، فالنحو في القد
العراؽ باعتبارىا  بادية ، فيالدؤلي سودلأا أبوأوؿ خطوة في ذلك حيث خطى  ،تقعيد للقواعد

وإزاء  ،قتهميأىل البادية لد لؼتلطوا بالأعاجم وحافظو على سل ملتقى العرب الأقحاح وبحكم أفّ 
سود الدؤلر ومنهم لأاأبي  إلذما ذكر سابقاً  جعر م من يُ ذلك قد اختلفت الآراء حوؿ واضعو فمنه

ابن عاصم إضافة إلذ ذلك ىناؾ من يعطي موقفو مع  ،لإمام علي كرم الله وجهومن يرجعو إلذ ا
والأصح أنو ينسب لعلي ابن أبي طالب  ،والأقواؿ كثتَة في ذلك ىرمز بن حمانعبد الر أو  الليثي

                                                             
 1119 ،2، ط القاىرة ،الدعارؼ كورنيش النيل دار ،نشأة النحو وتاريخ أشهر النحاة  ،ينظر: لرمد الطهطاوي - 1

 .12-09ص



 الثاني: دراسة وتقويم قضايا الواردة في الكتاب. الفصل                                   

 

 

69 

: يو من خلبؿ قولوحتى تسميتو بالنحو قد عرضها عل ،سود الدؤلرلألأنو ىو من كاف مرشد أبي ا
 " .ا أحسن ىذا النحو الذي لضوت" م
من البصرة في ومن ىنا تكوف البدايات  1،الفضل الكبتَ في نشوء ىذا العلم ؤلردسود الالأبي فلؤ

الوقت الذي كانت الكوفة غتَ منشغلة بذلك إلا بعد زماف يستحق أف يقاؿ عليو طويلًب لتصبح 
ىي الأخرى لذا علبقات وطيدة بهذا العلم وأصبحت لديها خلبفات وموافقات في مسائل لضوية 

رع مضا ،ماضي) :ومن بتُ ذلك اختلبفهم مثلب حوؿ الفعل وأقسامو فعند البصريتُ ،متعددة
وىنا  (ودائم.، مضارع ،ماضي) :أقساـ وىي ةثلبثكذلك إلذ   فينقسم أما عند الكوفيتُ ،(أمرو 
  2.كمن مواطن الاختلبؼت

 :أسباب الضعف في القواعد وعلاجها
إف أىم ما يؤرؽ التًبويوف ىو الضعف في القواعد النحوية فقد أصبح التلبميذ يفروف من تلك     

النفور من العربية ككل وذلك لعدّة أسباب ألعها كثرة القواعد النحوية القواعد لشا أدى بهم إلذ 
دريس ىذه القواعد شكلًب لا برديد مفاىيمها وضبطها والاقتصار على ت بُ عِ صْ وتشعبها لشا يُ 

ضافة إلذ ضعف معلمي الدواد الأخرى غتَ اللّغة العربية في القواعد النحوية واستخدامهم إ ،معتٌ
التدريس وكذا عدـ التزاـ البعض منهم بطريقة التدريس السلمية في تدريس القواعد ػي دارجة فلل

 3.الطفل يؤثر ويتأثر ببيتتو النحوية دوف نسياف أفّ 
 :مشكلات تعليم النحو

حضت  اللّغة العربية في مراحل سابقة في الجامعات بحظ وافر من ساعات التدريس وقد تبوأ     
الرفض وعدـ  يّ قات اللّغوية الأخرى إلا أنو قد لالنحو مكانة رفيعة وخاصة لد  برظ بها سائر الدهار 

لكتاب اكلبت والتي لؽكن إرجاعها لدناىج الفهم والاىتماـ من قبل الطلبة فأصبح يواجو عدّة مش
 الدتعلمتُ ىي في حالة اضطراب وتذبذب لشا يوكذا الدعلم فالدناىج التي أصبحت توضع بتُ أيد
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راجع إلذ الأسلوب الذي يقرر بو الدنهج النحوي في الددارس وقد لغعل تعلمو في حالة الاستقرار 
 ضعلوحظ عليو في الآونة الأختَة بعض التعديل بحكم دخوؿ بعض الدتخصصتُ بالتًبية في و 

وما  ،توضع بتأثتَ من الآراء الفردية طراب مادامت مناىجوضنهج وسيبقى النحو يعاني من الاالد
مات النظرة السائدة بأف النحو يتلقى بدرس من أجل ضبط أواخر الكليو دامت توضع عل

ببعض انفراد بعض الأقطار العربية  اً اختلبف ي، ولشا يزيد الدنهاج النحو بالحركات التي بسليها قواعده
لعمدة وبصل تقوـ الدصطلحات النحوية مثلب: لصد في تونس تنقسم الجمل إلذ بصل تقوـ مقاـ ا

 1.على مقاـ الفضلة
في ذلك خلبؿ بدايات وقد بدأت الدراسات  بقالج ذلك الضعف فإننا لصد أنو سإذا ذىبنا لنع
أبرزت ىذه الدراسات ىا وقد تَ بالقواعد النحوية قصد تيس خاصةدّة كتب ع ت، فألفالقرف الداضي

. تي توجو التلميذ في حياتو العامةأنو ينبغي أف تكوف دروس النحو لذا علبقة وطيدة بالأساليب ال
، وكثرت الدمارسة واعد والاعتماد على الحفظ الشكليوكذا برفيز الدتعلمتُ على فهم ىذه الق
واعد النحوية في ضوء ومن أجل ذلك ينبغي دراسة الق ،والتدريب على لستلف الأساليب في ذلك

الدنهج اللّغوي الحديث بعيداً عن الجدؿ الفلسفي والدنطقي العقيم وإتباع الدوضوعات التي تفيد 
التًغيب والتشويق لا على ـ الوسائل التعليمية على ااستخدإلذ التلميذ في حياتو اليومية إضافة 

   2. التًىيب
وىذا الأختَ قد  ،ابنها الشرعي ألا وىو النحو إذا تكلمنا عن العربية بصعاء فإننا نتكلم عن   

حيث أرجعت إلذ منهج تعلمها على  لدى الدتعلم، استيعابو في تو عدّة عراقيل ومشكلبتواجه
فق الباحث او يل ،مدكور حمدأ يعلما قدمو  ةصللزعلوـ دقيقة ذات قانوف لزدد وىذه أساس أنّا 

تلك الدشكلبت إلذ الجمع بكل من الدناىج والكتاب وكذا الدعلم ويرجع  الله عبد حمدم إبراىيم
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ذاتها وىذا  تًكيز على الدعلم والدتعلم في حد  خر بالالكفة عند راتب قاسم عاشور ىو الآوبسيل 
   .هم إلغاد الحلوؿ في ذلكيقدر ما الفرؽ الجوىري فيها لكن لا يهم ذلك ب

 تذليل صعوبات النحو :  أساليب
دة ومتعددة وكثتَة وغتَ منتشرة ساليب لتمكن التًغيب في النحو عديالأ تَتسهيل وتيسإف     

 :ولعل أبر ذلك
 من الأدباء الذين لديهم بسكتُ من اللّغة والذين لػسنوف غرسها  حتكاؾ بالقدوة الحسنةلاا

 في غرسهم .
  إضافة إلذ جعل النحو وظيفياً وذلك باستعمالو في مواقف الحياة في كل زماف ومكاف

ا الدعتٌ لؼدـ الدبتٌ ذ، فهما بعديف لو إعرابهاهم معتٌ الجملة حتى يتستٌ تعويد الطفل على ف
 .والتًكيب

 فل في بربيبو لعلم صناعة الإعراباستغلبؿ ىوية الط. 
  استغلبؿ برامج الحاسوب الدختلفة لدعرفة ضبط أواخر الكلمات وأيضا استغلبؿ ميوؿ

وبذلك تعويده على إعراب لستلف الجمل فيها وبذلك يكوف الطفل للشعر أو القصص 
 1.اج النحو من خلبلذاإدر 

 :جامع اللغة العربية مصر أنموذجاً بعض الجهود في تيسير النحو من قبل م
في تيستَ تعلم اللغة العربية والنحو  فعليةً  لقد شارؾ لرمع اللغة العربية في القاىرة مشاركةً       
لف لجاناً متعددة للتيستَ ووضع بعض كـ مقتًحات كثتَة في ذلك المجاؿ و وابزذ قرارات وقد ،العربي

على مدى عشرات السنتُ الداضية ومن أىم ما قاـ بو المجمع أنو  وبحوثاً  ومقالاتٍ  أعضائو كتباً 
 خرالآالبعض د بعضها وألغى يها فأيّ ناقش مقتًحات لجنة الدعارؼ الدصرية وقدـ ملبحظات عل

ثم أرسل المجمع قراراتو في التيستَ إلذ لرمع اللغة العربية بدمشق والمجمع  ،ضاؼ إليها ما رآه مفيداً وأ
العلمي العراقي لإبداء الرأي فلم يوافقا على الدقتًحات فأوصى الأوؿ العناية ببحث الأصوات 
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والحديث النبوي  واستغلبؿ علم الدعاني في قواعد النحو وأوصى الثاني بالعودة إلذ القرآف الكريم
 وكلبـ صدر الإسلبـ في اقتباس الشواىد وغتَ ذلك.

 :والمحدثين في تيسير النح بعض الباحثين
: لقد عتٍ الدخزومي بالتيستَ النحوي منذ بداية رحلتو العلمية واشتهرت مهدي المخزومي -1

ومن أىم ما جاء بو أنو حدد  ،لزاولتو في أرجاء الوطن العربي ولاسيما كتابيو النظري والتطبيقي
مشكلة النحو العربي وحاوؿ علبج نظرية العامل وقد أعطى للمعتٌ ألعية كبرى وربط بتُ النحو 

ات الثلبثة صوتي فصرفي فنحوي وعرض النحو بطريقة حديثة مشتملب على الدستوي ،وعلم الدعاني
ستثناء الدفرغ وقد لرتمعة كالا ؽ أبوابا كانتخلط أبواباً متشابهة كباب الفاعل ونائبو وفرّ  وقد

 اشتملت أيضا دعوتو على الأخذ بالنحو الكوفي في تيستَ النحو.
 وقد شملت لزاولتو أربعة مقتًحات: شاكر الجودي:-2
 حذؼ باب الأفعاؿ الناقصة من مناىج الدراسة وإلحاقها بالحاؿ./أ

 لدفعولتُ أصلهما مبتدأ وخبر فيعد الأوؿ مفعولا بو والثاني حالا. حذؼ الأفعاؿ الناصبة /ب
 حذؼ الأفعاؿ الناصبة لدفعولتُ ليس أصلهما مبتدأ وخبر فيعد الأوؿ مفعولا بو والثاني بسييزاً. /ج
حذؼ الدفعوؿ الدطلق والدفعوؿ فيو والدفعوؿ لأجلو وبصعها كلها في باب اسمو وصف الفعل.  /د

 .حسن الحميد وعبد ضيف شوقيذلك الدكتور  وقد سانده في بعض
والتطبيقي في تيستَ النحو وقامت لزاولتو على  لتنظتَيابالجانب  ىتماوقد  شوقي ضيف:-3

التقديري والمحلي والإعراب لصحة النطق  تُالإعرابإعادة تنسيق أبواب النحو وإلغاء  ،ستة أسس
  1.كثتَة واستكمل نواقص ضرورية  دٍ ووضع تعريفات وضوابط دقيقة وحذؼ زوائد ضارة وعُقَ 
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  :ومقترحات في تيسر النح
لا تزاؿ أبواب في النحو مفتوحة للئبداع والتجديد وقد استمر ظهور الدراسات النحوية الحديثة    

عدة  العكلي حسنوقد اقتًح الباحث  ،ولزاولات التيستَ والإبداع كجديد عن الدراسات السابقة
  :اهه ألعتَ مقتًحات في تيس

  النحوي قراءة جديدة نقدية متفحصةقراءة التًاث. 
  فتح باب في مناىج كتب القواعد الدراسية لدراسة الخلبؼ النحوي والتعريف بأىم الدسائل

 .لبفية بشكل ميسرالخ
 تَختلبؼ النحوي ألعية بالغة ونتائج نافعة لأصحاب التيسلاإف لدراسة ا. 
 دراستو  من الضروري لزاولة استقراء قواعد لضوية وبرديد كل ما ىو صعب يبعث النفرة في

 .وسأـ الدارستُ والباحثتُ
  التخفيف من نقد النحاة الدتأخرين وينبغي فهم طبيعة تفكتَىم ومناىجهم الدراسية وإف

  حسن عباسالنحوية ومن بتُ ىؤلاء ما يضمن لصاح الدراسة  االاعتماد على كتبهم غالب
 وغتَىم. مصطفى إبراىيم، ضيف شوقي

 فالطالب  ،الابتدائي والدتوسط والثانوي والجامعي ،شموؿ التيستَ لجميع الدراحل الدراسية
.  1الجامعي ىو أحوج إليو اليوـ

  :طرق تدريس النحو العربي
الفقري للّغة قد عمود الإفًّ لستلف الباحثتُ في لراؿ النحو باعتباره : أولا:في المدارس الابتدائية

 حمدأ عليأوردىا  أو بالأحرى طرؽ تدريس قواعده إذ ركزوا بصفة خاصة على طرؽ تدريسو
خرى استنباطية وىذا حسب ما ذكر ولذ قياسية والأالأقتتُ يبشكل عاـ ملخصة في طر  مدكور

في ىذا الدوضوع  وآخروف راتب قاسم عاشورالباحث   لَ ص  ليػُفَ  .339-337نفا في الصفحة آ
عليها الدتعلم في العملية التعليمية  بتٌيولوية للطور الابتدائي كونو القاعدة التي الأتُ بإعطاء ئباد
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الصف الأوؿ والثاني والثالث والرابع فأما بالنسبة للصفتُ  تُوقد قسم ىذا الطور إلذ صنفتُ شامل
للطفل كامل  يالباحث خلبلو بأف يعطدة حيث يرى الأوؿ والثاني ىنا تكوف خبرات التلميذ لزدو 

تلك الخبرات التي  نم اً ى نوعن فتً يأما الصفتُ الآخر  .تعبتَ حتى ولو كاف ذلك بالعاميةالحرية لل
ستمرار في التدريب الااكتسبها خلبؿ ما سبق ويدخل إثرىا التلميذ في إتباع طريقتتُ أولذ طريقة 

 .حدات لضوية معينة أي بالتخصيص لوبو على و الدباشر على التعبتَ والثانية أو الأخرى تدري
قد تتبع مراحل ىذا الطفل  راتب قاسم عاشوركما أف ىذا الأختَ والدقصود ىا ىنا الباحث     

وفيها ركز على  طرؽ  ، بذلك الطور الإعدادي والثانويإلذ مراحل نضجو الفكري ولضن نعتٍ
من خلبؿ بالأقدـ فالقديم أي بالطريقة القياسية والتي تقوـ على تدريس القواعد  مستهلبأخرى 

ها ببعض الأمثلة المحددة والدباشرة حيتقديم القاعدة النحوية ومن ثم توضالنص الأدبي حيث تبدأ ب
اؿ من الدقدمات إلذ النتائج لتأتي بعد ذلك عملية التطبيق وىي تقوـ على الانتق ،من قبل الدعلم

 ىاربات فديريك لدانيالأها الطريقة الاستنباطية الاستقرائية والتي تتلمذت على يد الفيلسوؼ ليوت
الطفل يتعلم الحقائق الجديدة  والدستوحاة من نظرية علم النفس التًابطي والتفستَ التطبيقي لذا أفّ 

ثم العرض وىو هل بالدقدمة التي تهيئ التلميذ لدوضوع الدرس تفي ضوء الخبرات السابقة حيث تُس
 أو عن طريق ،بورةسلشواىد الدختلفة وكتابتها على الصلب الدرس حيث تقدـ في ذلك الأمثلة وا

ؼ الدعلم ثم تأتي مرحلة و الأستلة حوؿ ذلك من طر يالكتاب بالقراءة الصامتة والجهرية مع توج
ة ، وخطو والخبرات السابقةعلم خلبؿ الدرس والتي تبتٌ على أساس الربط بتُ ما تعلمو الدت، الدناقشة

خطوة في ذلك حيث يراعي التدرج من السهل إلذ الصعب  التطبيق على القاعدة تكوف كآخر
ما إوض وىذا الأختَ لو شقاف جزء كلي عن التصنع والغم وفصاحة القطع وسهولة التًكيب بعيداً 

 .أف يكوف شفوياً أو كتابياً 
 ثرإالطريقة الدعدلة والتي بسخضت و نستهل ويقاؿ إذا دخلت فأدخل من الباب الواسع وب   

بدأ بعرضو تقوـ على تدريس القواعد النحوية من خلبؿ عرض نص متكامل  الدعاني في ذإسابقاتها 
لإشارة من الجمل وا ،لتلبميذ بقراءة النص ومناقشتهم فيو لفهم معناهلعن طريق تكليف الدعلم 
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من  اً وقد لاقت ىذه الطريقة استحسان  ،والتعليق عليهااستنباط القاعدة . ثم يلي ذلك الدكونة لو
من بعض الخصوـ باعتبارىم  وكغتَىا من الطرؽ لاقت ىي الأخرى نقداً  ،طرؼ أنصارىا في حتُ

 1.لوقتهم اً يعيللتلبميذ وتض اً يرونّا ضعف
من التفاوت والإضافات  اً إف الذي يلقي النظر والتمعن فيما سبق تقدلؽو سيجد حتماً نوع  

 راتب قاسم عاشوروالذي ركز عليو الباحث  ،ما لؼص الاىتماـ بالطور الابتدائييخاصة ف
 لصاعةإلذ أنو أضاؼ للطريقتتُ طريقة ثالثة أكثر  الذي ألعلو  إضافةً  مدكور حمدأبخلبؼ الباحث 

 .من سابقاتها
 

                                                             
 .115-109-ص ،العربية بتُ النظرية والتطبيق أساليب تدريس اللّغة ،ينظر: راتب قاسم عاشور وآخروف- 1
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  :خاتمة

أن أبينا  ةمنها والمكتوب ةالشفويبمعارفها وأحكامها وقواعدىا  نظرا لتشعب وتفرع وفصاحة اللغة  
من أىم  هر اعتبباالكتاب. وحتى تقويم استلزمت منا تحليلاً ومناقشة ونقداتكون لنا رؤية تتبعها دراسة 

علي الباحث  بين النظرية والتطبيق ولعل القامات والمؤلفات التي تناولت أساليب تدريس اللّغة العربية
 عة من النتائج والأىداؼ  وما كان مطروحاً في مؤلفو جعلنا نكشف ونصوغ ونميز مجمو  احمد مدكور
  :ما يليلعل أهمها 

  بالتفصيل والشمولية .تناول الباحث لكل قضايا اللّغة العربية 
  بعض القضايا المتعلقة بالعملية التعليمية كانت مساندة لما طرحو بعض الباحثين والبعض منها

 مختلفة .
  فنونها.تعليم اللّغة لا يتم ولا يقوم إلا بتعليم 
 حمد مدكور بتدريس اللّغة العربية بفنونها في جميع الأطوار حتى في أعلي  الباحث اىتم

 الجامعات .
 نما يدل عل  غزارة اللّغة العربية فإ تسعة فصول وىاا إن دل عل  يي  سم الباحث كتابو إلىق

 بفنونها.
  كتابي و الشفوي واليتدريس كل من الاستماع والقرا ة والتعبير بنوع اليبعرض الباحث أس 

وض العملية خيكون قادراً عل  لالنشأ  تجهزتالنحو وكل ما يسهم في تدريس  إلى  وتطرقو
 . ةيمل  ع  التػ  يمية عل  الت  
  من جهة نظرنا أن ىاا الكتاب يعتبر كدليل للمدرس في عمليتو التعليمية التعلمية وكسند

 للتعلم اللّغة العربية للناطقين بها وغير الناطقين بها .
 تعتبر القرا ة كفن من فنون اللّغة العربية الأبلغ والأجدر في مدارسة والتمكن من اللّغة .

ما أضافو وما لاحظناه عل  الباحث أنو أدرج أدب الأطفال والأدب الإسلامي ضمن فنون اللّغة  ن  إ
ىاا  العنوان.فالمتصفح لهاا الكتاب يجد إضافة بارزة عل  ما يحتويو  .العربية الاي يوحي بو العنوان
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التعليم والتي تكون  ي القاعدة في عملية التعلم وىبالمرحلة الابتدائية خاصة لأنها دليل عل  اىتمامو 
 غلبت عليو نوعا ما الااتية بدل الموضوعية.  إذ محافظ. إسلامية باعتبارنا مجتمع مسلم يروفق معاي

 للمتعلم  و و مشكلاتو وطرؽ تدرسو وتسهليهاوكأي عربي لابد من الخوض في النحو بنشأتو وأعلام
قواعد مثلا لا يتقنون  تمام الإتقان  "ئرالجزا"لأنو ما يلاحظ عل  الطالب الجامعي اليوم ونخص بالاكر 

 تي باحث تقلب صفحاتو ولاسيما في اقتًاحات تيسيره . اللّغة صنعأ ده عندمذالنحو وىاا ما 
 الفنون والفنون تصنعها .

   حمد مدكور من أىم الكتب التي طرحت في مجال تعليمية اللّغة العربية .أعلي كتاب يعتبر 
   ف الباحث عن البحوث الأخرى لتناولو لأىم فنون اللّغة العربية من كل جوانبها ل  يتميز مؤ

 وبواطنها .
  في الساحة التعليمية المصرية خاصة والعربية عامة . دور  الدراساتكما أن لهاه 
  مثل ىاه  ستوجبالتعليمية في العالم العربي تالمشاكل التي تعاني منها الساحة التًبوية

 الدراسات.
 والمتعلم.ف وغيره من المؤلفات في بلورة الوعي التًبوي والعلمي لدى المعلم ىاا المؤل   دور 
  والتعلم.التدريس  ؽتعيشو الدول المتطور من ناحية طر ىدؼ ىاه الدراسات مواكبة ما 
  ن الكريم .آتمكننا من قرا ة وفهم معاني القر وكهدؼ أسم  وعظيم أن ىاه الفنون  

كون قد بلغنا لبنة من لبنات ىاا الموضوع الاي بقي مفتوحاً ن أن وفي الأخير أرجو من الله
حبرىا وتستٌ بين رفوؼ المكتبات ولعل  اومتعطشاً لدراسة تتبعها دراسة تروي عطش كتبو التي جف

غة العربية اللا ولو ببصيص من النور وأنرنا بعض قضايا ىاا الكتاب الاي حمل نه قد أير بدراساتنا ىا
 وطريق .  دربكريم وروح الزمن القديم ومفتاح المستقبل القادم من كل   ن الآلغة القر 
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