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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية

 والبحث العلمي العالي وشازة التعليم

 -ثيسمسيلت–المسكص الجامعي أحمد بن يحي الونشسيس ي 

 معهد الآداب واللغات

 قسم اللغة والأدب العسبي

 ثخصص: لسانيات عسبية ثطبيقية

 ب:ة موسومفي اللغة والأدب العسبي  الماستر مركسة ثخسج لنيل شهادة 

 

غوي  الاثصال المهازات
ّ
 وغير  الل

ّ
 في حقل التعليمية غوي الل

 أنموذحا ابتدائينماذج ثطبيقية من كتاب اللغة العسبية السنة السابعة 

 

                                                                          إشساف الأستاذة:                     إعداد:                                

     عيس ى حوزية   ٭                  مينة                       يالعجالي * 

 مصازي فاطمة* 

 

 

                        

  



 

 

 

        

    

 
 
 

 



 

 
 

 شكر وتقدير
باسمو بو أنا، وبو استعنا، وعليو توكلنا، وعلى نعمو شكرنا، وبحمده ختمنا، وعلى خير  

صلينا، ىو الله الصمد، الواحد الأحد، الذي أنار عق لنا بوىج العلم، وبو نضيء    خلقو
 دربنا، لتوفيقو لنا في إعداد ىذا العمل المتواضع في سبيل إثراء العلم والمعرفة.

" التي كانت  عيسى حوريةالمؤطرة " كما نتقدم بخالص الشكر والتقدير إلى الأستاذة
ل الأساتذة الكرام في قسم اللغة  ك، ثم نلي بالشكر لاد  نعم الأستاذة في التوجيو والإرش

 العربية وآدابيا.
وكل الأساتذة الذين رافقونا طوال ىذه السنين وصبروا علينا وبذلوا من أوق ات راحتيم  

 في سبيل تعليمنا.
ونشكر كل من جاد علينا بيد المساعدة من قريب أو بعيد، وجينا أو ساىم بالكثير أو  

 أو طبع أوراق ىذا البحث ليخرج في صورتو النيائية.  بالق ليل في نسخ
كما لاننسى أن نشكر جميع أفراد أسرتنا لمساعدتيم إيانا وتحمليم وصبرىم على انشغالنا  
عنيم طوال أيام الدراسة والبحث وندعو الله أن يجزي الجميع خير الجزاء ويدخلنا وإياىم  

 في رحمتو، إنو ولي ذلك والق ادر عليو.
 لله رب العالمين  والحمد  

 
 

 

 

 

 



 

 

 
 

 

 

الله الرحمان الرحيم  بسم    

أىدي ىذا العمل المتواضع إلى من كان سندا لي وواجو الصعاب من أجلي والدي    -
 العزيز أطال الله في عمره .

إلى من سيرت الليالي لأجلي و كانت الشمعة التي تنير دربي ،نور عيني أمي التي    -
ميما قدمت ليا لن نوفييا حقيا أطال الله في عمرىا .لن ننسى جميليا وحنانيا ،و   

إلى الإخوة الذين وقفوا معي يوما بعد يوم وسنة بعد سنة من أجل الوصول إلى ىذه    -
 المحطة.

    إلى كل الصديق ات كل واحد باسميا.

 مينةي              
 

 

 

 



 

 

 

 إهداء

 بسم الله و الصلاة و السلام على الحبيب المصطفى
ق لب شاكر و نفس خاشعة إلى الذي ىدانا العق ل لنيتدي و فضلنا على سائر المخلوق ات  أتقدم ب

 الذي يستحق الشكر وحده لا شريك لو سبحانو وتعالى.
إلى الذي فتح الق لوب بلا يمان و القران وجاىد اعداء الله  بليد و الق لب واللسان و سار في الأمة  

ظلماتيا و تآلفت الق لوب بعد شتاتيا فتوجو الله  بالعدل و الإحسان أشرقت برسالة الارض بعد  
 بسيادة الخلق سيدنا محمد

 الى من أرجو منيم دعوات بالخير الحبيبتين أمي زينب، وأمي خيرة أطال الله في عمرىما.
الى سندي الوحيد، و ساعدي الأوحد،  إلى رمز التحدي  والصبر إلى من ظل يرعاني بلا ملل و لا  

 لا منٍ ف احفظو و ارعاه يا رب وجد لو بطول العمر أبي الغالي العربيضجر ولازال يعطيني ب
إلى من دحرجت بداخل عجلة الصبر و أيقنتني أن خوف صعود الجبال يبقيني بين الحفر ولا زالت  

 ف احفظيا يا رب و جد ليا بطول العمرأمي الغالية بختة ،تجود لي بنصائحيا في الكبر
 ي، مؤمنة، ىبةإلى البراعم: ىنكل أخواتي،  الى  

 و الوجو البشوش وسام ق ابس،صاحبة الق لب الطاىر  الى رفيقة دربي  
 أنورة،نصيرة ،2نجية،عائشة،ف اطيمة،: أمينة ق، أمينة م، وسام، حياة،مروة  إلى صديق اتي الغاليات  

 الى كل اعمامي و اخوالي و كل من يحمل اسم عائلة مزاري و بلغازي صغيرا كان أم كبيرا
 لم يستطع ق لمي كتابتو  إلى من                                  

 ةوإلى أساتذة معيد اللغة العربي                                

 ة  فاطمــــــ 

     

 



 

 

 

 

 

 

 

 مقدمة      
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                                                                                                                                                                                                         :مقدمة

ا اأسااس  كىو غة على أنٌ غة العربية يكوف مبنيا على النظر بؽذه اللٌ م اللٌ تعلٌ  ا لا خلاؼ فيو أفٌ بفٌ     
اءة كالتعبتَ الشفهي كالكتابي( ككذلك التعلمات غوم )القر ر كجود اأسبعاد الثلاثة للنشاط اللٌ ما يبٌ 

 اأسخرل كالنحو كالصرؼ كالكتابة كابؼعجم.

 أسبنيةعملية التعليمية نظرا الغة كاكتشاؼ ابؼهارات ركنا أااايا من أركاف ية تعليم اللٌ ملكع    
إذا كاف توزيع  لاٌ لا تتحقق إك التي  التًبوية  للأااليبمتُ كفقا الوظائف التي تؤديها في حياة ابؼتعلٌ 

كيفية عمل نظاـ   م أف يشرح للتلميذالنشاطات كفق طريقة بيداغوجية منسجمة  ك التي تسمح للمعلٌ 
       غة في بتٌ ك مقاصد متنوعة.  غة مع مساعدتو على ااتعماؿ ىذه اللٌ ه اللٌ ىذ

كبسكينهم من ابؼعارؼ  يهدؼ منهاج اللٌغة العربية إلذ اكتساب التلاميذ ابؼهارات اللٌغويةلذلك      
كذلك عب دركس   برملو من طاقات تعبتَية كتصورية كتذكقها ليستشعر عظمة اللٌغة  كما  ابؼتصلة بو
كالإملاء  كغتَىا من فركع اللٌغة التي تتكاثف معا لتمكتُ  التعبتَ  الكتابة  القراءة  الااتماع 

 التلاميذ من اللٌغة كقوانينها. 

كمن  ارتباطا كثيقا بابؼهارات غتَ اللٌغوية التي لا تقبل انفكاكا  ككذل  ترتبط التعليمية ك 
ك أنناٌ بقد أفٌ ابؼعلٌم  يستخدـ ابغركات ابعسدية أثناء شرح الدرس  كيستخدـ ابؼسافة بينو بذليات ذل

 كبتُ ابؼتعلٌم كيستعتُ باأسلواف  كالراوـ للتوضيح. 

 الكتابة  قراءة ال مثل: الااتماعاللٌغوية  حقل التعليمية لا يتم إلٌا في ضوء ابؼهارات فكاف
غتَ الاتصاؿ اللغوم ك " مهارات فاختًنا عنواف ابؼذكرة  ك غتَ اللٌغوية كابغركات ابعسديةأ التعبتَ 

كيعود رابعة ابتدائي أبموذجا" السنة لغة العربية للغوم في حقل التعليمية بماذج تطبيقية في كتاب اللٌ الٌ 
 .كبتَ الذٌم تلعبو ابؼهارات بشقيها في التواصل  كفي إثراء حقل التعليمية اأسثر ال ذلك إلذ ابب  

 



 مقذمت 
 

 
 

  ب

فيما تعتمد عملية برقيق ابؼهارة على مدل بقاح خطة  الإشكالات:كقد طرحنا بصلة من   
أـ  م؟م أـ على ابؼتعلٌ ة على ابؼعلٌ كىل ابؼهارة متوقف التعليم أـ على برقيق ابؽدؼ ابؼرجو من التعليم؟

 غوية التي تتحكم في إنتاج الدرس كبرقيقوٌ؟ىي ابؼهارات اللٌ  الدرس؟ كماحجرة لهما معا في على تفاع
 .كىو الفهم ؟ م بحاجة إلذ مهارات غتَ لغوية تدعمو أثناء تقدنً الدرس لتحقيق ابؽدؼ ألاكىل ابؼتعلٌ 

خطة بفنهجة ابؼنهج الوصفي التحليلي متبعتُ  ىذه  التساؤلات الكنا  على  جابةلإكل
  ابؼهارة بتُ ابؼاىية كابػاصية جاء عنواف ابؼدخلك خابسة   مدخل عاـ كفصلتُ مقدمة ك  مة إلذمقسٌ 

 تناكلنا فيو تعريف ابؼهارة كأقسامها  كشركط اكتسابها  أبنيتها في حقل التعليم .

نا فيو إلذ فعالية اللٌغوية كغتَ اللٌغوية في التعليم تطرق بعنواف: ابؼهاراتأماٌ الفصل اأسكؿ فوام           
 ركرية  ابؼهارات غتَ اللٌغوية في حقل التعليم.تها بابؼهارة  مهارات التعليم الضالتعليم كالتعلم كعلاق

كرد في شكل بماذج تطبيقية لتحديد ابؼهارات للتعليم "قسم السنة الرابعة  الثاني:أماٌ الفصل        
 ابتدائي أبموذجا".

 نتائج التي توصل إليها البحث.أما ابػابسة نذكر فيها أىم ال

تشعب حقل التعليمية ذلك ل كقد صادفنا كبكن بصدد ابقاز ىذا البحث بصلة من الصعوبات     
اأسختَ  . كفيمسؤكليتنا بفا تناكلناه ك بحثنا فيوكلا نبر   لتحكم في ابؼهارات من عدـ برققهاكصعوبة ا

 نتقدـ بالشكر للأاتاذة ابؼشرفة.

 2016-05-16حرر يوم :                                                                   

 العجالي يمينة -    

 مزاري فاطمة–                                                                 



 

 
 

 

 مدخل
 :المهارة بين الماىية والخاصية

 مفهوـ التعليمية. 

 .مفهوـ ابؼهارة  
 خصائص ابؼهارة . 

 قساـ ابؼهارة .أ 

 شركط اكتساب ابؼهارة ك مدل بقاحها. 

 أبنية ابؼهارة في التعليم. 

 مفهوـ الاتصاؿ اللٌفظي. 

 .مفهوـ الاتصاؿ غتَ اللٌفظي 
 .كجوه الاتفاؽ بتُ الاتصاؿ اللٌفظي ك الاتصاؿ غتَ اللٌفظي 
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                                                                               :تمهيــــــــد
إفٌ الكثتَ من الدرااات النفسية للفركؽ الفردية في اأسداء ابؼدراي أقرت بارتباط التعلم     

بابؼهارة  كغالبا ما يقتًف النجاح ابؼدراي بالقدرة العالية في ابؼعرفة ك السيطرة على ابؼادة ابؼدركاة 
 ك التحكم في طرؽ التدريس.
ط الضوء على أبنية ابؼهارات )اللفظية ك غتَ اللفظية ( في حقل انحاكؿ في ىذا البحث أف نسل

التعليمية  في ضوء ابؼنجزات التي حققتها بصلة من العلوـ ابؼختلفة كالتعليمية  كعلم الاتصاؿ  كعلم 
 النفس  ك اللسانيات الاجتماعية. 

 كقبل أف بلوض في ىذا ابؼوضوع بوسن بنا منهجيا أف نوضح بصلة من ابؼفاىيم

 مفهوم التعليمية:                                                   /1
فهي علم نظرم تطبيقي يبتعد عن البيداغوجية حيث  ، تعد التعلٌيمية فرع من فركع اللٌساف      

                                                          يرتكز على مضامتُ التعلٌيم  ك يقتًب منها بهدؼ التعامل مع كضعيات القسم ك برليلها.                     
"فالعملية التعليمية بنزة كصل بذمع بتُ اىتمامات ك بزصصات لتجعل ابؼتعلٌم يكتسب القدرة على 
ااتعماؿ اللٌغة بكل مستوياتها  فهي تقتضي تهيئة مشاريع العمل ك تزكيد التلميذ بابؼهارات العلمية ك 

                                                                                                               1ابؼهنية." 

كمصطلح التعليمية في العربية مصدر صناعي لكلمة تعليم  كىو تربصة للمصطلح اللاتيتٍ      
Didactique  ذم اأسصل اليونانيdidacticos " ٍكما كرد ن التعليم" فأك"فلنتعلم"ك التي تعت

 في معجم اأسكادبيية الفرنسية.              

                                                           
 .21،ص3،2007ح بمعيد،دار هومة،الجزائر،طدروس في المّسانيات التطبيقية ،صال - 1
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كآدابها على أنٌا "قدرات ابؼكوٌف التًبوية ابؼتمثلة  كقد كرد تعريف التعليمية في منهاج اللٌغة العربية      
 على كبركٌمو في طرائق التدريس  ككذلك تعتٌ على ابؼادة التي يدرِّاها في معرفتو من يعلٌم  كايطرتها

 1أنٌا فرع من فركع التًبية ".

كنو من التعامل الصحيح مع  ك يبدك من ىذا التعريف أفٌ التعليمية تهتم بكفاءة ابؼعلٌم التًبوية التي بسي
ابؼتعلٌم  ككذا الإتقاف في عملو  ك أيضا ايطرة ابؼعلٌم ك بركمو في ابؼادة كتقدبيها بطرائق ك كيفيات 

 بـتلفة للمتعلم. 

 :هارة اللغوية مفهوم الم

يرل علماء اللٌغة ك علماء النفس ابؼعرفي بأفٌ لا بد أسمِّ لغة كانت أف تكوف بؽا  بؾموعة من      
ابؼهارات  كعلى الفرد أف يتقنها حتى يتقن اللغة  حيث تيعرؼ ابؼهارة بأنٌا أداء يقوـ بو الفرد بإتقاف ك 

 فاعلية في فتًة زمنية قصتَة .

                                                                                        :SKILL/تعريف المهارة 1

 عند العرب :_

جاء تعريف ابؼهارة  في لساف العرب:ييقاؿ : "مهرتي بهذا اأسمر أىمٍهىري بو مهارة أم صرت  أ(  لغــــــة :
 بو حاذقا.

أكثريما ييوصف بو السابح المجيد  ك ابعمع ابغذؽ في الشيء ك ابؼاىر :ابغاذؽ بكيل عمل ك 
هٍىريمىهٍرنا ك ميهيورنا ك مىهىارةن". مىهىرىةه.قاؿ ابن ايدة :"ك قد مهر الشيء كفيو كبو بيى

2 

                                                           
 13مجمة المغة  و الإتصال ،مجمة عممية محكمة يصدرها مختبر المغة العربية و الاتصال،جامعة وهران ،العدد  -1
 .144،ص2013،
 .142،ص 14،مادة )مهر(،ج 1لسان العرب ابن منظور ،دار صادر ،بيروت،ط -2



 مذخل                                                                     المهارة بين الماهيت والخاصيت 
 

 
 

4 

فابؼهارة بناءا على ىذا القوؿ إتقاف الشيء ك التمكن منو كقد جاءت بفتح ابؼيم  أما كسر 
 ابؼيم فهي عكس اأسكلذ  أم عدـ إتقاف العمل.

يجًيدي ج:مهرة  كقد مهر الشيء فيو  كج
اء في قاموس المحيط "ابؼاىر :ابغاذؽ بكل عمل  ك السابح ابؼ

. " :اأساد ابغاذؽ بالإفتًاس  ك بسهَّر :حىذىؽى يتمىهِّري
كبو مهارناك مهارة .ك ابؼ

1 

كخطيب كيقاؿ أيضا:"مهر:مهر في الصناعة ك بسهَّر فيها ك مىهىرىا كمهير بها  كىوماىر بتُ ابؼهارة  
ماىر  ك اابح ماىر  كقوـ مهىرىةه.كبسهَّر فلاف :ابٌح كمهر ابؼرأة:أعطاىا ابؼهٍر )كابؼهمورة إحدل 
خدمتيها ( كأمهرىا بظى بؽا مهٍرنا ك تزكجها بو .بفىٍهىر :ذات ميهر ك مًهىار ك مهارة كجعل ابؼهارة في 

 2انفي البختي ك ىو عود في رأاو فلكة".

        الصِّداؽ  ج ميهور  كقد)مهرىا  كمنع ك نصر (بيهرىا  كبيهرىا مهرا عيرفت أيضا "ابؼهر :    
)ك امهرىا جعل بؽا مهرا( كفي حديث أـ حبيبة :)ك امهرىا النجاش من عنده ( أم ااؽ بؽا مهرىا 

 )أك مهرىا :أعطاىا مهرا( فهي بفهورة قاؿ ااعدة  بن جوية :

 3ديتتٍ فتقرب ".إذٌا مهرت صيلٍبنا قليلا عيرافة تقوؿ ألا أ 

 عند الغرب :_

يعرفٌها دريفر في قامواو لعلم النفس "بأنٌا السهولة ك السرعة ك الدقة )عادة (     في أداء عمل     
 4حركي ".

                                                           
 .478ص ،8ط مؤسسة الرسالة، محمد نعيم العرقموسي،: القاموس المحيط ،الفيروز أبادي ،تح-1
 . 234،ص1،1998ط لبنان، بيروت، دار الكتب العممية، أساس البلاغة ،الزمخشري، -2
 .156تاج العروس ،محمد مرتضي الحسني الزبيدي،تح عبد السمار أحمد فراج،ص -3
 .29،ص1،2004يمة ،دار الفكر العربي ،القاهرة ،طالمهارات المغوية ،مستوياتها ،تدريسها ،صعوباتها ، رشدي احمد طع -4
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في قامواو للتًبية "بأنٌا الشيء الذٌم يتعلمو الفرد  ك يقوـ بأدائو بسهولة ك دقة  Goodك يعرفها 
      قليا  كأنٌا تعتٍ الباعة في التنسيق بتُ حركات اليد كاأسصابع اواء كاف ىذا اأسداء جسميا أكع

 1كالعتُ."

 ب(المهارة اصطلاحا :

 عند العرب : -

 لقد تعددت التعاريف للمهارة لدل علماء اللغة :      

يعرفونا بأنٌا "أداء لغوم يتسم  بالدقة ك الكفاءة فضلا عن السرعة ك الفهم  كعليو فإفٌ كىذا  -1
ك التعبتَ الشفوم  اأسداء إمٌا أف يكوف صوتيا أك غتَ صوبٌ  ك اأسداء الصوبٌ اللغوم يشتمل )القراءة 

   فيشتمل على الااتماع  أك غتَ الصوبٌ: كالتذكؽ البلاغي ك إلقاء النصوص النثرية كالشعرية (؛
 2ك التذكؽ ابعمالر ابػطي" .  كالكتابة 

أك ىي  از كبتَ من العمل مع بذؿ مقدار من ابعهد البسيط ىي جوىر اأسداء الذٌم يتميز بابق -2
 3قدرة عالية على الابقاز  اواء كانت بشكل منفرد أك داخل فريق.

"ك بسثل ابؼهارات اللغوية شيئا ضركريا ك ميلح لكل مثقف بوجو عاـ  ك ىي لازمة بؼن يعمل في  -3
توصيل ما لديو من علم إبٌما ىو   حقل التعليم على كجو ابػصوص  كلا شك أف قدرة ابؼعلٌم على

   كقف على مدل بسكنو من ىذه ابؼهارات التي بذعلو قادرا على التوصيل بشيء من ابؼركنة ك السهولة 
 ." 4كاليسر

                                                           
 . 30المرجع نفسه ،ص -1
زين كامل الخويسكي  وعوامل تنمية المهارات المغوية عند العرب و غيرهم، المهارات المغوية )الاستماع،التحدث ،القراءة ،الكتابة ( -1

 . 13ص ، 1،2001ط مصر، الازرايطة، دار المعرفة،
 .81ص، 2010 ،1الاخرين ،حسين جموط ،دار كنوز المعرفة ،الاردن ،عمان ،ط مهارات الاتصال مع -3
 .14ص زين كامل الخويسكي، المهارات المغوية وعوامل تنمية المهارات المغوية عند العرب و غيرهم، -4
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ىي القدرة على تنفيذ أمر ما بدرجة إتقاف مقبولة  ك تتحدد ىذه الدرجة تبعا للمستول التعليمي  -4
 .1 تبدأ بدهارة بسيطة تيبتٌ عليها مهارات أخرل  للمتعلٌم  ك ابؼهارة أمر تراكمي

كأيضا تعتٍ السهولة ك الدقة كالسرعة ك الإتقاف ك الاقتصاد في الوقت ك ابعهد في أداء عمل معتُ -5
 2يؤديو الفرد.

يتػىعىلم أك ابؼكتسب بطريقة منظٌمة  ك الذٌم يكوف موجها بكو إحراز ىدؼ معتُ -6
أك ىي السلوؾ ابؼ

 أقصر كقت ك أقل جهد بفكن .بحيث يؤدل في 

 أداء يتم في ارعة كدقة  كإفٌ نوع اأسداء ك كيفيتو بزتلف باختلاؼ نوع ابؼادة ك طبيعتها .-7

  حيث يتم ىذا كخلاصة التعريفات السابقة أفٌ ابؼهارة اللٌغوية ىي نشاط لغوم بياراو الفرد    
 .تدريب بطريقة منظمة نتيجة ابؼماراة كال  قل جهدأقصر كقت ك أالنشاط بالفهم في 

                                                           
 .43، ص2002، 1ط عمان، ار المسيرة لمنشر و التوزيع،د مهارات المغة العربية ،عبد الله عمي مصطفى، -1
 ، 1ل لمنشر و التوزيع ،عمان ،طمنهاج المغة العربية و طرق تدريسها ،سعدون محمود الساموك ،هدى الشمري ،دار وائ -2

 .441، ص2005
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 عند الغرب :

:"بأنٌا تعتٍ الكفاءة في أداء مهمة ما  ك بييز بتُ نوعتُ من ابؼهاـ  Munnمان يعرفٌها 
:اأسكؿ حركي ك الثاني لغوم  كيضيف بأفٌ ابؼهارات ابغركية ىي إلذ حد ما لفظية  ك أفٌ ابؼهارات 

 1اللفظية تعتب في جزء منها " .

بقوبؽما "أفٌ ابؼهارة ابغركية تتابع  Gagne &Fleshmanليشماف كيعرفها جانييو ك ف
لااتجابات تعودىا الإنساف  كيتم ترتيب ىذه الااتجابات جزئيا أك كليا في ضوء التغذية الرجعية 

 2ابغسية النابذة عن الااتجابات السابقة" .

في أفٌ أااس ابؼهارة ىو الاقتصاد " laban&lawrenceلابان و لورنس ك يعرفها 
 3ابعهد  ك يعرفانا بأنٌا "آخر مرحلة للإكماؿ كالإتقاف ".

اهل كصفها  ك صعب تعريفها  ك يعرؼ ابغركة ابؼاىرة بأنٌا " gronbachكرونباخأما 
 4"عملية معقدة جدا تشتمل على قرائن معينة  ك تصحيح مستمر للأخطاء ".

اؿ صادؽ أف ك فؤاد حطب ك أم (borger&seabonneبورجر و سيبون )ك يذكر 
 لكلمة مهارة عدة معاف مرتبطة منها :

"الإشارة إلذ نشاط معقد معتُ يتطلب فتًة من التدريس ابؼقصود  ك ابؼماراة ابؼنظمة  ك 
ابػبة ابؼضبوطة  ك عادة ما يكوف لو كظيفة مفيدة مثل:قيادة السيارات ك الكتابة على الآلة الكاتبة 

."5 

                                                           
 .29نقلا عن المهارات المغوية ،مستوياتها ،تدريسها ،صعوباتها،رشدي احمد طعيمة ،ص -1
 .75المرجع نفسه ،ص -2
 .29ة ،صالمهارات المغوية ،رشدي أحمد طعيم -3
 . 30المرجع نفسه ،ص -4
 .30المرجع نفسه ،ص -5
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النشاط ك الابقاز ك ابؼعابعة الفعلية الواقعية على الرغم من  ك في ىذا ابؼعتٌ بقد التًكيز على
 أننا نتحدث أحيانا عن ابؼهارات الاجتماعية ك ابؼهارات اللغوية ....الخ 

 /خصائص المهـــــارة :2

( كىي S .Rتتضمن ابؼهارة السلة من الااتجابات التي بؽا ارتباط بتُ مثتَ ك ااتجابة )
تلعب فيها كل كحدة مفردة دكر ابؼثتَ للوحدة التي تليها  بحيث تصدر  تعد السلة من الوحدات التي

 ااتجابات متتابعة بسثل دكر ابؼثتَ للااتجابة التي تليها .

 التآزر النسبي_الحركي:

"تتصف ابؼهارة بالتآزر بتُ أعضاء ابغركة أك الفكرة  حيث تآزر فكرة ك فكرة أخرل  أك بتُ 
 1ؿ في قيادة السيارة ".حركة اليد ك القدـ كما ىو ابغا

 أنماط الاستجابة:

ابؼهارة بيكن اعتبارىا تنظيما لسلاال  ابؼثتَات ك الااتجابات في أبماط أكب تبدأ من 
الااتجابات البسيطة حتى تصل الذ ابؼعقدة  ك ذلك بأفٌ ابؼهارة تبدأ من البسيط الذ ابؼعقد  ك من 

نعلٌمو كيف يربط بتُ ابغركؼ )الشكل البسيط (بٍ البسيط الذ ابؼركب  كلكي نعلٌم الطفل الكتابة 
( أم؛ قبل كتابتها TEXTالربط بينهما  يبادر الطفل إلذ قراءة عدد من الكلمات في النص) 

 كمن بٍ يوجو حركات يده ك أصبعو للكتابة بينما يركز جلٌ انتباىو على العمل  ك ىكذا نرل بأفٌ 
( مضافا إليو عنصر السرعة بل إنوٌ أداء initial preformeanceالتغيتَ في اأسداء اأسكلر )

  2بىتلف كيفيا عن اأسداء ابؼبدئي  ك يتميز بالتغتَات ابؽامة

 _"نقص في التوتر العضلي الذم يصاحب المحاكلات اأسكلذ.1

                                                           
 .269ص، 2006، 1تعميم التفكير و مهاراته ،سعيد عبد العزيز ،دار الثقافة ،عمان ،ط -1
 .269ص المرجع نفسه، ينظر، -2
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 _زيادة الثقة بالنفس ك عدـ التًدد النسبي.2

 قباؿ عليو._زيادة الرغبة في برسن ابعهد كبمو ابذاه الرضا عن العمل ك الإ3

_زيادة الااتبصار بالعمل ك إدراؾ العلاقة بتُ أجزائو حيث يستطيع ابؼعلٌم أف يدرؾ اأساباب 4
 1ابغقيقية لتحسنو ".

 /أقســــــــــــام المهارات :3

 تنقسم ابؼهارات الذ قسمتُ :

راد في المجتمع كنعتٍ بها بؾموعة القدرات ك ابؼماراات التي يقوـ بها بصيع اأسفأ(المهارة العادية :
 كىذه ابؼهارات تكوف عامة ك لا يستغتٍ عنها المجتمع  كتتمثل في مهارة:التحدث  القراءة ك 

 الااتماع .

كنعتٍ بها تلك اأسعماؿ ابؼميزة التي يقوـ بها بعض الناس بحيث ب(المهارات المميزة الخاصة: 
ك باأسطباء ك ابؼهنداتُ ك القضاة ك يكوف عملهم متميزا  ك ىذا ما يقوـ بتأديتو ابؼختصوف  بفثلا ذل

 2المحاموف.

يتضح لنا بفا ابق بأفٌ ىناؾ نوعاف من القدرات  ىناؾ قدرات يشتًؾ فيها اأسفراد  ك ىناؾ 
 قدرات خاصة بسيز الفرد عن بقية اأسشخاص في تأدية ابؼهارة.

ابػبة  ك ىذا كعلى ىذا اأسااس لابدٌ من كجود علاقة كطيدة بتُ إتقاف ابؼهارة ك التدريب ك 
 ما جاء في الشكل التالر الذٌم يوضح لنا اتصاؿ ابؼهارات بابػبات عن طريق التدريس. 

 

                                                           
 .270مناهج المغة العربية و طرق تدريسها ،سعدون محمود الساموك ،ص -1
 .25ص ،2003، 1طعبد الهادي و آخرون،دارالمسيرة لمنشر و التوزيع،عمان ،مهارات المغة و التفكير ،نبيل  -2



 مذخل                                                                     المهارة بين الماهيت والخاصيت 
 

 
 

10 

 

 

  

 

 

 

 

من خلاؿ الشكل ابؼوضح اابقا يتضح لنا العلاقة ابؼوجودة بتُ إتقاف ابؼهارة ك التدريب ك ابػبة ك 
ة في القراءة  الكتابة  المحادثة ك ابؼماراة  ك منو نلاحظ كجود أربعة أنواع من ابؼهارات ك ابؼتمثل

الااتماع.ك بفاٌ يلاحظ على الإنساف أنوٌ أكلا ك قبل كل شيء يقوـ بالااتماع بٍ بعد ذلك التحدث 
 ك من بٍ الكتابة  ك في حقيقة اأسمر أفٌ كل كاحدة منها ىي مكملة للأخرل  كىذا ما يوضحو لنا 

 الشكل الآبٌ:

 شكل يوضح اتصال مهارات اللغة 

 المحادثة 02   الاستماع 01
 
 
 

 القراءة03 الكتابة  04  

وعة مهارات بؾم
 جديدة

تدريب بفاراة خبة 
 تعليمية

 إتقانا
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"نلاحظ من خلاؿ النموذج أفٌ مهارة الااتماع ىي أكؿ مهارة يتم تعلمها لإتقاف اللغة بٍ 
تليها المحادثة  كيرتبط ذلك بدهارة القراءة ك الكتابة  فالااتماع يرتبط ارتباطا كثيقا في خلايا الدماغ 

يذ بتخزين اأسحرؼ ك ابؼقاطع ك ابؼفردات ك ابعمل  ك من بٍ يؤدم ذلك الذ اللفظ  حيث يقوـ التلم
ك المحادثة  بعد ذلك يتعلم القراءة ؛ك ىي عملية بحاجة الذ التخطيط  توضيح راوـ  أشكاؿ 
اأسحرؼ ك الكلمات ك بشكل ذلك ارتباطا ابغرؼ مع الشكل أك الصورة ك بعدىا تأبٌ مرحلة 

لاحظ أفٌ مرحلة الااتماع تأبٌ أكلا  بٍ تليها بقية ابؼهارات التي تكمل كل منها  ك بفاٌ ي1الكتابة "
 اأسخرل لتكوين منظومة لغوية متمااكة .

  

                                                           
 . 27سعدون محمود الساموك ،ص مناهج المغة العربية و طرق تدريسها، -1
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 شروط اكتساب المهارة:
 إفٌ ابؼهارة أداء لغوم برتاج إلذ بصلة من الشركط لاكتسابها منها:    

شكل بسيط ك غتَ بفل بؽا ك إذا تطلب _"بمذجة ابؼهارة من قبل ابؼعلٌم بشكل كلي مع التقدنً ب1
 اأسمر بعض التفصيل فلا مانع من ذلك . 

 1962عاـ جليرنإلذ درااة قاـ بها  دي تشيكو:حيث يشتَ  الطريقة الجزئية المعكوسة_2
  حيث تبدأ ابؼدرب بآخر عمل فرعي حتى يصل إلذ عمل قاـ بو.

على تعلم ابؼهارة يسهل على ابؼعلٌم ااتيعابها  إفٌ التمرين ابؼوزعالتمرين الموزع و التمرين المركز:_3
يشعره بالنجاح ك التفوؽ ك زيادة الثقة بنفسو ك إقدامو على العمل بحماس ك  ك إتقانا  اأسمر الذٌم ي

 1رغبة  ك التمرين ابؼركز بهعلو يثبت من صحة أداءه ك بوسن منو".

على القياـ بابؼهارة على أكمل كجو  ك من الشركط أيضا :برستُ عملية التعليم  فهي تساعد ابؼعلٌم
 ك تشتَ الدرااات إلذ أفٌ أكثر اأسااليب الاقتصادية في اكتساب ابؼهارات ىي تلك التي يصل فيها 

 ابؼتعلٌم الذ درجة الإتقاف.

ابؼماراة السالبة :ك بفاراة ابؼهارة بشكل خاطئ من طرؼ ابؼعلٌم أثناء تدريبو يساعد على حفظها 
لعل أىم عنصر لاكتساب ىذه ابؼهارة ىو برقيق ظركؼ مناابة لتعليمها ككجود بشكلها ابػاطئ  ك 

 2كاائل معينة التي لا بدمن توفرىا.

 

 

 

                                                           
 .281تعميم التفكير و مهاراته ،سعيد عبد العزيز،ص -1
 .282ينظر المرجع نفسه ،ص -2
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 شـــــــروط النجاح في المهارة :

توجد ىناؾ بؾموعة من الشركط التي بهب توافرىا في العملية التعليمية ليتمكن ابؼتعلٌم من     
 اكتساب ابؼهارة:

 الدارس ابؼهارة التي يسعى لاكتسابها. "بهب أف يعرؼ-1

 بهب أف تساعد ابؼتعلٌم على فهم ابػطوات اللازمة للقياـ بابؼهمة بنجاح.  -2

 بهب تعزيز ابؼهارة بعدٌة تدريبات . -3

 لتحقيق ثبات ابؼهارة بهب التكرار ك التدريب أسفٌ اللغة اكتساب عادات.  -4

 ت ابؼتعلم أك مثتَة على اأسقل لتحفزه على ابؼماراة. بهب أفٌ تكوف التدريبات متفقة مع حاجا -5

 1بهب ابؼزج بتُ النظرية ابؼعرفية ك التجريبية في خطوات التنفيذ لنصل الذ ابؼطلوب." -6

كل ىذه الشركط ىي ابيل إلذ بقاح العملية التعليمية مع إتقانا ك إدراكها حتى تضمن 
 برقيقها.

 ما تحتاج إليو المهارة :

 التًبوم في درااة ابؼهارة إلذ كجود أمرين بنا : يشتَ اأسدب

 لاكتساب مهارة ما بهب على ابؼتعلٌم معرفة ىذه اأساس النظرية.معرفة نظرية:(1

لا بيكن للمتعلٌم من اكتساب ىذه ابؼهارة  ما لد يتدرب عليها  كىذا ما بىتلف تدريب عملي:(2
اواء  كلا بيكن الفصل بتُ ىذه ابؼهارات عليو ابؼتعلٌموف في مدل ارعة اكتساب للمهارة على حد 

                                                           
 .44ص مهارات المغة العربية ،عبد الله عمى مصطفى، -1
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اللٌغوية أسننٌا عندما نتحدث عن بفاراة الااتماع مثلا أننٌا ننتهي بالتحدث أك الكتابة ككذلك ىو 
 .1اأسمر عند حديثنا عن مهارة القراءة ك العكس

 أىمية المهــــــــارات :
 تتمثل أبنية تعلم ابؼهارة فيما يلي :

 اللازـ أسداء مهمة ما."أنٌا بزتصر ابعهد -1

 أنٌا برقق النجاح للفرد في مهماتو الفكرية ك العملية. -2

 2أنٌا إذا ااتغلت على بكو مفيد تعود على صاحبها بالسعادة ك الرفاىية". -3

بالإضافة الذ ذلك بقد أنو لد يعد مقبولا أف يعرؼ الواحد منٌا بعض من ابؼهارات  كلكن عليو أف 
 ت حتى يتمكن من برقيقها ك النجاح فيها على حد اواء.  يتقن بصيع ابؼهارا

 كما أننٌا بقد بأف ىذه ابؼهارات تتحقق بدا يلي :

ابؼهارات ليست من مستول كاحد ك إبٌما تبدأ بدهارات بسيطة ك تنتهي بدهارات أ(تسلسل المهارات :
ابؼتنوعة كتتضح على شكل التفكتَ العليا  التي تتكامل فيها ابؼهارات ابؼكتسبة من مصادر ابؼعرفة 

مشركع أك حل مشكلة أك درااة حالة أك ابزاذ قرار أك برليل ابؼعارؼ أك تقييمها  أك بفاراة مهارات 
 متزامنة ك بهب برديد مستول ابؼهارة ابؼطلوبة لكل مستول تعليمي.

ك قناعة  ابؼهارات مرتبطة بحاجة ابؼرء في حياتو العلمية  ك لذلك يقدـ على اكتسابها عن كعي ب(
 لإدراكو بأنٌا مطلب من مطالبو  ك حاجة من حاجياتو  كليست مفركضة عليو من الآخرين.  

                                                           
 .43ص ،مهارات المغة العربية ،عبد الله عمى مصطفى، ينظر -1
 .290،291تعميم التفكير و مهاراته، سعيد عبد العزيز،  ،ص -2
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ابؼهارات ل تكتسب إلٌا بالتدريب العملي  كىذا التدريب بهب أف يتكرر تبعا بغاجة كل متعلم ج(
مع ابؼستول  على حدة  ك يستمر حتى يتمكن ابؼتعلٌم من بفاراة ابؼهارة بفاعلية ك إتقاف يتنااباف

 ابؼطلوب ابؼتخذ من ابؼرحلة التعليمية .

اكتساب مهارات التفكتَ من أىم أىداؼ التعليم ابؼعاصر  أسفٌ ابغياة في بذدد مستمر  ك ابؼواقف د(
لا تتكرر كثتَا  لذا فإفٌ على ابؼرء أف يكوف قادرا على التفكتَ السليم بغل ابؼشكلات التي تواجهو 

           .1بطريقة صحيحة

 مفهوم الاتصال اللفظي:
"ىو التواصل الذٌم تستخدـ فيو اللٌغة الشفهية ك الاصوات ابؼعبة عن الافكار ك ابؼعارؼ التي      

يراد نقلها الذ ابؼستقبل اواء كانت مباشرة من ابؼرال أك بااتخدامو آليات كابؽاتف ك مكب الصوت 
 2أك التسجيل الصوبٌ أك الظهور في شاشة التلفزة."

 ير اللّفظي:غمفهـوم الاتصال   
كثتَا  مابوصل التواصل من دكف التكلم عمليا  ك إفٌ تعابتَ كجو الإنساف ك حركاتو  كارتفاع      

صوتو ك نبتو كلٌها كاائل التواصل ك يستمد معناىا على الثقافة ابؼعينة التي نستخدمها  كعلى ابيل 
 "نعم" عند بعض الشعوب ك"لا" عند بعضها الآخر.  ابؼثاؿ فإفٌ إدارة الرأس بيينا ك يسارا يعتٍ 

فهناؾ عدد من أعضاء ابعسم التي تتدخل في عملية التواصل غتَ اللٌفظي  بحيث بيكن اف تعمل معا 
أك بشكل مستقل ك ىي: العتُ ك حركاتها ك الوجو ك تعبتَاتو ك تقاايمو اليداف ك حركاتهما الصمت 

 ء. مع غياب ابغركة نبة الصوت  الإصغا

 كلٌ ىذٌه تساعد على التواصل  كقد تدعم التواصل اللٌفظي نفسو.

                                                           
 .27،28مهارات المغة العربية ، عبد الله عمي مصطفى،ص -1

 .27،ص2009التواصل و التفاعل في الوسط المدرسي،تاعوينات عمي،شارع أولاد سيد الشيخ،الحراش،الجزائر، 2
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:"على انوٌ يشتَ ع " سالزمانكمن أىم التعريفات التي حدٌدت مفهوـ الاتصاؿ غتَ اللٌفظي ما ذكره "
أمٌ نقل للعلامات يتم ابقازه بواائل أخرل غتَ اأسلفاظ ابؼنطوقة أك ابؼكتوبة  كيذكر أف ىذا ابؼصطلح 

بغركات ابعسمية  كتعبتَات الوجو ك ابؼسافة بتُ ابؼشاركتُ  كاللمس  ك الشمٌ  ك الصفتَ يتضمن ا
 1.... كغتَىا من ابؼؤثرات."

 /وجوه الاتفاق بين الاتصال اللّفظي و الاتصال عير اللّفظي:1  
طة بروؿ يعدٌا لاتصاؿ من أىم الوظائف التي تؤديها اللٌغة  كابؼقصود بالاتصاؿ ىو أنوٌ يعتب نق     

من نقطة إلذ أخرل ك ينقل بها ابػب من مكاف إلذ مكاف  كالصوت ك الكتابة ك الإشارة باليد ك 
الإبياء بالرأس ك ااتعماؿ رموز خاصة  كىو يقوـ على بطسة أمور أاااية أسمٌ خب مراد تبليغو 

 كىي:

 أ_مصدر ب_مقصد ج_مرالة   د_مسلك أك قناة ق_مستقبلة.

الذ التأليف كطريقة للاتصاؿ إفٌ ابؼؤلف ىو مصدر كلٌ ما أكرده في كتابو من كمثاؿ على ذلك ننظر 
معلومات  ك القيراء ىم بدثابة ابؼقصد  كعملية الكتابة ىي بدثابة الإرااؿ  كبقاء الكتاب مكتوبا يعدٌ 

وبؽم ابؼسلك الذٌم يضمن للكتاب الدبيومة عب الزماف ك ابؼكاف  ك في اأسختَ تبقى عيوف القيراء ك عق
 ىي أجهزة الااتقباؿ.

 2فالكتابة مثلا ىي عملية كضع للصياغة  كالقراءة ىي عملية كشف عنها.

 وجوه الاختلاف بين الاتصال اللّفظي وغير اللّفظي:/2 

بىتلف الاتصاؿ اللٌغوم مع غتَ اللٌغوم في بصلة من النٌقاط  فابؼراولة في الاتصاؿ غتَ اللٌفظي    
      ة من إشارات  أمٌا الرٌاالة في الاتصاؿ اللٌفظي  فهي السلة من ابعمل عبارة عن متتابعة متألف

                                                           
 . 145مجمة المغة و الاتصال،مجمة عممية محكمة يصدها مختبر المغة العربية و الاتصال ،ص  -1

 2003، 5ط الجزائر، ،محاضرات في عمم النفس المّغوي،حنفي بن عيسى،ديوان المطبوعات الجامعية،بن عكنون،:ينظر - 2
 .77،78ص
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ك التًاكيب ابؼتألفة من علامات  كبقد الاتصاؿ اللٌغوم أنوٌ قدنً جدان  فمنذ عابر العصور ابزذ 
د الإنساف طريقة للتعبتَ عن حاجاتو ك أفراحو؛ أمٌا بقية أنواع الاتصاؿ اأسخرل فلم تنسأ إلٌا فيما بع

كلد تكن آنذاؾ ابغاجة ابؼااة إليها  كمٌا أنٌا قلٌما تكشف عن شيء من نفسية الإنساف  كبناءنا على 
ىذا اأسااس ظهر ابذاه في علم النفس يرمي إلذ اعتباره مظهرا من مظاىر السلوؾ ك تيلور ىذا الابذاه 

 1غة.في طريقة خاصة من طرؽ البحث  أصبحت تيعرؼ بوجهة النظر السلوكية في اللٌ 

 

 

 

 

            
    

                                                           
 .82،83ص ،محاضرات في عمم النفس المّغوي،:ينظر - 1



 

 

 

  

 

 الفصل الأول
 المهارات اللّغوية و غير اللّغوية في حقل التعليمية            

o .فعالية التعلّيم و التعلّم و علاقتها بالمهارات 
 .مهارات التعلّيم الضرورية 
o .المهارات غير اللّغوية في حقل التعليمية 
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 لمهاراتفعالية التعليم والتعلم وعلاقتها با

 توطئـــــــــــــــــــــــــــة:
يعدٌ ابؼعلم ك ابؼتعلٌم أىم أقطاب العملٌية التعليمية التي تستَىٌا كفق منظومة تربوية منصوص عليها   

 من طرؼ كزارة التًبية ك التعلٌيم  ك العلاقة بتُ ىذين العنصرين جدٌ كثيقة إذ لا يستغتٍ أحدبنا
 الآخر.    

د على أالوب ابؼعلٌم ك لغتو بالإضافة إلذ موقفو من ابؼادة ابؼدٌراة ك ابؼقدمة لو فابؼتعلٌم يعتم 
 لينمي قدرتو ابؼعرفية ك الشخصية.                              

أمٌ مدل يساىم ابؼعلٌم ك ابؼتعلٌم في بقاح العملٌية التعلمٌية ؟ كماىي أىم ابؼهارات التي بهب  فإلذ     
 ستويتُ ؟.                                                                                      أف تتوفر على ابؼ

 المعلّم و المتعلّم:                                                                                    
تعلُّم  فابؼعلمٌ اليوـ بذاكز تلك ابؼميزات كاف ابؼعلٌم كلا يزاؿ ييشكل موضوعا ىاما من مواضيع ال     

اأسخلاقية كالعملية إلذ تفصيل ما بهب على ابؼعلٌم أف يتعلمو قبل أف يباشر عملية التعلٌيم  كبالتالر 
فإفٌ النظرة إلذ عملية التعلٌيم تغتَت إلذ ما كانت عليو كأصبحت تنظر إلذ كل من ابؼعلٌم 

كابؼرشد كابؼسهل كابؼيسر  فقد أخرجت بهذا ابؼتعلٌم من ابعمود كتلقي كابؼتعلٌم فابؼعلٌم أصبح ىو ابؼربي 
 ابؼعلومة إلذ أف يكوف عمود العملية التعليمية.

 :المعلّم-1
"ابؼعلٌم إنساف مرشد كموجو للمتعلٌم  كلما كاف أكثر كعيا كإدراكا بػبات الطلبة ابؼاضية كأمابؽم     

 1ر فهما للقول التي تعًدي نفواهم بها".كرغباتهم  كاىتماماتهم الرئيسة  كاف أكث

 
                                                           

 .131، ص5,2000أسس التربية، إبراهيم ناصر ، دار عمان لمنشر والتوزيع،عمان الأردن،ط -1
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 :مالخصائص التي يجب أن تتوفر في المعلّ  1-2

إفٌ من اشتغل بالتعلٌيم فقد تقلٌد أمرا عظيما  بخلاؼ باقي ابؼهن كالوظائف فلا بد أف ينفرد      
 غي  كما أنوٌلي من مستواه كقدره كبسكنو من أداء عملو كما ينببجملة من ابؼميزات كابػصائص التي تػيعٍ 

 :عليو أف تتوفر خصائص كصفات مرغوبة بؼعلم جيد نذكر منها

 /"ييهيء مناخا تعليميا مناابا للتَّعلم.1

 /يينظم كييقدـ ابؼادة بشكل صحيح.2

 /يستخدـ مصادر التعليم كتقنياتو.3

4.  /ييظهر بضااا كثقة في العلوـ

 /يهتم بفهم الطلبة بدفاىيم كمبادئ ابؼادة العلمية5

                                                                                            1تحمس للمادة كتعليمها."/م6

م.لاايما م الدكر البارز في التأثتَ على شخصية ابؼتعلٌ لشخصية ابؼعلٌ  بفا بهب التنويو إليو أفٌ 
 .التقيد بجملة ىذه ابػصائص

 :/مقومات المعلّم1-3

 مٌا فيما يتعلق بابؼعلٌم كمقوماتو ىناؾ صفات كثتَة بهب أف تتوفر في كل من بيارس فعل التعلٌيم.أ    

 /"غزارة العلم في التخصص الذم ىو فيو.1

                                                           
 .282_281،ص1،1999أساليب تدريس العموم،عايش زيتون،دار الشروق لمنشر و التوزيع،عمان،ط -1
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 /قوة الشخصية :                                                                                       2

يع أف بيثل دكره القيادم ليكوف قدكة بؼتعلميو  إذ أفٌ ىيبتو إفٌ ضعيف الشخصية لا يستط
 جزء من قبوؿ ابؼتعلٌم للمادة ابؼقدمة لو.

 /الاتصاؼ بالصفات ابػلقية العالية ليحسن تعاملو مع تلاميذه .3

                                                                                                    :/ابؼركنة4
 1فمن ذكاء ابؼعلٌم ابؼطلوب ابؼركنة في التعامل  كأف تكوف نفسيتو منبسطة كمنفتحة كغتَ منطوية".

على ابؼعلٌم أف يكوف مشفقا كااع اأسفق كمؤمنا بالدكر الذم يقوـ بو ليكوف لو الإبؼاـ بدن حولو من 
 صناعة تول الذٌم يليق أسجلميولات  كاىتمامات  كابذاىات  بـلصا في أدائو كأف يكوف في ابؼس

 اأسجياؿ  كاأسخذ بأيديهم بكو التقدـ.

 /مواصفات المعلّم :                                                                              1-4

            /المعلّم مفكر:                                                                               1

لا يأخذ ابؼعلٌم بعتُ الاعتبار مكتسبات ابؼتعلٌم ابؼعرفية ك كيفية إدراكو للأشياء  ك حاجياتو فحسب 
 بل بهب عليو أف يضع في ابغسباف أىداؼ البنامج الدرااي.

                /المعلّم صاحب قراره :                                                                         2

لا يقتصر عملو على تطبيق التعليمات كالالتزاـ بالتوجيهات كالتوصيات ابؼتعلقة بتنفيذ 
العمليات التعليمية  بل يتعدل ذلك إلذ ابزاذ القرارات ابؼناابة فيما بىص مضموف التعلم ككيفية 

 1عرضو كما بىمن اأسخطاء التي بيكن أف يقع فيها ابؼتعلم.

                                                           
 1,2005ط,عمان ,الأردن ,رهدى عمي جواد الشمري .دار وائل لمنش,سعدون محمود السموك ,مناهج المغة العربية وطرق تدريسها -1
 162ص,
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                                                                           :على التعلم  /المعلّم محفز3

من مهاـ ابؼعلٌم ابعديدة أيضا إقناع ابؼتعلٌم بالنشاطات ابؼقتًحة   كإثبات فعاليتها كجدارتها في 
 إحداث التعلٌم فضلا عن دكرىا الاجتماعي كابؼهتٍ كعلاقتها بواقع ابغياة.

                                                                                              :لّم نموذج/المع4

إفٌ ابؼعلٌم قدكة للمتعلٌمتُ  ابتدءا من ابغضانة إلذ غاية ابعامعة مركرا بابؼتواطة كالثانوية كمن 
 أف يستلهم عنو. الطبيعي أف يكوف ابؼدرٌس النموذج الكفء الذٌم بجدر بابؼتعلٌم

 /المعلّم وسيط:                                                                                           5

يقوـ ابؼعلٌم بدحاكرة ابؼتعلٌم كيناقشو في صعوبات ابؼهاـ ابؼقبل عليها  كفي خطوات بقاحو 
 فيها كما يذكره بابؼعارؼ كابػبات ابؼكتسبة.

                                                                                      :علّم مدرب/الم6

ينبغي على ابؼعلٌم أف يدرب ابؼتعلٌمتُ على ابغياة كىذا التدريب يتطلب كضعو في كضعيات 
 2تلزمو القياـ بدهاـ معقدة كىادفة.

ى أف يكوف منشطا  كمنظما للمعرفة كما أفٌ كصفوة القوؿ ىنا أفٌ التعلٌيم يلزـ ابؼعلٌم عل
بقاحو في ىذا الشأف لا يتطلب بسكنو من ابؼادة فقط كما يتصور  كلكنو ينبغي أف يكوف قادرا على 

                                                                                                                                                                                     
المعمم والمتعمم بين متطمبات المقاربة بالكفاءات وتحديات الراهن.كمال ابن -2ينظر،  أعمال ممتقى الممارسات المغوية التعميمية  -1

 .412ص,جامعة بجاية.الجزائر,جعفر 
 المقاربة بالكفاءات و تحديات الراهن،كمال بن جعفر،ينظر ،أعمال الممتقى الممارسات المغوية ،المعمم و المتعمم بين متطمبات  -2

 .413ص
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تناكؿ ابؼادة ابؼتضمنة في الكتاب ابؼدرٌاي بصورة بذعلها ذات دلالة كمعتٌ  كىذا يعتٍ ااتخداـ ابؼادة 
 بة كإدارتها على بكو يستَ فيو التعلُّم في ابذاه اأسىداؼ المحددة.العلمية في بزطيط ابػبات ابؼناا

 

 

 :/كفاءة المدرّس المعرفية والمهنية1-5

يعدٌ ابؼعلٌم عنصرا ىاما في ابؼنظومة التًبوية إذ يشكل الرابط الوحيد بتُ ابؼنهاج كابؼتعلٌم إذ بو      
يٌم.فهو بهذا لا تقل كفاءتو ابؼعرفية كابؼهنية يطلع الثاني على اأسكؿ  كىذا بحكم موقعو في عملية التعل

 1عن عيدَّة مبمج ابؼنهاج.

/"بإمكاف ابؼعلٌم ابؼتطوٌر معرفيا كمهنيا أف ينقلب مشاركا  أك مببؾا في صناعة ابؼناىج اللغوية  1      
 افيتتُ.كىو الشخص اأسنسب بؽذه ابؼهمة بؼا يكوف بو من خبة ميدانية دقيقة كمعرفة لغوية كثقافية ك

/بواع ابؼعلٌم قريب التكوين من عيدَّة ابؼبمج أف بوذؼ ابؼنهاج حذفا بأف يينفذ إلذ عنقو مرتدا منو 2
إلذ بـتلف تفاصيلو كجزئياتو متحكما في ابعميع فهما كتبليغا  ككلٌما اتسعت الفجوة ابؼعرفية كابؼهنية 

 بينهما اضطرب أداء ابؼعلٌم.

ين من تقدنً إبقازين خلاؿ تطبيق ابؼنهاج أحدبنا منحصر في إجراء /بإمكاف ابؼعلٌم ابؼتتُ التكو 3
التصويبات الضركرية التي بذود ابؼنهاج كبرسن نتائجو  كاأسخر يكمن في إبغاؽ التكميلات اللازمة 
بغذؼ ابؼعلٌم بؼهنتو إذ ليس كل ما بهرم في القسم ينصٌ عليو ابؼنهاج كلا ينبغي أف بهرم فيو ما ليس 

 2كعندئذ تظهر ابغرًفية كحذاقة ابؼهنة".متوقعا منو 

 :/المتعلّم2

                                                           
 .54،ص1،2010المسانيات وتعميم المغة العربية ،محمد الأوراغي،دار العربية لمعموم لمنشر والتوزيع ،.بيروت،ط,ينظر -1
 .54المسانيات النسبية و تعميم المغة العربية ،محمد الأوراغي،،ص -2
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يعتب التلميذ بدثابة ابؼتلقي للمادة كىو عبارة عن رجل مصغر  بحيث أفٌ الدرااات كاأسبحاث     
 أثبتت أفٌ التلميذ بزتلف نظرتو عن نظرة ابؼعلٌم في عملية التعليم.

 :أ/ابؼتعلٌم

معرفة تامة كقد يكوف من بضلة الشهادات كالرتٌب  "قد يعرؼ ابؼتعلٌم ابؼادة التي يدراها    
العلمية.لكنو يتعذر عليو أف يتًؾ في حياتو اأسثر ابؼطلوب  كأف يساعده على التكيف كفقا للبيئة التي 

 1يعيش فيها إفٌ طبيعة ابؼتعلٌم ىو المحرؾ الرئيسي لسلوكو كيطلع على الطرؽ بؼعابعتها"

ت إدارة بيئة التعليٌم كالتعلٌم في العملية التعليمية  كالتي تتطلب إذ ييعتب التلميذ من أىم مدخلا    
ىذه اأسختَة إلذ بؾموعة من ابؼكتسبات  كابػصائص النفسية  كابؼعرفية  كالاجتماعية بؽذا ابؼتعلٌم  من 

 أجل معرفة ما ىي اأساس كاأسفكار التي تربى عليها .   

يسجل عليها ما يريد دكف مراعاة بؼيولو كااتعداداتو  فكاف ابؼعلٌم يرل أفٌ ابؼتعلٌم صفحة بيضاء  
 كحاجاتو.

لكن في ظل إاهامات النظريات اللسانيات في بؾاؿ تعليم اللغة أصبح ابؼتعلٌم "يضطلع بالدكر    
اأساااي في العملية التعليمية كتغتَت كظيفتو من مستهلك للمعلومات إلذ مساىم فعاؿ فيها يتعلَّم    

 2بنفسو"عن طريق معارفو 

 :/ خصائص المتعلّم2  
 :الخصائص النفسية للمتعلّم-أ

 :الحاجز-1-1

                                                           
 .322،ص1،2009لأردن ،ط،اناصر وآخرون،دار الفكر لمنشر والتوزيع عمان مدخل إلى التربية،إبراهيم  -1
–السنة التاسعة من الطور الثالث من المدرسة الأساسية نموذجا فضيمة بمقاسمي –دور الامتحانات في تحصيل المغة العربية  -2

 .24،ص2005،2006مخطوط رسالة ماجستير،جامعة الجزائر،،
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" ىو ذلك السلوؾ ؛أم الوؾ بدا برتاج إليو من كقود كطاقة كىو العامل الذٌم بىرجو من العدـ إلذ   
الوجود يسبغ عليو بعد ذلك من القوة بقدر ما يتصف بو ىو كمن الضعف بالقدر الذٌم يتصف بو 

 1ىو ".ٌ 

الشخص المحفز ىو ذلك الذٌم برركو حاجاتو  كأىدافو في ابذاه القياـ بسلوؾ معتُ  إذف ؛فالقوة ك   
ابؼوجهة للسلوؾ التحصيلي للتلميذ  أك لغتَه من طالبي ابؼعرفة ىي ما درج على تسميتها البعض من 

 العلماء "بدافع الابقاز". 

بؾاؿ كاف  بقدر ما تكوف نوعية عملو   فبقدر ما بيتلك الإنساف من قوة برفيزية كفي أمٌ         
 كبقدر ما يكوف مقدار إصرار عليو.

 :/بظات الشخصية1-2

يقصد بالشخصية أنٌا بؾموعة من ابػصائص ابعسمية  كالعقلية  كالاجتماعية  كالانفعالية الثانية     
 2فيها." كالتي بسيز الفرد عن غتَه من النٌاس  كبردد أااليب تفاعلو مع البيئة التي يعيش

كبهذا بقد الفركؽ القائمة بتُ اأسفراد في الصفات ابؼختلفة أم ؛ الفركؽ في نوع الصفة كليس في   
                                                             الصفة ذاتها  فاختلاؼ القدرة اللٌغوية عن القدرة في النظر كمعرفة التجارب الفردية لكلٌ منٌا.                                    

 :ب/الخصائص المعرفية

 :/الذكّاء1

"تطور مفهوـ الذكٌاء منذ بداية القرف العشرين كحتى الآف  فقد كاف ينظر إليو على أنوٌ القدرة      
على اكتساب ابؼعرفة   أك القدرة على التعلم كما كاف يعرؼ أفٌ قدرة الفرد على التوافق مع ابؼواقف 

                                                           
 2004دط ، الجزائر، ديوان المطبوعات الجزائرية، مولاي بودخيمي محمد، قتها بالتحصيل المدرسي،نطق التحفيز المختمفة وعلا-1

 .317ص ،2002
 .137ص  د/ط، دار المعرفة الجامعية، عمم النفس التربوي لممعممين ، د/ محمد منسى، -2



 الفصل الأول                                      المهاراث اللغىيت وغيز اللغىيت في حقل التعليميت
 

 
 

26 

ىذا كقد بً برديد مفهوـ الذكاء أنوٌ قدرة عامة عند الفرد تساعده على التوافق مع نفسو كمع ابعديدة 
    1البيئة التي يعيش فيها".

"فذكاء الطفل بعينو إلذ حدٌ ما على السرعة التي يتهيأ بها جهازه الصوبٌ للنطق كالتطلب كما    
و   كفهمو  كالرد عليو  كابؼشاركة فيو كقد يعطيو القدرة على ااتخداـ لغة الكلاـ كالربط بتُ أجزائ

دلت الدرااات ابؼتخصٌصة في ىذا المجاؿ بأفٌ الطفل غتَ الذكٌي ىو أبطأ في الكلاـ من الطفل 
 2الذكي كما أنوٌ أقل منو قدرة على ربط الكلمات  كابغديث بجمل كتراكيب لغوية اليمة."

و ما يصف الفركؽ الفردية في السلوؾ ابؼعرفي فالذكٌاء كما يستخدمو ابؼتخصصوف في علم النفس ى   
عند اأسفراد  كىو مفهوـ عرفي .كيرل بعض العلماء أفٌ الذكٌاء ىو بؾموعة من القدرات العقلية 

 ابؼنفصلة  في حتُ يرل البعض الآخر أنوٌ عبارة عن قدرة عقلية عامة كاحدة.

 :الاستعداد-2

لم برقق أىدافها .فهو بؿصلة إمكانات كقدرات من أىمٌ العوامل النفسية التي بذعل عملية التع
الفرد كخصائصو الانفعالية  كالوجدانية  كالدافعية  كما تعلمو الفرد من ااتجابات من قبل  التي بردد 

 ما يستطيع القياـ بو في موقف التعلٌيم كالتعلمٌ.

علٌم من إمكانيات "ما يتوافر لدل ابؼت:كيعرؼ العالد اأسمريكي ركبرت جانيو الااتعداد للتعلٌم 
قدرة طبيعية  :في أمٌ مرحلة من مراحل تعلم علم معتُ  كيرل ايد ختَ الله كالكناني أفٌ الااتعداد 

على اكتساب أنواع من ابؼعرفة  كابؼهارة عامة نسبيا  أك خاصة فقد لا يكوف لدل الفرد ىذه القدرة 
 3مستقبلا بالتدريب كابؼماراة ."

 :تعداد للتعلٌيم كالتعلٌمكمن أبرز ما بيتاز بو الاا

                                                           
 .139صالمرجع نفسه،  -1
 .93،ص،1،2006درسة ،عبدالفتاح أبو معال،دار الشروق ،عمان ،طتنمية الاستعداد  عند الأطفال في الأسرة والروضة والم -2
 .31صحمس ، محمد أبو شقير، داود درويش محاضرات في مهارات التدريس، -3
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 "أنوٌ يتكوف من بؿصلة بؾموع أبماط الااتجابة  كالقدرات التي توجد لدل الفرد في كقت معتُ.-

 أنوٌ يتوقف على النضج ابعسمي كالعقلي كعلى الااتجابات التي تعلمها الفرد من قبل .-

 1قف جديد."أف ق بودد أنواع الااتجابات التي بيكن أف يستخدمها الفرد في أم مو -

"أمٌا الااتعداد اللٌغوم عند الطفل يعتٍ أف يصل الطفل إلذ مرحلة يكوف فيها قادرا على التعبتَ     
 2عما بهوؿ في نفسو  من خواطر ك أفكار عند بظاعو أك رؤيتو أم شيء".

 :/تعريف مهارات الاستماع1

  كبو يصل إلذ أعلى  يعد السٌمع من أىم ابغواس عند الإنساف فهو يتكلم بو  أك يتقدـ بو
 الدرجات كىو أكٌؿ كايلة تعمل لدل الإنساف بعد كلادتو .                                             

أااء بظعا فأااء إجابة  كحااة السمع لدل الإنساف :كأسبنية السمٌع في فهم الكلاـ قيل 
 3العقلية كالفكرية.ترتبط بتعلم الكلاـ  كىي ابغااة ابؼهمة التي تطور ابؼدركات 

 الاستماع :    
"فالااتماع ىو الطريق الطبيعي للااتقباؿ ابػارجي  ذلك أفٌ القراءة باأسذف أابق من القراءة    

كىو عماد كثتَ من ابؼواقف التي تستدعي الإصغاء كالانتباه كاأسائلة كاأسجوبة كابؼناقشات ,بالعتُ 
 كارد القصص.

لفرد الكثتَ من ابؼفردات كيتعلم أبماط ابعمل كالتًاكيب متلقيا كمن خلاؿ الااتماع يكتسب ا   
اأسفكار كابؼفاىيم  كيستطيع أف يكتسب ابؼهارات اأسخرل للغة كلاما  كقراءة ك كتابة .                  

فالقدرة على بسييز اأسصوات شرط أاااي لتعلمها  فالااتماع ابعيد شرط أاااي بغماية الإنساف 

                                                           
 .32المرجع نفسه.ص -1
 .17ص تنمية الاستعداد المغوي عند الأطفال ،عبد الفتاح أبو معال، -2
 .157ص ي وآخرون،نبيل عبدا لهاد مهارات في المغة والتفكير،:ينظر -3
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أخطاء كثتَة  فاأسصم يتعرض لكثتَ من اأسخطاء التي لا يستطيع أف يدرؾ مصدرىا أك  من الوقوع في
 1بودد ابذاىها."

 :الفرق بين الاستماع والإنصات
فهو عملية لا  :يوجد ىناؾ فرؽ بتُ السمع  كالسماع كالإنصات  كالااتماع أماٌ السمٌاع 

قد عاب الله على الكفار الذٌين لد بواكلوا إرادية غتَ موجهة بؽدؼ  كىو ابغد اأسدنى بغااة اأسذف  ف

  :حتى السماع إذ قاؿ الله تعالذ          
: أك قولو تعالذ 2

           
3. 

 4لى التقاط الذبذبات الصوتية".فالسماع عملية فسيولوجية أكلية تتمثل في قدرة اأسذف ع       
                                                                                         :الاستماع 

"ىو كااتقباؿ الصوت ككصولو إلذ اأسذف بقصد كانتباه  كىو الوايلة اأسكثر ااتخداما بتُ 
 ابغياة كالتعلٌيم فضلا عن أنوٌ إحدل عمليتي كاائل الاتصاؿ البشرم ابؼختلفة  كىو ابؼستخدـ في

 5الاتصاؿ بتُ الناس بصيعا".

                                                                                                       :الإنصات
معو الإنساف من "ىو ااتقباؿ الصوت ككصولو إلذ اأسذف بقصد مع شدة الانتباه كالتًكيز على ما يس

 أجل ىدؼ مراوـ أك غرض يريد برقيقو.   

                                                           
 .                       21،ص1،2008ط فتوى المغة ، فراس السميتي ،عالم الكتب الحديث ،الأردن، -1
 .198سورة الأعراف  -2
 .04سورة فصمت  -3
 .101،ص1،2010المغة خصائصها،مشكلاتها،محمد فوزي أحمد بني ياسين،دار اليازوري،عمان،ط -4
 .158:ص,ر نبيل، عبدا لهادي وآخرون مهارات في المغة والتفكي -5
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إفٌ الااتماع كالإنصات متقارباف في ابؼعتٌ كالفرؽ بينهما ليس فرقا :كمن ىنا نستطيع القوؿ
أسفٌ  جوىريا كليس فرقا في طبيعة اأسداء  فالإنصات ااتماع كلكن بدرجة تركيز أكثر من الااتماع 

كابػارجية كالنظر   بسبب بعض ابؼشتتات الداخلية كالسرحاف الااتماع قد يتخللو انقطاع قصتَ
كنظرا أسفٌ  دكف انصراؼ عن ابؼتكلم قطعيا ,العابر  أما الإنصات فهو ااتمرار للااتماع كالتفكتَ 

   1الإنصات أعلى درجة من الااتماع ".

   :فقد أمر ابحانو كتعالذ النٌاس بو عندما يستمعوف إلذ القرآف الكرنً قاؿ تعالذ

                
  كبذٌلك يعد الإنصات أعلى درجة من  2

السمع  إذ ما بييز الإنصات شدة التًكيز كالانتباه بقدر ما يتخلل الااتماع من انقطاع بسبب 
 ظركؼ داخلية كخارجية.

   أىمية الاستماع:   
يعدٌ الااتماع كغتَه من ابؼهارات اأسخرل ذات اأسبنية البالغة لكونا اأسكثر ااتخداما من 

 أجل بمو ابغياة الإنسانية كتكمن أبنيتو في:

"يعدٌ من العادات القدبية التي يرل فيها ابؼتحدث عنصرا فاعلا في أثناء حديثو فهو يشعر بالسركر -1
 يشعر بالاىانة إذا شعر بأفٌ ابؼستمعتُ انشغلوا عنو. كالارتياح حتُ ينصتوف باىتماـ  كقد

 يساعد الاىتماـ ابعيٌد على إثراء حصيلة ابؼستمع اللغوية.-2

 يساعد الااتماع ابعيٌد التلاميذ على تعلٌيمهم ابؼهارات اللٌغوية القراءة كالكتابة.-3

                                                           
 .158مهارات المغة و التفكير،نبيل عبد الهادي و آخرون، ص -1
 .204سورة الأعراف، -2
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رشادات كالنصائح كاأسخبار من خلاؿ الااتماع ابعيٌد يستطيع ابؼتعلٌم )ابؼستمع( الوقوؼ على الإ-4
 1كاأسحاديث".

إفٌ الااتماع متوقف على تعلم اللغة  كبيكن الاعتماد عليو ك ابزاذه كوايلة للتلقي كالفهم.       
 كعليو يتوقف فهم ابؼرء لكثتَ بفاٌ يدكر حولو.

ا لد بكسن إفٌ أبنية الااتماع تنبثق من خلاؿ ابؼواقف ابعديدة التي نتعرض إليها في حياتنا  فإذ  
الااتماع فإنناٌ نستعرض للخطأ كذلك إمٌا بتحريف ما نسمع لزيادة أك نقصاف  أك أنناٌ لا نعي بساما 

 ما بظعنا .   

إفٌ معرفة الدكر الذٌم لعبو الااتماع في بمو ابغياة الإنسانية  كفي نقل  كنشر الثقافة قبل أف 
  اربىية لدكره ابؼهٌم في عملية الاتصاؿ كنشر اأسفكارتظهر الكتابة  ليؤكٌد ما بؽا من دلالة اجتماعية  كت

 2جعل من التدريب على الااتماع أمرا مهٌما لكل فرد".

 :طرق تدريس الاستماع
بيثٌل الااتماع أكلذ مراحل النمو اللٌغوم عند الطفل  فهو يسمع كيفهم بٍ يتحدث  كيتكلم 

 برتٌلها مهارة الااتماع كجب ابغديث عن الطرؽ قبل البدء بالقراءة كالكتابة  كنظرا بؽذٌه اأسبنية التي
ابؼمكنة في كيفية تدريس ىذه ابؼهارة   كالتي بزتلف باختلاؼ مراحل التعليم  ذلٌك أسفٌ طرؽ 
           3تدريسها متجدٌدة ك مبتذلة تبعا للموقف التعليمي  كحسب التغتَات التي طرأت عليو.

جد ىناؾ مراحل ثابتة إلذ حدٌ ما   كالتي بإمكاننا ابؼركر بها في كلكن كعلى الرٌغم من ذٌلك إلٌا أنوٌ تو 
 :أثناء تدريس مهارة الااتماع كىي كاأسبٌ

 :مرحلة الإعداد /1
                                                           

 .165مهارات في المغة والتفكير ،نبيل عبدا لهادي وآخرون ،ص، -1
 .21فنون المغة ،المفهوم ،الأهمية ،فراس السميتي،ص -2
 .34المرجع نفسه،ص :ينظر -3
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  "يعدٌ ابؼعلٌم مادة الااتماع مسبقا  بحيث بىتارىا مناابة لقدرات  كميوؿ  كخبات التلاميذ
ابعيد  كفيها يتم برديد ابؽدؼ من الااتماع بٍ ييعدٌ اأسدكات كالواائل التي تساعد على الااتماع 

 كالغرض من تدريسو.

                                  

                                      

 :                                                                                                           /مرحلة التنفيذ2  

"كيلجأ ابؼعلٌم في ىذٌه ابؼرحلة إلذ إبراز النقاط ابؼهمة بحيث يسلط الضوء عليها كيلفت نظر 
التلاميذ إليها بطريقة تسجيلها كبظاعها مع التلاميذ  كإفساح المجاؿ أماـ التلاميذ للمناقشة حوؿ ىذٌه 

هٌمة من قبل ابؼعلٌم يوجو النقاط بالآلية التي يراىا مناابة لذٌلك ابؼوقف كعملية التًكيز على نقاط م
 1أبظاع  التلاميذ بالابذاه الصحيح بدا يسمح بعملٌية بذويد عملية الااتماع".

 :/مرحلة المتابعة3

ىذٌه ابؼرحلة تعتب أىم مرحلة من ابؼراحل السابقة حيث يقوـ ابؼعلٌم بدناقشة بعض التلاميذ 
موضوع ابؼادة ابؼسموعة   كىنا الذٌين يبدك على كجوىهم بعض التساؤلات كالااتفسارات حوؿ 

يتضٌح للمعلٌم ما كاف لو خفيا ككضع النقاط على ابغركؼ لتتضٌح الصورة كبسكٌنو من معرفة ما برقق 
من اأسىداؼ كإجراء بعد ذلك تقونً ابؼوقف الااتماعي  كذلك تفاديا لبعض اأسخطاء قد تقع أك 

 2كقعت اابقا. 

 :أنواع نذكرىا فيما يليكتعدٌ طرؽ تدريس الااتماع في ثلاثة    

                                                           
 1/2003يب تدريس المغة العربية ، راتب قاسم عاشور ،محمد فؤاد الحوامدة، دار المسيرة لمنشر والتوزيع ،عمان ،طأسال -1

 .100:،ص 2/2007،ط
 .100المرجع نفسه،ص،:ينظر -2
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 من حيث ابؼهارات التي يستهدفها.-1

 كىو ااتماع يعقبو ااتنتاج اأسفكار كااتخلاصها من ابؼسموع.:أ/"الاستماع للاستنتاج

كبدوجبو ينصٌ الااتماع على ابؼوازنة بتُ متحدث كأخره أك مصدر : ب/الاستماع للموازنة والنقد
 ار الواردة في ابؼسموع.كآخر   كابؼوازنة بتُ ابؼعاني كاأسفك

 :كفيو يتكوف الغرض من الااتماع ااتًجاع ما بًٌ بظاعو كتذكر بؿتواه.ت/الاستماع التذكري

 .1كفيو ينصرؼ ذىن السامع إلذ توقع ما ايقولو ابؼتحدث كمعرفة غرضو من الكلاـ":ث/التوقع 

بزتلف عن أنواعو من كتدخل بصلة ىذٌه اأسصناؼ في تكوين مهارة الااتماع بشكل متكامل  التي 
 حيث الغرض.

 :أىداف الاستماع

بفاٌ لاشك فيو أفٌ ابؽدؼ ىو نتاج لتغتَ الوؾ ما يطرأ للمتعلٌم نتيجة مزاكلتو لسلوؾ أك خبات 
 :كتفاعلو مع عناصر العملية التعلُّمية   كقد قسم ابؼختصوف الااتماع إلذ أىداؼ منها

 يز على ابؼادة ابؼسموعة كفقا بؼراحل النمو اللغوم تنمية القدرة على الإصغاء كالانتباه كالتًك
 ابؼختلفة.

 .تنمية القدرة على التنبؤ كالتوقع بؼا ايقولو ابؼتكلم" 
 .تنمية القدرة على التفكتَ السريع كابزاذ القرارات ابؼناابة 
 .تنمية القدرة على الإنصات كابؼتابعة بوصف ذلك قيمة اجتماعية كتربوية 
 ابؼسموع في ارعة كدقة. تنمية القدرة على فهم 
 .تنمية القدرة على فهم ما كراء السطور 

                                                           
 .197،ص1،2006الكافي في أساليب تدريس المغة العربية ،محسن عمي عطية،دار الشروق لمنشر و التوزيع،عمان،ط -1
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 .تنمية القدرة على التكيٌف مع خصائص ابؼتكلم اللٌغوية 
 ".1تنمية القدرة على ااتدعاء ابؼادة ابؼسموعة 

كما بهب أف ييأخذ في ابغسباف أفٌ لكلٌ مرحلة من مراحل التعلٌيم أىداؼ خاصة بها ك التي 
 ن متعلٌميو كما يصاحبو من الوؾ داخل القسم.ينتقيها ابؼعلٌم م

 

 

 صفات المستمع الجيّد:       
عادة ما يقاؿ للمستمع ابعيٌد ىو ابؼفكر ابعيٌد  ك بؽذا لا بدَّ أف تتوفر لدل ابؼستمع بصلة من     

 الصفات التي تساعد على الفهم ك تتبع ما يسمع:   

 ذا الااتماع.  أف يعرؼ بؼاذا يستمع ك ما الغرض من ىأولا:"  

 أف بهلس حيث يكوف بعيدا عمٌا يعرفو عن الااتماع.    ثانيا:   

أف ينظر إلذ ابؼتحدث دائما ك يتابع حديثو  كيربط أفكاره ك يدرؾ العلاقات التي بينها.                    ثالثا:  
أف يستغل خباتو في أف يركز إنتباىو مع ابؼتحدث ك أف بلائم تفكتَه مع ما يقولو ابؼتحدث ك رابعا:

 فهم ما يسمع  كىو في ااتماعو بواكؿ ك لو عن طريق التسجيل 

 /أف بودد ابؽدؼ.   1   

 /أف يتذكر النقاط ابؼهمة في حديثو.   2

                                                           
 .105ة خصائصها،مشكلاتها،محمد فوزي أحمد بني ياسين ،ص،المغ -1
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/أف يلاحظ اأسمثلة ك الشرح ك العرض ك القصة  كأف يربط بينهما للوصوؿ إلذ ىدؼ ابؼتحدث.              3  
تحدث قبل أف بوكم على قيمة حديثو ك ما اشتمل عليو من أفكار ك قيم ك /أف يفهم ما يقولو ابؼ4

   1غتَ ذلك."

  تعدٌ ىذه العناصر بعض من العادات التي بهب أف تتوفر لدل ابؼستمع ابعيٌد.  

                                                           
 .94/95، ص2000تدريس المغة العربية في المرحمة الثانوية ،محمد صلاح الدين مجاور،دار الفكر العربي،القاهرة،د/ط، -1
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 / القـــــــــــــــراءة:        2   
                                                                                 عرٌؼ علماء التًبية القراءة على أنٌا :                            

"عملية عقلية انفعالية دافعية  تشمل الرٌموز ك الراوـ التي يتلقاىا القارئ عن طريق عينيو  كفهم       
           ؽ ك حل ابؼشكلات.                                                                                                             ابؼعاني  ك الربط بتُ ابػبة السابقة كىذه ابؼعاني  ك الااتنتاج ك النقد ك التذك 

كقاؿ آخر:إنٌا نشاط فكرم يقوـ على انتقاؿ الذىن من ابغركؼ ك اأسشكاؿ التي تقع برت اأسنظار 
                                                                 ليها ك ترمز إليها .                                                                                                          إلذ اأسصوات ك اأسلفاظ التي تدؿ ع

ك معانيها في ذىنو دكف صوت ك عندما يتقدـ ابؼتعلٌم في القراءة بيكنو أف يدرؾ مدلولات اأسلفاظ   
 أك برريك شفة.

ك جاء في قوؿ آخر:القراءة عملية عقلية تشمل تفستَ الرٌموز التي يتلقاىا القارئ عن طريق عينيو     
 كتتطلب ىذه الرٌموز فهم ابؼعاني  كالربط بتُ ابػبة الشخصية كىذه ابؼعاني. 

راد بها إبهاد الصٌلة بتُ لغة الكلاـ كالرٌموز الكٌتابية  كيرل عبد العليم إبراىيم أفٌ القراءة :"عملية يي     
                                                                                                                             1كتتألف لغة الكلاـٌ من ابؼعاني ك اأسلفاظ التي تؤدم ىذه ابؼعاني."

تعار يف القراءة  إلٌا أفٌ بؾملها يصب في معتٌ كاحد؛ كىو أفٌ القراءة عمل فكرم  كإف اختلفت
       غرضو فهم القارئ بؼا يقرؤه.                                                                                                   

 

 

  

 

                                                           
 .35،ص:2006أساليب تدريس المغة العربية ،بين المهارة و الصعوبة ، فهد خميل زايد،دار اليازوري،عمان ،د/ط، -1
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 ـــــــــــــراءة :أنـــــــــــــــــــــــواع القــــــــــ
 تنقسم القراءة من حيث الشكل ك اأسداء إلذ مايلي:  

 /القراءة الصامتة :1 

"كىي قراءة بالعينتُ  ليس فيها صوت ك لا بنس  كلا برريك للشفتتُ ك تستخدـ في بصيع      
                                                                                                     مراحل التعلٌيم بنسب متفاكتة  ك يكمن غرض القراءة فيما يلي:                         

 .تنمية الرٌغية في القٌراءة ك تذٌكقها 
 .تربية الذكؽ ك الإحساس بابعماؿ 

  تربية القدرة على ابؼطالعة ابػاطفة ك زيادة السرعة مع الإبؼاـ بابؼقركء  ك بساشيا مع
 ت ابغياة.ضركرا

 .زيادة قاموس القارئ ك تنميتو لغويا ك فكريا 
 .حفظ ما يستحق ابغفظ من ألواف اأسدب الرفٌيع 
 ".1زيادة القدرة على الفهم 

 تنمية مهارة القراءة الصـــــامتة:1_1

إفٌ التٌلميذ الذٌم يعتاد على القراءة ابعهرية منذ صغره  يصعب عليو أف يقرأ دراو قراءة 
تدرب مراران ك تكراران  لذٌلك من الواجب على ابؼعلٌم أف ييعد القراءة الصامتة غاية في صامتة حتى لو 

حدٌ ذاتها  ك تدريب تلامذتو على كيفية ىذه القراءة بشكل عملي  كمن بٍ ملاحظة تلامذتو كيف 
يقرؤكف ك بوركوف شفاىهم  ك تنبيههم بأفٌ برريك الشفاه عند القراءة الصامتة يفسدىا ىذا في 

لبدايات اأسكلذ  أماٌ في ابؼراحل اأسخرل  فالقراءة الصامتة ىي كايلة ك غاية في آفو كاحد  فهي ا

                                                           
 .31،ص1999الأساليب الحديثة لتدريس المغة العربية ،سميح أبو المغمي،دار مجدلاوي لمنشر و التوزيع،عمان ،د/ط،-1
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تستلزـ من ابؼعلٌم أف يدرب تلاميذه على فهم ما قرؤكا  ك إعطائهم بعضا من القصص  ك الطلب 
 1منهم قراءتها قراءة صامتة  صم بعد ذٌلك إعطاء فكرة عامة عن ابؼعتٌ الذٌم فهمو.

 قراءة الجــهريـــــة:/ال2

 مفهــومهــا:1_2

"نعتٍ بالقراءة ابعهرية  العملية التي يتم فيها تربصة الرٌموز الكتابية إلذ ألفاظ منطوقة  ك أصوات 
 مسموعة متباينة الدلالة حسب ما برمل من معتٌ  كىي تعتمد على ثلاثة عناصر ىي :

 .رؤية العتُ للرمز 
 ز.نشاط الذٌىن في إدراؾ معتٌ الرم 
 ".2التٌلفظ بالصوت ابؼعبٌ عمٌا يدؿٌ عليو ذٌلك الرٌمز 

إذا ما قارنا ىذا النوع من القراءة بسابقو   فهو أكثر صعوبة في اأسداء؛ بوصفو أفٌ القارئ ييضاعف 
 جهده من حيث قواعد التلٌفظ ك ضبط أكاخر الكلمات.

 : أغــــــــــراض القـــــــــــــــــراءة الجهـــــــــرية2_2

 كتكمن أغراضها فيمايلي:    

 "_ىي كايلة لإبهاد النطق ك الإلقاء ك بسثيل ابؼعتٌ.

 _ك ىي كايلة للكشف عن أخطاء التلاميذ في النطق  فيتستٌ علاجها. 

 _تساعد التلاميذ على إدراؾ مواطن ابعماؿ ك الذكؽ الفتٍ. 

  لثقة في نفواهم._تيعوٌد التلاميذ الشجاعة ك تزيل صفة ابػجل ك الوجل ك تبعث ا 

                                                           
 .56ينظر،أساليب تدريس المغة العربية ،فهد خميل زايد،ص 1
 .20أساليب تدريس المغة العربية بين المهارة و الصعوبة،فهد خميل زايد،ص 2
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 _تيسر القارئ ك السامع معا  فيشعر كلٌ منهما باللذٌة ك الااتمتاع.

_تعُذُّ التلاميذ للمىاقف الخطابيت و مىاجهت الجماهيز."
1

 

 _أىــــــداف القــــــــــــــراءة:3
تهدؼ عملية تدريس القراءة برقيق بصلة من اأسىداؼ   كذٌلك بدماراتها في بصيع 

 اءه عامة أك خاصة  كىي بزتلف من درس إلذ آخر  كتكمن ىذٌه اأسىداؼ في: الدٌركس او 

 _القراءة كايلة لكسب ابؼعلومات ك زيادة ابػبات.

 _القراءة عملية دائمة للفرد  ييزاكبؽا داخل ابؼدراة ك خارجها  كىي عملية العمر.

       بؼا بستاز بو من السهولة_ىي كايلة تثقيفية في العصر ابغديث تفوؽ الواائل الثقافية اأسخرل  
 كالسرعة  كابغريٌة  كعدـ تقيدىا بزمن معتُ  أك مكاف بؿدد.

 _ىي أااس كل عملية تعليمية ك مفتاح بعميع ابؼواد الدرااية.

 _كايلة لاتصاؿ الفرد بغتَه بفاٌ تفصلو عنهم ابؼسافات الزٌمنية أك ابؼكانية. 

 2مات."_القراءة تزكِّد الفرد باأسفكار ك ابؼعلو 

كالقراءة تيعدُّ من أىم ابؼهارات  بكونا يستطيع ابؼتعلٌم قراءة ابؼكتوب كمعرفة ما بداخلو من 
 معلومات.

 

 

                                                           
 .33لتدريس المغة العربية ،سميح أبو مغمي،ص الأساليب الحديثة -1
 .46،ص1،2011المشرف الفني في أساليب تدريس المغة العربية،نايف أمحد سميمان،دار القدس لمنشر و التوزيع،ط/ -2
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 ـــــــــالجة الضعف في القراءة :_معــــ4
 يقوـ ابؼعلٌم بدعابعة الضعف في القراءة أك أخطائها بدا يلي:   

 دان._"تدريب التلاميذ على نطق ابغركؼ ك قراءتها جيٌ 

 _تعريف ابؼعلٌم بالقواعد الصحيحة لنطق ابغركؼ لتقليل اأسخطاء.

 _تعريف ابؼعلٌم بدعاني الكلمات لتقليل ابػطأ في نطقها.

    _عدـ مقاطعة التلاميذ أثناء قراءتهم ك أخطائهم  كإبٌما الانتظار لتقونً أخطائهم بعد انتهاء القراءة
 1بغسٌية  ك ابؼعنوية  ك المجازية  ك غتَ ذلك."كالشرح الكافي للكلمات ك إعطاء معانيها ا

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .164ص مناهج المغة العربية و طرق تدريسها،سعدون محمود الساموك، -1
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 _مستويات القدرة القرائية:5

 يوجد للقدرة القرائية ثلاث مستويات كىي كالتالر:    

 المستوى الاقتصادي:

تتمثل في كوف الشخص قادرا على القراءة من غتَ ابغاجة إلذ ابؼساعدة   ك ىذه ابؼادة ابؼدركاة      
اأسائلة  10من  9لديو  أسفٌ عند القياـ باختبار لو بعد قراءة صامتة فإنوٌ بهيب على  لا تسبب عائقا

ابؼوجهة لو عند قراءتو قراءة جهرية في إتقاف ك صحة ك الامة  ك لا توجد ىناؾ بوادر للفشل ك 
من الكلمات غب ابؼعرفٌة  %5التعب أك التوتر  ك قد كضع ىاريس مستول بفاثلا ك ىو أفٌ ابػطأ 

 1عتب ابغد اأسعلى ابؼقبوؿ بؼستول القراءة.ي

                                                                                      المستوى الثاني:

الذٌم بوتاج فيو ابؼتعلٌم إلذ مساعدة ك ىو الذٌم فيو ييقدىـ الدٌرس مساعدة ك معونة للتلميذ   
من   10من  9عنده أف يفهم ثلاثة أرباع ابؼادة ابؼقركءة ك ينطق نطقا صحيحا ك الذٌم يستطيع ابؼعلٌم 
 كلماتها إذا قرئت جهران.

 المستوى الثالث:                                                                                            

ابؼدة ابؼقركءة أقل من نصف ما  ما يسمى بدستول الفشل ك ىو الذٌم عنده يفهم التلميذ من" 
أك أكثر من اأسلفاظ ك عند ىذا ابؼستول تكوف  %10يقرأ  ك يكوف غتَ قادر على أف يقرأ جهرا 

 2ابؼادة صعبة جدا." 

بؽذا على ابؼعلٌم ابعيٌد أف يكوف شديد ابغرص على متابعة التلميذ أثناء القراءة ك إعطائو لكلٌ 
 لك أسجل التمكن ك الظفر بها.تلميذ قدران كافيا من القراءة كذٌ 

                                                           
 .350ة، محمد صلاح الدين محاور، ص ينظر: تدريس المغة العربية في المرحمة الثانوي -1
 .350المرجع نفسه، ص  -2
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 العوامل المؤثرة في القراءة:-6

 بوكم في فعل القراءة بصلة من ابؼؤثرات باعتبارىا تتأثر بالعوامل المحيطة بها  ك ىذه العوامل ىي:    

 /العوامل الجسمية:1

 علٌم."بوتاج تعلم القراءة إلذ جسم مكتمل النمو ك خاصة فيما يتعلق بابعهاز العصبي للمت    

لابدٌ أف يكوف بموبنا قد بلغ ابغد الذٌم تستطيعاف عنده أف ينظر بوضوح إلذ الرٌموز  العينان: 
 ابؼطبوعة في الكتب ك ابؼكتوبة على السبورة.

 : لا بدٌ ك أف يكوف اليما لد يسبق أف أصيب بدرض من اأسمراض .المخ 

 لا بدٌ أف تكوف اليمتاف لالتقاط أصوات اللغة.  الأذنان: 

لا بد ك أف يتفق ك ما برتاج إليو اليداف من قدرة على الإمساؾ بالكتاب ك  الضبط الحركي : 
تقليب صفحاتو  ك ما برتاج إليو أجهزة الكلاـ من تنااق ك اختلاؼ حتى تقوـ بدا تتطلبو اللغة 

 1ابؼنطوقة من جهد." 

 ل كفقا لقدرتو على فعل القراءة.ك لكي يكوف التلميذ قادرا على القراءة بهب أف تتوفر فيو ىذه العوام

 /العوامل السمعية :2

من أىمٌ العوامل ابؼساعدة في التعلٌم ابعيٌد لدل التلميذ ىو السمع  ك إف لد يتحقق لديو السمع    
 ابعيٌد فإنوٌ يتًتب عنو :

 صعوبة ربط اأسصوات ابؼسموعة. .1

 صعوبة تعلُّم ابؽجاء ك لا ايما في الدركس الشفوية.       .2

                                                           
 .48-74، ص 2007، 1طرق تعميم الأطفال القراءة و الكتابة، هشام الحسن، دار الثقافة لمنشر و التوزيع ، عمان ، ط -1
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 .صعوبة التًكيز مع ابؼعلٌم ك الااتفادة من التوجيهات ك الإرشادات ابؼوجهة.3   

ك التمييز   مستحيلة  ك يعدٌ السماع السوِّم التمييز بتُ اأسصوات ك مقومات كلٌ منها تصبح شبو
 1بتُ اأسصوات من العناصر ابؼهمة التي بسيكن الطفل من تعلُّم القراءة.

 الابتدائية:                                                      _مهارات القراءة في المدرسة 7
   يتوقف ااتعداد تلميذ ابؼدراة الابتدائية في تعلُّم مهارات القراءة على نضجو من الناحيتتُ العقلية 
ك ابعسمية  كمدل اهولة ابؼهارة أك صعوبتها لديو  كما برققو ابؼهارة من كظيفة اجتماعية كما برققو 

 لو ىذه الوظيفة من أىداؼ خاصة أك عامة.

       ك قد بهد ابؼعلٌموف ك التًبويوف أفٌ اأسنشطة ابؼتنوعة ابؼرتبطة باللٌغة ك كذٌلك ابؼناىج الدرااية   
كبخاصة في ابؼدراة الابتدائية تشكل مصدرا ىاما من مصادر الثركة اللٌغوية التي تساعد ابؼعلٌم على 

غوية بؽا ارتباط بدا عند التلميذ من قدرة على ااتعماؿ اللٌغة ذلك أفٌ ابؽدؼ تعليٌم التلميذ مهارة ل
 2النهائي ىو إتقاف اللغة ك ااتخدامها صحيحا في بمو مهارة القراءة.

يؤدم اختلاؼ البنيات ابعسمية إلذ اختلاؼ القدرات العقلية ك الوجدانية   كمنو الاختلاؼ 
تظهر نتائج ىذا الاختلاؼ في التحصيل الدرااي ك بفاٌ ىو  في القدرات على التعلٌم ك الاكتساب  ك

ملاحظ أفٌ ابؼعلٌموف لا ييعركف اىتماما بؽذا الاختلاؼ حتُ تقوبيهم  ك اأسدٌه ك اأسمر أفٌ كاضعي 
النظاـ التعلٌيمي يقوٌموف مستول التعليم كمٌا يتصوركف دكف مراعاة الفركؽ الفردية  ك القدرة على 

حصيلة لمجموعة من ابؼهارات القرائية اأساااية التي اكتسبها التلميذ في السنوات  القراءة ما ىي إلاٌ 
 3الثلاث اأسكلذ.

 
                                                           

 .48ينظر: طرق تعميم الاطفال القراءة و الكتابة ،هشام الحسن ،،ص  -1
 .36، ص 2003أحمد عبد الله السعمي، دار الكتاب الحديث لمنشر و التوزيع ، القاهرة د/ط،  الطفل و مهارات القراءة ، -2
 .37-36ينظر: المرجع نفسه ص  -3
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 _الكتــــــــــابـــــة:3 
مهارة الكتابة من ابؼهارات ذات اأسبنية البالغة للمتعلٌمتُ  حيث لا يستغتٍ عنها ابؼتعلٌموف     

 ك جامعية  أك عليا(.  اواء خلاؿ مراحل التعلٌم ابؼختلفة )مدراية  أ

إذ تعدٌ ىذه اأسختَة من أىم ابؼهارات اللغوية  بؼا تنطوم عليو من حقائق كبتَة ذات دلالات بالغة   
 لتقدـ ابؼتعلٌم أك بزلفو في تعلٌم اللٌغة.

 /ماىية الكتـــــابـــة:1

حية كتابتها كتابة ىي ابؼتعلقة بابعانب الشكلي؛ أقصد بو  بكيفية رام ابغركؼ ابؽجائية من نا     
صحيحة كىذا ما تدراو الإملاء  أمٌا من ناحية ابعماؿ  ك الوضوح  ك النظافة فالذٌم يدراو ىو 

 ابػط  كلٌ ىذه اأسنشطة متعلقة بالتعبتَ ألاٌ كىي الكتابة. 

 /مفهوم الكتابة :2

 لغــــــــــــــــــة:أ/

راد ىنا "يقاؿ في عرؼ اأسدباء لإنشاء النثر  كما أفٌ النثر يي 
ي
قاؿ لإنشاء النظم  ك الظاىر أنوٌ ابؼ

 1لا ابػط."

 اصطلاحا:ب/

"ىي نظاـ من الرٌموز ابػطيٌة بوااطتو نصوف أفكارنا  ك معارفنا  ككاائل الثقافة ابؼتاحة لنا من 
ضعف الذاكرة ك قصورىا  كىي تستخدـ كلٌ يوـ في ابغياة الاجتماعية  ك في غالبية ابغرًؼ ك ابؼهًن 

  2تى أنواع الوثائق ك توفتَىا  كللاتصاؿ بأمثالنا عن طريق تبادؿ ابؼراالات."لإعداد ش

                                                                                                      
                                                           

 .154ص ، 2،1984معجم المصطمحات العربية في المغة و الأدب،مجدي وهبة و عامل مهندس،مكتبة لبنان،بيروت،ط -1
 .118،ص2010، 1ط عمان، الأردن، عموي عبد الله طاهر،دار المسيرة، التربوية، تدريس المغة العربية وفقا لأحداث الطرائق -2
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نظمة  أفٌ الكتابة ىي تربصة اأسصوات ابؼنطوقة إلذ رموز خطيٌة مكتوبة بطريقة مدون :"ك يرل 
                                 1بحيث تكوف كلمات ك بصلا ترتبط ببغضها لتكوٌف نصا متنااقا لو معتٌ".

كبشة من يرل "أفٌ الكتابة عملية تتضمن عدٌة مهارات تتصل بالرام الكتابي ك عدٌة مهارات 
 عن اأسصوات اللغوية  كالقدرة عقلية تتعلق بالتفكتَ ك التعبتَ  كتتطلب معرفة الرموز الكتابية التي تعب

على تهجي الكلمات ك الإبؼاـ بفنيات ابػط العربي ك قواعد الااتعماؿ اللغوم  ك مهارات التًقيم 
   كالقدرة على ربط الكلمات كابعمل كالفقرات كإدراؾ العلاقات بينهما ك تنظيمها كفق غرض معتُ 

 2كالربط بتُ اأسالوب كمواقف ااتخدامو ."

" كيرل عصر أفٌ الكتابة في حقيقتها عملية ترميز أك تنميط الرموز أك أسبماط  كىي نظاـ من 
ابػدكش ك التعربهات ابؼنقوشة ابؼمثًلة للرموز الصوتية ابؼستخدمة في ابغديث الإنساني الشفهي  كما 

    3أنٌا بسثيل للواقع الذٌم بسثلو اأسصوات."

ـ الكتابة يتضح أنٌا ليست عملية آلية تعتمد على رام الرموز كمن التحديدات السابقة بؼفهو       
الكتابية  أك رام الكلمات ربظا ىجائيا صحيحا فقط  بل تتضمن إنشاء للمعاني ك التعبتَ عنها 
 بكلمات ك بصل متًابطة في شكل راالة تنقل ابؼعتٌ بوضوح إلذ القارئ.                                

تابة بدعناىا العاـ تتضمن ثلاثة أبعاد متًابطة تنكمل بغضها بعضا حتى تؤدم " كيهذا فإفٌ الك
                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                                     4ابؼعتٌ صحيحا إلذ القارئ  كىذٌه اأسبعاد ىي:  ابػط  الكتابة ابؽجائية  التعبتَ التحريرم."

                                                           
 .95،ص1،2006الضعف في المغة و تشخيصه و علاجه،أحمد جمعة،دار الوفاء لدنيا الطباعة و النشر، الإسكندرية،مصر،ط -1
 .95المرجع نفسه،ص -2
 و علاجه،أحمد جمعة نقلا عن:الضعف في المغة و تشخيصه عصر،تعميمها و تقويمها،حسني عبد الباري  فنون المغة العربية، -3

 .95ص
 .96الضعف في المغة و تشخيصه و علاجه،أحمد جمعة،ص -4
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كىناؾ من عرٌفها على أنٌا عبارة عن مهارة عقلية كجدانية أك شعورية تتصل بتكوين اأسفكار 
عن موضوع أك قضية ما  ك مهارة عقلية يدكية تتصل بوضع اأسفكار على الصفحة البيضاء كفق 

        1معينة للسلامة  كالتنظيم  كالوضوح  كابعماؿ  كىذا ما نسميو بكن الآف التعبتَ التحريرم."قواعد 

من ىنا نستنتج أفٌ الكتابة ىي عبارة عن عملية التدكين أك ربظا لرموز بـتلفة تتلقاىا عن  
 طريق السمع ك التحدث ك القراءة لتضبطها بقواعد. 

 ــة الكتابـــــــــــــــــــــــــة:  أىميـــــــــــــــــــــــــ  
"الكتابة كعاء بغفظ التًاث العابؼي على مر اأسياـ ك اأسعواـ يعود إليها الإنساف كفق ابغاجة  
ك يتعرؼ بوااطتها على العوالد القدبية ك حضارتها عن طريق ما كصلنا من كتاباتهم  ك عن طريق 

عابد القدبية ك عن طريق ما بهده علماء الآثار من  النقوش ك الكتابات ابؼوجودة على جدراف ابؼ
 كتابات على اأسكاني ك اأسدكات ابؼكتشفة.  

ك لقد بسكن اليوـ إنساف من فك رموز ىذٌه الكتابات ك برديد أصحا بها ك اأسزمنة ك اأسمكنة      
 التي عاشوا فيها.   

ابؼراجع كتابات كثتَة  ك معارؼ  الكتابة كايلة بغفظ ابؼعرفة الإنسانية  ففي صفحات الكتب ك   
 شتى يعود إليها ابؼعلموف ك الداراوف  ك بؿبو العلم كابؼعرفة.

         الكتابة إحدل كاائل الاتصاؿ بتُ الناس  كىذٌه الواائل ىي المحادثة  كالقراءة  كالكتابة    
      ن مشاعر ك أفكار ك الااتماع. كبالكتابة يستطيع الفرد التعبتَ عمٌا بهوؿ في خاطره ك نفسو م

كن الفرد من تسجيل ما يرغب في تسجيلو من  ك يستطيع الوقوؼ على أفكار الآخرين  كما بسن

                                                           
 .229ص ،2006 مصر، طرق تدريس المغة العربية ،عمي أ؟حمد مدكور،دار الفكر العربي، القاهرة،-1
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معارؼ ك حوادث  كىكذا يتصل الإنساف بغتَه بنعد الزماف ك ابؼكاف  فها بكن نتصل بشعراء عاشوا 
   1في العصر ابعاىلي."

بيا ذكره أدباءىم من مقالات ك خيطب فنتعرؼ على  ك العصور التالية بدا نقرأ من أشعارىم ك     
أحوابؽم السيااية ك الاجتماعية ك الثقافية ك النفسية  بؽذا فإفٌ الكتابة لا بدٌ أف تكوف اليمة من 
 حيث الرام ك القواعد حتى يتمكن من فهمها ك التفاعل معها ك نقدىا.                             

الفنوف العظيمة التي اجتهد الفنانوف ابؼسلموف في اظهار  فزينوا بكتاباتهم  _ "الكتابة العربية فن من
جدراف ابؼساجد  كالقصور  ك مداخل البيوت  بدا حبٌهم الله من آيات قرآنية ك أحاديث نبوية 
         شريفة  كحكم  فتفننوا بكتابة خطوط عربية بصيلة أطلق عليها أبظاء بـتلفة  فهذا خط ثلثي

                            2فاراي  كثالث خط كوفي  ك آخر رقعي ك غتَه نسخي ك ىكذا." ك ذلك خط

"كللكتابة دكر فعٌاؿ في عملية التًبية ك التعليم  فلا تعلٌم بدكف كتابة  فالقراءة ك الكتابة 
جود كجهاف لعملة  كبنا فناٌف متلازماف ك العلاقة بينهما علاقة جدلية  فوجود الاكلذ مرتبط بو 

الثانية فنحن عندما نتعلٌم القراءة إبٌما نتعلم مهارات بسكننا من حل رموز مكتوبة  كىكذا تستَ الكتابة 
    3مع القراءة جنبا إلذ جنب."

 وظـــــــــــــــــــــــــائف الكتـــــــــابــــــــــــــــــــة:  
لبشرية من أحاايس  كمشاعر إنسانية   ىي كايلة مهمة لتثبيت الفكر ك تدكين ما في النفس ا     

 فالإنساف يعب عمٌا في نفسو باللغة بٍ  4فهي كما يقوؿ ابن خلدكف:" تطلع على ما في الضمائر. "
دٌكنة.                     

ي
ييدكف ىذٌه اللغة ك يسجلها عن طريق الكتابة  ليتمكن غتَه من الإفادة من خباتو ابؼ

                                                           
 . 95ص، 2011، 1طاء لمنشر و التوزيع،عمان،الاردن،مدخل إلى تدريس مهارات المغة العربية،زهدي محمد عيد،دار صف -1
 .96ص زهدي محمد عيد، لى تدريس مهارات المغة العربية،إ مدخل - 2
 .96ص المرجع نفسه، -3
 .501ص ،2010، 2ط القاهرة،مصر، مقدمة ابن خمدون،عبد الرحمن بن خمدون،تح حامد أحمد الطاهر،دار الفجر لمتراث، -4
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ن العلاقات بتُ البلداف ابؼختلفة  أم أنٌا على حدٌ قوؿ ابن ك الكتابة تساعد على تكوي
  1خلدكف:"تتأدل بها اأسغراض إلذ البلد البعيد  فتقضي ابغاجات."

أنوٌ من خلاؿ الكتابة يتم نشر ابؼكتبات بتُ النٌاس الذٌين يسكنوف بلادا بعيدة  ك يتمكنوف  ؛أم     
  لذا قيل :إفٌ الكتابة أحد كجهي الاتصاؿ الكتابي من التًاال فيما بينهم مهما تباعدت ابؼسافات

لآخركف  كمن بٍ يتم الاتصاؿ ليقرؤكف أك يقرأ الفرد ما يكتبو  حيث يكتب الإنساف  ك الآخركف
 .الكتابي بتُ طرفتُ أحدبنا مرال ك الآخر مستقبل  فالاتصاؿ الكتابي أحد شكلي الاتصاؿ الفعلي 

ستخدـ الكتابة ك الطباعة ك يساعد على الاتصاؿ بعدد كبتَ كيعتمد على التسجيل  ك التدكين  كي
 من اأسفراد.   

حضارية بتُ  هي تٌسهم في إبهاد رابطة ثقافيةكتتيح الكتابة أيضا تسجيل مظاىر ابغضارة  ف
أفراد المجتمع  كما أنٌا تعمل على تقريب الابذاىات الفكرية فيما بينهم ك برفظ تاريخ المجتمع بعاداتو  

 ليده  ك قيمو ك ميولو  ك ابذاىاتو. ك تقا

 /مهــــــــــــــــــارات الكتــــــــــــــــــــــابــــــة:3  
 الكتابة كفق قواعد اللٌغة العربية بكو ك صرؼ ك إملاء. "الكتابة بخط كاضح بصيل -

ة كظيفة مثل بررير عرض ابؼادة عرضا بصيلا بدءا بابؼقدمة ك انتهاء بابػابسة   القدرة على كتابة راال-
 2خطاب إلذ مسؤكؿ  أك ملء ااتمارة.....إلخ"

تكوف الكتابة بتنااق  كحسن الفصل بتُ الكلمات  بذعل موضع الكتابة )الصفحة( نظيفا -
مرتبا بسييز بتُ ابغركؼ ابؼتماثلة في الشكل تنقوم الذاكرة ك تثبت ابؼعلومة  تعطي السرعة ابؼناابة لسن 

                                                           
  .501ص ،2010، 2ط القاهرة،مصر، د الرحمن بن خمدون،تح حامد أحمد الطاهر،دار الفجر لمتراث،مقدمة ابن خمدون،عب -1
 .24ص ،2012، 1طالمغة العربية تثقيفا و مهارات،أيوب جرحيس العطية،دار الكتب العممية،بيروت،لبنان، -2
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ة تنكسبو مهارة التمييز بتُ اؿ حو فتبتُ التاء ابؼربوطة ك التاء ابؼت التفريق الطفل  كتنكسبو مهارا
 1الشمسية ك اؿ القمرية  تنكسبو مهارة التمييز بتُ ابؽمزة الوصل ك بنزة القطع .

 /التعبيــــــــر :4

 _مفهــــــــــــــــــــــوم التعبير:1

 لغــــــــــــة:أ(

        عما في نفسو أعرب ك بتٌُ ك عبٌ عنو غتَه  كالاام:العًبة جاء في لساف العرب "ع .ب. ر "
 2كالعبارة ك عب عن فلاف:تكلم عنو  كاللساف يعب عمٌا في الضمتَ".

  3كما ذكر في مادة )ح.ر.ر(:"حرر بررير الكتابة  إقامة حركفها ك إصلاح السقط."

 ب(اصطلاحــــــــــــــــــــــــــا:

م أبماط النشاط اللغوم ك أكثرىا انتشارا ك بدكنو لا يقوـ بتُ بصاعات المجتمع يعتب التعبتَ أى
 صلات فعالةٌ منتجة  حيث يأخذ التعبتَ صفاتو من اللفظ نفسو.

 فعبٌ عن الشيء أم أفصح عنو ك بينو ككضحو.

شاعر ك لكن مفهومنا للتعبتَ في ضوء طرؽ التدريس ىو:"الإفصاح عمٌا في النفس من أفكار  ك م    
بإحدل الطرؽ السابقة ك خصوصا باللفظ )المحادثة( أك الكتابة  فالتعبتَ يكوف بالنسبة للتلميذ لفظا 

                                                           
لام يوسف الجعافرة،مكتبة المجتمع العربي لمنشر و مناهج المغة العربية و طرائق تدريسها بين النظرية و التطبيق،عبد الس ينظر، -1

 .243ص، 1،2011طالتوزيع،عمان،الأردن،
 .184ص ،5لسان العرب،ابن منظور،مادة )ع.ب.ر(،ج -2
  .434،435ص القاموس المحيط،فيروز أبادي، -3
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ييعب عمٌا بهوؿ بخاطره ك في نفسو  أك كتابة تقوـ بنفس الوظيفة ك عن طريق التعبتَ بيكن الكشف 
 1عن شخصية ابؼتحدث أك الكاتب كعن مواىبو ك قدراتو ك ميولو."

ىو كايلة الاتصاؿ اأسكلذ بتُ اأسفراد  كىو كذلك كايلتو اأسكلذ في الاتصاؿ "كىو كذلك 
 2بالتًاث الثقافي للأمة أك للمجتمعات اأسخرل."

كبهذا يكوف التعبتَ كايلة للإبانة ك الإفصاح عمٌا في نفس الإنساف من فكرة أك خاطرة  
 ككايلة اتصاؿ بتُ الناس للمحافظة على التًاث الإنساني.

ددت تعريفات الداراتُ للتعبتَ  فمنهم من ااتخدـ كلمة التعبتَ  ك منهم من حيث تع
ااتخدـ كلمة الإنشاء  كلكنٌها غالبا ما كانت برمل ابؼعتٌ نفسو في ناية اأسمر  كمن ضمن ىذه 

/"ىو إفصاح الإنساف بلسانو أك قلمو عمٌا في نفسو من أفكار ك معافو  على أف يكوف 1التعريفات: 
 صحيحة ك بأالوب بصيل يشيع السركر في النفس. ذلك بلغة 

/ىو علم تقود ابؼعرفة بو الذ القدرة البيانية على الإفصاح عن ابؼعاني البسيطة ك عن اأسلفاظ 2
ابؼلائمة  كىذا لا يتم إلا عن طريق إبداع العبارة ابؼشرفة في اأسالوب  ك انتقاء اللفظة ابؼناابة  ك 

تدؿٌ كلمة الإنشاء حديثا على كلٌ عمل أدبي لو بظات اأسدب ك مزاياه من الالتزاـ بالتنسيق ابؼعتمد  ك 
 3صور ك خياؿ ك عاطفة ك فكرة."

 /أنـــواع التـــــعبيــــر:2

 ينقسم التعبتَ من حيث ابؼوضوع الذ نوعتُ:

التعبتَ الوظيفي  كالتعبتَ الإبداعي  كما ينقسم من حيث اأسداء الذ نوعتُ أيضا كبنا: التعبتَ 
 تحريرم  كالتعبتَ الشفوم.ال

                                                           
 .179،ص2005طرق تدريس المغة العربية،زكريا إسماعيل،دار المعرفة الجامعية،قناة السويس،مصر، -1
 .222ص ،2000 القاهرة، دار الفكر العربي،مدينة النصر، تدريس المغة العربية في المرحمة الثانوية،محمد صلاح الدين مجاور، -2
 .77ص، 2008، 1طفنون المغة ،المفهوم،الأهمية،المعوقات،البرامج التعميمية،فراس السميتي،عمان،الأردن، -3
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" فإذا كاف الغرض من التعبتَ ىو الاتصاؿ بعضهم ببعض لتنظيم حياتهم ك قضاء حوائجهم 
    كإلقاء التعلٌيمات  كالإرشادات كالإخبار القصصفهذا يسمى بالتعبتَ الوظيفي مثل:المحادثة كقصٌ 

 ك كتابة الراائل ك ابؼذكرات.

    ن اأسفكار ك ابػواطر النفسية ك نقلها الذ الآخرين بطريقة إبداعية أمٌا إذا كاف الغرض ىو التعبتَ ع
        كمثتَة  فهذا ىو التعبتَ الإبداعي أك الإنشائي مثل ابؼقالات كتأليف القصص كالتمثيلات

 1كالتًاجم كنظم الشعر...الخ."

يساعد الإنساف كىذاف النوعاف من  التعبتَ ضركرياف لكلٌ إنساف في المجتمع ابغديث  فاأسكؿ 
كنو من أف يؤثر في ابغياة العامة بأفكاره     في برقيق حاجاتو ك مطالبو ابؼادية ك الاجتماعية  كالثاني بيي

 كشخصيتو. 

التعبتَ باعتبار الوايلة أك باعتبار اأسداء كىو ما جاء على نوعتُ  ابق ذكربنا كبنا التعبتَ 
 الشفوم   كالتعبتَ التحريرم.

 ي:التعبير الشفو /1

يشمل التعبتَ الشفوم المحادثة ك ابؼناقشة ك القصص ك ابػيطب  كإلقاء الكلمات ك إعطاء 
 التعليمات ك ما إلذ ذلك. 

 التعبير الكتابي:/2

  2يشمل التعبتَ الكتابي الراائل ك التقارير ك التلخيص  ككتابة ابؼذكرات ك ما إلذ ذلك أيضا.

 فهي )الشفوي(:مــــــــاىية التعبيـــــــــــــر الش/1

 ىو عبارة عن الكلاـ الذٌم يكوف عن الشفاه ك يعتمد على الكلمة ابؼنطوقة  ك من أمثلتو:  
                                                           

 .11ص ،2009كي،دار المعرفة الجامعية،قناة السويس،المهارات المغوية،زين الكامل الخويس -1
 .247ص تدريس المغة العربية في المرحمة الثانوية،محمد صلاح الدين مجاور، -2
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 أ( المحادثة ك ابؼناقشة. 

 ب( ابغديث ابؽاتفي.

 ج( اأسائلة ك اأسجوبة من ابؼعلٌم أك التلميذ خلاؿ الدركس.

 د( تلخيص اأسفكار ك شرحها  كالتعليق عليها.

عت  أك قيرئت. ق( ارد قصة بظي

 1ك( إذاعة كلمة شفاىية في إذاعة ابؼدراة.

كبؽذا النوع من التعبتَ قيمتو في ابغياة التعليمية ك في ابغياة بصورة عامة  فهو في مرحلة 
الطفولة عماد الثركة اللغوية التي بسهد لتعلٌم القراءة  كىو قواـ التعبتَ ابغرٌ للطفل ك أااس التعبتَ 

غتَه  ككايلة الاتصاؿ الغالية بتُ ابؼتحدث ك السامع  ك يلاحظ أفٌ فرص الشفهي ابؼقيد لو   كل
كالناس بياراونو بصورة أكاع كثتَا بفاٌ بياراوف التعبتَ الكتابي كفي  كألوانو أكثر  التعبتَ الشفهي أكفر

 2التدريب عليو.

بل إفٌ الطفل يعب  "لا يرتبط ىذا النوع من التعبتَ في بداية حياة الطفل بالقراءة ك الكتابة     
بالإشارة يث الوظيفة  كلكن بعد دخوؿ الطفل ابؼدراة فإفٌ التعبتَ يعتمد على اللٌغة ابؼكتسبة داخل 
ابؼدراة  ك درجة ارتباطها بالبيئة ابػارجية  حيث يبدأ التلميذ بااتخداـ الكلمات ابعديدة ك التعبتَ 

     3عن حاجاتو ك مطالبو عن طريقها بالتدريج."

ط التعبتَ الشفهي ارتباطا كثيقا بدرجة ااتيعاب التلميذ للدركس ك قدراتو على القراءة ك يرتب
 الكتابة ك درجة إبؽامو بدفردات اللٌغة ك طرؽ ااتخدامها.

                                                           
 .12ص ينظر، المهارات المغوية،زين كامل الخويسكي، -1
 .13ص ينظر ، الرجع نفسه، -2
 .179ص طرق تدريس المغة العربية،زكريا إسماعيل، -3
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 أىـداف التعبير الشفهي:
 "أف يتعود التلاميذ على التعبتَ الصحيح باللٌغة الصحيحة بغتَ خجل.-

 التي تنااب مستواىم.أف يتزكد بالكلمات ك التعبتَات -

 أف يتفق التلاميذ ابؼواقف ابػطابية ك ابعرأة اأسدبية. -

يعتاد الطالب على ترتيب اأسفكار  ك تسلسلها ك اردىا كفق ترتيب منطقي  فتتسع دائرة  أف -
 1أفكارىم."

 مهــــارات التعبير الشفهي:
 من بـرجها الصحيحة أثناء التحدث.إخراج ابغركؼ "-

 ك ابعمل نطقا اليما خالر من اأسخطاء. نطق الكلمات -

 اختيار ابؼوضوع الذٌم يريد التحدث فيو بعناية. -

 توصيل الفكرة إلذ ابؼستمع كفقا للمعتٌ ابؼراد. -

 القدرة على إقناع الآخرين بإقامة الدليل ك البىاف. -

 القدرة على التعبتَ الشفهي بطلاقة. -

راد.ااتخداـ ابغريٌة ك الصوت ابؼوحي بابؼ -
ي
 عتٌ ابؼ

 2ااتخداـ ابعمل ابؼعبة عن اأسفكار ابؼرادة." -

 /ماىيـــة التعبير الكتابي )التحريري(:2

                                                           
 .58،ص2005، 1الحديثة لتدريس المغة العربية، سميح أبو مغمي،دار البداية،عمان،الأردن،طالأساليب  -1
 .13ص المهارات المّغوية،زين الكامل الخويسكي، -2
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يعتمد التعبتَ الكتابي على الكلمة ابؼكتوبة أك المحرٌرة  كمن أجلها بظي "الكتابي" أك 
 "التحريرم" ك بؾالاتو متعدٌدة منها كتابة ما يأبٌ:

 أ_"راالة أك برقية. 

 عن نشاط ما . تقرير-ب

 ج_تعليق على فكرة أك رأم  أك موقف  أك حادثة.

  1د_تلخيص لبعض اأسفكار أك ابؼوضوعات  أك القصص."

الوضوح ك الدقة ك التًتيب ك ابعماؿ على ابؼستول ابؼلائم من بظات ىذا النوع ك بفيزاتو ىذا ك يعدٌ   
 2تٌ التًبية اللٌغوية بتنمية مهاراتو ك قدراتو.البارزة  كلو منزلة في إنتاج الآثار اأسدبية ابعميلة؛ تيع

"كيطلق بعض التًبويتُ على ىذا النوع من التعبتَ لفظ التعبتَ الكتابي  كىو كذلك حقا إذ إفٌ    
التلميذ يعبٌ عمٌا يدكر في ذىنو من أفكار ك مشاعر ك آراء كتابة  كتعكس ىذه الكتابة غالبا 

 شخصية الكاتب.

ابي من مرحلة تعليمية إلذ أخرل ك ذلك باختلاؼ الاىداؼ  ك ابؼرحلة الابتدائية كبىتلف التعبتَ الكت
لا يكوف ابؽدؼ ىو التعرؼ على مستويات التلاميذ اللٌغوية ك العلمية  كما لا يكوف نقد ما كتبو 
التلميذ من حيث تسلسل الاالوب ك قوة البلاغة ك حسن ااتخداـ القواعد النحوية بقدر ما 

ـ على تعليم التلميذ كيف يركب ابعمل ابؼفيدة ك كيف يضع الكلمات التي حفظها ك ينصب الاىتما
العبارات التي اكتسبها في اماكنها الصحيحة في النص  لذلك فإفٌ التعبتَ الكتابي في الصفوؼ الاكلذ 

                                                           
 .13ص المهارات المّغوية،زين الكامل الخويسكي ، ينظر، -1
 .14رجع نفسه،صمال -2
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من ابؼرحلة الابتدائية بهب أف ينصب على نفسية التلميذ بؼا ىو في الكتاب ابؼدراي  ك لا بىرج 
 1بؽدؼ عن كونو بؾرد." ا

 أىـــــــــداف التعبير الكتابي:
 باعتبار التعبتَ الكتابي كايلة اتصاؿ بتُ الفرد ك غتَه  بفن تفصلو عنهم ابؼسافات.  

كلا بدٌ من تدريب التلميذ على بـتلف أنواع التعبتَ الكتابي  مثل: كتابة الاخبار لمجلة ابغائط 
 ك تلخيص القصص  ككتابة ابؼذكرات....الخ ابؼدراية  ككصف الصور ك ابؼعارض 

كمن أىداؼ التعبتَ الكتابي : برقيق آداب الكتابة  ك ترتيب ابؼوضوع ك الاىتماـ بابػط ك العلامات  
 2ك التًقيم.

 مهارات التعبير الكتابي:
  .كتابة الصحيحة إملائياالالقدرة على -

 الكتابة بأحد ابػطوط ابؼشهورة كالرقعة ك النسخ. -

 ع مادة ابؼوضوع في مصادرىا اأسصلية.بص-

 اختيار اأسالوب ابؼبدئي ابؼنااب لتنظيم ابؼادة.-

 عرض ابؼوضوع أك الرأم في الااة ك منطقية.-

 إقامة الدليل الذٌم يدعم فكرة أك رأيا يؤمن بو.-

 ااتخداـ أدكات الربٌط في الكتابة بدٌقة.-

                                                           
 .184طرق تدريس المغة العربية،زكريا إسماعيل،ص -1
 .58ص ر، الأساليب الحديثة لتدريس المغة العربية،سميح أبو مغمي،ينظ -2
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 ااتخداـ علامات التًقيم في الكتابة.-

 فكار ك تسلسلها أثناء الكتابة.تنظيم اأس-

 تنظيم الكتابة في اطور ك بصل ك فقرات. -

 السرعة في الكتابة مع السلامة ك الوضوح.-

 ااتيفاء عناصر ابؼوضوع الذٌم يكتبو شكلا ك مضمونا. -

 1التمييز بتُ التعبتَات ك اختيار اأسجود منها.-

 المهارات غير اللغوية في حقل التعليمية:
ؾ غتَ اللٌفظي دكرا ىاما في تواصلنا ك علاقاتنا مع النٌاس  إذ بيثل العنصر يلعب السلو 

من التواصل يتم بكيفية  ٪65  بينما أكثر من ٪35الشفهي في المحادثة التي تتم كجها لوجو أقل من 
  غتَ لفظية  كمن ابؼهم أف نفكر إذا ما كاف تواصلنا غتَ الكلاـ  يساعد التلميذ على الشعور بالراحة
  2كقد يكوف ىذا النوع من التواصل أبلغ أشكاؿ التعبتَ ك التفستَ كونو بوتوم على بصلة من الواائل.

"ك تعبٌ لغة ابعسم عن صورة صادقة للحياة النفسية  فنظرا لقصور الكلمة عن التعبتَ عمٌا 
التحديق  نود ايصالو للآخر بقد أنفسنا بؾبين على الااتعانة بأعضاء جسمنا  كتعبتَات الوجو ك

 بالعتُ أك برريك الرأس أك تدعيم الافكار بحركات اليدين....

فإذا كاف بالامكاف انتقاء الكلمات ابؼناابة لاظهار ما نود التصريح بو فعلا/ ك بالتالر بـادعة 
 3ابؼستقبًل بالتواصل اللٌفظي."

 
                                                           

 .48الأساليب الحديثة لتدريس المّغة العربية،سميح أبو مغمي،ص -1
 .11ص ،1999، 1ط لبنان، بيروت، بيسان لمنشر و التوزيع، :عفيف الرزاز، تر تعومي ريتشمان، ينظر،التواصل مع الأطفال، -2
 .145ص ،مجمة عممية محكمة يصدرها مختبر المغة العربية ل،مجمة المغة و الاتصا -3
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 /لغة الجسم :1

ماءات جسمية  كمن الشائع أف تشمل "أية خركة أك اشارات  أك ا تعرؼ لغة ابعسم على أنٌا
 تشتَ ابغركات ك التعبتَات التالية الذ ابؼعاني ابؼذكورة فيمايلي:

 ابعلوس على حافة الكراي اشارة الذ عدـ الاىتماـ بالنقاش أك الكلاـ أك الرغبة في ترؾ ابؼكاف.-

 رفع العيوف أك التجريد الصوت دلالة على العصبية ك الشعور بالذنب.-



 

 

 

 

 اني:الفصل الث

 نماذج تطبيقية لتحديد المهارات للتعليم

 -أنموذجا– ابتدائيةقسم السنة الرابعة 
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 تمهيد: 
تعد نشاطات اللغة العربية التي تعمد عليها برنامج السنة الرابعة ابتدائي كاائل لتحقيق  

عات حسب ختلاؼ أبظائها كتباين طرؽ تدريبها بيكن أف تصنيف في بؾمو امتُ كدعم كفاءات ابؼتعلٌ 
 ها كىي منتظمة في كحدات أابوعية كفق ابغجم ابؼقرر أابوعيا.ينتقارب أىدافها كبذانس مضام

كتشتًؾ نشاطات ىذه الوحدات في أنا معتمد عليها في تنمية الثقاؼ كبرسب ابؼعرفة كأفراد 
 كتساب ابؼهارات  إذ تسعى إلذ: ا غوم ك الصيد اللٌ 

 التعبتَ.م من مهارة الكتابة ك كتُ ابؼتعلٌ بس-1

م الوكات يساعده على التكيف كالانسجاـ مع المحيط الاجتماعي كإعداده للحياة كتساب ابؼتعلٌ ا -2
 العملية.
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 التلميذ:كيفية تنظيم أعمال 
على خبات ابؼتعلم كمهاراتو كربط ىذه ابػبات داخل يستند ابؼنهاج التًبوم بؽذه السنة  

الفردية  حيث أف التعليم الفعاؿ يتحقق عندما يكوف الشيء ابؼراد ابؼدراة كخارجها كمراعات الفركؽ 
أعمالو يقوـ ابؼعلم بتنظيم أعماؿ التلميذ في ضوء نواتج  تعلمو يعتٍ شيئا بالنسبة للمتعلم لذلك

ااتجاباتو على كاائل التقونً ابؼستخدمة كذلك حسب ملاحظة ابؼعلمتُ أسداء التلميذ لتلك 
 اأسنشطة.

 ن بصدد ربظو يوضح كيفية تنظيم ابؼلف أعماؿ التلميذ:كابؼخطط الذم بك

 

 

 

 

 

 

 

 

 بـطط: كيفية تنظيم ملف أعماؿ التلميذ

كمن خلاؿ ىذا ابؼخطط يتم اختيار ابؼواد كاأسعماؿ التي تظم ابؼلف في ضوء الفرض الذم يستخدـ 
لقياـ بو كتقدنً فيو ابؼلف  بحيث ىذه اأسعماؿ تكوف كاقعية كتعكس ما يعرؼ التلميذ كما بيكنو ا

 كاضحة عن درجة التقدنً التي بورزىا ابؼتعلم.

 أدوات التقويم المستمر

الأنشطة المنهجية  الاختبارات 
واللامنهجية  واللامهجة 

   

 الملاحظة المنتظمة 

قصيرة

 
        لتقو    ستمر 

فصلية 

 
        لتقو    ستمر 

صيفية 

 
        لتقو    ستمر 

لاصيفية

 
        لتقو    ستمر 

أخرى

 
        لتقو    ستمر 

واجبات 
منزلية 

 
        لتقو    ستمر 

مشاريع

 
        لتقو    ستمر 

أخرى 

 
        لتقو    ستمر 

مهارية 

 
        لتقو    ستمر 

شفوية 

 
        لتقو    ستمر 

كتابية

 
        لتقو    ستمر 
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 1: توزيع التنقيط على الأسئلة كما يلي

 كتوزيع علامتو اقتًاح ثاني  كتوزيع علامتو اقتًاح أكؿ  اأسائلة ابؼقتًحة 
عنواف النص أك الفكرة -1 3 فهم النص

 اأساااية 
أفكار النص أك الفكرة  3

 اأساااية 
نقطة لكل كلمة  2/1 2 لكل كلمة شرح-1 3 الشرح 

 تشرح
نقطة لكل كلمة تشكل  2/1 3 الشكل 

 شكلا صحيحا
لكل كلمة تشكل  2/1 4

 شكلا صحيحا 
لكل كلمة تعرب إعرابا  1  3 تصريف أك برويل 

 صحيحا 
لكل كلمة تعرب  2/1 2

 اعرابا صحيحا 
 اأسفكار كترتيبها -1 3 بناء فقرة 

 اأسالوب -1
 واعدإحتًاـ الق-1

 اأسفكار كترتيبها -2 4
 اأسالوب -1
 إحتًاـ القواعد-1

 جودة الكتابة-1 3 الكتاب كالتنظيم
 التنظيم -1

 جودة الكتابة -2 3
 التنظيم -1

ىذا اقتًاح بيكن أف يستعاف بو لكل بذربة ابؼعلم ككفاءتو كقدرتو على التقونً الشخصي كالتكويتٍ 
تسمح بالاختيار اأسفضل لسلم التصحيح كالتنقيط في حتُ كالتحصيلي تبقى تشكل الاجراء اأسمثل ك 
 تكمن أبنية ىذا ابؼلف بالنسبة للمتعلم:

 و يساعده على التفكتَ فيما تعلمو.أنٌ -

 تساعد على تنمية مهارات التواصل كابؼشاركة داخل القسم.-

                                                           
 .93، ص:1999المركز الوطني لموثائق التربوية، الكتاب السوي، حسين داي، الجزائر، د/ط،  - 1
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 مهارات التعليم الذابٌ اكتساببيكن التلميذ من -

 ة تنظيم أعمالو في ابؼستقبل.يصح لدل ابؼتعلم طريقة أك كيفي-

 يعد ىذا ابؼلف نقطة تواصل بتُ ابؼدراة كالبيت.-

 تقديم حصة في القراءة: 

 ابؼوضوع: التدريب في الرياضة

 خطوات سير الدرس:

 ابؼعلم موضوع النص الذم يدكر حوؿ الرياضة اختبارابؼقدمة كشد انتباه التلاميذ بعد أف 

  :1ة الخطو 

 ميذ فتح الكتاب على درس التدريب في الرياضة يطب ابؼعلم من التلا-1

 تدكين العنواف على السبورة -2

يقوـ ابؼعلم بقراءة النص متحليا بقواعد القراءة  كىنا بهب على التلاميذ الااتماع ابعيد حتى -3
 بة الصوت.ن كاختلاؼمن معرفة علامات الرقيق يتمكنوا 

لنص إلذ فقرات كيطلب من التلاميذ بقراءة الفقرات بعد انتهاء ابؼعلم من القراءة يقوـ بتجزءة ا-
 كاحدة تلول اأسخرل بالتًتيب.

 يصغي ابؼعلم للتلميذ كىو يقرأ كيصوب لو ابػطأ -

 يقوـ ابؼعلم بااتجواب التلاميذ حوؿ الفقرة اأسكلذ.-

 مثاؿ: 
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 ماذا يسأؿ التلاميذ اأساتاذ؟-1س

 ضية التي تقوـ بها؟.أجاب أحد التلاميذ  مالفائدة من التدريبات الريا-

 متى يكوف الرياضي بطلا.-2س

 أجاب آخر لا يكوف الرياضي بطلا إلا إذا قاـ بالتدريبات الكثتَة كالشاقة.-

ماىي الفكرة التي نستخلصها من الفقرة اأسكؿ بعد ااتعراض بصلة من اأسفكار يتفقوف في -3س
 على السبورة.اأسختَ عل اختبار فكرة مناابة يقوـ بكتابتها أحد التلاميذ 

 من الفقرة اأسكلذ يطلب ابؼعلم من بعض التلاميذ من قراءة الفقرة الثانية. الانتهاءبعد 

 يشرح ابؼعلم ىذه الفقرة بٍ بعد ذلك يقوـ بطرح بؾموعة من اأسائلة.-

 ماىي أنواع الرياضات؟-1س

 لصة من الفقرة.الفكرة اأساااية ابؼستخ   بهيب أحد التلاميذ ابؼصارعة  ابؼلاكمة  ابؼنازلة-

 يقوـ بالااتماع إلذ بصلة من اأسفكار كالاتفاؽ على اأسختَة على فكرة كاحدة كىي:

 للمصارعة كابؼلاكمة أكزاف كأجساـ بـتلفة.-

 يقوـ أحد التلاميذ بكتابتها على السبورة.

لة  الفقرة الثالثة كالرابعة بقوـ ابؼعلم بنفس ابػطوات كالتي مر بها اابقا  الشرح  طرح أائ-
 أفكار أاااية. ااتخلاص

من كل الفقرات يطلب ابؼعلم من التلاميذ ااتخراج الفكرة العامة التي يدكر حوبؽا  الانتهاءبعد 
 النص.

 تعدد اأسفكار التي بها التلاميذ حوؿ النص  كفي اأسختَ بً الاتفاؽ على فكرة كاحدة كىي:
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 العقل السليم في ابعسم السليم.

 التلميذ القرائية في نهاية العام:  ملاحظات المدرس لمهارات
 التلميذ: ......... اام

 غتَ متمكن  متمكن  ابؼهارة 
 يقرأ ما يتعلمو بسرعة بفتازة -
 يستخدـ التعليمات ابؼناابة للعبارة -
 يعرؼ التسويق كدلالتو ابؼعنوية في القراءة -
 يطور إاتًاتيجيات للفهم.-
 لة ااتنتاجية يفهم ما يقرأ من خلاؿ الإجابة عن أائ-
 يعرؼ أبنية التعريف كالتنكتَ -
 يعرؼ أبنية اأسدكات ابؼناابة في النص -
يقرأ نصوصا في موضوعات خارج النصوص ابؼوجودة في  -

 كتابةابؼقرر 
 %70يستخدـ ابؼفردات في النص ااتخداما مناابا -
 الااتشاراتالنص كبهيب عنها بفهم  يستخرج أائلة من-

 ركء .الثقافية م النص ابؼق
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: إف الإملاء ىو عملية التدريب على الكتابة الصحيحة لتصبح مهارة ملاءنموذج تحضير درس الا
يؤديها ابؼتعلم بطريقة صحيحة كيتمكن بوااطتها من نقل آرائو كمشاعره إلذ الآخرين بطريقة 

 صحيحة.

 كيهدؼ الإملاء إلذ تدريب ابؼتعلمتُ على:

 كلغويا بغصة الإملاء  مهارة تهيئة ابؼتعلمتُ نفسيا-

مهارة تثبيت القاعدة التي ااتخدمت في ابغصة اأسكلذ مهارة تدريب ابؼتعلمتُ على الربط بتُ 
 1الذاكرات البصرية كابؼعينة اللفظية كابغركية.

 من كتاب القراءة  الدرس:

 تَؾ.سفي ال الموضوع:

 ملاحظات  التقونً  الزمن اأسااليب كالواائل كاأسنشطة  اأسىداؼ السلوكية 
أف يضع  -1

التلميذ بنزة القطع 
في أك الكلمات 

 إبما  أختنا

*بيهد ابؼعلم الدرس أثناء دخولو إلذ 
الصف كذلك بتنظيم خبات 

 التلاميذ في القراءة.
 كأف يسأؿ :

ماىي ابغيوانات التي تلعب في -
 الستَؾ؟

ماىو الدكر الذم يقوـ بو كل من -
 ابؼهرج كابؼركض كالفارس كغتَىا في

 الستَؾ؟

يطلب ابؼعلم من  
التلاميذ كتابة 
الكلمات على 
السبورة التي مر 
بها في درس 

 القراءة.
*يطلب ابؼعلم 
من التلاميذ 
كضع الكلمة 

رصد اأسخطاء 
الشائعة على 
السبورة بٍ بعد 
ذلك كتابتها على 

كذلك  الدفاتر
ينقلها مصححة 

 من كل اأسخطاء

                                                           
 .126ينظر: التدريس بواسطة الكفاءات، وحيدة عمي، ص- 1
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*يقرأ ابؼعلم النص كالتلاميذ 
يستمعوف )أسف النص لا يعرض 

 أمامهم=
*يقوـ ابؼعلم بدنافسة التلاميذ 

اأسفكار اأساااية  كااتخلاص
 كالفكرة العامة.

*يكتب ابؼعلم الكلمات المحددة 
على السبورة مبرا ابؽدؼ التي بسكن 

 في ابؽمزة الوصل بلوف بفيز.
كتابة *يكلف ابؼعلم التلاميذ ب

 الكلمات التي دفاتر المحاكلة.
*بيحو ابؼعلم الكلمات ابؼكتوبة 

 على السبورة.
 *بيلي النص على التلاميذ بسرعة.

 *يقوـ بعد ذلك بقراءتها بتأف.
*يكشف ابؼعلم ف النص ابؼكتوب 
يصوب للتلاميذ ابػطأ الذم كقعوا 

 فيو.
*يعيد ابؼعلم شرح بعض ابغالات 

 فيها.لتي برز ابػطأ  لائيةتالإم

التي تضمنت 
بنزة الوصل 

 اتقبل
 .ااتعداده

يوـ ابؼعلم بدراقبة 
تصحيح 
 التلاميذ.
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 ملاحظات المدرس لمهارات التلميذ الكتابية في نهاية العام: 
 غير متمكن  متمكن  المهارات 

 يكتب بصلا صحيحة-
الركابط بشكل جيد يستخدـ أثناء  ااتخداـمستمر في -

 الكتابة مفردات مناابة للموقف الكتابي .
اواء أف كانت يستطيع أف يكتب لوحده موضوعات -

 راالة قصتَة  برقية قصتَة.
 يستطيع كتابة بصل أكثر تعقيدا من ذم قبل.-
يستخدـ )ااتًاتيجيات( القواعد النحوية ابؼناابة -

 %90للموقف بشكل اليم بنسبة 
 يلخص ما يقرأ في فقرة قصتَة -
 يقوـ بتدكين ملاحظات يسمعها -
 يستخدـ الضمائر بشكل منااب للموقف الكلاـ.-
 ستخدـ أدكات الربط حركؼ العطف كابعر.ي-
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 صورة لنموذج تحضير الخط:
 التقويم  الأساليب والوسائل والأنشطة 

*يكتب ابؼعلم النموذج ابؼقرر في ابػط على 
 السبورة 

 ابؼكتوب  النموذج*يقرأ ابؼعلم 
*يقرأ عدد من التلاميذ في تدريبهم على كتابة 

تر ابؼنزلية أك على دفا النموذجبقية كلمات 
 مسودة.

*بهرد ابؼعلم ابغرؼ ابؼراد التدريب عليو من 
 .النموذج

يقوـ بشرحو للتلاميذ كطريقة كتابة ابغرؼ 
بؿذكؼ متصلا أك منفصلا بابغركؼ المحددة في 

 الكلمة 
*يطلب من التلاميذ كتابة ابغرؼ متصلا أك 

 منفصلا بابغركؼ في دفاترىم.

  كيصوب أخطاءىميلاحظ ابؼعلم كتابة التلاميذ *
 
 
 
فاترىم دفعة ديطلب منهم كتابة النموذج في *

 كاحدة كإعادة مرة أك مرتتُ أك أكثر 
 
 
 

*يلاحظ ابؼعلم كتابة التلاميذ ك يصوب 
 أخطاءىم
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 :الابتدائيةنموذج تدريس التعبير في المرحلة 
 :بتدائياصف الرابعة  الابتدائيةطريقة تدريس التعبير الكتابي في المرحلة  -4

غوم  كالكتابة كما تعرؼ ىي اللٌ  الاتصاؿتعد الكتابة كاحدة من ابؼهارات اللغوية  كصورة من صور 
 رموز أك أحرؼ مراومة تصور ألفاظ دالة على ابؼعاني.

على ابؼعلم أف يتبع ابػطوات : ابتدائيطريقة تدريس التعبير الكتابي في صف الرابعة  -4-1
 و موضوع درس التعبتَ الكتابي".التالية "يبتُ ابؼعلم لطلاب

يشتَ ابؼعلم اىتماـ طلابو بابؼوضوع الذم ايكتبوف فيو  أك بهيبوا عنو اجابات مكتوبة من خلاؿ 
 أائلة يطرحها.

 إذا كاف ابؼوضوع صورا يعرضها ابؼعلم أما الطلاب-

 ئلة الواردة في الكتاب حوؿ نص ابؼوضوع للتعبتَايوجو ابؼعلم اأس-

 لإجابات كيصوبها إذا كاف فيها أخطاء لغوية كيدكنا بخط بصيل أمامهم على السبورة.كيتلقى ابؼعلم ا

 يهتم ابؼعلم بواائل الربط بتُ ابعمل بااتخداـ علامات التًقيم ابؼناابة-

يطلب ابؼعلم من تلامذتو قراءة ابعمل ابؼكتوبة على السبورة قراءة صحيحة كيطلب منهم تدكينها -
 1على دفتًىم.

 كاف التعبتَ الكتابي يتضمن موضوعا حرا بقد أف ابؼعلم يتبع في ذلك بصلة من ابػطوات أبنها:أما إذا  

                                                           
 115ص  المشرف الفني في أساليب تدريس المغة العربية، نايف أحمد سميمان، - 1
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يقتًح ابؼعلم موضوعا حرا للتعبتَ  أك يقتًحو التلاميذ  بٍ يقتًحوف عناصر ابؼوضوع الرئيسية كيدكنا -
 ابؼعلم على السبورة.

حة مع مراعات صحة العبارات كدقة تناكؿ ىذه العناصر عنصر للتعبتَ عنها في بصل مناابة صحي-
 التنظيم اأسفكار  كتقسيم ابؼوضوع إلذ فقرات بااتخداـ التًقيم.

يطلب ابؼعلم تدكين ابعمل ابػاصة لكل عنصر كالتي توصل إليها نتيجة ابؼناقشة في دفاترىم  بٍ -
 ينتقل إلذ عنصر آخر من عناصر ابؼوضوع.

اصر ابؼوضوع في فقرة خاصة حتى ينتهوا من كتابة يدكف الطلاب ابعمل ابػاصة بكل عنصر من عن-
ابؼوضوع كلو  بٍ بعدىا يقوـ ابؼعلم باختيار عدد من ابؼوضوعات ابعيدة كيقرأىا على مسامع الطلبة 

  .مبينا عناصر ابعودة فيها
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 نموذج لنشاط التعبير الكتابي:
فاز فكانت كل ابؼدرجات ابؼلعب شاىدت في ناية اأسابوع مبارات شيقة كرائعة على التل      

بؿجوزة بابؼتفرجتُ  ككاف بصيع ىواة كرة القدـ يلوحوف بالرايات كيصرخوف بصوت مرتفع تشجيعا 
للاعبتُ  بدأت ابؼبارات كااد الصمت كأخذت أنظار ابؼتفرجتُ تتابع في الكرة ككأنتٍ أنا كأبي معهم 

الرياضية كانت الركح الرياضية عالية  كفي في ابؼلعب  بدأ الشوط اأسكؿ بدكف تسجيل كلكن الركح 
آخر الشوط اأسكؿ اجل ابؽدؼ اأسكؿ فانفجرت ابؼدرجات بصوت كاحد  كبعد ااتًاحة الشوط 
اأسكؿ بهدؼ لا صفر  بدأ الشوط الثاني كىا ىي الكرة تتًاكغ بتُ اللاعبتُ فإف ابؼباراة صعبة بتُ 

صفر ابغكم لنهاية ابؼباراة بفوز الفريق اأسكؿ بواحد  الفريقتُ ككاف اللاعبوف يلعبوف بدهارة فائقة حتى
 مقابل صفر كىاىو ابعمهور يتدفق ليحمل الفريق ابؼنتصر.

 العليا: )الصف الرابع والخامس(: الابتدائيةطريقة تدريس التعبير الشفوي في المرحلة -4-2

غوية التي لابد شفهية كمكتوبة ككلابنا من ابؼهارات الل الااتعماؿذكرنا أف اللغة من حيث 
منها منذ أف تطأ أقدامنا حجرة الدرس  كنركز ىذا الشق على ابعانب الشفهي للتعبتَ في ابؼرحلة 

 العليا التي تقوـ على بؾموعة من الطرؽ تتمثل في: الابتدائية

 يضع ابؼعلم أشكاؿ التدريب اللغوم ابؼراد ااتغلابؽا في التعبتَ أماـ التلاميذ فإذا كاف من نصا بيهد-
 لو ابؼعلم بدقدمة شائقة تدخلهم في جو الدرس كموضوع النص

يطلب ابؼعلم من التلاميذ تنفيذ التدريبات اللغوية ابؼعركضة أمامهم كيشرؾ أكب عدد بفكن من -
التلاميذ كإذا كاف موضوع الدرس نصا قرأ ابؼعلم قراءة جهوية معبة كعلق عدد من التلاميذ قراءتو 

 قراءة جهوية.

 علم ابؼفردات كالتًاكيب اللغوية الصعبة بطرؽ متنوعةيشرح ابؼ-
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يدير ابؼعلم مناقشة حوؿ موضوع درس التعبتَ الشفوم مهما كاف نوعو  كذلك بهدؼ إبراز  -
 الطلاب اأسفكار اأساااية الواردة في موضوع الدرس.

  ها بكو التعبتَ السليم ابؼعب عن ابؼعتٌهبؼعلم الإجابات كيعلق عليها كيوجيتلقى ا-

يشرؼ ابؼعلم على ابؼناقشة التي تدكر بتُ التلاميذ حوؿ موضوع الدرس ليعودىم على النطق السليم -
 كإبداء الرأم  كيقوـ أثناء ذلك بتصويب أخطائهم.

في بؾالات النشاطات الرياضية يقتًح ابؼعلم على طلابو ألواف من التعبتَ الشفوم اواء أكاف ىذه -
وؿ مواضيع معينة كأف يشجعهم على إلقاء كلمات الصباح النشاطات مناظر أك مناقشات ح

 .1في ابغفلات كابؼناابات" كالاشتًاؾ

كإذا كاف لكل معلم أالوبو في التدريس كاختيار الطريقة اأسبقح لبلوغ اأسىداؼ ابؼرجوة لدل تلاميذه 
ايما كىم إلا أف ىذه الطريقة تعد اأسشهر لدل ابؼختصتُ في كيفية التدريس التعبتَ الشفهي لا 

لذا كجب على ابؼعلمتُ التمكن من ناىية التحدث السليم بدكف  الابتدائيةمقبلتُ على اجتياز ابؼرحلة 
 أم عائق.

 

 

 

 

 

 

                                                           
 114المشرف الفني في أساليب تدريس المغة العربية، نايف أحمد سميمان، ص  - 1
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 : في مادة التعبير الكتابي )تلخيص قصة البطيطة الصغيرة(:02نشاط
لكنها تعبت كاف الشتاء باردا  فتجمد ماء البكة كحاكلت البطيطة المحافظة على مكاف للعوـ     

 فوؽ الثلج كفي الصباح مر فلاح فرآىا فأخذىا إلذ زكجتو فوضعها في مكاف دافئ.

عندما جاء اأسطفاؿ رأك البطيطة في زاكية البيت فذىبوا إليها ليلعبوا معها فخافت منهم كقفزت في 
إلذ الثلج الغرفة كأاقطت إناء اللبن على اأسرض كالصغار يطاردكنا  بٍ كجدت الباب مفتوحا فقفزت 

كرقدت ىناؾ  كقضت البطيطة ابؼسكينة فصل الشتاء في البد القارس  جاء فصل الربيع كأصبح كل 
شيء بصيلا كذاب الثلج كأقبل البط إلذ البكة فوجدت البطيطة صديقاتها فسبحت معهن كأحست 

 بسعادة كبتَة.

 تصحيح التعبير 
 التعبير الشفهي: - أ

ترؾ التلميذ يتكلم على حريتو دكف مقاطعة لتصحيح ابػطأ  لكي ينبغي  الابتدائيةبالنسبة للصفوؼ 
 نعوده على الإنطلاؽ في الكلاـ بحرية  كلكي بقنبو اليأس كالشعور بالفشل كالتعلثم.

كلا بأس أف ننبو التلاميذ بشكل عاـ إلذ ذلك الذم يبكر بؽا ابعميع كإلذ الامة العبارات بطريقة    
 .1لم باللغة اليمة لكي يقلده التلاميذ في ىذه ابؼرحلةابؼناقشة  كعلى ابؼعلم أف يتك

 أما فيما بىص التصحيح في ابعانب الكتابي فهو كالآبٌ:
 التعبير الكتابي: - ب
في الصفوؼ الإبتدائية يستَ ابؼعلم بتُ التلاميذ فيصحح أخطاءىم أثناء انشغابؽم بالكتابة أك   

اواء في الإملاء أك اللغة أك الفكرة أك يستدعي كاحدا كاحدا إلذ طاكلتو كيصحح لو اأسخطاء 
 "2التًكيب ابعملة

                                                           
 52الأساليب الحديثة لتدريس المغة العربية، سميح أبو مغمي، ص  - 1
 53المرجع نفسه، ص  - 2
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كيبقى ابؼعلم حرا في طريقة التي يتبعها كالتي يراىا مناابة لعملو فهناؾ من يعطيها لتلاميذه على   
 شكل كاجب منزلر يقوـ بو التلاميذ بٍ تصحيحها مع بعض في الصف.

 :ابتدائيمذكرة يومية لتقديم درس التعبير سنة رابعة 
 التعبير الشفوي -

 ملاحظة الصور ملاحظة دقيقة-1

 التعبتَ الفردم للتلاميذ-2

 التصحيح أسخطاء اللغوية من طرؼ ابؼعلم-3

 التعبتَ صورة بصورة من طرؼ التلاميذ-4

 بٍ التعبتَ بعميع الصور )عبارة عن حكاية( أك قصة-5

 التعبير الكتابي: 

 بعد فهم كقراءة القصة في ابغصص السابقة-
 يكتب ابؼعلم ابؼوضوع-
 قراءتو من طرؼ بعض التلاميذ-
 الشركع في الإبقاز-
 ابؼقدمة-
 ابؼوضوع )اللب(-
 ابػابسة-
 قراءة بعض تعابتَ التلاميذ )اأسغلبية(-
 التصحيح ابعماعي على السبورة ) في ابغصص القادمة (-



 الجانب التطبيقي      الفصل الثاني                                                                        
 

 
 

74 

 ملاحظات المدرس لمهارات التلميذ في التعبير في نهاية العام
 ذ:التلمي اسم

 غير متمكن  متمكن  المهارة 
 يستخدـ عبارات المجاملة ابؼختلفة -
يتحدث عن موؽ شاىده أك عن رحلة قاـ بها بطريقة -

 مفهومة للسامع.
 يلخص ما يسمع بشكل تستطيع أف تفهم منو الراالة.-
 يستخدـ مفرادات مناابة للموقف كلا عن إطار ذلك-
 يستجيب للأائلة بره منااب-
 ت لكلامة من أجل الفهم  كالوضوح.يضيف تفضيلا-

 لا يتلكأ في أثناء التعبتَ عن نفسو أك عن أم شيء آخر
يدخل في حوارات حوؿ موقف ما دكف أم خوؼ أك -

 خجل
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 1تقويم المدرسين السنوي
 ابؼدرس/ ابؼدراة .......ابؼادة .........السنة الدرااة اام

 ضعيف جيد  بفتاز  موضوع التقونً 
 بابؼادة كطرؽ التدريس معرفة

 معرفة المحتول -1
 معرفة بطرؽ التدريس ابؼلائمة -2

 معرفة بالطلبة 
 معرفة بخصائص ابؼرحلة العمرية -1
 معرفة بطرؽ التدريس ابؼلائمة للمرحلة العمرية -2
 معرفة بدهارات الطلبة كقدراتهم-3
 الطلبة  باىتماماتمعرفة -4

 اأسىداؼ التًبوية  اختيار
 قيمة اأسىداؼ: ظهورىا في ابػطة أك على السبورة معرفة ب-1
 كضوح اأسىداؼ في ذىن ابؼدرس كالتلميذ.-2
 ملائمة اأسىداؼ بؼختلف نوعيات الطلبة -3
 توازف اأسىداؼ.-4

 تصميم أااليب تدراي مناابة
 أنشطة تعليمية -1
 مواد تعليمية مناابة -2

 تقونً التلاميذ:
 مناابة للأىداؼ التًبوية-1

   

                                                           
 .255ص:، 2006، 1دار المشروق لمنشر والتوزيع، عمان، ططرق تدريس المغة العربية، صالح نصيرات، - 1
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 ابؼعايتَكضوح -2
 التخطيط-3

 إيصاؿ ابؼعلومات بطريقة كاضحة كدقيقة 
 كضوح الإرشادات كالتعليمات -1
 الامة اللغة كتابة كبؿادثة -2

 أااليب مناابة لطرح اأسائلة. ااتخداـ
 جودة اأسائلة.-1
 أااليب مناقشة جيدة.-2
 مشاركة التلاميذ.-3

 إظهار ابؼركنة كالااتجابة بغاجات التلاميذ.
 الدرس بدا ينااب الظركؼ الطارئة . تكييف-1
 مشاركة التلاميذ -2

 بغاجات التلاميذ كالااتجابةإضهار ابؼركنة 
 تكييف الدرس بدا ينااب الظركؼ الطارئة -1
 الإاتجابة للطلبة -2
 ااتبات -3

 بيئة الصف 
 خلق بيئة ملؤىا الاحتًاـ كالتقدير -1
 التفاعل مع التلاميذ-2
 هم البعضتفاعل التلاميذ مع بعض-3

 إدارة السلوؾ التلاميذ
 إدارة السلوؾ الصفي -1
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 توقعات ابؼدرس -2
 1مراقبة السلوؾ التلاميذ-3
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 خاتمة

لقد تبتُ من خلاؿ ىذا العرض أفٌ ابؼهارة تتضمن السلة من ابػصائص ترتبط بابؼثتَ -1
  .كالااتجابة

 النجاح. ابعهد كبرقيقفي حياة الفرد كابؼتعلٌم بصفة خاصة في اختصار  للمهارة أبنية بالغة-2

بد للمعلٌم أف يتوفر على بصلة من  م لاكابؼتعلٌ ترتكز العملية التعليمية على بؿورين ىامتُ بنا ابؼعلٌم -3
 من مستواه كبسكنو من أداء عملو. ابػصائص التي تعلي

الإنساف فهو يتكلم بها كيصل عن طريقها إلذ أعلى تعد مهارة الااتماع من أىم ابغواس عند ك  -4
الدرجات.                                                                                                       

كمن أبنيتو أنوٌ  ااتخداما من ابؼهارات اأسخرل ذات اأسبنية البالغة لكونو اأسكثر  اكغتَىك ىي  -5
لى الاىتماـ ابعيٌد في إثراء حصيلة ابؼستمع التي تنبثق من خلاؿ ابؼواقف العديدة في حياتنا يساعد ع

                                           العادية .                                                                                                                    

يتحكم في فعل القراءة بؾموعة من ابؼؤثرات المحيطة بو  العوامل ابغسية كالعينتُ  كابؼخ كاأسذنتُ -6
  كعوامل بظعية  كىي العوامل ابؼساعدة في التعليم ابعيٌد لدل ابؼتعلٌم.

تعد مهارة الكتابة من ابؼهارات ذات اأسبنية البالغة  حيث لا يستغتٍ عنها ابؼتعلٌموف  كىي ك  -7
ا من ناحية بابعانب الشكلي من خلاؿ كيفية رام ابغركؼ ابؽجائية  ىذا ما بياراو الإملاء  أمٌ  تتعلق

 اأسنشطة متعلقة بالتعبتَ. كىذه  بابػطابعماؿ كالوضوح فهذا يرتبط 

تكمن مهارة التعبتَ الكتابي في القدرة  انتشارا يعتب التعبتَ أىم أبماط النشاط اللٌغوم كأكثرىا ك  -8
اختيار اأسالوب ابؼنااب  عرض ابؼوضوع في الااة  ااتخداـ أدكات  الصحيحة ابة على الكت

 الربط كتنظيم اأسفكار.
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يلعب السلوؾ غتَ اللٌغوم دكرا ىاما في التواصل كعلاقتنا مع الآخر إذ بيثل العنصر الشفوم في -9
التلميذ على الشعور يساعد التواصل بغتَ الكلاـ   ة غتَ لفظية كلغة ابعسم كغتَىاالمحادثة بكيفي

بالراحة  قد يكوف أبلغ أشكاؿ التعبتَ بوتوم على بصلة من الواائل  لغة ابعسم  لغة الوجو  لغة 
 لغة ابؼلامسة  حركة اأسعضاء. ترتيبات ابعلوس  حركة الرأس  لغة اأسيدم  التواصل بالنظر 
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 قائمة المصادر و المراجع
 قرآف الكرنً     ال

 المصادر: 

 .14 ج1_ابن منظور لساف العرب دار صادر بتَكت لبناف   ط1

 .8_الفتَكز أبادم  القاموس المحيط   تح:نعيم العرقمواي  مؤاسة الراالة  لبناف ط2

 .1998 1_الزبـشرم أااس البلاغة دار الكتب العلمية بتَكت  لبناف ط3

 مطبعة حكومية عبد السمار أبضد فراج  العركس تح:_بؿمد مرتضى ابغسيتٌ الزبيدم تاج 4
 .1965 الكويت 

 .2004  4_بصاؿ مراد حلمي ك آخركف معجم الوايط مكتبة الشركؽ الدكلية مصر ط5

 القاىرة _عبد الربضن بن خلدكف مقدمة ابن خلدكف تح: حامد أبضد الطاىر دار الفجر للتًاث 6
 .2010  2ط مصر 

 المراجع

 1آخركف مدخل الذ التًبية  دار الفكر للنشر ك التوزيع عماف الاردف ط _ ابراىيم ناصر ك .1
2009. 

 .2000  5عماف الاردف ط دار عماف للنشر ك التوزيع  أاس التًبية  _ ابراىيم ناصر  .2
 _ أبضد بصعة  الضعف في اللغة  تشخيصو ك علاجو دار الوفاء لدنيا الطباعة ك النشر .3

 .2006  1 ط مصر الإاكندرية 
 القاىرةد/ط بضد عبد الله العلي  الطفل ك مهارات القراءة دار الكتاب ابغديث للنشر ك التوزيع_ أ .4

  2003. 
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 .2006_ أبضد مدكور طرؽ تدريس اللغة العربية دار الفكر العربي القاىرة مصر   .5
        _ ابؼهارات اللغوية )الااتماع القراءة  الكتابة( ك عوامل تنمية ابؼهارات اللغوية عند العرب .6

 .2001  1مصر ط الازرايطة  ك غتَىم 
 1ط  لبناف بتَكت _ أيوب جرجيس العطيٌة اللغة العربية تثقيفا كمهارات دار الكتب العلمية  .7

2012. 
 1عريبات إدارة الثفوؼ ك تنظيم بيئة التعليم دار الثقافة للنشر ك التوزيع عماف ط _ بشتَ بؿمد .8

2007. 
 مفاىيمو ك أااليبو دار الثقافة للنشر ك التوزيع اؼ التًبوم الإشر  _ جودت عزت عبد ابؽادم  .9

 .2006  1عماف ط
 عماف اأسردف  مهارات الاتصاؿ مع الآخرين دار الكنوز ابؼعرفة العلمية  _ حستُ جلوط  .10

 . 2010  1ط
 _ حنفي بن عيسى بؿاضرات في علم النفس اللغوم ديواف ابؼطبوعات ابعامعية بن عكنوف .11

 .2003  5ط ابعزائر 
_ دكر الامتحانات في برصيل اللغة العربية السنة التااعة من الطور الثالث من ابؼدراة  .12

 . 2005بـطوط راالة ابؼاجستتَ جامعة ابعزائر   اأساااية بموذجا:فضيلة بالقابظي 
أااليب تدريس اللغة العربية دار ابؼستَة للنشر ك  _ راتب قاام عاشور بؿمد فؤاد ابغوامدة  .13

 .2003  1اف طالتوزيع عم
_ رشدم أبضد طعيمة  ابؼهارات اللغوية  مستوياتها  تدريسها  صعوباتها  دار الفكر العربي  .14

 .2004  1القاىرة ط
 .2005_ زكريا إبظاعيل  طرؽ تدريس اللغة العربية دار ابؼعرفة ابعامعية قناة السويس مصر  .15
فاء للنشر ك التوزيع _ زىدم بؿمد عيد مدخل إلذ تدريس مهارات اللغة العربية دار ص .16

 . 2011  1اأسردف ط عماف 
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 .2009_ زين الكامل ابػويسكي ابؼهارات اللغوية دار ابؼعرفة ابعامعية قناة السويس مصر   .17
_ اعدكف بؿمود الساموؾ  ىدل الشمرم منهاج اللغة العربية ك طرؽ تدريسها دار كائل  .18

 .2005  1للنشر ك التوزيع عماف ط
 .2006  1يم التفكتَ ك مهاراتو دار الثقافة  عماف ط_ اعيد عبد العزيز تعل .19
 _ بظيح أبو مغلي اأسااليب ابغديثة لتدريس اللغة العربية دار بؾدلاكم للنشر ك التوزيع .20

 .1999د/ط   عماف 
 .2006  1_ صالح نصتَات طرؽ تدريس اللغة العربية دار الشركؽ للنشر ك التوزيع ط .21
 .1999  1 دار الشركؽ للنشر ك التوزيع عماف ط_ عايش زيتوف  أااليب تدريس العلوـ .22
_ عبد السلاـ يواف ابععافرة مناىج اللغة العربية ك كرائق تدريسها بتُ النظرية ك  .23

 .2011  1التطبيق المجتمع العربي للنشر ك التوزيع عماف اأسردف ط
راة دار _ عبد الفتاح أبو معاؿ تنمية الااتعداد عند الاطفاؿ في الاارة ك الركضة ك ابؼد .24

 .2006  1الشركؽ عماف ط
 .2002  1_ عبد الله مصطفى مهارات اللغة العربية دار ابؼستَة  عماف  الاردف ط .25
_ علوم عبد الله طاىر تدريس اللغة العربية كفقا أسحداث الطرائق التًبوية دار ابؼستَة  عماف  .26
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