
 إھــــــــــداء

  "وقل ربّ ارحمهما كما ربياني صغيرا ":قال الله تعالى 

  ـي بدفء نفسها إلـــــى التي أعطتــني حيا�ا وغمرتني بحبها وحنا�ا إلــــــــــــــــــــــــى التي سهرت الليالي وغمرتنــــــــــــ

  ..وطيبة قلبها أمــــــــــــــــــي الغالـــــــــــــــــــية 

ــطاني أملا في النجاح وكان سندي في حياتي ووقــــــــــــــف بجانبي في كل صغيرة  إلى الذي وهبني حياته وأعــــــــــــــــــــــ

ــــي الغالي    ..وكبيرة أبـــــــــــــــــ

بلال ،أسماء ،سمية ،خديجة  محمد ،أحمد ،:دي إخوتــــــــــــــــي م يجري في عروقي ويبتهج بذكراهم فؤاحبه إلى من

..  

  إلـــى أزواج أختي عبد القادر و قادي 

  إلى زوجات إخوتي كريمة، رمانة،سارة 

أنفال ). رضا(علي الرضا .ئشة عا) .زينو(ين العابدين .محمد . نورهان :ــــــى كتاكيت العائلة دون أن ننســــــــــــ

  كوثر   .عبد الرحمان الجيلالي . فضيلة.. جنان   .

  "كوثر"إلى من كانت سندي في بحثي هذا 

ياتي إلى صديقاتي إلــــــــــــــــى من رافقنني في مشواري وشاركني فرحة نجـــــــــــــــــــــــــــــاحي وقاسمنني أحلى مواقـــــــــــــــف ح

ــــــــنب ،سميحة ،يرة ،فتــــــــــــيحة ،إيـــــــــنص: ـــــــمان ،زيـــ   سعيدة نان ،عائشة ،كريمة ،حـــــــــــ

     .ولم تسعهم مذكرتي ،إلى كل من وسعتهم ذاكرتي



 



 

 وعرفان شكر

 

 الأسرة أفراد جميع على �لفائدة يعود أن نتمنى الذي البحث هذا إنجاز في وفقنا الذي � الحمد

 وتعبه جهده على قادة قاسم المشرف الأستاذ إلى الجزيل �لشكر نتقدم أن لنا ويطيب ،التربوية 

  ، ومبتغاه مراده وأبلغه ويرضاه يحبه لما ووفقه جزاء خير الله جزاه

 . فكرته إثراء في بعيد أو قريب من ساه، وساعد� من كل نشكر كما



 مــــقدمــــــــــة

  لللآیات نقل وواسطة للأمم لسانا الضاد وجعل الصالحات تتم بفضلھ الذي العالمین رب � الحمد

  الحكمة إلى والداعي الظلمة عن الكاشف العلماء وإمام الأنبیاء خاتم محمد الأنام خیر والصلاةعلى

  وبعد المطھرین أصحابھ من الدین یوم إلى بإحسان تبعھ من وعلى علیھ والسلام فالصلاة

 اھتمام أشد العلماء بھا اھتم فقد الأساسیة وركیزتھا العربیة الأمة مقومات  أحد اللغة أن باعتبار

 العزیز لكتابھ عزوجل الموللى اختیار أنھا ذلك من وأكثر العالمیة الحیة اللغات من فھي

الإضافةب  ومن اللحن من علیھا حفاظا بقوانین العلماء ضبطھا لذا نضجھا وكمال شأنھا علو إلى 

 وتطورھا نضجھا وضمان لصونھا عنھ تحید لا  الذي العربي النحو علم القوانین ھذه بین

 من تصرفھ في أھلھا من لیس من لیلحق عنھ لاتحید الذي العرب كلام سمت انتحاء ھو والنحو

هوغیر إعراب  النحویة فالقواعد بھا لینطق الفصاحة في ذلك وغیر والجمع والتكسیر كالتثنیة 

 لأھمیتھ ونظرا عنھ والإبھام الغموض وإزالة للقارئ السلیم المعنى لإیصال الوحیدة الوسیلة ھي

 الاستقرائیة كالطریقة لتعلیمھ طرائق المجال ھذا في المتخصصون العلماء وضع للمتعلم بالنسبة

, ةالطریق  من المتعلم یمكن قوي رافد تعتبر التي النصیة والمقاربة بالكفاءات والتدریس, القیاسیة 

 العربیة اللغة تدریس في المقررة النشاطات إن حیث مكتسباتھ تفعیل طریق عن كفاءاتھ ممارسة

 في الجزائر في التعلیمي التربوي النظام في المقترحة الطرائق من وتعد, النص من تنطلق التي

لوقتا  بھذه لھ نتقدم الذي الموضوع ھذا في البحث إلى دافعنا الإنشغال ھذا فكان وعلیھ الراھن 

 اخصاب في ساھم الذي الفعال ودوره واللغویین النحاة أذھان شغلت التي أھمیتھ لنبین الأسطر

 ھذه عن وللإجابة, العربیة والدراسات القواعد في بالكفاءات والمقاربة   النحویة الظاھرة

المستوىب معنونا بحثنا یكون أن رأینا التساؤلات  وحتمیة النصیة المقاربة ظل في النحوي 

 و النحو نشأة في تجلى والذي التاریخي المنھج متبعین ثانوي ثالثة سنة بالكفاءات التدریس

 النحو ب الأول عنونا فصول ثلاثة إلى البحث مقسمین التطبیقي الجانب في التحلیلي الوصفي

  مباحث ثلاثة یتضمن وأصولھ العربي

  ومفھومھ النحو نشأة ـ

 وواضعھ التسمیة ـسبب

 النحو تطور ـمراحل

  تحتھ واندرج النصیة المقاربة ظل في النحو تدریس بعنوان فكان الثاني الفصل أما

 ومفھومھا بالكفاءات التدریس ـ

 وأھمیتھا التدریس أسالیب تطور ـ

 التعلم عملیة في الكفاءة بیداغوجیا ـمساھمة

    



  بالكفاءات التدریس ظل في النحویة القواعد تدریس في الحدیثة الطرق أھم ـ

 أو النحویة الظاھرة دراسة إلى الأمر أول غایتنا فاتجھت, التطبیقي الجانب فھو الثالث والفصل

 النصیة المقاربة في تجسیده ومدى والخطأ اللحن من اللغة تخلیص في الفعال ودوره النحو علم

الكفاءاتو  في الأخیرین ھذین تجسید تم مدى أي إلى نتساءل جعلنا الذي الطرح یحتدم وھنا 

 ھذا في ورفیقنا دلیلنا كانت التي الكتب ببعض استعنا وقد, عامة بصفة التعلیم أو العربي الدرس

 لابن العرب لسان, فارس لابن اللغة مقاییس, للطنطاوي النحاة وأشھر النحو نشأة" الدرب

 المادة كثرة وھي مشوارنا في عقبة وكانت واجھتنا التي الصعوبات ننسى أن دون , منظور

  صیاغتھا وحسن فیھا التحكم وصعوبة العلمیة

 لتوفیقنا الله ونحمد لنا موجھا كان الذي قادة قاسم  الفاضل للأستاذ والتقدیر الشكر الأخیر وفي

جوونر أھمیتھ لإبراز جھدنا باذلین ھذا بحثنا إنجاز في  الله فمن كذلك كان فإن وفقنا قد نكون أن 

  أنفسنا فمن أخطأنا وإن
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  النحو العربي وأصوله 

لعلّ التطور اللغوي الذي تشهده اللغات �ت مسلما به، �خذ به العام والخاص فاللغة تتعرض 

 الواحدة فيد يختلف استعمال الكلمة كلمات هذه اللغة أو تموت وقللتطور في فترات معينة قد تحكي  

مفاده هل النحو  العربي شهد  إرهاصات أولى قبل  والإشكال الذي يكمن هنا ،مراحل زمنية مختلفة

علاقة بين المعنى اللغوي والاصطلاحي ؟ وأين يسمى قبل هذه التسمية؟ هل ثمة اذا كان بم؟ تسميته

الدخول في بحثنا من خلال هذا الطرح الذي طرحه الطنطاوي ودد�  1؟ يكمن رابط هذه العلاقة

  .هذا

  :النحو العربي

تحديد في العصر الذي عاش فيه أبو لالأولى و�مما لا شك فيه أنّ النحو العربي في بدا�ته 

 يعرف وضوحاً ن علما قائما بذاته، ولمطرات وأفكار إذا لم يكاهـ كان عبارة عن خ 60الأسود الدؤلي 

، غير النضج العلمي من آنذاك لم يكن على درجة كبيرة لأنّ الفكر العربي ؛هفي مناهجه ومصطلحات

سمي بعلم النحو، لذا ذلك إلى علم قائم بذاته  بعدتحولت  ه قدأو إرهاصات  هطلح كانت بدا�تأن المص

الذي سمي  معلى العلالمقابل الأول الذي أطلقته الطبقة الأولى من النحاة فقد يكون مصطلح العربية 

احد، وإلى ذلك أشار البحث في النحو في وقت و  تبعد ذلك نحواً، وربمّا كانت المصطلحات قد ظهر 

وقيل وبقي الثاني  العليهما هذا العلم ثم ز وهما اللّذان أطلقا العربي إلى أن مصطلح عربية ومصطلح نح

  2).هـــ 117ت (         ضرميإسحاق الحإنّ أوّل الذين استعملوا مصطلح النحو هو عبد الله بن 

لكن ما  ،صفة الكلام والإعرابالمصطلح تطور ليأخذ نّ وهناك ممنّ يزيد على ذلك �لقول في أ

من فروعه، إذ يعتبر النّحو فرعاً يقرب إلى الواقع ويرتضيه النظر، هو أنّ مصطلح عربية أشمل من النحو 

أيضا في سبب تسمية علم النّحو،  امصطلح النحو فقد اختلفو حول �ريخ وكما اختلف العلماء 

وضع أهله ومصطلحهم لمقتضى  «:   أنّ سبب تسميته �لنحو إنمّا يكمن فين يذهب إلىمفهناك 

على الإمام على ما وضعه الملابسات المناسبة في نظرهم، وقد سلف أن أ� الأسود الدؤلي لــــــمّا عرض 

استقاءاً  هذا العلم �سم النحو فآثر العلماء تسميةحو الذي نحوت ما أحسن هذا النّ : فأقره بقوله 

                                                           
1
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  .11، ص 2011إشكالیة تعلیم مادة النحو العربي، منشورات مخبر الممارسات اللغویة، في الجزائر، حمار نسیمة ،   
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، وهذا يدل على أن سبب وضعه للنحو 1» يراد �ا أحد معاني النحو اللغويةلكلمة الإمام التي كان 

سود الدؤلي عند وكما هو معروف أنّ أ� الأ ،النحاةهو للحد من الملابسات والأخطاء التي تعترض 

له إن ما قلته في النحو من أفضل ما نحوت ومن ى الإمام علي قال عرضه نحو ما وضعه من النحو عل

تسمية النحو هناك من يرى أن و�لمقابل  ،هذا اتخذ العلماء تسمية لهذا العلم اتباعاً لما قاله الإمام علي

فما هو المقصود �ذه الكلمة  - ن ح و   - ن العنى اللغوي الذي تحمله كلمةم�ذا الاسم  مستمدة 

  من نسقها اللغوي؟ 

قال صاحب والشبه  ،المثل ،المقدار ،والجهة ،معانٍ للنحو في اللغة أهمها القصد هناك عدّة

واحد، ونحوت نحوه، وإنكم نحو   هو على أنحاء شتى لا يثبت على: ، في مادة نحو2البلاغة أساس

  .حاة وانتحاه قصده، وسنتطرق �لتفصيل إلى معنى النحولتنظرون في نحو كثيرة، وفلان نحويٌّ من الن

  :الإطار المفاهيمي 

تختلف �ختلاف الثقافات والأزمنة إن على معان متعددة  Grammaireتدل كلمة نحو 

يعني الحرف المكتوب وهذا يدل على ارتباط الذي  grammoالكلمة مأخوذة من الأصل اليو�ني 

كتوبة كما ارتبط النحو بدراسة اللغة الممفهوم النحو في بداية الثقافة اليو�نية بمستوى الكتابة والقراءة  

إلى وضع تقنين �بت كانوا يسعون   قبل الميلاد حيث 3الإسكندرية خلال ق عند لغوي مدرسة 

اللغوي الذي عرفته اللغة لكتابة اللغة اليو�نية لا تتغير بتغير الزمن انطلاقا من �ويلهم الخاص للتطور 

  3.اليو�نية

في القرون الوسطى ظل لاً في استعمال اللغة اليو�نية التطور الذي اعتبروه اضمحلالاً وانحلا إنّ 

 وين الإدارات العمومية واوالكتابة في دمفهوم النحو قريبا من معناه الأصلي حيث ارتبط �لإنشاء 

وتطور   l'art de bien dire et ecrireكان يقصد به فن الكتابة والقول الجيدين  الناشئة الذي

للتمكن جيدا من معرفة لغة  إتباعهاوضع القواعد والأساليب التي ينبغي المفهوم بعد ذلك ليشمل 

تتجه أساساً وقد كانت الدراسات النحوية في فترة النهضة الأوربية  ،وكتابة  ،معينة نطقاً واستعمالاُ 

                                                           
1
  .23:، مصر، د ت ، دار المعارف ص2الشیخ محمد الطنطاوي، نشأة النحو وتاریخ أشھر النحاة، ط  

2
  .540: ، مادة نحو، ص1953أولاد أورفاند، القاھرة،  یم محمود ،مطبعةحعبد الر: الزخشري، أساد س البلاغة، تح  

3
  .28الأدنوي ، مفاھیم وأمثلة، ص  إلى البرنامج التولیدیة، من النموذج ما قبل المعیارمصطفى علقان ، اللسانیات . د  
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حتى حدود القرن السابع عشر تينية، ويبدو أن جل مؤلفات النحو نحو تعليم اللغتين الإغريقية واللا

 .مةيم هاتين اللغتين للناشئة بصفة عاكانت تربوية �لأساس غايتها تعل) 17(

الجديدة التي أصبحت متبعة في التلقين وقد تميز بينهما تعليم نحو اللغات بظهور المنهجية  

بصفة  17في القرن ،  1العقلية التي مهدت لظهور النحو العاموالتي كانت تعتمد على المبادئ العامة 

على وجه التحديد الذي يتناول اللغة الفرنسية وهو أمر لم يكن  1660رو�ل سنة  عامة ومع نحو بور

وبعد ذلك تقوى المنهج  ،2العريقتين اليو�نية واللاتينية اللغتين من ذي قبل نظراً إلى مكانةمألوفا 

وإلى المؤلفات النحوية والدراسات واللغوية كل هذه الحالات التجديدي بعد ذلك ليشمل مجمل 

لي لم يكن النحو أو التفكير فيه و�لتان الفلسفة مم ظل النحو جزءاً  19حدود  القرن التاسع عشر 

قف الفلسفية التي كان االفكرية والمو بر �ريخه الطويل موضوع بحث في ذاته ومستقبلاً عن التيارات ع

بتأثير من  رو�ل رعند بو  grammaire generaleيتعايش معها وهكذا اشتهر مفهوم النحو العام 

  .العقلانيةالفلسفة 

النحو المقارن، النحو : عدةبصفات وتسميات  19وقد التصقت كلمة النحو في ق  

من الممارسات اللغوية بعضها لغوي والآخر تسميات كانت تحيل على خليط  التاريخي، وهي

كل التطورات التي عرفها   ورغم ،الدقيقولوجي يتجاوز حدود الدرس اللغوي �لمعنى التقليدي لفي

الجديد من  إتباعالنحو ظل محافظا على معناه الأصلي العام المتمثل في الدرس اللغوي فإن مصطلح 

 3.عليها لغة من اللغاتالقواعد التي ينبغي أن تسير 

 

 

  : لغة. أ

                                                           
1
  .23:، مصر، د ت ، دار المعارف ص2الشیخ محمد الطنطاوي، نشأة النحو وتاریخ أشھر النحاة، ط 

2
  .28مصطفى علقان ، اللسانیات التولیدیة، من النموذج ما قبل المعیار إلى البرنامج الأدنوي ، مفاھیم وأمثلة، ص . د  

3
  .29المرجع نفسھ، ص   
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 أي يهتم  1"إعراب الكلمات العربي: " منظور  أن النحوورد في معجم لسان العرب لابن 

والنحو القصد والطريق يكون ظرفا ويكون اسما، نحاه بنحوه، ركة الكلمات من فتح وضم وكسر، بح

يره  غيره �ا ب و في تصرفه من إعراسمت العرب وينحاه نحواً واتحاه ونحو العربية منه، إنمّا هو انتحاء 

�هلها في  اللغة العربيةوالنسب وغير ذلك ليلحق من أهل كاتشبيه والجمع والتحضير والإضافة 

أي نحوت نحواً كقولك قصدت  منهم وهو في الأصل مصدر شائع�ا وإن لم يكن  الفصاحة فينطق

على ذلك فإن هذا التعريف يحصر النحو في  وبناء 2"قصداً، ثم خصّ به انتحاء هذا القبيل من العلم

نحا تحمل الإعراب أي الاقتصار على أواخر الكلمات فقط وإضافة إلى ما قاله ابن منظور فإن مادة 

، ونحوت الشيء إذا أتممته القصد، يقال نحوت نحوك أي قصدت قصدك دلالات متعددة منها، 

 3: أن العلماء لم يذكروا هذا المعنى أي صرفت، ويلاحظنحوت بصري إليه الصرف، يقال وكذلك 

سررت نحوا لبيت ظاي برجل نحوك أي مثلك و�تي أيضا بمعنى المقدار تقول مررت : " والمثل تقول

فإذا  أبعض  بمعنىأي أنواع وكذا �تي جهته، وكذلك �تي النوع أو القسم تقول هذا على سبعة أنحاء 

  . 4"أكلت نحو سمكة أي بعض السمكقلت 

ويظهر هذا هو المعنى  واضحا أن القصد فيه تقار�وعلى هذا فتعريف ابن منظور للنحو يلمس ً 

على حسب ما لأنهّ يقصد الكلام " كلم: إذ يقول )هــــ 395(من خلال مقاييس اللغة لابن فارس 

وما تكلمت به لم يتخطاه أو أتى بما هو جديد أي أنه اتبع ما قدمته العرب  5"به العرب تتكلم كانت

  يكاد اللغوي للنحو ما سبق فإن التعريف ون خلال 

  

  

من أنّ   )�ذي اللغة(إليه الأزهري صاحب  كلمة عربية على خلال ما ذهبيجمع عليه من أنهّ  

  .كلمة نحا ليست عربية بل سر�لية

                                                           
1
: ، مادة نحا، ص6عبد الله علي الكبیر، حمد احسن الله ، حسن محمد الشادلي ، الثاھرة، د ت ، دار المعارف ، ج: ابن منظور، لسان العرب، تح  

599.  
2
   13: ، صعبد الله علي الكبیر: ابن منظور، لسان العرب، تح  

3
  .10، ص1ة بن مالك، جحاشیة الخضري على شرح ابن عقیل على الفی  

4
  .09: الأشموني، شرح الأشمونیة، مكتبة المعاجم واللغة العربیة، شركة العرین، مقدمة المؤلف ص  

5
  ؟؟؟؟23ص 4ج .ر الفكر العربي، مادة نحام، دا1979ھـ،  1399 ھارون، ، عبد السلام محمد: ابن فارس، مقاییس اللغة، تح  
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ومنه سمي : " من عنى التحريف قالأنّ النحو مشتق إلى ) هـــ 224(كيت وذهب ابن السّ 

  1"إلى وجوده الإعرابنحو�، لأنهّ يحرف الكلام النحوي 

وضع كتا� الدؤلي مثل أن أ� الأسود تعارضه أكثر الروا�ت الواردة في أولية  ماوفي هذا التوجيه 

  .2فسمي ذلك نحواً .... اقصدوه  أيانحو هذا النحو، : فيه جمل العربية، ثم قال لهم

  اصطلاحا. ب

فيها أبو الأسود الدؤلي لعل مصطلح النحو غير وارد عند العلماء العرب في القرون التي عاش 

ابن هـــ، وقد وردت  184) سبويه(الذي سمي كتابه بقرآن النحو وتلاميذه ممن جاء بعده وحتى عند 

رب وهو علم استخرجه أن النحو المتكلم إذا تعلم كلام الع: "تعريفا له إذ يقول) هـــ 316ــ(السراج 

 المبتدئون �ذه اللغةنه على الغرض الذي قصده قفوا فيه، استقراء كلام العرب حتى و المتقدمون 

مما عينه �ء أو وواو تقلب  وأنّ فعلاً كلام العرب فاعلم أن الفاعل رفع والمفعول به نصب فباستقراء  

   3" قام و�عمن قولهم عينه 

 كلام العرب، ثم نحوه أو ضبطه فبالتعليم �تي الضبط  يسبق تعلموهذا يعني أنّ ابن السراج 

يمكن استخراج الفعل والفاعل والمفعول  ملة لالجـــإذا لم يتم تعلم الكلام أو ا من تعبيره ، أنهوالمقصود 

ان ــوبيعريف بمصادره ـــط على التّ ـــتصر فقـــإذ اق، كلّ جوانب النّحومجملا لتعريفا ابن السراج ولم يعط 

 392(ني ــــأنّ ابن جـــــحو وهو بللنّ ه ـــتهر بتعريفــــــو مشـــد ذلك �تي من هـــم وبعــدف من هذا العلـــاله

  .)هــــ

 لام ـــــــــــت الكـــــــــــانتحاء سم: " إلى الآن اهــؤخذ بــــــيومن التعاريف المقترحة لابن جنيّ التيّ  

  وغيره كالتثنية ن إعرابمالعرب في تصرفه 

  

ومن خلال هذا فإن ابن الجني  4"وغيره بافة والنسب والتركيـضوالإوالتكثير والجمع والتحضير  

  يزيد على تتبع كلام العرب، التثنية 

                                                           
  .14ص،1ج   بن منظور، مادة نحالسان العرب، ا  1
2
  .24البحث النحوي عند الأصولیین السید مصطفى جمال الدین، ص  

3
  .39: ، ص1، ج1988، بیروت، 3عبد الحسین قتلي، ط: ابن السراج، الأصول في النحو العربي، تح  

4
  .44:، ص1، ج2001، بیروت،1عبد الحمید ھناوي، ط: ابن الجني، الخصائص، تح  
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  .يحذف الصرف من النحو وقد مزج بينهماه وعلى هذا فإنّ ... ير والجمع والتحق

عند علماء القرون المتأخرة أمثال الشريف علي محمد الجرجاني  وأمّا عن حدّ هذا المصطلح

يعرف �ا أحوال التراكيب العربية من حيث علم بقوانين : "في كتابه التعريفات فهو) هـــ 816(

الإعلال وقيل قدم به أحوال الكلم من حيث علم يعرف النحو : "، وقيل " الإعراب والبناء وغيرهما

 لها قواعد يسير تمكن منه ولأن اللغة  ثم إذا عرفه كلامافمن المنطقي أن يتبع الإنسان  تعريفا كاملاً 

كلام العرب، إنما قال التراكيب العربية أن الجرجاني لم يستعمل   من يحتاج إلى أن يتعلم أكثر كما عليها

ة، أمّا التعريف الذي الخاصّة ليتكلم اللغإذ أنّ التمكن من التركيب �تي بعد معرفة القواعد والقوانين 

لمفهوم النحو لأّ�م تقدمين تصنيفهم على النحاة المالمحدثون أمثال ابراهيم مصطفى الذي عاب  يقدمه

: النحو قائلافيعطي إبراهيم مصطفى بديلا لمفهوم أو حركات أواخر الكلمات جعلوه مرادفاً للإعراب 

عليه الكلمة في الجملة، والجملة مع الجمل  و�ن بيان لكل ما يجب تكونهو قانون �ليف الكلام " 

ويمكن أن تكون عليه الكلمة أنّ لكل كلمة منفردة  معنى خاصاً تتكفل اللغة ببيانه حتى تتسق العبارة 

أن نعبر عنه ونؤديه إلى الناس و�ليف  ، هو صورة لما في أنفسنا، ولما نقصدالمركبة معنى  وللكلمات

ولا تكون العبارات مفهومة ولا مصورة لما يراد حتى ظام خاص �ا كل لغة يجري على نالكلمات في  

 1".عليه ولا تزيغ عنهيجري 

للغة التي وفقها يتم اختيار  يجعل النحو قانو�من خلال هذا القول وعليه فإن إبراهيم مصطفى 

وظيفتها الخاصة داخل السياق لأن المتعارف عليه هو أن الكلمات ذات الدلالة المعجمية، لتؤدي 

 ، وأما عما يقابله في اللغة الأجنبية فهو2.معنى خاصا إذا أدخلت في تركيب معينالكلمة تكتسب 

 

 

 Syntaxمصطلح و�نيها   Grammaireما يقال لها ام مجموعة  من الترجمات، أولها أم 

هو علم قوانين الأطراف : "رأي الفرابي الذي نصّ على أنصالح الكيشو بعد أن أورد إذ يذكر 

 الإغريقية Suntaxisعلم اللّسان وتقابله كلمة من أقسام س إلا قسما المخصوص بعلم النحو لي

                                                           
1
  .3-2: م ، دار الفكر العربي، ص 1992 -ھــ 1413، القاھرة، 2مصطفى، إحیاء النحو، ط إبراھیم  

2
  4: ، دار الفكر العربي، صالمرجع نفسھ  
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العربية يفيد نفس  ولفظ النحو فيبمعنى ترتيب  Taxisو معنى اللسان   Sunالأصل والمركبة من 

وفي نفس ويقتضي أثرهم،  المعنى تقريبا، لأنّ المتكلم ينحو به نحو طريقة أهلها إذ يتبعهم في ذلك

 1لنّحو الأركاني أو نحو المكو�ت� grammaire syntagmatiqueالوقت يترجم مصطلح 

وضع النحو    john Lyonsجون ليونز اللغوية التي ألفه shomskyوفي كتاب تشومسكي 

النحو ويختص بتحديد معنى الجملة : "اللغةفي موضع تحدّث فيه عن أجزاء  syntaxمقابل كلمة 

  2"ودلالة الكلمات ونظمها في الجملة

  :نشأة النحو

هذا ن جعل معلم النحو فمنهم  ين حول �ريخ نشأة تعددت آراء الدارس: الإطار  الزماني 

و�ريخ النحو في منشئة غامض  : " هؤلاء أحمد أمين حيث يقولتصعب معرفته ومن التاريخ غامضا 

أن يكون نواة ما يصح بويه، ولا نرى قبله يكلّ الغموض، فإن نرى فجأة كتاً� ضخما هو كتاب س

، أي معنى 3"من هذا القبيل لا يشفى غليلرتقاء، وكلّ ما ذكروه امن نشوء و سنة طبيعية  تبين ما هو

تعجب لكون أن هذا العلم غامض ومبهم ثم يكتشفون كتا� حول دون هذا القول أن أحمد أمين ي

ا ولكن العلماء جميع : "سوابق تبين طيعة وركيزته التي تشبع رغبا�م، وتحدّث الرافعي حول النشأة قائلا

  ، أي أّ�م أغفلوا الحديث عن النحو وأهميته4أغفلوا ذكر التاريخ الذي كان فيه ذلك الوضع

  

  

أعرب الناس وكان عبد الله بن مسعود يسأله كان "فيه وقد تم الوقوف على نص بلغت الحيرة 

ومقتضى هذه الرواية أن اللحن كان فاشيا حتى أصار الإعراب الجيّدين " سنة 120عن العربية وعاش 

  5.هــ 32كانت مقررة يومئذ أي ) النحو(أهله وأن العربية 

  :الإطار المكاني

                                                           
1
  ، ص1م، الدار العربیة للكتاب، ط1985صالح الكیشو، مدخل اللسانیات، تونس، : ینظر  

2
  .156:جتمعیة، صم، دار المعرفة ال1985، مصر، 1تع، حلمي خلیل، ط ،جونز لیونز، نظریة تشومسكي اللغویة، تر  

3
  .285:، ص2، ج1936، 7، كتبة النھضة المصریة، القاھرة، ط الإسلامأحمد أمین ، ضحى   

4
  336:، ص1، ج1953، 3مصطفى صادق الرافعي، مكتبة التجاریة الكبرى، القاھرة، ط  

5
  ؟؟؟؟؟؟؟؟42،دت،ص4المعارف القاھرة،ط ثروت عكاشة،دار:،تح.ابن قتیبة، المعارف  
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لنشأة علم النحو وخاصة في البصرة،قال كاً� ا وحديثا على العراق بوصفه  قديمتفق الباحثون ا

وهو  1"ةيوكان لأهل البصرة في العربية قدمه و�لنّحو بلغات العرب والغريب عنا: " سلام الجمحيابن 

اللتان  2"ها البصرة والكوفةلغة العربية نحوهما ولغا�ا وغريبالبصرة �ليشير هنا إلى أقدمية عناية أهل 

 3"النحوتعد السابقة في وضع علم إن مدينة البصرة " أنشئنا في فجر الإسلام، وقال موسى العبيدات 

 صاعدي لا يوافق تلك المقولات التيالونجد عبد الرزاق أي أكد أ�ا هي الأولى من أتت �ذا العلم 

المدينة المنورة ويبدي تعجبه أن النشأة في العراق معتمدا على بعض الأدلة التي تؤيد نشؤوءه في ترى 

همالهم يكتفوا �ولم : " اللغوية أو النحوية بقوله وإسهاما�امن العلماء الذين لم يشيروا إلى المدينة المنورة 

ووصفها �لخلو ن أي صلة �لنحو أو اللغة دور المدينة في هذا الشأن، بل نفى بعضهم عن المدينة 

  4"بيةعند القدماء العر ه علماء ذلك العلم الذي يطلق علي

بل أنكروا ونفوا أن لم يكفيهم أن أهلوا المدينة المنورة ودورها في نشأة علم النحو  أي أن العلماء

تكون لها أي صلة أو علاقة �لنحو ووصفت �لخلو منه أي النحو الذي كان يطلق عليه العربية عند 

  .القدماء

ونفذ فوضع أبو الأسود الدؤلي منه ما أدركه العقل، نشأ النحو أول مرة صغيراً شأن كل كائن 

عليه أن يقتضيه، فقام بما عهد إليه خير قيتم، ولم إليه تفكيره، ثم أقره الإمام على ما وضعه وأشار 

 النهضةأولاً على ما سلف تفصيلاً وكانت هذه يعتمد بحث العلماء إلى يقين فيما وضعه أبو الأسود 

اتقاءاً لو�ء اللحن الزاري  5ن في أهلها ميل �لطبيعة للاستفادة من هذا الفنالتي كاالميمونة �لبصرة 

الناس حينذاك إلى تلقي هذا العلم رغبة منهم في تقويم وبخاصة الموالي الذين كانوا أحوج بصاحبه 

من رطانة العجمة، وحبا في معرفة لغة الدين الذي اعتنقوه طمعا في رفع قدر�م بين لسا�م وتخليصه 

العرب فصدقت عزيمتهم في دراسته والتزايد منه وما انفكوا فيه بعدئذ حتى نبغ منهم كثير قاموا �وفى 

                                                           
1
  .02: سلام الجمحي، طبقات الشعراء، دار الفكر للجمیع، د ت صابن   

2
  .46:الدؤلي، ص الأسودفتح الدجني، أبو : ینظر  

3
  .120نحو القرآن والقراءات، بوسعادي حبیب، بیروت، لبنان، ص   

4
  .275:، ص1أصول علم العربیة في المدینة، عبد الرزاق بن فراج الصاعدي، ج  

5
  .23، ص2الشیخ محمد الطنطاوي، نشأة النحو وتاریخ أشھر النحاة، ط  
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النحو ن يقوم من الموالي يتذاكرو مر الشافعي " حركته العلمية قال المبرد في هذه العلم وقادوا قسط 

   1"أفسدهفقال لئن أصلحتموه إنكم لأول ن 

وترعرع  فكان منهم علماؤه المبرزون فلأبي الأسود الدؤلي الفضل الوافر في بدأ الغرس الذي نما

فيه التدوين والتصنيف  سابق ما استدركه وما ابتدعه فإذاإلى ال�ضافة اللاحق وزاد على مرّ الزمان 

والباعث على كسائر الفنون فاكتمل وضعه قبلها شيئا فشيئا غير أن هذا العلم لم تطل عليه الأ�م  

  2"النشاط فيه والسرعة لشعور العرب �لحاجة إليه قبل كل علم

إلى أنّ النحو قديم قدم خلق الإنسان إذ أن العرب كانت ) هــ 396(ذهب أحمد بن فارس 

وجل  زتعلموا بتوفيق من الله عبتوفيق من قبلهم الذين عندهم معرفة سابقة بمصطلحات النحو 

فلم يكن ، لذلك كان العرب يتأملون مواقع الكلم 3" وعلّم آدم الأسماء كلها: "واستدلوا بقوله تعالى

أن لذلك نرى الكثيرين يشيرون ، 4قديم قدم البشريةنحوهم استرسالا أو ترخيما بل كان حبا بقانون 

لأ�م قبل ذلك كانوا ينطقون عن سليفة ولم يكونوا بحاجة وضع علم النحو في الصدر الأول للإسلام 

يتوجهون إلى حل اللّحن مما جعلهم في حين بعد الإسلام اختلفوا بشعوب كثيرة فحلّ بلغتهم إليه، 

   5.وهو وضع النحو

ما يتوفر فيها من عوامل مساعدة لذلك، كأ�ا وبناءا على ما سبق أنه وضع في العراق ولهذا 

لأّ�ا كانت مهبط  بلاد إصابة بو�ء اللحنالوكانت أكثر �عتبار أ�ا كانت مواطن العجم قبل الفتح 

�لعلم والمعرفة وتكريم  من أكثر العرب شغفاإلى أهل العراق العرب الراغبين في الحياة الناجمة �لإضافة 

  .العلم والعلماء 

  :سبب وضع النحو

ويتواصلون عن طريق اللغة حتى يتواصلون فيما بينهم ويتفاهمون �عتبار أن العرب شعب سامي 

إلى ظهور في صياغة كلامهم وهذا ما أدّى ويخطئون لكن هناك من نجد في كلامهم الكثير من اللحن 

  .إلى ظهوره ونشأتهوسنتعرض على أهمم الأسباب التي أدت النحو 
                                                           

1
  24المرجع نفسھ، ص  

2
  .193:، ص1927ھــ، 1346، 1، ط4سید علي المرصفي، الكامل، ج  

3
  .196: سورة البقرة، آیة  

4
  .3، ص1، ج النحوي الأنبا ريبن بشار ، أبي بكر محمد بن القاسم  الوقف والابتداء إیضاح  

5
  .73محمد خیر الحلواني، المفصل في تاریخ النحو العربي، ص  
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لأنّ وأحوج إلى التعلم الإعراب أن أول ما اختل من كلام العرب واعلم : " قال أبو الطيب

لحن أن رجلا فقد روينا  وسلم عليه الله صلىاللحن ظهر في كلام الموالي والمتعربين من عهد النبي 

يوصي �رشاد  وهذا يعني أن النبي عليه الصلاة والسلام  1"فقد ظلَّ أخاكم  اأرشدو : " فقالضرته بح

 2"وقال أبو بكر أقرأ فأسقط أحب إلي أن أقرأ فألحن .......... كل من يخطئ ويلحن في كلامه 

ومر عمر بن : وقال �قوتيفضل السقوط أثناء القراءة على أن يخطئ أثناء في الكلام أي أن أو بكر 

والله : " ، فقالوا إ� قوم متعلمين فاعرض مغضبا وقاليسيؤون الرمي فقرعهمالخطاب � على قوم 

يتقبل منهم الخطأ في الرمي أفضل من أي أنهّ  3"في رميكمأشدّ عليّ من خطئكم  لخطؤكم في لسانكم

  .في الكلام

إليه كتاً� لحن فيه فكتب إليه أن قنع  عمر � كتب أحد ولاة ورووا أيضا : " قال ابن جني

رسول الله، ينصب رسول  ايقول أشهد أن محمدسمع أعرابي مؤذً� : "وقال ابن قتيبة  4سوطاًكتابك 

السوق فسمعهم يلحنون، فقال من خطأه، ودخل أعرابي ماذا؟ أي أنهّ تعجب ويحك الفعل : فقال

  5".نربحسبحان الله، يلحنون ويربحون ونجن لا نلحن ولا 

: " ابن عبد ربهلا ينجحون، وقال  فيصيبون ومع ذلك..... يخطئون وينجحون أما أي أّ�م 

فلان اليهودي، : ن خنتك؟ قال لهمفقال الوليد ودخل على الوليد بن عبد الملك من أشرف قريش 

وهكذا  "إنما تسأل عن خنتني � أمير المؤمنين هو فلان لن فلانلعلك فقال ما نقول؟ ويحك، فقال 

أربعة لم يلحنوا في جد ولا في هزل الشعبي وعبد الملك بن : "قال الأصمعيجرثومة اللحن، انتشرت 

إلى البادية، قال وانتقلت من الحضارة "موابن القرية، والحجاج أفصحهمروان والحجاج بن يوسف 

خطأ سمع من البادية هي تلك أي أنّ أول " �لبادية هذه عصاتيقالوا وأول لحن سمع : "لجاحظ 

   6.وأول لحن �لعراق حي على الفلاح بكسر الياء بل فتحها) بدل عصاي(الكلمة 

                                                           
1
  .108، ص1المدرج، ج، باب ترك الأخذ عن أھل )مذكور(الحدیث الشریف ، الخصائص   

2
  .82، ص1، ج1معجم الأدباء الفصل   

3
  80ابن الجني، الخصائص، ص   

4
  .81إلى النحو والبلاغة غي إعجاز القرآن الكریم، ص عمار ساسي، المدخل   
5
  .18، ص2الشیخ محمد الطنطاوي، نشأة النحو وتاریخ أشھر النحاة، ط 
6
  .77، ص1، ط1993إحسان عباس،دار الغرب الإسلامي، : یاقوت الحموي، إرشاد الأریب إلى معرفة الأدیب، تح  
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قائمة، والتعرة العربية مستحصدة المرة وا نعه الدّرة لهذا  الأموية ما فتئتوكل ذلك والدولة 

  هذا السيل الجارف الذي اوذلك أهابت اللغة العربية �لعلماء في الصدر الأول الإسلامي أو يصدرو 

والسنة الشريفة بما إلى القرآن الكريم من لحن تسريب عداوته يكتسح اللغة العربية بما قذف فيها كاد 

فبعض نوع السبب المفضى إلى وضعه  غير أّ�م لم تتفق كلمتهم على 1إليه وسموه علم النحو اهدو 

هو انتشار   تذكر وقائع معينة هي السبب عندهم ولعلّ أهم سبب لوضع النحو المصادر التاريخية 

غير العرب في بعد دخول وقراءته، وخاصة في النطق ونطق القرآن اللحن والخطأ والبحث عن الصواب 

ويستفرغوا في النظر أن ينهض العلماء مقبول  ، لذا فقيل2الصلاة وقراءة القرآنورغبتهم لتأدية الإسلام 

العروبة من جراء حتدثة فردية كان يكفي في درئها مجهودا جبارا يؤرقون في عيو�م العربية وأبناء 

  3.متضافرةلحوادث العلم إنمّا جاء جراّء أو وضع هذا وكفى وبذلك هناك حقيقة وهي إصلاحها 

الأمم فلما جاء الإسلام وفارقوا الحجاز لطلب الملك الذي كان في أيدي : "قال ابن خلدون 

إليها السمع منن المخالفات التي واجهت المتعربين  الملكة بما ألقى طوا العجم تغيرت تلكوالدول وخال

لجنوحها إليه �عتياد السمع وخشي والسمع أبو الملكات اللسانية ففسدت بما ألقى إليها مما يغايرها 

القرآن والحديث على المفهوم منهم أن تفسد تلك الملكة رأسا ويطول العهد �ا، فيتعلق أهل العلوم 

فاستنبطوا من كلامهم تغير الدلالة بتغير حركات هذه الكلمات على تسميته إعرا� وتسمية الموجب 

مصطلحات خاصة فقيدوها �لكتاب وجعلوها صناعة مخصومة لهم، لذلك التغير عاملاً، فصارت 

  4"على تسميتها �سم النحوواصطلحوا 

تغير الذي يطرأ على أواخر الكلمة يغير من دلالتها تغيراً كاملاً، أي أن هذا إنما يدل على ال

الحفاظ على القرآن وعلى  الشديدة فيومعنى قول ابن خلدون أن أسباب وضع النحو رغبة المسلمين 

�عتبار أ�ا أصبحت اللغة الرسمية للدولة والقضاء على العربية وحاجة الناس إليها نمقا وكتابة اللّغة 

                                                           
1
  .23، ص2الشیخ محمد الطنطاوي، نشأة النحو وتاریخ أشھر النحاة، ط  

2
  .08، ص2003، القاھرة، جامعة الأزھر ، 2، تاریخ النحو العربي، منذ نشأتھ حتى الآن، طعلي محمد فاخر   

3
  .23، ص2الشیخ محمد الطنطاوي، نشأة النحو وتاریخ أشھر النحاة، ط  

4
  .12:ابن خلدون، المقدمة، الفصل السادس، في العلوم، علم النحو، ص  
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من ذلك لم يكن العرب قبل الإسلام  �لرغمولكن  ن ينطق �امي انتشروا وغزا لسان كل اللحن الذ

  .1أو بعده في حاجة إليه، لأّ�م كانوا ينطقون النطق الصحيح �لفطرة السليمة والسليقة النقية

وذلك بسبب العربية يغ والانحراف الطارئ على الألسنة من أسباب وضعه انتشار الز وأيضا 

العربية ا�اورة للجزيرة اختلاط العرب بغيرهم ن الأمم والشعوب الأعجمية ولا سيما من الأقطار 

والحضارات داعيا للدخول فيه وهو ما خاصة أن الدين الإسلامي جاء بطبعه متفتحاً على الشعوب 

شى ونشأ عن هذا الاختلاط والمزج الفصاحة تتلاعلى اللسان العربي وجعل انعكس سلبا وللأسف 

ا�تمعات التس شهدت هذا الفساد، البصرة والكوفة �لحياة الاجتماعية فساد لغوي، ومن بين هذه 

دفع لغو� وينتشر فيها الخطأ وهذا ما  ة التي كانت أول مدينة تشهد فساداً البصر وبغداد و�لأخص 

العربية من الخطأ في على اللغة العربية والفصاحة ليخلقوا ضوابط تحفظ الألسنة  �لغيار من أهلها

  2.النطق وتصون القرآن الكريم على وجه الخصوص من القراءات المزيفة والتحريف

  

  :يمكننا أن نلخص الأسباب فيما يلي

صلى الله عليه ة العربية �ختيار الرسول الكريم اللغ الله عز وجللقد أكرم  ؛الاعتزاز �للغة العربية

 .3لائقة �امنها وأكرمهم بكو�ا لغة القرآن وبناءاً على مكانتها فقد اكتسبت أمتها مكانة وسلم 

  4."كنتم خير أمة أخرجت للناس: "وقد قال الله تعالى مخاطباً نبيه وأمته

  5.اعتزازاً كبيراً وهذا ما يجعل العرب يعتزون بلغته وبكلّ ما هو عربيّ 

وأيضا شيوع اللحن وهذا ما كان سبباً في نشأة النحو العربي وتدوين اللغة وجمعها واستنباط 

وكان ظهوره خفيفا " الحظ هي على اللغة والإسلامالقواعد وتصنيفها فلقد كانت حوادثه المتتالية نذير 

   6"فقد ضلأرشدوا أخاكم : "أمام النبي صلى الله عليه وسلم فقال و�دراً أ�م الرسول صلى الله عليه وسلم فقد روي أن رجلاً لحن

                                                           
.9علي محمد فاخر، تاریخ النحو العربي، ص 
1
  

2
  .ویكیبیدیا الموسوعة الحرة  

3
  .52، ص1974فتحي الدجیني، أبو الأسود الدؤلي، وكالة المطبوعات ، الكویت، :ینظر  

4
  .10: سور آل عمران، الآیة  

5
  .12ف، الدارس النحویة، صشوقي ضی: ینظر  

6
  .8تاریخ النحو، سعید الأفغاني، ص  
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القرآن   كانت في  والسلام  وهذا معناه أن اللحنة أو الخطأ الذي سمعه خير الأ�م عليه الصلاة

لا يمكن أن ينسب الضلالة إلى رجل �رد لحنة في الكلام العربي وقد نبه إلى ذلك الكريم لأنهّ 

  1.كنز العمالصاحب  

هو الرغبة في الحرص على أداء نصوص القرآن الكريم أداءاً فصيحاً سليما : لسبب الدينيا

من القدرة على الحديث العربي الفصيح وخاصة مع بداية شيوع اللحن ممذ حياة  وتمكين الألسنة

  2الرسوم صلى الله عليه وسلم 

و�لتالي فإن الحافز لذلك هو حافز ديني ولم يقصد لذاته وإنما لاعتباره خادما للنص القرآن ومن 

القرآن "ة وشرحها إن صحت نسبذلك محاولة ابن عباس في جميع الكلمات العربية في القرآن الكريم 

ف �لشكل إليه وكذلك محاولة أبي ا لأسود الدؤلي لضبط المصح" غريب القرآن كتاب" الكريم إليه

لون المداد فيضع نقطة فوق استحضر كاتبه وأمره أن يتناول المصحف، وأن �خذ صبغا يخالف حين 

خفض شفتيه وبين يدي الحرف إذا رآه يضم شفتيه الحرف وإذا رآه يفتح شفتيه وتحت الحرف إذا رآه 

قد تركه و�ذا نقط فوأما الحرف الساكن أما إذا اتبع الحرف الأخير عنه فينقط نقطتين فوق بعضهما 

  3أبو الأسود الدؤلي

فاد الملكة اللغوية �لاختلاط فقد اتسعت رقعة الإسلام بسبب الفتوحات الإسلامية  -

العواصم الإسلامية فأصبحت ) فصار الناشئ الجديد(، ودخول الناس في دين الله أفواجًا

و�لعرب مصاهرة فصار الناشئ الجديد يسمع  اختلاطهممر�دًا للداخلين في دين الله  

التي كانت للعرب فيعبر عنه مقصودة كما قرر ذلك عن المقاصد كبقيات أخرى العبارة 

 4.ابن خلدونالعلامة 

 هو واضعه اختلفت آراء الباحثين والمترجمين في واضع النحو ويعتبرون أن أبو الأسود الدؤلي

ن علي بن أبي ملفظت حدوده : "لأين لك هذا النحو فقامن : له اومؤسسه، فقد روي أ�م قالو 

                                                           
1
صفوت السقا بكري الحیاني، مؤسسة الرسالة، : بن حسام الدین الھندي، تحلي المتقي ع الدین علاء كنز العمال  في بیت الأقوال والأفعال  

  .151ص
2
  .ویكیبیدیا الموسوعة الحرة  

3
  .32القرآن الكریم، ص زعمّار ساسي، المدخل إلى النحو والبلاغة في إعجا  

4
  .426:ابن خلدون، المقدمة ، ص 
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، ويقال أيضا أنه ذهب إلى ز�د أير أي أنني أخذت علمي من الإمام علي بن أبي طالب" 1طالب

أن أضع للعرب  فتأذن لي ت الأعاجم وأفسدت ألسنتها، أإني أرى العرب قد خالط: " فقالالبصرة 

ز�د  وترك بنو�ً، فقال أصلح الله الأمير توفي أ�� : قال لهفقال له ز�د رجل ف 2"مهبه كلام ما يعرفون

ففعل، وروي أيضا أن ما كنت �يته عنه   ضع للناس: أبو الأسود الدؤلي فلما جاءه قال له ادع لي

: فقال لها !ما أحسن السماء: فقالتابنة أبو الأسود الدؤلي أرادت التعجب من النجوم في السماء 

إذا قولي ا أحسنَ : نعم فقال: نجومها قالتلها  :فقالن حسنها مقالت إني أريد التعجب !ا ذما ه

   .3وحينئذ وضع النحوالسماء 

في أماكن مختلفة من العالم كانت  التي تمت ويبدو أن كثيرا من المحاولات الأولى للدرس اللغوي

 )الفيدا(بنصوصهم المقدسة  طةبكانت مرت  وداللغوية لدى الهندة فمثلا البحوث مرتبطة �لدين والعقي

ن، وعليه نخلص إلى أن البحث �لنسبة لليو�والأمر نفسه البوذية والصينيين كانت مرتبطة �لد�نة 

أولا ثم جاء بعده الدرس النحوي وقد ) متن اللغة(قد بدأ في شكل جمع لمادة اللغة اللغوي عند العرب 

أهل اللغة إلى التبويب منهج خاص أو معين ثم اتجه دون و بطريقة المشافهة والحفظ تم الجمع 

هذه الجهود إلى والتقسيم ورد النظير إلى النظير وقد سلكوا طرقا شتى في ذلك وتوجهت والتصنيف 

وذلك ) هـ 175-100(ظهور المعاجم اللغوية المنظمة، التي كان رائدها الخليل أحد الفراهيدي 

   4.معجم العينبوضع 

  

  

  

  

  

  

                                                           
1
  .89للزجاجي، ص  الإیضاح  

2
  .18، ص3،  مصر، ط1968المدارس النحویة، شوقي ضیف ، دار المعارف،   

3
  .548:ابن خلدون، المقدمة ، ص  

4
  .33صالقرآن الكریم، مدخل إلى النحو والبلاغة في إعجاز عمّار ساسي، ال  
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  :النحو العربي المبادئ الكبرى لأصول

التي نعرفها اليوم أو العلم الذي سمي �لنحو العربي �بعا من فراغ إنمّا  اللغوية قواعد ال  لم تكن

فبعد عدّة محاولات من لدنّ اللغويين الذين كانت له أصول اعتمدت في إقرار القاعدة النحوية، 

الكبير في إذا كان الدافع وسلم   هما نزل على النبي صلى الله عليالنص القرآني حرصوا على إبقاء 

من كلّ لحن أو من يعكر السهولة والبساطة على عن سبيل ينقذ هذه اللغة الصافية النقية  البحث

متكلميها، واستنادا إلى ذلك فقد بدأت اجتهادات العلماء العرب الأولى من أبي الأسود الدؤلي ألسنة 

التي  ولم تتوقف الجهود اللغوية �لنقط والإعجام  1على حدّ قول بعضهموقبله علي بن أبي طالب 

بل تجاوزت ذلك ووصلت بني عليها النّحاة آراءهم واستنباطهم للقاعدة النحوية كانت بمثابة لبنات 

والقياس والإجماع إلى مرادها والمعروف أنّ النحو العربي له مبادئ كبرى مرّ �ا متمثلة في السّماع 

على حدى لنرى أهميتها ودورها في النحو العربي وكيف واستصحاب الحال وسنتعرف على كل مبدأ 

  .ففي رفع النحو والسّمو إلى أعلى المراتبساهمت 

  

في ذلك والمصادر التي والمعايير المعتمدة ماع ر بنا قبل الحديث عن قواعد السّ يجد: السماع .1

، حسُّ هو الفعل سمع السّمع: لغةماع لى أصوله اللغوية والإصلاحية فالسّ تمدت في التعرف إاع

وقال ثعلب معناه خلاله فلم يشتغل بغيره،   2"وهو شهيدوألقى السمع "الأذن، وفي التنزيل 

أيضا الأذن والجمع  وقد سعه سمعاً، سماعاً، قال اللّحياني وقال بعضهم السَّمع المصدر السّمعُ 

، أي أن السمع "السّمع سمع الإنسان وغيره يكون واحدا وجمعاً : "أسماعاً يقول ابن السّكين 
                                                           

1
  .ار نسیمة، إشكالیة تعلیم مادة النحو العربي،مّ ح   

2
  .37: سورة الذاریات، الآیة  



      النحو العربي وأصولھ      :            الفصل الأول

18 
 

فلمّا : "يكون عند الإنسان لأنه يدرك ما يسمعه سواء كان وحده أو جماعة، أما قول الهذلي 

عندما تجاهله عما عمى عمّا يريد عماه أي أنهّ يشير إلى أنهّ سامعه إليه وجلّى عن عميانه 

سمّعه وذكّر لمعان العضو اع الأذن �لسمّ أيضا عنى : "عما السمع، فإنهّالإخبار عنه ويقصد 

أمثال الخليل ، لم يتحدث القدامى عن تعريف للسّماع خاصة منهم الأوائل 1"الخبر وأسمعه إ�ه

وكان نفسه منن قراّئه يعني نبعين كبيرين تبع النّقل عن القراّء للذكر الحكيم إذ أنّ السّماع عنده 

ماع  وهكذا فإن السّ  2العرب الخلّص الذين يوثق بفصاحتهموحملته، ونبع الأخذ عن أفواه 

 .صطلح نحوي لم يظهر عند أوائل النّحاة والآن سنتطرق إلى المبدأ الثاني وهو القياس مك

على مثاله، قيسًا وقياسًا واقتاسه وقيّسه إذا قدّره قيس، أقاس الشيء يقيسه هو في اللغة  :القياس .2

قال فهنّ �لأيدي مقيساته، مقدرات ومخيّطاته أي أخذ القياس  3.أي قدر رمحٍ ويقال بينهما قيس رمحٍ، 

قوسًا ويقال قسته وأقُوسُهُ �لتقدير والمقياس المقدار، وقياس الشيء يقوسه قيسًا، ونقول في قاسه، يقيسه 

 4.، وقاس الحبل، قارنه �له قيس لمعرفة طولهوقياسًا، ولا يقال أقسته، �لألف والمقياس ما قيّسَ 

النحـاة المتقـدمين كمـا يقـول أبي إسـحاق القيـاس مـن لـدن هو محاولـة تعريـف : أما في الاصطلاح 

هـل يقـول أحـد الصّـويق؟ : ن أبي إسحاق شيئا؟ قال قلت لـهليونس هل سمعت  الخضرمي، قلت 

بـن تمـيم يقولهــا ومـا تزيـد إلى هـذا؟ عليــك ببـاب مـن النحـو يطــرد نعــم، عمـرو : يعـني السّـويق ، قـال

حمــل : "المخزومــي �نــّه مهــدي وقــالعلــى المنقــول، ويعرفــه المهــدي والقيــاس هــو حمــل المعقــول  5ويقــاس

مجهول على معلوم، وحمل ما لم يسمع على ما يسمع وحمل ما يحدّ من تعبير على ما اختزنته الـذاكرة، وحفظتـه 

نســتنتج أن القيــاس ومــن خــلال هــذه التعريفــات  .6"ن تغيــيرات وأســاليب كانــت قــد عرفــت أو سمعــتمــووعتــه 

قاعـدة نحويـة إذ إليهـا مـن خـلال إعمـال الفكـر فقـد يكـون لأحـد منـّا ذهنية يستطيع الإنسان أن يصـل عملية  

عـة أركـان متمثلـة في بكـا أن للقيـاس أر من الحمل الموافقـة لـذلك الترتيـب،  يمكن أن نقيس ما لا�اية على ترتيبها 

مثــل أن نركــب ذلـك : "وهـو المقــيس، الحكــم، وعلـة جــامعو، قـال ابــن الأنبــاريهــو المقـيس عليــه، الفــرع  الأصـل

                                                           
1
  .47ص حمّار نسیمة، إشكالیة تعلیم مادة النحو العربي،   

2
  .46، دار المعارف ، ص 1968شوقي ضیف ، المدارس النحویة، مصر،   

  .968، ص 1990، 4، دار العلم للملایین ، ط3، الجزء)قیس(أحمد عبد الغفور عطار، مادة  : ، تحالجوھر بن حماد  إسماعیلتاج اللخة وصحاح العربیة   3
4
  .3793، ص 5لسان العرب لابن منظور، مادة قاس،   

5
  .45حمّار نسیمة، إشكالیة تعلیم مادة النحو العربي، ص  

  .20:ص ، 1964، 1ة، صیدا، بیروت، لبنان، ط  النحو العربي، نقد وتوجیھ، منشورات المكتبة العصريمھدي المخزومي، في  6
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مرفوعًـا علـى الفعـل إليـه مقـدمًا عليـه فوجـب أن يكـون فتقـول أسـند في الدلالة على رفع ما لم يسم فاعله  قياسًا

  .الإسناد والعلة الجامعة هيو�لتالي فالأصل هو الفرع، والفرع ما لم يسم فاعله الحكم هو الرفع  1.الأصل

واللغـــويين بـــل هـــي موجـــودة عنـــد إنّ كلمـــة الإجمـــاع غـــير متداولـــة كثـــيراً في وســـط النحـــاة : الإجمـــاع .3

في الفقـــه والنحــو ، إذ أنّ الإجمــاع في الأصـــول الفقهيــة واجـــب جمــاع ولعــل الصـــلة بــين الإ الفقهــاء

 2.أمّا عند النحويين فهو في ذلكوملزم 

لكلمة جمع نقول استجمع الفرس جر�، وجمعُ أورد ابن فارس في معجم مقاييس اللغة تعريفا  :لغة

  3.مكّة سمي لاجتماع النّاس به، وكذلك يوم الجمعة وأجمعت على الأمر جماعًا وأجمعته

إنمـــا يكـــون حجـــة إذا لم يخـــالف المنصـــوص ولا المقـــيس علـــى ،4في كتابـــه الخصـــائصقـــال ابـــن جـــني 

، كمــا جــاء في الــنص أ�ــم لا يجُمعــون علــى الخطــألأنــّه ل يــرد قــرآن ولا ســنة المنصــوص وإلا فــلا، 

، وإنمـــا هـــو علـــم مســـتنزع مـــن "أمـــتي علـــى ضـــلالةلا تجتمـــع : "لقولـــه صلى الله عليه وسلماســـتنادًا ) علـــوم الشـــريعة(

كـان خليـل نفسـه وأ� عمـرو فكـره، لـه عـن علـة صـحيحة �جـه  كل من فـرق هذه اللغة، فاستقراء 

اعـة الـتي طـال بحثهـا وتقـدم نظرهـا إلا بعـد مالجإلا أننا مع ذلك لا نسمح له �لإقدام على مخالفـة 

النحــاة علــى الأمــور ، وقــد ذكــر الســيوطي في الاقــتراح أن ابــن جــني يــرى إجمــاع 5".وإتقــانإمعــان 

لــو قيــل إن : " في المرتجــلوفي هــذا يقــول ابــن الخشــاب وخرقــه ممنــوع دد فيــه تــر اللغويــة معتــبر خلافــا 

الشـرطية وتلـك لا موضـع ) إنّ (، لكان قـولاً، إجـراء مجـرة لها من الإعرابفي الشرط لا موقع ) مَنْ (

  .6وزتجلكن مخالفة المتقدمين لا لها من الإعراب، 

  

  :استصحاب الحال

يـدل علـى أصـل واحـد الصـاد والحـاء والبـاء في كتابـه المقـاييس مـادة صـحب قال ابن فـارس : لغة

  7.وكلّ شيء لاءم شيئا فقد استصحبهمقارنة شيء ومقاربته 

                                                           
1
  .46حمّار نسیمة، إشكالیة تعلیم مادة النحو العربي، ص  

2
  .48حمّار نسیمة، إشكالیة تعلیم مادة النحو العربي، ص  
3
  ؟؟؟؟؟، صابن فارس، مقاییس اللغة 
4
  .190- 189ابن جني الخصائص، ص   

5
  .160-159في شرح الاقتراح، ص الإصباحمحمد فجال،   

6
    

7
  ابن فارس، مقاییس اللغة، ص  
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أو القيــاس فهــو يوجــد دليــل مــن السّــماع إذا لم الاســتدلال �لأصــول المثاليــة : أمــا في الاصــطلاح

و هــو إبقــاء حــال اللفــظ علــى مــا  1الناقــلعلــى الإعــراب علــى البنــاء، حــتى يوجــد كبقــاء الأسمــاء معتــبر  

وهـــذا يعـــني أن تراعـــي الأصـــول في اســـتنباط . 2دليـــل النقـــل عـــن الأصـــليســـتحقه في الأصـــل عنـــد عـــدم 

الأحكــام النحويــة، إلاّ إذا كــان هنــاك دليــل واضــح علــى انتقــال اللفــظ مــن الأصــل المعــروف لــه، ومثالــه 

لأن الأصـل في الأفعـال تـدل والحـدث وإلاً علـى الزمـان أنك تستخدم الفعل ذهـب في نطقـك وكتابـك 

إ� مـــن تمسّـــك : "في جوابـــكلـــك لم اســـتخدمته للدلالـــة عليهمـــا قلـــت علـــى الزمـــان والحـــدث فـــإن قيـــل 

افتقــر إلى إقامــة دليــل لعدولــه عــن ومــن عــدل عــن الأصــل  3"�لأصــل خــرج عــن عهــده المطالبــة �لــدليل

لا تـدل ) كـان وأخوا�ـا(إن :وقـال ابـن مالـك مـن قـال 4المعتـبرةالأصل واستصـحاب الحـال أحـد الأدلـة 

�ن الأصــل في كـل فعـل الدلالـة علـى المعنيــين فـلا يقبـل إخراجهـا عـن الأصــل علـى الحـدث فهـو مـردود 

�ن الأصـل ) كـم(احـتجّ البصـريون علـى عـدم تركيـب : الإنصـاففي  الأنبـا ريويقـول ابـن  5.إلا بدليل

  .المطالبة �لدليلتمسّك �لأصل خرج عن عهده  ومن الإفراد والتركيب فرعٌ 

  

  

  :مراحل النحو العربي

  

 : مرحلة الوضع والتأسيس .1

ــــدؤلي  ـــــ 69ت(تبــــدأ هــــذا المرحلــــة �بي الأســــود ال ــــل بــــن أحــــد الفراهيــــدي ) هــ ــــد إلى عصــــر الخلي وتمت

�لقـراءة  وذلك لانشغال الكوفـةوقد استأثرت هذه المرحلة مدينة البصرة دون الكوفة، ) هــــ 170ت(

                                                           
1
  .107الكندي، التعلیل النحوي في الدرس اللغوي، ص  

2
  .46، ص1971بیروت، ، 2سعید الأفغاني، ط: تحابن الأنباري، الإغراب في جدل الإعراب،   

3
، دار 1990، بغداد، 1عبد الرحن عبد الرزاق السّعدي، ط: لجزائري، ارتقاء السیادة في علم أصول النحو، تحأبو زكریا یحي بن محمد الشاوي ا  

  .97الأنبار، ص
4
  .375السیوطي، الاقتراح في علم أصول النحو، ص   
5
  .53-52باب الأفعال الرافعة الاسم الناصبة الخیر، صلمقاصد  بن مالك نسھیل الفوائد وتكمیل اجال الدین أبي عبد الله محمد: ینظر 
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علــى أقدميــة البصــرة في العنايــة �للغــة العربيــة يقــول ابــن ، وقــد نبــه العلمــاء 1.وروايــة الأشــعار والأخبــار

  أي   2"وكان لأهل البصرة العربية قدمة و�لنحو ولغات العربية عناية): "231ت (سلام الجمحي 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

أبـو الفـرج وأكثر الدول عناية بلغا�ـا، كمـا ذكـر ربية معنى قوله هذا أن البصرة لها الأقدمية في اللغة الع

علـة تقـديم البصـريين في كتابـه الفهرسـت ) هـــــ 285ت نحـو (محمد بن إسحاق النديم الوراق البغـدادي 

ويقـول أبـو الطيـب في  3"قـدمت البصـرة أولاً لأن علـم العربيـة عـنهم أخـذوإنمّا : " على الكوفيين بقوله

أي  4"ففـرع النحـو وقاسـهوكان يقال أبو عبد الله أعل أهل البصرة وأعقلهم : " أبي إسحاق الحضرمي

النحــو وهــو الــذي أرســيت قواعــد النحــو في دراســة  وعقلنــة دقــة لعلمــاء وأكثــرهمأنــّه كــان مــن أفضــل ا

                                                           
1
  .71ھــ، ص 10413، 1993، الإسكندریةمراحل تطور الدرس اللغوي، عبد الله بن حمد الخثران، دار المعرفة الجامعیة،   

2
  .12، ص1طبقات فحول الشعراء، ابن سلام الجمحي، ج  

3
  .102الفھرست، أبو الفرج محمد بن اسحاق الندیم البغدادي، ص  

4
  .10نشأة النحو وأشھر تاریخ النحاة، محمد الطنطاوي، ص   
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نشـــأت حركـــة النقـــاش وتتبـــع النصـــوص واســـتخراج الضـــوابط واســـتطاعوا علـــى يـــده وفي هـــذه المرحلـــة 

فـألف عيسـى بـن عمـر الثقفـي   يـد تلامـذة الحضـرميفيـدة علـى الكتب الم التصنيف فدونت فيه بعض

 1.، وعمر بن العلاء صاحب التصانيف الكثيرة)الجامع والإكمال(كتابيه في النحو 

تكونت في هذه المرحلة الدرسة الكوفية بزعامة الكسائي والفراء الـذين : مرحلة النمو والإبداع .2

الــتي صــورة النحــو الكــوفي ووضــعا أسســه وأصــوله وأمــده بحــذقهما وفطنتهمــا ليكــون لــه خواصــه رسمــا 

 2.يستقل �ا عن النحو البصري

والأدب �لنحو في هـذه المرحلـة في الاطـار العـام مباحـث الصّـرف أمـا مباحـث اللّغـة ويقصد 

في النحــــو اتجاهًــــا في كتــــب النحــــو وفي بدايتــــه هــــذه المرحلــــة أخــــذ العلمــــاء والأخبــــار فقــــد تقلصــــت 

واسـتخراج القواعـد وكـان مبعـث ال الفكـر مـللمأثور عن العـرب وإكجديداً، إذ نشطوا في الاستقراء 

مختلـف العلـوم علـى لجمع المعرفة واكتشـاف البلدان حبّا ذلك النشاط هو التنافس البلدي بين أكثر 

البصـرة والكوفـة دون أن ننسـى أن ن أهم المدارس العربيـة وهمـا �عتبارهما مختلف أرجاء الوطن العربي 

  3.عصر المازني وابن السكيتوالكسائي إلى أول  بداية هذا في العهد الخليل بن أحد البصري

  

  

 

 : مرحلة النضوج والاكتمال

يوسف يعقوب ابـن اسـحاق ، ومن أبي ) هــ 248ت (تبدأ هذه المرحلة من أبي بكر المازني 

 4.وأبي العبــاس أحمــد بــن  ثعلــب) 285(محمد بــن يزيــد وتنتهــي �بي العبــاس ) 246ت (الســكيت 

والكوفـــة وبغـــداد لتبـــدأ الحزبيـــة في وفي هـــذا الطـــور أو المرحلـــة فاضـــت الدراســـات النحويـــة في البصـــرة 

نتيجــة توحيــد الــوطن العــربي حــتى يكــون مســتعدًا لأي أمــر طــارئ أو ظــروف غامضــة الاضــمحلال 
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وقــد بــرز في هــذه المرحلــة بعــض الجهــود الإبداعيــة في النحــو  1.أهبــة الاســتعداددائمــا علــى  فســيكون

فقد ذكـر السـيوطي أن أول مـن وضـع علـم : استقلال علم التصريف عن النحو في التأليف : ، مثل

معـاذ بـن الهـراء الكـوفي وقـد اسـتدل السـيوطي علـى مـا ذهـب إليـه �لمناقشـة التصريف هو أبو المسلم 

فقد كان أبـو مسـلم قـد اء وأي مسلم مؤدب عبد الملك بن مروان التي دارت بين معاذ بن مسلم الهر 

وجلـــس الثانيـــة تمثلـــت في صـــياغة  2وأنكـــره أحـــدث النـــاس التصـــريف لم يحســـنهنظـــر في النحـــو، فلمّـــا 

المــادة النحويــة صــياغة جديــدة ويعــد المــبرد أول شخصــية نحويــة بعــد ســبويه تصــدت للمــادة النحويــة 

، فقـد حـاول ذلـك في كتابـة بويهسـ يختلـف عـن مـنهج يبها في �ج �لشمول وصياغتها وترتولتناولها 

تبعيتــه لســبويه و�ثــره بــه في شــواهد وقواعــده يقــول المحقــق الشــيخ عبــد الخــالق رغــم  هالمقتضــب وغــير 

 3"وقد تغلغل �ثير سبويه في أعماق المقتضب : " عضيمة

 :مرحلة الترجيح والاختبار والاجتهاد .3

 الفترة لنشأة هذا الجيل فـذهب بعـض البـاحثين إلى أنـّه ظهـرتاختلف العلماء في تحديد 

 تاننــذ القــرن الثالــث أخــذت المدرســمو : " بــواكير هــذا الجيــل في أخــر�ت القــرن الثالــث يقــول بروكمــان

مـا غـدت بغـداد  وسرعان �طرادإحداهما في الأخرى في البصرة والكوفة تتقار�ن وتندمجان تنافستان الم

  والاقتراببدأ� في الاندماج ، أي أنّ كلتا البلد�ن 4"للحياة العقلية كافةحاضرة في الخلافة اللامعة 

ول الراجحـــة، ولكـــن ســـرعان مـــا تضـــاربت الخلافـــة كانـــت لبغـــداد صـــاحبة العقـــمـــن بعضـــهما إلا أنّ  

في مختلـف  فتـوزع العلمـاء متعـددةإلى تقسـيم أقطارهـا بـين دول  الأحداث فيهـا ممـا دعـا إلى أهـل العلـم

في  علمـاء هــذه الــدول الحديثـة �لاشــتغال كــلّ  المغــرب، والأنـدلس، وقــامهـذه الأقــاليم، الشـام، مصــر، 

   5.قطره وأخذ المذهب البغدادي يتلاشى رويداً، أي أنّ وجوده بدأ �لاضمحلال والاند�ر
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مجتمع الدراسة :  المبحث الأول  

ارتأینا في الجانب التطبیقي أن تكون لنا نظرة عن كثب وھذا من خلال زیارة الثانویات وحضور 

الحصص فوقع اختیارنا على تلامیذ السنة ثالثة ثانوي شعبة أداب وفلسفة بإعتبار أنھا سنة نھائیة لمعرفة 

ا ھذه المنھجیة بالمشاھدة وقد عززنكیفیة تحضیر التلامیذأنفسھم للمرحلة الجامعیة واتباطھ بمرحلة جدیدة 

المیدانیة والمباشرة في الأقسام مع المعلمین أثناء الحصص  التدریسیة لمعرفة مدى تفاعل المعلم مع 

محمد بلال ,بربارة محمد بن احمد , بودرنان الجیلالي :البرامج التعلیمیة من خلال زیارة الثانویات التالیة 

كون أن الأساتذة یختلفون وتختلف ایضا طریقة تقدیمھم للدرس ثلاث ثانویات لإجراء البحث اخترنا فقط   

ادوات الدراسة : 1المطلب   

استعنا في جمع البیانات الخاصة  بالدراسة  الملاحظة وھي من أھم الأدوات التي تساعدنا في جمع 

علیھا بأدوات أخرى ونستطیع وصف الظاھرة كما ھي على أرض المعطیات التي لا نستطیع الحصول 

نا على الاختبار للكشف عن مستوى التلامیذلواقع ولا ننسى اعتمادا  

عرض النتائج ومناقشتھا : المبحث الثاني  

 عرض النتائج 

إلى أي مدى تم تجسید المقاربة النصیة لتعلیمیة النحو في ,وھذا من خلال التساؤلات المقترحة مثل 

واستعانتھ بطرائق أخرى التعلیم أم أن ھناك طرق أخرى یعتمد علیھا الأستاذ لإیصال رسالتھ التعلیمیة   

لھذا حضرنا بعض الحصص في بعض الثانویات لنتمكن من الحكم الصحیح والمنطقي في ذلك ومعرفة 

لذا اخترنا بعض الدروس لتوضیح ذلك الطریقة المتبعة والمعتمدة من قبِل الأستاذ   

  

 

  



 الحصة الأولى 

 ثانویة بربارة محمد بن احمد

15.00 – 14.00السنة الثالثة شعبة أداب وفلسفة      الحصة من :الصف والشعبة   

أحكام البدل وعطف البیان:الرافد اللغوي   

بعد التذكیر بالتمییز والحال وھو الدرس السابق تمھیدا للدرس الجدید قدمت الأستاذة درسھا ھذا   

 قامت بكتابة الأمثلة على السبورة 

 واضع النحو الإمام علي 

 الكلمة ثلاثة أقسام اسم وحرف وفعل

 نفعني المعلم علمھ 

من یحاول إعرابھا ؟,لاحظوا الجملة الأولى :الأستاذة   

مبتدأ مرفوع وعلامة رفعھ الضمة الظاھرة على آخره وھو مضاف :واضع :التلمیذ   

  إلیھ  مجرور زعلامة جره الكسرة الظاھرة على آخره مضاف :النحو 

أین الخبر ؟ : الأستاذة   

الإمام :التلمیذ   

ما علاقتھ بعلي ؟ ,الإمام خبر :الأستاذة   

وھو تعریف لھ , الإمام ھو نفسھ علي :التلمیذ   

النحو بالضبط ؟ ومن المقصود بالكلام ؟من الذي وضع ,علي ھو بیان وتشخیص للإمام : ستاذة الأ  

علي :التلمیذ   

ما حركة إعراب كلّ منھما ؟, والإمام متبوع ,علي تابع :الأستاذة   

حركة إعرابھما ھي الرفع : التلمیذ   

ھو اسم تابع لما قبلھ مفرد إذن البدل , علي ھو بدل عن الإمام , إذا قلنا بأن علي ھو الإمام والإمام ھو علي :الأستاذة   

لأن علي مطابق للإمام ,مقصود في الكلام والبدل في ھذا المثال بدل الكل من الكل أو بدل المطابقة    

ما علاقة إسم أو فعل بالكلمة ؟, نلاحظ الجملة الثانیة :الأستاذة   

تابعة للكلمة  : التلمیذ   

لإسم جزء من الكلمة  ا, لا : التلمیذ ,ھل الإسم ھو الكلمة : الأستاذة   

ما الفرق بین المثال الاول والثاني : ثم سألت , الأستاذة أي بدل الجزء من الكل   

في المثال الثاني البدل ھو جزء من المبدل منھ , في المثال الأول  البدل ھو نفسھ المبدل منھ : التلمیذ   



نذھب إلى الجملة الأخیرة من یحاول إعرابھا ؟ :الأستاذة   

أحد التلامیذ الجملة أعرب   

من المقصود بالحكم في الجملة ؟ : الاستاذة   

علم المعلم : التلمیذ   

ھل العلم نفسھ المعلم ؟ ھل العلم ھو جزء من المعلم ؟:الأستاذة   

لا :التلمیذ   

أي البدل یمكن أن یكون بدل اشتمال , المعلم یحتوي العلم ویشتملھ : الاستاذة  

فما ھو عطف البیان ؟, من خلال الأمثلة السابقة اكتشفنا البدل , بیان موضوعنا ھو البدل وعطف ال  

ھو اسم مفرد جامد تابع لمتبوع یبین كلمة غیر واضحة والتابع ھو نفسھ المتبوع وكل ماجاز  أن یكون بدل :عطف البیان   

ویأتي أیضا بعد أي التفسیریة  لفظة علي في المثال الأول یجوز إعرابھا بدل أو عطف بیان,الكل من الكل فھو عطف بیان   

ھذا عجرد أي ذھب وتعرب ذھب عطف بیان :مثل   

 كتبت الأستاذة القاعدة على السبورة 

:ملاحظات   

كتبت الأستاذة عنوان الدرس على السبورة ومھدت لھ-  

كتابة الأمثلة على السبورة وقراءتھا من طرف الأستاذة -  

الامثلة المقدمة واضحة ومفھومة وكانت من طرف الأستاذة ولیس من النص -  

شارك التلامیذ في استخلاص القاعدة مع الأستاذة -  

كتبت الأستاذة القاعدة على السبورة دفعة واحدة -  

أرفقت القاعدة بأمثلة من عندھا-  

لطریقة الاستقرائیة بل اتبعت ا) طریقة النص الأدبي(لم تتبع الأستاذة الطریقة المقررة -  

        انتھت الحصة ولم یبق وقت للتطبیق -



الحصة الثانیة    

 ثانویة بودرنان الجیلالي 

  1 السنة الثالثة شعبة آداب وفلسفة  :الصف والشعبة 

الرافد اللغوي :النشاط   

البدل وعطف البیان  :الموضوع   

 ذكر الأستاذ بالنص التواصلي الأوراس في الشعر العربي 

ولاحظ قول الشاعر كتب الأستاذ المثال على السبورة) أبو تمام (عد إلى النص الأدبي   

 أبو تمام الجد الحزین 

 قاد الأمیر عبد القادر الجیوش في ربیع عمره 

 قرا الأستاذ الامثلة  ثم طلب قراءتھا من تلمیذین أو ثلاث 

لتابع والمتبوع في المثال أین ا, أبو تمام ھو نفسھ الجد في المثال الأول : الأستاذ   

أبو تمام متبوع والجد تابع : التلمیذ   

وفي المثال الثاني ؟: الأستاذ   

عبد القادر تابع , الأمیر متبوع : التلمیذ   

البدل وعطف البیان ,وھذا ھو عنوان درسنا , وھو المقصود بالحكم نسمي ھذا التابع بالبدل : الأستاذ  

من یعطینا مثالا عن البدل , سنأتي فیما بعد إلى عطف البیان   

جاء الدكتور محمد : التلمیذ   

ننتقل إلى أنواع البدل : الأستاذ   

وھذا یسمى بدل الكل من الكل , في ھذا المثال یساوي المبدل منھ كلھ , دخل التلمیذ محمد : كتب الأستاذ   

 أو بدل المطابقة 

,مثل أنجزت الواجب بعضھ , الجزء من الكل أي بدل البدل جزء من المبدل منھ النوع الثاني یسمى بدل   

, أعجبني الحاكم عدلھ : مثل , ویدل على صفة غیر ثابتة في المبدل منھ, وھناك أیضا بدل الاشتمال    

 من یعطینا مثالا ؟

 التلمیذ ك أعجبني العصفور تغریده 



وإذا جاء البدل ھذا عن البدل , المبدل قد یكون أیضا بدل جملة من جملة وبدل الفعل من الفعل :الاستاذ   

جاء أبو : مثل , ویجوز أن نعرب كل عطف بیان بدل مطابقة , أشھر من المبدل منھ فھو عطف بیان 

 حفصة عمر 

 بعد الإنتھاء من الدرس قام الأستاذ بإملاء القاعدة على التلامیذ 

لیفھم بتطبیق سریع ثم صُحح على السبورة وفي الكراریس وقام بتك  

:ملاحظات   

 بدأ الأستاذ مباشرة في الدرس ولم یمھد لھ

 ذكَّر بالنص الأدبي

 أخذ مثالا من النص 

 استعان بأمثلة اخرى من عنده لعدم توفر كل الأمثلة التي تخدم القاعدة في النص 

ستاذ لم یستخلص التلامیذ القاعدة وغنما قدمھا الأ  

وھذا لتقدیم  الأستاذ المعارف للتلامیذ مباشرةافتقاد الحصة لروح المناقشة   

 لم یكتب الأستاذ عنوان الدرس في البدایة وكتبھ بعد شرح الدرس 

ا اعتمد الأستاذ طریقة النص الأدبي ولكنھ أخل ببعض خطواتھ  

  لم یكتب القاعدة على السبورة بل أملاھا على التلامیذ دفعة واحدة

 انجاز التلامیذ التطبیق على كراساتھم وصحح على السبورة بمشاركة الأستاذ 

 

 

 الحصة الثالثة 

مدین الھواري  ثانویة بو  

  2آداب وفلسفة  السنة الثالثة  : الصف والشعبة

نون التوكید مع الأفعال  : الموضوع  

عن درس القواعد السابق سألت الأستاذة   

كأن وكذا , كم : درسنا في السابق :التلمیذ   

 ذكرت بعض قواعد الدرس بمشاركة التلامیذ 



 قامت الأستاذة بكتابة الأمثلة على السبورة 

: الأمثلة   

"لیسُْجَننََّ ولیكوناً من الصّاغرین :"قال تعالى   

استغفرن الله /اركبن السیارة   

ھل ترغبن بالسفر , لا تخرجن ,لترحلن   

"وإمّا ترینَّ مِنَ البشر أحدا :" ى قال تعال  

"تاالله لأكیدنَّ أصنامكم :" قال تعالى   

ثم طلبت من أحذ التلامیذ قراءتھا قامت الأستاذة بقراءة الأمثلة   

ماذا نعرف عن نون التوكید ؟,قبل أن نبدأ : ثم سألت   

تفید التوكید : التلمیذ   

تتصل بالفعل :قال آخر  

النون الثقیلة في المثال الأول ؟من یحدد لنا : الأستاذة   

النون الثقیلة في كلمة لیسجننّ :التلمیذ   

لماذا أسمیناھا بالنون الثقیلة؟:الأستاذة   

لأنھا مشددة : التلمیذ   

لأن الحرف المشدد یكون ثقیلا  : الأستاذة   

, د وجاءت ساكنة في الأصل تكتب یكون والنون الثانیة للتوكی, ولیكونا تكتب أیضا ھكذا لیكونن ,نلاحظ   

إذن نون التوكید ثقیلة وخفیفة وتتصل بالأفعال ,ومن المعروف أن السكون تدل على الخفة   

 لنكتب ھذا الجزء من القاعدة 

تكون في المضارع والأمر ولا تكون في الماضي ,ننتقل الآن إلى جواز التوكید   

الفعل اركب فعل ماذا ؟:في المثال الثاني   

فعل أمر :التلمیذ   

 الأستاذة والنون لماذا اتصلت بھذا الفعل ؟ 

للتوكید:التلمیذ   



بالنسبة لفعل الأمر یجوز أن یتصل بنون التوكید سواء الخفیفة أو الثقیلة  :الأستاذة   

معنى ھذا یجوز , استغفرت الله عبارة صحیحة أیضا ,استغفر الله العبارة صحیحة :عندما نقول   

ر وبدون شروط من یعطینا مثالا ؟ أن تتصل نون التوكید بفعل الأم  

أكتبن الدرس : التلمیذ   

إقرأن القرآن :تلمیذ آخر   

اتبعن الطریق المستقیم : تلمیذ آخر  

 أملت الأستاذة شطرا آخر من القاعدة 

لترحلن ماأصلھ ؟:نلاحظ المثال الثالث   

) رحل (أصلھ ثلاثي : التلمیذ   

ما زمنھ ؟ : الأستاذة   

المضارع : التلمیذ   

ماذا تلاحظون على الفعل ؟: الأستاذة   

أضفنا لھ اللام  :التلمیذ  

اتصلت بھ نون : تلمیذ آخر   

ماذا تلاحظون على الفعل لا تخرجن ؟: الأستاذة   

أضفنا لھ لا الناھیة واتصلت بھ النون :التلمیذ   

ماذا تلاحظون على الفعلین ؟: الأستاذة   

توكید كلاھما مضارع واتصلت بھما نون ال:التلمیذ   

لكن في المضارع یجوز إضافة , إذا فعل الأمر تتصل بھ نون التوكید دون شروط :الأستاذة   

:نون التوكید بشروط منھا   

أي أطلب منك فعل ذلك الأمر ,لا الناھیة , لام الامر :أن یسبق الفعل بأداة من أدوات الطلب مثل   

فالسائل یطلب وینتظر جوابا , ھ ھل ترغبن في السفر ؟ ھنا أیضا الامر نفس:لاحظ المثال   

ماذا نقول عن إمّا ؟ درسناھا سابقا " وإمّا ترینَّ من البشر أحدا ."لاحظ معي المثال الخامس   

إما الشرطیة : التلمیذ   



ماذا نلاحظ علیھ ؟) إما( الفعل الذي جاء بعد :الأستاذة   

مضافة لھ نون التوكید الثقیلة : التلمیذ  

معنى ھذا أن نون التوكید  ,أضفنا لھ نون التوكید الثقیلة ولك یسُبق بأداة من أدوات الطلب : الأستاذة   

وھذه الأداة متصلة بما الزائدة مثل إما ,تتصل بالفعل المضارع إذا سبق بأداة شرط   

والله لا تنالن النجاح بھذا الكسل  ماذا تلاحظون ؟:كتبت الأستاذة على السبورة   

ابتدأت الجملة بقسم:میذ التل  

سبق الفعل بلا الناھیة :تلمیذ آخر   

اتصلت نون التوكید بالفعل :تلمیذ آخر   

لماذا اتصلت نون التوكید بالفعل ؟:الأستاذة   

لأنھ سبق بلا الناھیة والقسم :التلمیذ   

ماذا تلاحظون ؟ )تا الله لأكیدن أصنامكم (لاحظوا المثال الأخیر :الأستاذة   

سبق الفعل بقسم ولام التوكید :التلمیذ   

الفعل أكید مثبت أو منفي ؟:الأستاذة   

مثبت :التلمیذ   

متى یجب أن أأكد الفعل المضارع ؟من یجمع ما قلناه ؟:الأستاذة   

إذا سبق بقسم ولام التوكید :التلمیذ   

وأن لا یفصل ,لام التوكید یؤكد الفعل المضارع بنون التوكید وجوبا إذا سبق بقسم واتصلت بھ :الأستاذة 

 بینھ وبین لام التوكید بفاصل أو أن یدل على المستقبل 

 ثم أملت شطرا آخر من القاعدة 

 ویمتنع التوكید إذا خلا من شروط الجواز والجواب 

 الأستاذة ماذا تعرب النون ؟

لا محل لھا من الاعراب :التلمیذ   

لفتح لا محل لھا من الاعراب نون التوكید مبنیة على ا: الثقیلة : الاستاذة   

مبنیة على السكون لا محل لھا من الاعراب :الخفیفة   

 أكملت الجزء المتبقي من القاعدة 



 قامت بتقدیم تطبیق للتلامیذ فانجز التتطبیق في القسم

:ملاحظات   

مھدت للدرس وذكرت بدرس القواعد السابق,كتبت الأستاذة عنوان الدرس في بدایة الحصة ـ   

 ـ الأمثلة كانت متنوعة وواضحة 

 ـكان ھناك تفاعل كبیر بین الأستاذة وتلامیذھا ومرت الحصة في شكل مناقشة 

أملتھا على شكل جزئیات ولیست على , ـ أملت الأستاذة القاعدة على التلامیذ ولم تكتبھا على السبورة 

یذ كلما شرحت عنصر من الدرس أملت أحكامھ بمشاركة التلام,دفعة واحدة   

 ـ أنُجز التطبیق في الكراریس وصحح على السبورة بمشاركة التلامیذ 

 ـ اتبعت الأستاذة الطریقة الاستقرائیة 

مناقشة النتائج:المطلب الثاني   

بعد حضورنا لعدة حصص تبین لنا أن كل أستاذ یتبع الطریقة التي یراھا مناسبة فھناك من یتبع :أولا   

  الاستقرائیة وھناك من یبدأ درسھ متبعا الطریقة النصیة ولكن سرعان ما یلجأالطریقة النصیة والآخر 

أو التواصلي لا تتوفر فیھ جمیع الامثلة  بالأخص إذا كان النص الأدبي  و,إلى الاستعانة بالاستقرائیة   

تیعابھم التي تخدم القاعدة النحویة فالمھم في الأمر ھو وصول المعلومة واضحة إلى أذھان التلامیذ واس

 لھا 

والفرضیة الثانیة,ھنا تثبت صحة الفرضیتین وھما أن المقاربة النصیة معمول بھا في منظومتنا التربویة   

أي لیس من,التي تقول أن الأستاذ قد یلجأ للاستعانة بطرائق أخرى إذا توجب الأمر واستلزم ذلك    

بفائدة معینة التعلیمیة ھو خروج التلامیذ  الضروري الالتزام بطریقة معینة لأن الأساس من نجاح العملیة   

.وتحقیق الأستاذ اھدافھ التي سطرھا لھذا الدرس  

ومن خلال حضورنا للحصص مع الأساتذة ورؤیة الامتحانات التجریبیة المقدمة یتبین لنا ان نتائج:ثانیا   

الذین درسوا وفق الطریقةالتلامیذ الذین درسوا وفق الطریقة الاستقرائیة كانت احسن من نتائج التلامیذ    

إذا لم تثبت صحة النظریة  التي تقول , فالإجابات الصحیحة في الأولى كانت أعلى من الثانیة , النصیة   

ولكن ھناك عوامل أخرى تسھم في عملیة أن المقاربة النصیة تسھم في استعاب التلامیذ للدرس النحوي   

:الاستعاب ولیست الطریقة فقط منھا   

كما لا ننسى دور الأستاذ  في سیر الحصة فلھ دور كبیر في , أسلوبھ في تقدیم الدرس , خبرة الأستاذ   



وأكثر من ذلك أن یكون الأستاذ قادرا على لفت انتباه التلامیذ وشدھم للدرس وإضفاء جو, نجاحھا   

كل ھذا یزید من نشاط , ع وفتح مجال للحوار بینھ وبین التلمیذ  مع منح فرصة المشاركة للجمیالمناقشة    

.الحصة وقدرة التلامیذ عللى الاستعاب   
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  :مفهوم النص

  :المعجمي عنىالم  - أ

هنـا إلى الكشـف  الإشـارةلقد تعددت التعريفـات العربيـة والغربيـة حـول مفهـوم ومـدلولا�ا وتجـدر 

في اللغـة العربيـة والغربيـة وفقـا لمـا أوردتـه بعـض المعـاجم الـتي تحصـلت " نـصّ "عن الدّلالة اللغويـة للكلمـة 

  .عليها

وكـل مـا  ،نـصّ الحـديث ينصّـه نصـا رفعـه رفعك الشـئ ،" :النّصّ "لابن منظور ففي لسان العرب 

أي علـى غايـة الفضـيحة والشـهرة : ة رفعتـه ووضـع علـى المنصّـ ،ظهر فقد نصّ ونصّـت الضـبية جيـدها 

وأشــد وتقطــع  ،التحريــك حــتى تســتخرج مــن الناقــة أقصــى ســيرها : الــنصّ : والظهــور وقــال أبــو عبيــد 

  .الخرق بسير النص

ى ـــثم سمّ  ،وغايتـه  يءـــــى الشــــــــــــأقص:وأصـل الـنصّ  ،السير الشديد والحـث :  والنص والنصيص

نـصّ الرجـل نصّـا  ،مـا  التعيـين علـى شـيء: والـنص  ،التوقيـف : والـنصّ  ،ب من السـير السـريع به ضر 

أصله منتهى ومبلغ أقصاه ومنه قيـل : النّص : إذا سأله عن شئ حتى يستقصي ما عنده وقال الأزهري

أي : بنصّـهم , قل عنده هو حتى تستخرج كل ما الشيءنصصت الرجل إذا استقصيت مسألته عن  :

فظهمــا عليــه ومنــه قــول الفقهــاء نــصّ  القــرآن ونــصّ السّــنة أي مــا دل ظهــر ل, يســتخرج رأيهــم ويظهــره 

   1واستقام استويوانتصب إذا  من الأحكام وانتص الشيء

خرج و�قتـــه اســـت, الحـــديث رفعـــه " نـــص: "قولـــه) نصـــص(كمـــا أورد الفـــيروز أ�دي في مـــادة     

والمتـاع , وهـو نصـاص الأنـف , حركه ومنه فلان ينص أنفه غضبا  ءوالشي, أقصى ما عنده من السير 

صــوت : والشــواء يــنص مصيصــا  ,استقصــى مســألته عــن الشــئ : وفــلا� , جعــل بعضــه فــوق بعــض: 

مـــا   يئالاســـناد إلى الـــرئيس الأكـــبر والترقيـــات والتعيـــين علـــى شـــ: والـــنص , والقـــدر غلـــت , علـــى النـــار 

  .العصفور �لضم الخصلة من الشعر  :والنّصّة , عددهم : ونصيص القوم 

                                                           

  271:ص،  )م2000(، 1، �ل��ان  ,ب��وت ،  دار صادر, ل�ان الع�ب، اب� م���ر,  1.
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 ونصنصــه حركّــه, ارتفــع : انقــبض وانتصــبت : إن: وانتصــب , استقصــى عليــه و�قشــه :و�صّــة 

     1"والبعير أثبتت ركبتيه في الأرض وتحرّك للنهوض

ونـصّ , رفعه و�بـه ردّ  ءيالشنص  ،نصص ) "نصص( جاء قي مختار الصحاح للرازي في مادة 

   2"منتهاه شيءونصّ كل , إلى فلان رفعه إليه  الحديث

     Textus  في المعجـــم الفرنســـي مـــأخوذ مـــن مـــادةTexte  إن لفـــظ   أمـــا في الثقافـــة العربيـــة  فـــ

والذي نلاحظه في المعنى , كما تعني ترابط حكاية أو نص   ،والكتاب القداس, على الكتاب المقدس  

تـــدل دلالـــة صـــريحة علـــى التماســـك والـــترابط  والـــتلاحم بـــين أجـــزاء الـــنص  إ�ـــا ، Texteاللغـــوي لمـــادة 

الــتي تؤشــر إلى الانســجام والتضــام والتماســك بــين مكــو�ت " النســيج" وذلــك مــن خــلال معــنى كلمــة 

المنسوج ماد� كما تؤشر معنو� أيضا على علاقات الـترابط والتماسـك مـن خـلال حبـك أجـزاء  الشيء

      .3"الحكاية 

  .تدل عليه هذه الكلمة لغو� هو الظهور والوضوح والاكتمال ا نستنتج أن أكثر ماومن هن

  :على المستوى اللساني ) ب

ـــــربط  ـــــنص وســـــائل لغويـــــة عديـــــدة تســـــمى أدوات ال ـــــنص بنيـــــة لغويـــــة يجســـــد ذلـــــك في ال  les(ال

connecteurs ( " الـــنص إذا يتـــألف مـــن عـــدد مـــن العناصـــر تقـــيم فيمـــا بينهـــا شـــبكة مـــن العلاقـــات

وتســـهم الـــروابط , نـــوع مـــن الانســجام والتماســـك بـــين تلــك العناصـــر  إيجـــادتعمـــل علــى  الـــتيالدّاخليــة 

ويعـني ذلـك أن الـنص بنيـة مركبـة ذات وحـدة , التركيبية والـروابط الزمانيـة والـرّوابط الإحاليـة في تحقيقهـا 

  4."ة شاملة كلي

    

                                                           
  .858:ص, " ن�"مادة , 1ج, 1997, ب��وت , دار اح�اء ال��اث الع��ي , القام�س ال���� ،الف��وز أ�اد� 1

  419: ص, ) ن�( مادة , ) 1999( �1, ب��وت , ال��اث الع��ي دار اح�اء , أب�, ��� الّ�از� م��ار ال��اح  2
  .105: ص, ال��ائ� , جامعة ال���لة , الان��ام والات�اق ال��ي والأش�ال, ح��د� ال�ع��3

    86:ص) م 2008/هـ 1429( �1, ال�ار الع���ة للعاوم , م�خل إلى عل� ال�� وم�لات ت���قاته , محمد الأخ�� ال����ي  4
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   1وجه الدّال ووجه المدلول, فالنص إذن علامة تتكون من وجهين 

إن كلمــة نــص "وتعــرف رقيــة حســن وهاليــداي الــنص في كتا�مــا الانســجام في الانجليزيــة بقولهــا 

تســتخدم في علــم اللغــو�ت لتشــير إلى أي فقــرة مكتوبــة أو منطوقــة مهمــا كــان طولهــا شــريطة أن تكــون 

        2"وحدة متكاملة

أفصل  أو كتاب , وهذا دال على أن النص وحدة طولية متغيرة كخلاصة صفحة في مؤلف ما  

ان ـــــا كـــــــــــيشـير �ـا إلى أي ملفـوظ منطوق أو, كلمة نص في معنـاه الواسـع " وهذا ما أورده هلمسيلف 

 يعـد نصـا مثلهـا مثـل روايـة الـوردة  stop" قـف"فكلمة , أو مكتو� طويلا أو مختصرا جديدا أو قديما 

le romande la rose"3 .  

نحـدد الـنص كجهـاز غـير لسـاني يقـوم بتوزيـع نظـام :"بقولها ) جوليا كريستيفا(و أيضا عرفتها     

اللســان �لــربط بــين كــلام تواصــلي �ــدف إلى الإخبــار المباشــر وذلــك بــين أنمــاط عديــدة مــن الملفوظــات 

  4"ة معهالسابقة عليه أو المتزامن

أي أن النّص عبارة عن مجموعة من العلامات اللسانية المرتبة ترتيبـا منطقيـا وفـق نظـام معـين      

  .حتى يقوم مباشرة بينه وبين القارئ فهو يحمل نظام دلالي

نســـمي نصـــا جميـــع اللســـانية القابلـــة :"في قولـــه  johne Dibanوكمـــا جـــاء في قـــول جـــون ديبـــوا 

   5"لموضوعات اللسانية الملفوظة والمكتوبة فالنص مزيج من ا, للتحليل 

كالجملة  أي أن كلمة النّص تضم مجموعة من المصطلحات التي تتداخل مع بعضها البعض     

  الخ......والتبليغ والخطاب والنظم , والقول , الكلام , 

                                                           
  .12: ص, ) م 1993( �1, ال���� ال�فافي الع��ي , ) ��� ���ا ���ن �ه ال�لف�� ن�ا( ن��ج ال�� , الأزه� ال�نّاد  1
  22: ص, ) 2001(, القاه�ة , م���ة زه�اء ال��ق  ،ات�اه ج�ی� في ال�رس ال���� , � ال�� �ن , أح�� ع��في  :ی���  2

3 Voir Dubois (Jean) et autre . Dictionnaire de la linguistique  2 ème éd la rouse bordas –VUEF 

(2002) P 482.   
) م 2008(, الأردن , ان ــع�, ��ی� ــ� الـــال� ال��ــدار ع, اس���ار ال���ص الأصل�ة في ت���ة الق�اءة ال�اق�ة , ل��فة ��اشي   4

   .37: ص 
ص ) م1997(,  �1, اه�ة ـــالق, ار  لل��اعة ـــدار ن��, �اهات ـــا��� الاتـــال�ف: � ـــة وال�ّ ـــ� اللغـــعل, � ����� ـــع�� ح��ـــس: ی���   5

 :103.   
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ج ونســي, مجموعــة جمــل مركبــة مترابطــة  وهــو تتــابع مــترابط مــن الجمــل كمــا يــرى الــبعض أن الــنّص

  .ويحمل رسالة, يحقق قصدا تبليغيا , متلاحم من العناصر 

فهــي , تطـل علينـا في تلــك أقـوال , في كـون مـا ســبق مـن التعريفـات وجــد� مصـطلحات متنوعــة 

أبـــــواب تفـــــتح لنـــــا الـــــنص حـــــتى نكشـــــف مســـــاحاته اللغويـــــة الشاســـــعة ســـــوف نتطـــــرق إلى فـــــتح هـــــذه 

 :وذلك بداية بمصطلحالمصطلحات حتى نغوص في هذا النسق ونعرف خبا�ه 

  :الاتساق -1

  :لغة 

ه ــــــــــن أن نتلمســـــــــــات الكتـب العربيـة �حثـين عـن المعـنى الـذي يمكهـقد رجعنـا إلى القـواميس وأمل

فقــد جــاء لســان العــرب , فإننــا نجــده يــدور حــول مفهــوم الاكتمــال والتمــام ) وســق( مــن خــلال الجــذر 

فإذا كثر حملهـا قيـل أوسـقت , وسقت النخلة اذا حملت ) : وسق(في الجذر ) هـ711ت (لابن منظور 

, فهــي واســق , وســقت الناقــة وغيرهــا تَســقُ  أي حملــت واغلقــت رحمهــا علــى المــاء , أي حملــت وســقا 

واتسق , وفد وسق الليل , الوسوق ما دخل فيه الليل وما ضم  –وسقت عيني على الماء أي ما حملته 

عشــــرة   وأربــــعواتســــاق القمــــر امــــتلاؤه واجتماعــــه واســــتواؤه ليلــــة ثــــلاث عشــــرة , بــــنظم والطريــــق يتســــق 

     1.الانتظام: والاتساق , اجتمعت :  الإبلواستوسقت 

والليــل ومــا ( جمعــه وحملــه ومنــه : وســقه يسُــقه : " أمــا الفــيروز أ�دي في القــاموس المحــيط فيقــول 

والناقــة , فــإذا اســرقت طــردت معــا , كالرفقــة مــن النــاس وطــرده ومنــه الوســيقة وهــي مــن الابــل  ) وســق 

: واستوســقت الابــل اجتمعــت واتســق انــتظم والميســاق , حملــت أغلقــت علــى المــاء رحمهــا فهــي واســق 

    2"الطائر يصفق بجناحيه اذا طار

                                                           
   .379/ 378: ص, ) 1994(� , 1ج, ب��وت , دار صادر , ) مادة وس�(ل�ان الع�ب  ،اب� م���ر  1
   .298: ص, ) مادة وس�(,  ����القام�س ال ،الف��وز ا�اد�  2
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افتعــل , اتســق القمــر اذا لم وامــتلأ ليلــة أربــع عشــرة ووزن اتســق ) :"هـــ 911ت (يقــول الســيوطي 

   1"استوى : ويقال اتسق , من الوسوق  وهو مشتق

والملاحــظ في الــذي ذكــر ابــن منظــور والفــيروز ا�دي والســيوطي أن الاتســاق الــذي يكــاد يتكــرر 

  . هو الاجتماع والانتظام والاكتمال) وسق(حول جذر 

  :اصطلاحا )ب

ـــة القائمـــة داخـــل الـــنّص " إن مفهـــوم الاتســـاق  والـــتي  ,مفهـــوم دلالي يحيـــل إلى العلاقـــات المعنوي

ويمكن أن تسمى هذه العلاقـة تبعيـة خاصـة حـين يسـتحيل �ويـل عنصـر دون الاعتمـاد , تحدده كنّص 

 ض الآخــر مســبقا حــين تتأســس علاقــة اتســاقأي أن كــلا منهمــا يفــتر , يحيــل إليــه علــى العنصــر الــذي 

والمعجـم يـتم أيضـا في مسـتو�ت أخـرى كـالنحو  وإنمـا, لا يـتم في المسـتوى الـدلالي فحسـب  والاتصـاف

"2 . 

وهــو أيضــا مفهــوم يعــني بخصــائص الــربط النحــوي بــين الجمــل والعبــارات لتــأليف بنيــة متماســكة 

ويعتمد الـربط النحـوي علـى الإحالـة  والتكـرار والـربط �لعطـف والفصـل والوصـل وغـير ذلـك , مترابطة 

جزاء  المشكلة لنص الاتساق ذلك التماسك الشديد بين الأ"الاتساق بقوله , ويعرّف محمد الخطابي  3"

ـــالــتي تتصــل بــين العناص) الشــكلية(ويهــتم فيــه �لوســائل اللغويــة , مــا  ر المكونــة لجــزء مــن خطــاب أو ــــــــــ

  . 4."خطاب برمتها

ومن أجل " ثم ينتقل إلى توضيح كيفية رصد تحقق الاتساق في نص من النصوص فيواصل قائلا 

متـدرجا مـن بدايـة الخطـاب , لواصـف طريقـة خطيـة يسـلك المحلـل ا) الـنّص / الخطـاب (وصف اتساق 

  .5"إلى �ايته

                                                           
: ص) م  1973(� , م�� , ي ـــ� الع��ـــــدار الف�, او� ـــ�ــ� ال�ّ ــــي م��ّ ــــعل: تح , از الق�آن ــ�ان في إع�ــــــ�ك الأقــــمع�الّ��ـــ��ي،   1

570.   
   .15: ص, ) م  1991( �1 , ال���� ال�قافي الع��ي , , ل�ان�ات ال�� م�خل إلى ان��ام ال��اب  ,محمد خ�ابي 2

   .82: ص , م�خل إلى عل� ال�� وم�الات ت�����ة : ی��� , محمد الأخ��   3
   .05: ص , ل�ان�ات ال�� م�خل إلى ان��ام ال��اب ,محمد خ�ابي  4
   .05: ص: ال��جع نف�ه   5
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أشــر� في البدايــة �ننــا ســنعالج مفهــوم الاتســاق أولا ثم نثــني �لكــلام عــن الأدوات الــتي بواســطتها 

ونريــد الآن أن نتعــرف , ورأينــا هــذا الأخــير يمثــل جانبــا يتكامــل مــع مســتوى التعبــير , يتحقــق الاتســاق 

 .حقق �ا الاتساقعلى الأدوات التي يت

  :الإحالة -1

تعـد عـاملا يحكـم الـنص كـاملا  وإذ, ينتهـي مـا يسـبقه ومـا يلحقـه  إذوهي التي تجعل المعنى يحيـل 

 إنشــاءومعــنى هــذا أن الإحالــة تشــتغل بطريقــة تواكــب  1في تــوازي مــع العامــل التركيــبي والعامــل الــزمني 

تعارض أو اختلال في هـذا التـوازي يـؤدي إلى فسـاد الـنص وتشـويش ذهـن القـارئ  وأي, والتغير الزمني 

  .في الفهم والتحليل

  :الاستبدال -2

تلف عن الإحالة أن هذه الأخيرة تقع على المستوى الدلالي كما أ�ا أحيا� تحيل على أشياء يخ"

ة ذلــك أن العلاقــة بــين  كمــا يتميــز الاســتبدال عــن الإحالــة في أن معظــم إحــالات قبليــ, خــارج الــنّص 

نى نسـتنتج أن التغـير يكـون علـى مسـتوى البـُ.  2"كلمات فيه تكون بين عنصـر متـأخر وعنصـر متقـدم 

ل إلى ـــــــــنى يحيـــــــــــــــــــــومة يدل أو يعبرّ عن معـالمتأخر يكون مضم" اللفظة " بحيث أن عنصر , السطحية 

ق  لا ـــــــــابـــــــــق والســـــــــق بــين اللاحـــــمــن منطلــق التواف, ط النصــيةــــــــــــالعنصــر الــذي قبلــه ولــذا تتأســس الرواب

  .لأن هذا الأخير يبعثر المعنى, التعارض بينهما 

  :الحذف -3

لا يتم إلا اذا كان الباقي في " خاصة وأنه , ول العلماء أن الحذف أبلغ من الذكر أحيا� وفيه يق

وقــد يحــذف أحــد العناصــر لأن هنــاك , مغنيــا في الدلالــة كافيــا في أداء المعــنى بنــاء الجملــة بعــد الحــذف 

 وإذا, ويقصـد بـذلك اسـتبعاد الحـذف المخـل �لمعـنى . 3"قرائن معنوية أو مقالية تـومئ إليـه وتـدل عليـه 

دى أنــواع القــرائن  حــتــرك بعــض الآ�ر تــوحي لإ إمكانيــةقلنــا بفكــرة الحــذف فإننــا نســتبدله �لصــفر مــع 

                                                           
   .89: ص, , م�خل إلى عل� ال�� وم�لات ت���قاته , محمد الأخ�� ال����ي  1
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ـما الاستبدال فيترك أثر يسترشد , محل المحذوف  فلا يحل شيء, أثر له إلا الدلالة  لا"أن الحذف أي 

  . 1"في الاستبدال  إليهاوهو كلمة من الكلمات المشار , المتلقي 

بـــل قـــد , إذن نســـتنتج أن وجـــود بعـــض الألفـــاظ أو بعـــض الـــروابط لـــيس لـــه دور كبـــير في الـــنّص 

لذا فمن الأحسن أن تحذف لأ�ا إن صـح التغـير زائـدة عـن الحاجـة , القراءة تسبب ثقلا وضجر أثناء 

بخـلاف الاسـتبدال الـذي , لذا يصبح الحذف موطن جمالية تزيد في تـرابط الـنّص , التي يقتضيها المعنى 

  .يعوض فيه لفظ بلفظ آخر لسبب ما

  :التكرار -4

ر معجمي أو مرادفـا أو شـبه شكل من أشكال الاتساق المعجمي يتطلب اعادة عنص"نقصد به 

 إنتـاجذلـك أن المعجـم اللغـوي يمـنح المفـردة تكثيـف دلالي يسـاعد� علـى  2"أو عنصر مطلـق , مرادف 

أي التكـرار يمـنح الـنّص جماليـة .تخدم الفكر في تشـكيل محتـواه , التراكيب �لوان متعددة من الدلالات 

  .تحمل طابع التأكيد والتوضيح, فنية من نوع خاص 

  : القصد -5

ة وجوده في الدراسات اللسانيات قـديمها وحـديثها مـن أن كـل فعـل  يستمد مفهوم القصد شرعي"

  3"كـان لكلامـه قصـد   إذاغـلا , فلا يتكلم مع غـيره ,  والإبلاغكلامي يفترض فيه وجود نية التواصل 

وخاصـة , لالـة وأصبح أجوفا مجرد رموز متشابكة في تعقيـد مـبهم الد, فإذا غاب القصد ضاع النّص , 

وأن الدور الأساسي للغة كما قال دي سوسـير هـو التواصـل للإبـلاغ والفهـم والإفهـام مـن منظـور تلبيـة 

ـــنّص يقـــول دي بوغومـــن منطلـــق مفهـــوم البنيـــة الـــذي يتعلـــ. حاجيـــات طـــرفي التواصـــل  رانـــد ق بمنـــتج ال

بك صـا يتمتـع �لسّـيتضمن الموقف منشئ النّص في كونه صورة ما من صـور اللغـة قصـد مـا أن تكـون ن

وهذا يحيلنا إلى فكرة أن مرجعية النّص ليست في ذاته كمـا أشـاد أصـحاب الاتجـاه البنيـوي . 4والالتحام
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بل هناك ذات تتجلى بين الحين والآخر في كـل موضـع مـن الـنّص , اشتهروا بمقولة موت المؤلف  نالذي

في تمــاهي أســلوبي يكــاد يخيفهــا عــن قارئهــا حــتى يظــن أن الســلطة في هــذا الــنّص تعــود للغــة لا للمؤلــف  

  .وهذا ما لا ينطبق على النّص القرآني

لاتســاق يمثــل دعامــة أساســية مــن دعــائم بعــد هــذا العــرض المــوجز لــبعض مفــاهيم الاتســاق �ن ا

فهــــو يتصــــل �لانســــجام النصــــي داخــــل الــــنّص ويــــرتبط �لوســــائل والــــروابط الصــــورية , الــــدرس النّصــــي 

وتتخـــذ مهمتـــه في تـــوفير عناصـــر الانســـجام وتحقيـــق الـــترابط بـــين بدايـــة الـــنّص وآخـــره دون , الســـطحية 

  .ويحقق استمراريته, الذي يخلق بينه النّص  الفصل بين المستو�ت اللغوية المختلفة هذا الترابط هو

  : الانسجام -2

ومفهــوم البنيــة يعــني وجــود علاقــات متنوعــة , درس اللغويــون الــنّص مــن منطلــق كونــه بنيــة لغويــة 

ومتداخلة بين عناصر النص وفصوله الدلالية وهـو مـا يعـبر عنـه �لانسـجام الـذي عـرّف تعريفـات كثـيرة  

  .لانسجام من جهة اللغة والاصطلاحلذا بدلنا من بيان حقيقة ا

  :لغة

قصــد الكشــف عــن المفهــوم اللغــوي للانســجام قمنــا بتتبــع المــادة اللغويــة لهــذه الكلمــة في بعــض 

  :المعاجم

ــــدمع والســــحابة المــــاء ):"س ج م (حيــــث ورد في لســــان العــــرب تحــــت مــــادة  ســــجمت العــــين ال

يلانه قلــــيلا  أو كثــــيرا ودمــــع تســــجِمه  وتســــجُمُه ســــجما وســــجوما وســــجما� وهــــو قطــــران الــــدمع وســــ

مسجوم سجَمَتْه العين سجما وقد أسْجَمَه وسجَّمه والسّجم الدمع وانسجم الماء والدمع فهـو منسـجم 

  1."إذا انسجم أي انصبّ سجم العين والدمع الماء يسْجُمُ سُجوماً وسِجاماً اذل سال وانسجم

والسحابة المـاء , سَجَمَتهُ  العين و , سجم الدمع سجوما ككتاب :"كما ورد في القاموس المحيط 

  2"قطر دمعها وسال قليلا او كثيراً : وسجما� , وسُجوما , تسْجمه وتَسجُمُه سَجَماً  

                                                           
����ة  , جامعة محمد خ��� , الان��ام ال��ي وأدواته , أ��اث في اللغة والأدب ال��ائ� , م�لة ال���� ,  ال��� الغ�الي ق�واة  1

   .61: ص, ) م 2012( 8الع�د ,  ال��ائ�  
   .110-1009:  ص, ) س ج م (القام�س ال���� مادة , الف��وز ا�اد�   2
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فمـــن خـــلال هـــذه التعريفـــات نجـــد أ�ـــا تـــدور حـــول القطـــران والصـــبُّ والسّـــيلان وهـــذه المفـــردات 

  .توحي �لتتالي  والتتابع وعدم الانقطاع

  : اصطلاحا -ب

الدارســين بشــأنه وذلــك عــن طريــق  أراءلح الانســجام أحــد المصــطلحات الــتي تباينــت يعــد مصــط

بحيــث كــان لكــل دارس مصــطلح معــين مقابــل للمصــطلح الأجنــبي فقــد اختــار , مقابــل عــربي لــه  إيجــاد

  . 2وسماه محمد خطابي وصلاح فصل الانسجام,  1سعيد حسن البحيري مصطلح التماسك

لجوانب المهمة في دراسة النّص أو تحليل الـنص فهـذه الأخـيرة يعد مصطلح الانسجام جانبا من ا

وبــه , يعمــل علــى بنــاء الــنص أكثــر ترابطــا وأكثــر تماســكا ممــا يحقــق التواصــل بــين المتلقــي والمنــتج والــنّص 

أن يكــون الكــلام لخلــوه  مــن الانعقــاد منحــدرا كتحــدر :" يصــل إلى غايــة إبداعــه وقــد عرفــه الســيوطي 

وعذوبــة ألفاظــه أن يسـهل رقــة والقـرآن الكــريم كلـه كــذلك وقــد , اد لســهولة تركيبـه ويكـ, المـاء المنســجم 

  3"جاءت قراءته بلا قصد لقوة انسجامه 

ويعـد الـنّص وحـدة منتظمـة ,  �نتظـامفمن هذا المفهوم يتضـح جليـّا أن الانسـجام لا يتحقـق إلا 

  .وليست رصفا عشوائيا للجمل

لال عـن ــــــــم في ذاتـه �ستقــــــــم في ذاتـه وغـير منسجــــــــــــــــجس هنـاك نـص منســـــويرى محمد خطابي لي

  4وعلى آخر �نه غير منسجم , بل أنّ المتلقي هو الذي يحكم على النّص �نه منسجم , المتلقي 

  

  : التناص -3

                                                           
   108:ص,   ال�فا��� الات�اهات : عل� اللغة وال�� ,سع�� ح��� ����� : ی��� 1

  .  05: ص, ل�ان�ات ال�� م�خل إلى ان��ام ال��اب  ,محمد خ�ابي: ی���  2
   .260- 259: ص , 3ج, القاه�ة , دار ال��اث ’ محمد أب� الف�ل إب�ا��� : تح , الإتقان في عل�م الق�آن ,ال����ي     3
  . 05: ص, محمد خ�ابي , ل�ان�ات ال�� م�خل إلى ان��ام ال��اب 4
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الـــنّص  لإنتـــاجتتعـــالق قيمـــا بينهـــا , في جـــوهره الـــدلالي بمعـــنى أن الـــنّص هـــو مـــزيج مـــن نصـــوص 

يمثل عملية استبدال من نصوص أخرى أو ترحال وتـداخل نصـي في فضـاء نـّص معـين :"الحاضر الذي 

   1"تتقاطع فيه ملفوظات عديدة مقتطفة من نصوص أخرى 

ومعــنى هــذا أن هنــاك تفــاعلا نصــيا فيــه الحــدود اللغويــة ليولــد جديــدا �ســلوب متفــرد تــدمج فيــه 

  .صدية تؤسس النّص الظاهروتتداخل لتتبلور ق أخرىمعطيات نصوص 

عــت في حــدود تجربــة ين نــص مــا ونصــوص أخــرى مرتبطــة بــه وقوهــذا الأخــير يتضــمن العلاقــات بــ

  2"سابقة سواء بواسطة أم بغير بواسطة 

  : النظم -4

حــتى  3"أن تضــع كلامــك الوضــع الــذي يقتضــيه علــم النحــو وتعمــل علــى قوانينــه وأصــوله "وهــو 

لنصــل إلى أن , ك انطلاقــا مــن معطيــات الســياق الــذي تلــد فيــه تســتقيم لــك التراكيــب وتفصــح معانيــ

  .النظم والنحو وجهين لعملة واحدة هي اللغة 

نســتنتج �ن الــنص هــو محــور كــل الدراســـات , بعــد هــذه النبــذة الــوجيزة في رؤوس أقــلام مفيــدة 

تركيبيــة والصــرفية  وال, والدلاليــة , اللســانية بعمليــة مســح شــامل لكــل زاويــة مــن زوا�ه اللغويــة والنحويــة 

  .في مزيج من الظواهر التي تبنى كيان النّص وإنمّالكنها ليست منفصلة 

  :معايير النص 

  الاتساق -

  الانسجام-

  التناص-

  المقبولية والمقصدية-

                                                           
   .22: ص, ات�اه ج�ی� في ال�رس ال���� , � ال�� �ن, أح�� ع��في   1
) م 1998- هـ1418( �1, القاه�ة , عال� ال��� , ت�ام ح�ان : ت�, , ال�� وال��اب والإج�اء ,رو��ت د� ج�ان� : ی���   2

   104:ص
  . 214:ص, ) م 2011( �1, ال�ار الع���ة للعل�م , في ن���ة الأدب وعل� ال�� ���ث وق�اءات , إب�ا��� خل�ل  3
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  المقامية-

  الإعلامية-

  لقد عرضنا فيما سبق الانسجام والاتساق والتناص والآن نعرض البقية في نبذة قصيرة 

  :والمقصديةالمقبولية 

ر الـتي تتحقـق �ـا صـفة النصـية مـن منظـور الجانـب الاتصـالي ــــــــــــتعد القصدية والمقبولية مـن المعايي

  .والمقبولية من قبل المتلقي, قالأولى من قبل المرسل , في تحليل الخطاب 

كـا والقصدية تعني قصد منـتج الـنص مـن أيـة تشـكيلة لغويـة ينتجهـا أن تكـون قصـدا مسـبوكا محبو 

وفي معنى أوسع تشير القصدية إلى جميع الطـرق الـتي يتخـذها منتجـو النصـوص في اسـتغلال النصـوص .

  1.من أجل متابعة مقاصدهم وتحقيقها

وسـيلة مـن وسـائل يسـتغلها ) اللفـظ المعنـوي(والحبـك ) الربط اللفظي(وهذا دال على أن السبك 

  .المرسل من أجل تحقيق مقصده

الــنّص مــن كونــه صــورة مــا مــن صــور اللغــة قصــد �ــا أن تكــون  وهــو أيضــا يتضــمن موقــف منشــئ

ول ـــــــــــة خطـة معينـة للوصـــــــمصا يتمتع �لسـبك والالتحـام وأن مثـل هـذا الـنّص وسـيلة مـن وسـائل متابع

    2.إلى غاية بعينها

نص متماسك ومترابط لكي يتم  لإنتاجوهذا دال على أن المقصدية يعني �ا موقف منتج النّص 

  .لوصول إلى هدف مرسوم خطة محددةا

  

  

  

  :أنواع المقصدية

                                                           
   .28: ص, ) م2009( �2, القاه�ة , م���ة الآداب , ال����ة وال����� , عل� لغة ال�� , ع�ة ش�ل محمد   1
   103:ص,  ت�ام ح�ان: ت�, ال�� وال��اب والإج�اء , رو��ت د� ج�ان�   2
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المقصـد الـذي وراءه وعـي وبـين المقصـدية الـتي تجمـع بـين الـوعي : بين مفهـومين همـا " سيرل"ميز 

مقصــدية متعلقــة �لــذات : "كــذلك بــين نــوعين مــن المقصــدية همــا " جــيرار جنييــت"وميــز , واللاوعــي 

علـى التوجـه القصـدي للمنـتج صـوب الهـدف المقصـود ومقصـدية وهي تحيل عنده , المنتجة لموضوع ما 

سواء أتجاوب مع هذا النشاط مع مقصدية المنتج له , متعلقة �لمتلقي الذي يصدر عنه نشاط قصدي 

  1"أم لم يتجاوب معها

  : المقبولية  

ا معينـا يجد المتلقي في مواجهة فعلية مع النص المحمل �لدلالات ومجبرا على أن يقبل موقفـا دلاليـ

ويحــدد , ويهمــل �قــي الــدلالات وقــد يــؤدي عــدم التوافــق في الغــا�ت بــين المبــدع والمتلقــي إلى الارتبــاك 

أن القبــول يتضــمن مســتقبل الــنّص إزاء  "ويقــول روبــرت دي بوجرانــد , القبــول �لســلامة اللغويــة للــنص 

 2"سـبك والتحـام  كون صـورة مـا مـن صـور الـنّص ينبغـي لهـا أن تكـون مقبولـة مـن حيـث هـي نـّص ذو

اعلـــم أن لا يصـــادف القـــول في هـــذا البـــاب :"ويجعــل الجرجـــاني المقبوليـــة مرتبطـــة �لمتلقـــي حيـــث يقــول .

ولا يجــد لديــه قبــولا حــتى يكــون مــن أهــل الــذوق والمعرفــة وحــتى يكــون ممــن تحدثــه , موقعــا مــن الســامع 

فيجــد , نــد �مــل الكــلام نفســه �ن يــومئ إليــه مــن الحســن واللطــف أصــلا وحــتى يختلــف الحــال عليــه ع

   3"أعجبته عجِب واذ نبهّته لموضع المزية انتبه  إذاويعَرَى منها أخرى وحتى , الأرْيحيّة �رة 

النصـــوص �عتبارهـــا عمليـــة  إنتـــاجنتبـــين ممـــا ســـبق أهميـــة القصـــدية والمقبوليـــة في تمثيـــل عمليـــة     

  .تواصل

  

  

  

  : الإعلامية

                                                           
   .452: ص, ) م 2004(, ال���� ,  54ج ,  14م ,م�لة علامات , مق���ة الع�ل الأدبي ب�� ال�ق��� والانف�اح   1
   .104:ص, ت�ام ح�ان : ت�, ال�� وال��اب والإج�اء , رو��ت د� ج�ان�   2
   .291: ص, ) م1980(, القاه�ة م���ة , محمد ع�� ال��ع� ال�فاجي : تح, دلائل الإع�از , ع�� القاه� ج�جاني   3
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هـو نشـر الوقـائع  الإعـلام"مشتقة من فعل استعلم الخبر أعلمه إ�ه يقول فر�ن تـيرو  إعلامكلمة 

والآراء في صـــيغة مناســـبة بوســـاطة ألفـــاظ وأصـــوات وصـــور بصـــفة عامـــة بوســـاطة جميـــع العلامـــات الـــتي 

   1"يفهمها المتلقي 

اسـتعمال الجدة أو التنوع الذي توصف به المعلومات في بعض المواقف فـإن كـان " وتعني كذلك 

نظــام في صــياغة مّــص مــا يتكــون مــن الهيئــة الــتي تبــدو عليهــا العناصــر المســتعملة في وقــائع صــياغة هــذا 

) وتوقعــه إمكانــهأي (عنصــر مــا تكمــن في نســبة احتمــال وروده في موقــف معــين  إعلاميــةفــإن , الــنّص 

احتمـــال الـــورود ارتفـــع وكلمـــا بعــد ,  الاختياريـــة�لمقارنــة بينـــه وبـــين العناصــر الأخـــرى مـــن وجهـــة النظــر 

ـــلــذا �مك  2"ةــــــــــــالإعلاميمســتوى  ة اســتنادا ـــــــادة التعليميــــــفي الم الإعلاميــةة ـــــــــــم تكييــف درجــــــــــان المعلـــــــ

ـــتبع الإعلاميــةوتتنــوع مظــاهر .إلى مســتو�ت المتعلمــين وتجــاو�م معــه  ـــا للمــادة المدْرســـــ ــــــة الــتي تصـــــــــ اغ ـــــ

  3"الاحتمـالات في الـنظم الافتراضـية يمكـن أن تبطـل بمثيلتهـا في الـنظم الفعالـة" من نصوص واقعية لأن 

تضـيات يقيم جسرا بين النظام اللغوي ومق هذه الطبيعة تجعله, وهذا يرجع إلى الطبيعة الكلامية للنّص 

ة المــتعلم كــي يكــون قــادرا علــى فهــم عليــه الــنّص فيتكــاثف الوضــع والاســتعمال لتهيئــ أنبــنىالمقــام الــذي 

  .وإجرائياالمعلومات نظر� 

الجديــــدة  الــــنّص وتلقيـــه ومهمـــة الـــنّص هــــو تزويـــد المتلقـــي �لمعلومـــات  �نتـــاج الإعلاميـــةوتـــرتبط 

ذه المعلومات فإنه لا ينطلق من فراغ بل يستدعي مخزونه الفكري والمعرفي ليمـد فالقارئ عند استقباله له

  . النّصجسور التواصل مع 

  

  

  :المقامية

                                                           
   .14: ص, ) م 2002(, ال��ائ� , ب� ع���ن , م�خل لعل�م الإعلام والات�ال ، دی�ان ال����عات ال�ام��ة , زه�� أح�ادن    1
ج�ان ,  07الع�د, مق�مة ن���ة في تعل���ة اللغة �ال���ص , م�لة �ل�ة الآداب والعل�م الان�ان�ة والاج��ا��ة , �ار إب�ا���  � 2

   .12:ص,) م2010(
   252-251:ص, ت�ام ح�ان : ت�, ال�� وال��اب والإج�اء , رو��ت د� ج�ان�   3
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غـنى عــن البيـان أن رعايــة الموقـف الــذي تلقــى فيـه الرســالة التعليميـة ضــروري جـدا لنجــاح العمليــة 

مــا بــترت مــن مقامهــا واســتغنت عــن امتيازا�ــا   إذابــل إن المعــايير الســابقة تصــبح بــلا أهميــة , التعليميــة 

كمــا أن النصــوص المهيــأة للتــدريس لهــا مقامهــا المنبثقــة منــه  فــلا بــد , ومقتضــيا�ا التواصــلية   الاتصــالية

لتحـدد   1"تتفاعل فيه مجموعة من المرتكزات والتوقعـات والمعـارف, أن يتصل بموقف ينبثق منه "للنّص 

يمـــي في المؤسســـة وفقـــا للأولـــو�ت الـــتي تســـتدعيها الموقـــف التعل, للمعلــّـم طريقـــة أدائـــه وترتيـــب أفكـــاره 

  .وخارجها

  :المقاربة النصية 

إن الحـــديث عـــن ماهيـــة الـــنّص يطـــول ويطـــول حـــتى يتفـــرع إلى مفـــاهيم دقيقـــة إلى مفـــاهيم دقيقـــة 

وبـذلك يبقــى مفهــوم .تتشـابك فيمــا بينهـا في تــداخل مســتوحي مـن علاقــة علــوم كثـيرة ببعضــها الــبعض 

  .تتجاذبه تلك العلوم أشكالاالنص 

تعــاريف مختلفــة أمــلا في قــراءة حيثيــات  إفــرازلكــن رغــم ذلــك حاولنــا أن تبــني مفهومــا تقريبيــا مــن 

  .المقاربة النّصية التي يمكن نستكشفها بداية بشرحها في شقيها اللغوي والاصطلاحي

  : لغة) أ

المضـــارع منـــه , ) فاعـــل(علـــى وزن ) قـــارب(فعلـــه ) مفاعلـــة(هـــي مصـــدر غـــير ثلاثـــي علـــى وزن 

وهـــي تعـــني في دلالتهـــا اللغويـــة المعـــنى د�ه وحادثـــه بكـــلام , مقاتلـــة -يقاتـــل –قاتـــل : ومثلـــه ) يقـــارب(

   2ضد تباعدا, ومنها تقار� , ) قربى(وهي ) قر�ن(فهو , حسن 

الشــيء قــرب القــرب نقــيض البعــد وقــرب ) "قــرب( مــادة وجــاء في لســان العــرب لابــن منظــور في

وقاربتـه في البيـع مقاربـة  , د� فهـو قريـب واقـترب الوعـد أي تقـارب : وقـر�� أي , يقـرب قـر� , لضم �

وأقرب المهـر والفصـيل وغـيره إذا د� للإثنـاء أو غـير ذلـك , وقارب الشئ دا�ه , والتقارب ضد التباعد 

  3"من الاسناد

                                                           
   .91:ص, ت�ام ح�ان : ت�, ل�� وال��اب والإج�اء ا, رو��ت د� ج�ان�   1
   .101: ص, ) م2005( �1, م��عة ب� ع���ن , مقار�ة ال��ر�� �ال�فاءات , �ی� ه�ي الخ��   2
   54-53-52:ص, ل�ان الع�ب ,اب� م���ر  3
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قــرب أي :قــارب الشــئ إذا صــدق وتــرك الغلــو ومنــه :: لان فــلا� إذا دا�ه كمــا يقــال قــارب فــ"و

  1."أدخل السيف في القراب

  :والمقاربة حسب لاروس هي

  .أسلوب معالجة مشكل أو موضوع -

  .مجموعة المساعي والأساليب الموظفة للوصول إلى هدف معين -

  2الشئ وتحقيق الهدف منه  الحركات والأفعال التي تمكن من التدرج والقرب من -

ومــــن خــــلال هــــذا التعريــــف اللغــــوي للمقاربــــة نســــتنتج أ�ــــا تعــــني الــــدنو والاقــــتراب مــــع الســــداد 

  .وملامسة الحق

  :اصطلاحا) ب

 جــراء تطبيــقإ, ومــن الناحيـة التطبيقيــة ,تقنيــة ,طريقــة ,  إسـتراتيجية, مــن الناحيــة النظريــة "فتعـني 

يذ وفق معايير يسـتدل �ـا يبنى على مخطط قابل للتنف, هدف  لأن أساس تحقيق أي 3"وصف, صيغة 

  .على صحة الأداء وهذا ما يتجلى في تعليمية قواعد النحو العربي

أو كيفيـة بلــوغ غايـة عــبر مجموعــة مـن التصــورات والمبــادئ  ,هـي كيفيــة دراسـة مشــكل أو معالجــة 

  :ها الترسيمة التاليةللعمل توضح إستراتيجيةوتركز كل مقاربة على , والاستراتيجيات 

  

  

  

                                                           
   .56:ص, ) ق�ب(مادة ,  �30,ب��وت,دار ال��وق ,ال���� في اللغة والأعلام   1
  �� وزوـــــت�, الأمل لل��اعة وال��� دار, ) مفا��� ب��اغ�ج�ة ج�ی�ة ال�عل�� (ب��اغ�ج�ة ال�قار�ة �ال�فاءات , ��� نای� سل��ان   2

  . 20: ص) م2004( �1
 �1, ال�غ�ب, م��عة ال��اح ال��ی�ة , م��ل�ات ال���اغ�ج�ا وال�ی�اك��� ,  مع�� عل�م ال����ة , ع�� الل��� الفار�ي وآخ�ون   3

   .21:ص,) م1994(

 مقاربة

 إستراتيجية إستراتيجية

 إستراتيجية
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لأن , المقاربة يقابلها المصطلح اللاتيني فإن معناه هو الاقتراب من الحقيقة المطلقة وليس الوصول اليها 

ل ــــــــــة أخـرى خطـة عمـــــــــــــا أ�ا من جهـــــــــــكم, ان والزمان ـــــــــــــالمطلق أو النهائي يكون غير محدد في المك

  . 1استراتيجية لتحقيق هدف ما أو

وتــرتبط بنظــرة الــدارس إلى العــالم ، أو بلــوغ غايــة , أو معالجــة ,كيفيــة دراســة مشــكل "كمــا أ�ــا 

 2"الفكري الذي يحبذه في لحظة معينة

والغــرض منهــا , أي أ�ــا الكيفيــة العامــة أو الخطــة المســتعملة والمرتبطــة �هــداف معينــة لنشــاط مــا 

  .دراسة وضعية أو مسألة أو حل مشكلة

مجموعـة طرائـق :"المنطلق اعتمـدت المقاربـة النصـية وسـيلة لتعلـيم وتكـوين الأجيـال كو�ـا من هذا 

 3"وتحليله بيداغوجيا لأجل أغراض تعلمية, للتعامل مع النّص 

فالمقاربـــة هـــي ا�مـــوع التصـــورات والمبـــادئ والاســـتراتيجيات الـــتي يـــتم مـــن خلالهـــا تصـــور منهـــاج 

كــل متتاليــة "ئيا كمــا يــذهب إلى ذلــك هاليــداي وحســن رقيــة والــنّص مبــد. 4.دراســي وتخطيطــه وتقييمــه

مــن الجمــل شــريطة أن تكــون هــذه الجمــل علامــات أو علــى الأصــح بــين عناصــر هــذه الجمــل علاقــات 

متهـا حقـة أو بـين عنصـر وبـين متتاليـة بر تتم هـذه العلاقـات بـين عنصـر وآخـر وارد في جملـة سـابقة أو لا

 5."السابقة أو لاحقة

عـدة النظريـة الـتي تتكـون مـن مجموعـة مـن المبـادئ الـتي يقـوم عليهـا إعـداد بـر�مج القا"وهي أيضا 

  .6"دراسي وكذا اختيار استراتيجيات التعليم والتقويم

                                                           
� مل�قى ال����� �ال�فا�ات في ال����ة  ت���� ال�قار�ة �ال�فا�ات م� وجهة ن�, م�لة العل�م الإن�ان�ة والاج��ا��ة , م�ى ع���   1

   .139:ص, ال��ائ� , جامعة ع�ا�ة , أسات�ة ال�عل�� ال�ان�� 
   .21:ص, م��ل�ات ال���اغ�ج�ا  وال�ی�اك��� ,  مع�� عل�م ال����ة , ع�� الل��� الفار�ي وآخ�ون  2
   .26:ص, ال��جع نف�ه  3
, ال��ائ� , ال�ی�ل� ال���ي لل����عات ال��رس�ة , ال���س� ال�ث�قة ال��افقة ل��اهج ال��ة ال�ان�ة م� ال�عل�� , الل��ة ال����ة لل��اهج  4

   .10:ص, ) م2003(
  . 13: ص, ل�ان�ات ال�� م�خل إلى ان��ام ال��اب , محمد خ�ابي  5
   .147:ص,) م2003( �1,ال��ائ� , دار ال���انة لل��اب , مفا��� ت����ة �����ر س���ل�جي ح�ی� , ع��� ع�� ال�لام  6
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مرتبطة (ومن خلال هذه التعاريف يقصد �لمقاربة  الكيفية العامة أو الخطة المستعملة لنشاط ما 

أو بلـوغ غايـة معينـة أو الانطـلاق ,لة أو حـل مشـكلة أو مسـأ, والتي يراد منها وضعية ) �هداف معينة

  .في مشروع ما 

  :هامبادؤ 

ترتكز المقاربة على جملة من المبادئ والآليات التي تمكن المتعلم من تحقيق النجاح المرجـو منـه  -

  .وتكوين شخصيته المستقلة ليكون �فعا

  :الفعالية-1

إيجابيــا  ويتمظهــر ذلــك في مــدى �قلمــه مــع تكتســي العمليــة التعليميــة أهميــة �لغــة لجعــل المــتعلم 

  :يلي الطرق النشيطة المطبقة والتي �دف من دون شك إلى تحقيق ما

  .تنمية النشاط الفكري والاستقلال  -

  .الرغبة في التعليم والاكتساب -

  :الحافز-2

و هــو المثــيرات الداخليــة العضــوية الــتي تجعــل الكــائن الحــي مســتعدا للقيــام �ســتجا�ت خاصــة نحــ

  1.موضوع معين في البيئة الخارجية

  :النزاهة الفكرية-3

تســعي المقاربــة البيداغوجيــة لغــرس روح النقــد لــدى المــتعلم وأن يعــترف �خطائــه ويعلــم أن الخطــأ 

  .2.وأن لا يخجل من أخطائه وهذا الموقف الفكري ضروري, مؤشر على التعلم 

  

  

  :التواصل الاجتماعي-4
                                                           

  .  125:ص, م�� , دار ال�ع�فة ال�ام��ة , ال�عل� وأس�ه وت���قاته , �� وج�ه م���د إب�ا�  1
   145:ص)..م 2005(,  �1,م��عة ب� ع���ن , ت امقار�ة ال��ر�� �ال�فاء , خ�� ال�ی� ه�ي  2
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ـــــتعلم لا يمكـــــن �ي حـــــال ـــــة مـــــع محيطـــــه المدرســـــي  إن ال مـــــن الأحـــــوال أن يجعـــــل المـــــتعلم في غرب

أن النشــاطات الممارســة ينبغــي أن تكــون منبثقــة مــن الواقــع الــذي يعيشــه المــتعلم  وأن .  1والاجتمــاعي

  .تترجم هذه التعلمات في أفعال وسلوكات مفيدة في حياته عامة

انب ـــــــــــال أي جــــــــــــــــلا يمكـن إهم وتقوم هذه المقاربة علـى أربعـة جوانـب مرتبطـة فيمـا بينهـا حيـث

الجانــب :( لأن ذلــك يلغــي الحــديث عــن تبــني أي مقاربــة وهــذه الجوانــب تتمثــل في ,مــن الجوانــب منهــا

  .)والتكتيكي, والاستراتيجي , والجانب التطبيقي , النظري 

  :الجانب النظري -

دد إســــتراتيجية تنفيــــذ المقاربــــة وطرقهــــا يتمثــــل في الجوانــــب الفكريــــة والمنطقيــــة والعقلانيــــة الــــتي تحــــ

  .وتقنيا�ا

  :الجانب التطبيقي  -

ويشمل هذا الجانب الإجراءات والممارسات التي تساعد على تنفيـذ إسـتراتيجية المقاربـة وتقنيا�ـا 

فهـو الـذي يقـوم النتـائج المحصـل عليهـا , كما أن نجاح المهمة أو فشلها يكمـن عنـد التطبيـق , الممكنة 

بمــا تشــمله تلــك الأداءات , والانجــازات والممارســات تحكـم علــى مســتوى فاعليــة المقاربـة  الأداءوبفضـل 

  .  2والممارسات من مواصفات عينية تساعد على إصرار الحكم عن طريق الملاحظة والقياس 

والــتي بفضــلها يتوصــل  والإجــراءاتوهــذا دال علــى أن الجانــب التطبيقــي يعــبر عــن كــل الأدوات 

  . اكتساب الكفاءةالمتعلم إلى

  

 

  

  :الجانب الاستراتيجي -

                                                           
   .149:ص, ف�ع ال��اض�ات , م  1975/م 1974ال���عة , ال��امج ال��ی�ة لل�عاه� ال����ل�ج�ة ,وزارة ال����ة ال����ة   1
   .139:ص) م 2004(, ال��ائ� , ت��� وزو , ) لل�ه���� �ال����ة وال��ر��(ال��ر�� ب�اس�ة ال�فاءات , وأح�� قاس�  م��ان ال�اج 2
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  . 1ويشكل من الخطط المرسومة من أجل إحداث تغيرات فعلية في المصفوفة المفاهيمية  للمتعلم

  .وهذا نقصد به الجانب المنهجي يقوم على تحديد كل التغيرات التي تسعى المقاربة إلى تحقيقها

  :الجانب التكتيكي-

هل ـومــن الســ, ط إلى المركــب ـــــــــــــــلاق مــن البسيــــــــــــــات والانطــــــــــــــالتعلمويقصــد بــه التــدرج في بنــاء 

  .إلى الصعب بوساطة منهجية مدروسة حتى يبني المتعلم تعلماته ويحقق النجاح في مساره التعلمي

  :قاربة النصيةالم

رافـد قـوي يمكـن المـتعلم :" وهي المقاربة النصية من أهم المصطلحات المتواجدة في النظام التربوي 

مــن ممارســة كفاءاتــه عــن طريــق تفعيــل مكتســباته حيــث إن النشــاطات المقــررة في تــدريس اللغــة العربيــة 

فــالنص يصــبح المحــور الــرئيس الــذي تــدور في فلكــه هــذه النشــاطات خدمــة لملكــة , تنطلــق مــن الــنص 

  . 2."التعبير الكتابي والشفوي لدى التلميذ

مقاربة تعليميـة �ـتم بدراسـة بنيـة الـنّص ونظامـه حـتى تتوجـه العنايـة " داغوجي وهي من منظور بي

ولـيس إلى دراسـة الجملـة إذ إن تعلـم اللغـة هـو التعامـل معهـا مـن حيـث هـي , إلى مستوى النّص ككـل 

  3."خطاب متناسق الأجزاء منسجم العناصر

لــتعلم اللغــة  وأنماطــهأنواعــه  وهــذا دال علــى أن الــنّص دعامــة أساســية في العمليــة التعليميــة بشــتى

  .العربية خاصة

 و�لتـــالي فهـــي عبـــارة عـــن خطـــة عمليـــة موجهـــة لتنشـــيط فـــروع اللغـــة العربيـــة مـــن جانبهـــا النّصـــي

  .والاجتماعية�عتبارها النّص بنية تظهر مختلف المستو�ت اللغوية والبنائية والفكرية والأدبية 

  1مه ومعرفة نمطه وخصائصه ثم التعامل مع أدواتهوعليه فإن هذا المبدأ يتطلب دراسة النّص وفه

                                                           
جامعة م�ل�د , م���ة د���راه , م� خلال ال��ام ال��ی� , تعل�� ق�اع� اللغة الع���ة في ال��حلة ال�ان��ة , ون�غي إس�اع�ل : ی���  1

   71-70:ص, م 2011/ م 2010, ت��� وزو , مع��� 
ال�����ة ل�ادة  م��وع ال�ث�قة ال��افقة ل��هاج ال��ة الأولى م� ال�عل�� ال�ان�� العام وال����ل�جي الل��ة ال����ة لل��اهج ال����عة2

   01:ص, ) م 2005(جانفي , اللغة الع���ة 
   .15:ص, ال��جع نف�ه   3
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وي ــــــــــوى النحـــــــــــــا في المستـــــــــــــــوخاصــة يظهــر جلي, وبمــا أن المقاربــة النصــية �ــتم بمســتو�ت مختلفــة 

لأ�ـا تســاعد , وهـي وسـيلة لغـا�ت تربويـة وفكريـة , فهـي تـدرس لـذا�ا , ) قواعـد النحـو والصـرف(أو 

ليجيـــد التعبـــير , لـــى فهـــم خصـــائص البنيـــة اللغويـــة ووظـــائف الكلمـــات داخـــل النســـق اللغـــوي المـــتعلم ع

ولا يتـأتى كـل , الفصيح والاستعمال السليم للغة لتجنبه كل خطـأ سـواء في المعـنى أو الدلالـة المقصـودة 

   2هذا إلا عندما يتخذ النّص منطلقا لشرح الظاهرة النحوية أو الصرفية

ه ـــــــــــــالعربيـة هـدفها الحقيقـي هـو تكـوين شخصـية المـتعلم و�ـذيب ذوقـه وتمكين إذن فالقواعد اللغـة

ولا شـك أن المـتعلم في هـذا المسـتوى مـن التعلـيم الثـانوي في حاجـة , في فهم الطـرق الأساسـية للتفكـير 

ة خاصـة لتهيئـة إلى المرحلـة الجامعيـ, وذلك �ستخدامه للغـة السـليمة الفصـيحة , ماسة إلى تنمية فكره 

  .والحياة العملية عامة

عــاملا أساســيا في بنــاء المنظومــة التربويــة  �عتبــاره, وتجســيدا للأهميــة القصــوى لهــذا النشــاط الهــام 

فإنـه يــدرس , مـنهج المقاربـة �لكفـاءات واتخاذهـا لطريقـة المقاربـة النصــية في تـدريس اللغـة العربيـة سـبيلا 

اط ـــــــــــــام النشــــــــــــمن خلال دراسة الـنّص الأدبي والتواصـلي بشـكل لا يشـعر فيـه المـتعلم �نـه يتلقـى أحك

  3مفصولة عن دراسة النّصأو الرافد 

رصــد العناصــر المكونــة للــنّص الــتي تجعلــه يفهــم المعــاني  إمكانيــةكمــا تتــيح المقاربــة النصــية للمــتعلم 

وفــق , ويــدرك دلالــة الزمــان والمكــان , ويســتوعب العلاقــات الداخليــة المتحكمــة في اتســاقه وانســجامه 

ص وإعـادة بناءهـا بمختلـف أنواعهــا خطـة منهجيـة متدرجـة ومنتظمـة تضــمن لـه إمكانيـة تفكيـك النصــو 

   4.وحسب خصائصها البنائية والمعجمية

  :أهمية المقاربة النصية

                                                                                                                                                                                     
س�� ت���� ن����ي على أساس ال�قار�ة �ال�فاءات ی���� دروسا ن��ذج�ة م�جهة لأسات�ة ال��ة ال�ا�عة م� ال�عل�� , أح�� ال����   1

   05:ص,   -ال��ائ�- , ال��اش , ال���س� مادة اللغة الع���ة 

   .11-10:ص, ال��ائ�, ال��اهج وال�ثائ� ال��افقة ال��ة ال�ان�ة م� ال�عل�� ال�ان�� العام وال����ل�جي :ی���  2 
) م 2005(مارس , ال�ی�ان ال���ي لل����عات ال��رس�ة , العام وال����ل�جي , م�اهج ال��ة الأولى م� ال�عل�� ال�ان�� : ی���  3

   26:ص,
   02:ص, ال��ائ� , ال�ث�قة ال��فقة ل��هاج ال��ة ال�ال�ة م� ال�عل�� ال�ان�� وال����ل�جي ,�ة وزارة ال����ة ال���  4



   تدریس النحو في ظل المقاربة النصیة  :            الثانيالفصل 

45 
 

على المقاربة النّصية لما لها من أهمية ,لقد بني المنهاج الجديد في تدريس أنشطة اللغة العربية       

  :التعلميّة ومنها/ �لغة في العملية التعليمية 

  ).والاكتشاف/ الملاحظة (معارفه بنفسه انطلاقا من عملتي إسهام المتعلم في بناء -1

الدلاليــــة , التركيبيــــة , المعجميــــة (التــــدرب علــــى دراســــة وافيــــة تنضــــوي تحتهــــا عــــدة مجــــالات -2

  )البلاغية 

ويـــتربى علـــى اســـتخدام العقـــل في تقـــدير , الـــرأي  وإبـــداء, يتفـــتّح المـــتعلم علـــى مبـــادئ النقـــد -3

  )تفحّص الاتساق والانسجام, تحديد بناء النّص , ص مناقشة معطيات النّ (الأمور 

عـــن حاجاتـــه  الإعـــرابتقـــوي علـــى الميـــل للتعبـــير والتواصـــل الشـــفهي والكتـــابي فيـــتمكّن مـــن -4

  .ويتفاعل مع الآخرين, وأفكاره 

  .1.اعتبار اللغة وحدة متكاملة ومترابطة في فروعها -5

وتــدريس أنشــطتها �عتبــار الــنّص بنيــة  , ص وأخــيرا فالمقاربــة النّصــية هــي طريقــة في تنــاول النصــو 

كمـا تـنعكس فيـه مختلـف )أسـلوبية , دلاليـة , فية صر , صوتية (مل المستو�ت اللغوية كبرى تظهر فيها

المؤشرات السياقية وتستدعي المقاربة النّصية مـن تـدريس أنشـطة اللغـة العربيـة توظيـف جملـة مـن مفـاهيم 

  .نحو النّص

لهــا أهميــة في المنظومــة التربويــة فطبيعــة الحــال لهــا أهــداف في تــدريس قواعــد بمــا أن المقاربــة النّصــية 

  :النحو ويتلخص ذلك في 

اكتســاب المــتعلّم الملكــة اللســانية الصــحيحة والتعبــير الفصــيح الصــحيح مــع مراعاتــه لقواعــد  -1

  .النحو والصيغ وأوجه الدلالة في الألفاظ والأساليب

رمـــوزه وتفكيكهـــا بحســـب مـــا تقتضـــي ظـــروف تقبـــل الخطـــاب وتبليغـــه مـــن خـــلال تشـــكيل  -2

  .التخاطب منطوقا أو مكتو�

                                                           
  . 37-36:ص, ال��ائ� , ال��ة ال�ال�ة م� ال�عل�� ال�ان�� , ال��اهج وال�ثائ� ال��افقة : ی���   1
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دعــــم المعــــارف اللغويــــة وربــــط علاقا�ــــا ببعضــــها ربطــــا منطقيــــا والعمــــل علــــى تنميــــة قــــدرات  -3

  .المتعلمين

تعميــق ثــروة المتعلمــين اللغويــة بمــا يدرســونه مــن أحكــام نحويــة تســاعدهم علــى إدراك حقــائق  -4

  .المعاني اللغوية

لمــين قــدرة علــى تنظــيم معلومــا�م ونقــد الأســاليب اللغويــة الــتي يتعــاملون �ــا اكتســاب المتع -5

  1.سواء قراءة أو سماعهم إ�ها

لأن دراســـة النحـــو تقـــوم علـــى تحليـــل الألفـــاظ والجمـــل والأســـاليب وإدراك العلاقـــات بـــين المعـــاني 

  .والتراكيب اللغوية والفروق بينها

النحو يتلخص المتعلمون من عناء حفـظ الأحكـام الأسلوب في التعامل مع قواعد "و�ذا يصبح 

النحوية والصرفية الكثيرة التي لا يهون منها إلا تعبا وإرهاقا التي حفلت �ا مناهج البيداغوجيا التلقينيـة 

يتنـاول نشـاط , هو ضروري منها وما هو غي ضروري �لنسـبة للمـتعلم وعلـى العمـوم  دون تمييز بين ما

خدمـة لفهـم الـنّص وبنـاء , ه مـن النشـاطات الرافـدة في ظـل المقاربـة النّصـية قواعد النحـو والصـرف كغـير 

  .  2"المعنى

أي أن التــدريس وفــق المقاربــة النّصــية ينــدرج ضــمن تعليميــة اللّغــات فقــط دون غيرهــا مــن المــواد 

  .الأخرى كالر�ضيات والفيز�ء وعلوم الطبيعة والحياة وغيرها

قواعـد يعـرف �ـا أحـوال أواخـر "سمى في هذا البحث فتعتـبر ولأن القواعد النحوية هي الهدف الأ

مــن إعــراب وبنــاء ومــا يتبعهــا ومراعــاة تلــك , الكلمــات العربيــة الــتي فصــلت بتركيــب بعضــها مــع بعــض 

  . 3."م القلم من الزلل في الكتابة والتحريرصفظ اللسان عن الخطأ في النطق وبعالأحوال بح

وتعيــنهم , ويم ألســنة الطلبــة وتعصــمها عــن اللحــن والخطــأ إذن فالقواعــد النحويــة تســاعد علــى تقــ

  .على دقة التعبير السليم والأداء الجميل للغة
                                                           

  . 37- 36:ص, وال����ل�جي ال��اهج وال�ثائ� ال��افقة ال��ة ال�ان�ة م� ال�عل�� ال�ان�� العام: ی���  1
مارس , ال�ی�ان ال���ي لل����عات ال��رس�ة , ال��اهج وال�ثائ� ال��افقة ال��ة الأولى م� ال�عل�� ال�ان�� العام وال����ل�جي  2

   .27:ص ,) م2005(
   .201:ص, ) م 2005(, الإس���ر�ة , دار ال�عارف ال�ام��ة , ��ق ت�ر�� اللغة الع���ة , ز���ا إس�اع�ل  3
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فتــــدريس القواعــــد النحويــــة والصــــرفية مجــــرد وســــيلة يســــتعان �ــــا الطالــــب أو المــــتعلم في وضــــعيات 

  .تعليمية وليست غاية في حد ذا�ا

تقتضي تناول المادة اللغويـة "ستوى النحوي فإ�ا ومن هذا المنطلق فالمقاربة النّصية في دراستها الم

وليسـت �عتيـاد الشـاهد , مـن الـنّص  المحتـار لهـذه المقاربـة  انطلاقـافي بلاغتها ونحوها وصـرفها وتركيبهـا 

  1"والمثال التي كانت سائدة

ـــأي أن الــنّص تتخللــه مســتو�ت متباينــة ومتداخلــة تبــين لنــا مست ـــوى دلالي يعمــــــــــــ ـــل القــــــــــ ارئ ـــــــــ

ــــة  علــــى اســــتنطاقه مــــن طريقــــة التحليــــل حيــــث أن فكــــرة التناســــق اللغــــوي هــــي مركــــز قــــوة تلــــك المقارب

لى ذلــك ــــــــــــــــأبعــاد الشخصــية الفعالــة علـى الخلــق والابــداع والابتكــار ويتج"الإصـلاحية في كو�ــا تنتمــي 

  .  2"في وضعيات التواصل

ادرة ـــــــــــــــــاءة لغويــة قـــــــــــح بنــاء كفــــــــــــــمــن الترســيخ والتحصــيل الآلي إلى مصطلإذن فــالتّعلم يتحــول 

حتى تصبح عملية مسترسلة في تقويم فكر منـتج , على توظيف قواعد النحو بما يفصح استعمال اللغة 

أي ,لوب المتميــز الأســ, الفصــاحة , التبليــغ , وهــدفها حــل المشــكلات منهــا النصـية والتواصــل , ومبـدع

الغـــرض الأصـــلي مـــن اللغـــة وهـــو إقـــدار المـــتّعلم علـــى أن يســـتخدم اللغـــة اســـتخداما صـــحيحا للإفهـــام "

  .  3"والفهم

  .والعمل �ا) مفعول به+ فاعل  + فعل (مثل تطبيق قاعدة  والإ�امومعناه إزالة الغموض 

  

                                                           
   .80:ص,)2011( ,ال��ر ال���س� , للغة الع���ة ت�ل�ات الإصلاح في م�اهج ا, �  ح��ار غال  1
   16:ص, م�اهج اللغة الع���ة لل��ة ال�ا�عة م� ال�عل�� ال���س�   2
   53:ال��جه الف�ي ل��رسي اللغة الع���ة، ص 3
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  :يدــهـــــتم

اعتماد المقاربة �لكفاءات في التعليم الجزائري، مع مطلـع القـرن الواحـد والعشـرين، �لـرغم  لقد تمّ 

  .من أ�ا طريقة قديمة للتداول ظهرت مع بروز النظر�ت المعرفية في علم النفس

 ومــن اســـتخدامات المقاربـــة �لكفــاءات مســـاعدة المتعلمـــين علــى مواجهـــة وضـــعيات ومشـــكلات

  .جديدة والبحث عن حلول مناسبة لها

خلال الممارسات التربوية، سواء كان ذلك خلال التعليم  الإدماجويحرص المعلمون على تكريس 

والــتعلم، أو خــلال لتقيــيم عمــل المتعلمــين انطلاقًــا مــن وضــعيات إدماجيــة ذات دلالــة، وبمعــنى آخــر أن 

  .مقاربة الإدماج هي تطبيق عملي للتدريس �لكفاءات 

غــير أن المعلمــين لازالــوا يواجهــون صــعو�ت جمــة في فهــم نشــاط الإدمــاج والوضــعيات الإدماجيــة 

وغيرهــا مــن الأســئلة الــتي تشــغل  ...ل كيــف، ومــتى، ومــاذا  ولمــاذا عــر مراحــل العلميــة التّعليميــة �لتســاؤ 

يتنـاول هـذا سـوف ولهـذا .هناك صعوبة في فهم هذه البيداغوجيا �لهم، دلالة على شدة الاهتمام أو أنّ 

المقاربــة �لكفــاءات والوضــعية الإدماجيــة مــن حيــث المفهــوم والخصــائص �لإضــافة إلى المبــادئ  الفصــل

والمميــزات والأنــواع والأهــداف، وكــذا المســتوى النحــوي مــن خــلال تدريســه �لمقاربــة �لكفــاءات وأثرهــا 

  .عليه
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  :التدريس �لكفاءات

ي �ن ــكتفربة التدريس �لكفاءات والكفاءة �لمفهوم المدرسي لا تتعتمد مناهج اللغة العربية مقا

د من ـــف يستفيم كيلّ ــل من في أن يتعــم كـــدى المتعلــفاءة لــى، بل إنّ الكــفارف وكــم معــلّ ــب المتعــيكتس

معنويـة أن يوظـف معارفـه في إنتـاج نصـوص مـن مختلـف أشـكال التعريـف لهـا دلالـة و المعارف في الحياة، 

�لنســـبة إليـــه، فـــلا يكفـــي المـــتعلم مـــثلا �كتســـاب عـــدد مـــن القواعـــد لرســـم الكتابـــة، بـــل يوظـــف تلـــك 

ـــالمع ـــابــب كتــــارف ليكتــ ـــة ســليمة، سـ ـــة أو خارجـــــل المدرســـــواء داخـ ف ـــــــــم مــن اخــتلاف المواقــــــها �لرغــ

يجوز كل مـتعلم علـى الكفـاءة الـتي تمكنـه في كـل وعلى هذا فالمتعلم �لكفاءات يعني في المقام الأوّل أن 

مــرة مــن اجتيــاز الموقــف الــذي يمــرّ بــه بنجــاح، لأن الكفــاءة المكتســبة تمــنح لــه قــدرة التعمــيم والتعــديل 

  .والتحول إذا لزم الأمر

فهو لا يتعلم معلومة يختز�ا لوقت الاستعمال أو الحاجة، وإنمّـا يكتسـب ممارسـة يمكـن اسـتعمالها 

ومـن ثمـة فهـو يـتعلّم كيـف يـتعلّم أو يـتعلّم الآليـات والميكانيزمـات الـتي يسـتطيع مـن خلالهـا  في أي وقت

  .ارئة المتوقعة وغير المتوقعةحل المشكلات الطّ 

  :التدريس �لكفاءات ماهية

 ):compétence(مفهوم الكفاءة  .1

الشــيء جـــازاه يعـــني مكافــأة وكافــأه علـــى ): "كفــأ(الكفــاءة في اللغـــة العربيــة مـــن الفعــل : لغــة. أ

مـن صـنع  مـالي بـه طاقـة علـى أن أكافئـه، وفي الحـديث الشـريف: ولا كفـاء أي : مالي بـه قيـل: ويقال

  . 1عليك معروفا فتكافئوه

الحمد � كفاء الواجب، أي قـدره : ماثله، وفي كلامهم " وكفاء"تماثلا، وكفاءة : يئانوتكافأ الشّ 

ـــلــه، والاس ـــم الكفـ ـــوك ةاءــــاءة والكفـ ـــهــو الكفــاءة بق: قــدره ومنزلتــه ، والكفــو : الرجــل فءـ زة ـــــلب الهمـ

: ةــــث العقيقــــديــــــ، وفي ح 2اؤهمــــوالمؤمنــون تتكــافؤ دم ريف ـــــديث الشّ ــــف، وفي الحــــفيــخعلـى واو للتّ 
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  شــا�ن متكافئــان تتــيح : " متســاويتان ، وقــال بعضــهم في تفســير هــذا الحــديث : بكســر الفــاء أي

  .1"هما مقابلة للأخرىإحدا

  :اصطلاحا. ب

ة يوتعــــــــني العلاقــــــــة تقابلهــــــــا في الفرنســــــــ Competantiaولفظــــــــة الكفــــــــاءة ذات أصــــــــل لاتيــــــــني 

ompétenceC  القـدرة : "كفـاءة هـيفي اللغـات الأوروبيـة بعـان مختلفـة فالم  1468سنة ، وقد ظهرت

ــــــيز  المعلومـــــات والمعـــــارف والمهـــــارات يولوجية الـــــتي تمكـــــن ن تشـــــغيل مجموعـــــة منظمـــــة مـــــن الذهنيـــــة والفـ

  2.والسلوكيات والأداءات التي تسمح �نجاز عدد من المهام في وقت قياسي و�قل الأخطاء

مــــدى قــــدرة النظــــام التعليمــــي علــــى تحقيــــق : " ال التعليمــــي تعريــــف الكفــــاءة علــــى أ�ــــاوفي ا�ــــ

  .3"الأهداف المنشودة منه

: المرجوّة مـن العمليـة التعليميـة، وفي التـدريس هـيأي أّ�ا منحى تعليمي هدفها تحقيق الأهداف 

  4".بكلّ عبارة مفردة يقولها وما لها من أهمية ممعرفة المعل"

  5"قدرة المعلم �لقيام بعمله بمهارة وسرعة وإتقان: "وتعُرف ��ا

  .إذن فالكفاءة مرتبطة بمدى كفاءة المعلم داخل العملية التعليمية

قه ــــحقّ ـدرس ويـــوك المـــــر في سلــــالية يظهعّ ـــــتوى مـن الفــــاءة هــو مســـالكفوم ــــويمكـن القـول إن مفه

في مجــال التــدريس لقيــاس الأداء الفعلــي، وهــي هــدف وظيفــي، بمعــنى الكفــاءة لــيس هــدفا في حــدّ ذا�ــا   

دريس لتـّتقـيس الجانـب الكمّـي في مجـال ا: "وإنمّا غاية لتوظيفها في الأداء، مماّ سبق نلاحظ أنّ الكفاءة

إنّ ظهـور الكفـاءة كـان .إذن فهي مرتبطـة بمنـاهج النظـام التربـوي 6" وفي مجال العملية التعليمية والتربوية

بعد أن وظفه الفرنسيون في مجـال �7اية القرن التاسع عشر في مجال الشغل �لولا�ت المتحدة الأمريكية

وم ســــاني نعـُـــيعــــود الفضــــل إلى العــــالم اللّ القــــانون إشــــارة إلى الجهــــات الــــتي يحــــوّل لهــــا البــــث في أورهــــا و 

                                                           
  .321: ، ص)م2008(، 1الإرشاد للنشر، سوریا، ط، دار  الرازي ، مختار الصحاح  1
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  .17، ص)2004(جامعة حلوان، مصر العربیة، 
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  .137، ص)2003(خطابیة ماجد، التربیة العلمیة والأسس النظریة وتطبیقاتھا، عمان، دار الشروق،   5
- ھـ 1432(اللغویة في طرائق تدریس البلاغة والتذوق الأدبي في المرحلة الثانویة، ات یمدى تحقیق الكفانوار یاسین صبح،   6

  .35، ص)م2011
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في اســـتخدامه مــن خــلال ثنائيـــة الكفــاءة والأداء وتعــني الكفـــاءة   Noam Chomskyتشومســكي 

الإمكـا�ت البيولوجيـة الخاصـة   Competenc Linguistiqueوالأداء، وتعـني الكفـاءة اللسـانية عنـده 

ا في علــوم مّــأ �1لصــنف البشــري، أو هــي المعرفــة اللغويــة الباطنيــة للفــرد، أي مجوعــة القواعــد الــتي تعلمهــا

إذن يمكننـا القـول  2"التيارات النفسية والتربوية والتربية النفعية والمدرسة البنائية"التربية فارتبط فهم معناه 

للكفـاءة ولكـن �لـرغم ن تعـددها فهـي مكملـة لبعضـها الـبعض ومتفقـة فيمـا �نهّ قـدمت تعـاريف كثـيرة 

  .بينها

: القـــــدرة علـــــى تعبئـــــة مجموعـــــة مـــــن المـــــوارد المعرفيـــــة: " م، �ّ�ـــــا 1999) فيليـــــب بيرونـــــو(يعرفهـــــا 

إذن فالكفـاءة �ـذا  3"معارفقدرات، معلومات، بغية مواجهة جملة من الوضعيات بشكل ملائم وفعّـال 

اجة إليهــا ــــــــ قــدرة الفــرد علــى اســتعمال مهاراتــه ومعارفــه الشخصــية كلّمــا كــان في ح�ــذا المفهــوم تعــني

  .وذلك من أجل تجاوز المشاكل التي تصادفه والتمكن من حلّها

ل ــــــارات مـن إنجـاز عمــــدرات والمهــــارف والقـــــة مـن المعــــــيف مجموعـــــــلب توظـــــتفالكفاءة إذن تتط

الأعمال، وهذه الكفـاءات تظهـر في سـلوكات قابلـة للملاحظـة والتقيـيم بفضـل مجموعـة أو مجموعة من 

  4.من الأداءات التي ينجزها الفرد

وبناءا على هذه التعاريف نجد أن مصطلح الكفاءة هـو مفهـوم شـامل يقصـد بـه مجمـوع المعـارف 

يات تعليميـــة متمـــايزة والـــتي العامـــة الكامنـــة والقـــدرات والمهـــارات المدمجـــة والـــتي يشـــغلها المـــتعلم في وضـــع

  .تسمح �نجاز الأعمال 
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  :فاءاتـــــقاربة �لكـــــــدريس المــــت

لحديثـة اة و منهجيـة، تسـتند إلى الطـرق العلميـة ــــويــربـــس تـــدة وفـق أســـج الجديـــــلقد تم بنـاء المناه

الأمـر المعمــول بـه في عــدة أنظمــة في بنـاء المنــاهج وتطويرهـا، حيــث اعتمـدت المقاربــة �لكفـاءات، وهــو 

تربويــة في العــالم قصــد إعطــاء نفــس جديــد وتغــيرّ بعــض الممارســات وتجديــدها، لتواكــب التطــور الــذي 

  .يشهده العالم في مختلف الميادين وا�الات ومن بينها الميدان التربوي

يقــة البنائيــة ارتبطــت والطر ) المحتــو�ت(فــإذا كانــت الطريقــة الإلقائيــة ارتبطــت �لمقاربــة �لمضــامين 

   1.�لمقاربة �لكفاءات

  فما هو  السبب المباشر في اختيار هذه المقاربة ؟

في الســـــابق فشـــــلت المدرســـــة الأساســـــية في ربـــــط خريجـــــي المدرســـــة بســـــوق العمـــــل والمؤسســـــات 

الاقتصــــادية في المرحلــــة الأولى، ثم اضــــطرت في المرحلــــة التاليــــة إلى التعامــــل معــــه ولكــــن فرضــــت علــــيهم 

رية ـــــة مـن دروس نظـــــه المـتعلم في المدرســـــتكويناً خاصًـا، وهـذا الأمـر أدى إلى وجـود خلـل بـين مـا يتعلم

في أغلبهــا وبــين ميــدان العمــل الــذي لم يتــدربوا عليــه، فيجــدون فرقـًـا شــائعًا بــين مــا يدرســون، وبــين مــا 

  2.يمارسونه في العمل

لا تخضـع للتطبيـق والممارسـة، ولأنّ  من مبادئ وعلـوم نظريـة في معظمهـا يتعلمه الطالب نأبين  

التكنولوجيـــا تعتمـــد علـــى الجانـــب العملـــي التطبيقـــي، والممارســـات الميدانيـــة، فوجـــدت هـــوة بـــين الحيـــاة 

ة المدرســية، الــتي تســعى لتلقــين المعــارف والمطالبــة بحفظهــا واســتظهارها في الامتحــان وكــذا الحيــاة العمليــ

الـذي يفـترض مـن المدرسـة أن تعـدلها للمتعلمـين الـذين تعـوّدوا منـذ الصـغر علـى تلقـي المعـارف ) الواقع(

ن الحيــاة مــبطريقــة تلقينيــة، ليســت لهــم الأدوات الــتي تســمح لهــم �لتصــرف وتــدبر أحــوالهم في وضــعيات 

ة، يجنـّد معارفـه اليومية، عبرت عنها هذه المقاربة �لوضعيات المشكلة التي تجعل المتعلم في مواقـف مختلفـ

  .وموارده للبحث عن الحلول

                                                           
ات سعید بوشنة، الأخضر صیف، دلیل المعلّم في تعلیم اللغة العریة، السنة الأولى ابتدائي، الدیوان الوطني للمطبوع: ینظر  1

  .06، ص)2004(المدرسیة، الجزائر، 
ناصر موسى بختي، الدیوان : بوبكر بن بوزید، تر: كفاءات في المدرسة الجزائریة، تقلباي كزافي روجیرس، المقاربة اكزاف: ینظر  2

  .13، ص)2006(الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر، 
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عارف طيلــة ســنوات عديــدة، غــير أّ�ــم عــاجزون ـــــوا مــــــمين اكتسبــــــــــة متعلّ ـــــــــخرج المدرســــــوهكــذا ت

عن توظيفها في حياته اليومية، يستنطقون نصًا ولكـنهم كثـيراً ا يعجـزون عـن إدراك معنـاه ليتصـرفوا وفـق 

اجزون عـن إنتـاج نـص قصـير بكيفيـة صـحيحة ــــــهم عــــر أنّ ـــــــالنحو والصرف ، غيذلك، يدرسون قواعد 

، وإذا تكلــم الواحــد مــنهم اللغــة العربيــة، لا يكــاد يحســن توظيــف قواعــد 1في وضــعية ملموســة مــن الحيــاة

  .النحو والصرف التي يحفظها عن ظهر قلب

 تركيــز علــى المعرفــة في حــد ذا�ــالــذلك ركــزت المنــاهج علــى توظيــف المعرفــة واســتثمارها عــوض ال

  .ورفعت شعار نتعلّم لنتصرّف، ولا نتعلم لنعرف فقط

ملت ـــــظور عملــي فعــــــفالمقاربــة �لكفــاءات الــتي تبينهــا منــاهج الإصــلاح تنظــر إلى الحيــاة مــن من

هـــا علــى التخفيــف مـــن المحتو�ت،وفعلـّـت الأنشــطة التعليميـــة في المدرســة والمحــيط، وثمنــّـت المعــارف بجعل

قابلة للاستعمال في جميـع مجـالات الحيـاة، وحـث المـتعلم علـى الـتعلّم الـذاتي، واكتشـاف المـادة التّعليميـة 

وتحويـــل المعرفـــة النظريـــة إلى معرفـــة نفعيـــة يســـتخدمها الفـــرد في العمليـــة التعليميـــة وواقعـــه وعليـــه فالمقاربـــة 

عرفيــــــة، والأنشــــــطة التّعليميــــــة �لكفــــــاءات مفهــــــوم إدمــــــاجي للمعــــــارف �خــــــذ �لحســــــبان المحتــــــو�ت الم

  2.والوضعيات التي تمارس فيها الأنشطة

كمــا �ــدف هــذه المقاربــة إلى تنميــة المكتســبات النعرفيــة، �يئــة الظــروف الملائمــة لتنميــة المهــارات 

  .3المنهجية والتقنية، وتنمية المواقف التي تمكن من التصرف في الوسط والاندماج فيه

زراً أساسـيًا لهـا، وتعمـل علـى إشـراكه ــــعلم محــــعل المتّ ـــــاءات تجــــفالمقاربـة �لكفوبناءا علـى مـا سـبق 

هــي تقــوم �ختيــار وضــعيات تعليميــة مســتقاة مــن الحيــاة في صــيغة وتنفيــذ الــتّعلّم، و في مســؤولية قيــادة، 

  .مشكلات

رورية عــارف الضّــترمــي عمليــة الــتعلّم إلى حلهــا �ســتعمال الأدوات الفكريــة وتســخير المهــارات والم

  .لذلك

                                                           
  .132ناصر موسى بختي، ص : بوبكر بن بوزید، تر: الجزائریة، تق كفاءات في المدرسةلبااكزافي كزافي روجیرس، المقاربة   1
ن التعلیم  الابتدائي ، الدیوان الوطني موزارة التربیة الوطنیة، مدیریة التعلیم الأساسي ، الوثیقة المرافقة لمناھج السنة الأولى : ینظر 2

  .05، ص)م2003(للتعلیم والتكوین عند بعد، الجزائر، 
، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة،  - دلیل المعلم  –وآخرون، اللغة العربیة، السنة الأولى من التعلیم الابتدائي بوبكر حنیشات   3

  ..08، ص)م 2009- م 2003(الجزائر، 3منشورات الشھاب، ط
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هو الأسلوب العتمـد للـتّعلم الفعـال، إذ أنـّه يتُـيح الفرصـة ) الوضعية مشكل(قحّل المشكلات أو 

للمـــتعلّم في بنـــاء معارفـــه، وإدمـــاج المفـــاهيم، والأدوات المعرفيـــة الجديـــة بـــدل اعتمـــاد الأســـلوب التراكيـــبي 

ديدة لكلّ من المعلم والمتعلّم منشط ومنظم وليس للمعارف وتحدّد المقاربة �لكفاءات أدواراً متكاملة ج

  1.ملقنًا، أو المتعلم محور العملية التعليمية وعنصر نشيط لافيها

ـــة التربويـــة، وخاصـــة في معرفـــة وإبـــراز قـــدرات  إذن فالمقاربـــة �لكفـــاءات عـــاملاً أساســـياً في العلمي

ــــداخالمــــتعلّم، فالتــــدريس �لكفــــاءات، وهــــو مــــن جعــــل الــــدور الحقيقــــي للمــــتع ي للم ســــواء في محيطــــه ال

  ).واقعه الذي يعيش فيه(، أو الخارجي )المدرسة(

  :اءاتـــــــدريس �لكفـــــــالتّ 

ــ يعــود أصــلها إلى النظريــة البيداغوجيــة  و دريس �لكفــاءات، نظــام في العمليــة التعليميــة،يعتــبر التّ

  .الترويللكفاءات إلى المذهب النفعي في التربية البنائية في علم النفس 

  :أثر المذهب التربوي في التربية على بيداعوجيا الكفاءات

مبتكـــر طريقـــة المشـــروع، وأســـلوب حـــل ) جـــون دوي(فهـــو مـــرتبط �لمـــنهج النفعـــي، الـــذي رائـــده 

ـــالمشــكلات والوضــعيات في التّ  ـــرفـــمة المعـــــعليم، إنّ قيــ ـــة حســ ق ــــــــذهب تحــدد بمقــدار مــا تحقّ ـــــــــب هــذا المــ

 فس، حيــث أنّ المدرســة البنائيــة في علــم الــنّ 2فائــدة ونفــع وهــي مــن مبــادئ بيــداغوجيا الكفــاءات مــن 

  ).بياجيه ونج(تعتبر من مبادئ التعلم في بيداغوجيا الكفاءات ومن أعلامها 

تعلـم هـذا الأخـير ونمـوه، فالطفـل يـؤثر  زيطه في مركــــــحـرد مـع مـــــاعل الفــــتف) بياجيه(حيث وضع 

في محيطـــه، ويتـــأثر �لمثـــيرات المنبعثـــة مـــن وبـــدون ردود أفعالـــه لا يمكـــن لـــه أن ينمـــو، وإنّ النمـــو العقلـــي 

ـــوالمعــرفي في مس ـــحـار يـــ ـــل فـــــدث في شكـــ إدمــاج المثــيرات الجديــدة (قرات متتابعــة التــوازن، والاكتســاب ـــ

ــــدة مقابــــل صــــعوبة الاســــتعمال للتطــــورات الموجــــودة ، )مــــع التطــــورات الموجــــودة ــــروز تصــــورات جدي وب

فالتــدريس �لكفــاءات، ويهــتم أولاً بقــدرات المــتعلّم ســواء ذهنيــة أو ســلوكية أو معرفيــة، حــتى يمكنــه أن 

  ).ا�تمع(يستطردها في المدرسة أو وواقعه 

  : المقصود �لتدريس

                                                           
  .. 04التعلیم  الابتدائي ،  ص  وزارة التربیة الوطنیة، مدیریة التعلیم الأساسي ، الوثیقة المرافقة لمناھج السنة الأولى ن: ینظر  1
  .06: مختار مراح، المقاربة بالكفاءات، ص: ینظر  2
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ليمـي، قصـد إبـلاغ المتعلمـين أهـداف تربويـة هو ذلك النشاط الـذي يقـوم بـه المعلـم في موقـف تع

  1.محددّة، حيث يتمكن المعلم ن إحاطة المتعلم بجميع المعارف، وتنمية قدراته والتأثير في شخصيته

، فالتدريس يشـير إلى الضمنيةتعلّم والمعلم، داخل البيئة تاج لذلك التّفاعل القائم بين الميعني أنهّ ن

يحــددّ الســلوك المرغــوب فيــه، ويــتم داخــل المؤسســة التعليميــة فقــط  حيــث ؛ن طرائــق الــتعلّممــنــوع خــاص 

ـــهــو عمليــة تفاعــل وحــوار، وأخ" ـــذ وعطـــــــ اء بــين المــدرّس والمــتعلم، أيــن يعتمــد المشــاركة والوصــول إلى ـــــــ

) المعلــم والمــتعلم: (يتبــينّ أنّ في حالــة التــدريس، هنــاك اشــتراك، وتفاعــل بــين أهــم قطبــين همــا 2"الحقــائق

  .حتى يكملان بعضهما، ويقوم كل منهما بدوره مهمته، لإنجاح أهداف النظام التربوي التعليمي

  :دريســــــــا علم التّ ـــــــــأمّ 

مـن المعلـم والمـتعلم، والتفاعـل الــذي  العلـم الـذي ينصـبُ اهتمامـه علــى نشـاط  كـل: " يقصـد بـه 

ا يجعــــل العمليــــة التعليميــــة في طبيعــــة مــــعلم، كقــــف الــــتي تســــاعد علــــى حصــــول الــــتّ ايحــــدث بينهمــــا والمو 

  ).العلم والمتعلم(، أي إنه العلم الذي يدرس التّفاعل الموجود بين طرفي العملية التّعليمية 3"انشغالاته

تربـوً�  اعلـى نظـر�ت تقتضـي تطبيقهـا، حيـث يتضـمن بعُـدبمعنى أنه علم كغيره مـن العلـوم، يقـوم 

  4.بيداغوجيًا من خلال المستو�ت التي تخضع لها في بلوغ الأهداف المنشودة

أي أنــه يتضــمن تطبيــق نظــر�ت ذات رؤيــة، بيدلغوجيــة لتحقيــق الأهــداف التربويــة، وخاصــة مــا 

  .دريس �لمقاربة �لكفاءاتالتّ  :يسمى

  :والكفاية والقدرةالفرق بين الكفاءة 

القابلية على تطبيق المبادئ والتقنيات الجوهرية لمادة حقل معين في الموقـف : "بما أنّ الكفاءة هي

  .6"أو إحداث تغيير متوقع أو �تج متوقع –القدرة على فعل شيء "، حيث أّ�ا 5"العملية

  .ى قدرة المتعلم في العملية التربويةومعناه أنّ الكفاءة مرتبطة بذ

 : الكفاية .1
                                                           

  .55:، ص)م2006(، 1محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار الشروق، لاالأردن، ط: ینظر  1
  .290، ص)م2009(، 1مان، طعبد الله ناصر ، عاطف عمر بن طریف، دخل إلى التربیة، دار الفكر، ع إبراھیم  2
: ، ص)م1991(، 1محمد الدریج، تحلیل العملیة التعلیمیة، دخل إلى علم التدریس، المركز الوطني تكوین مفتشي التعلیم، الرباط، ط  3

04.  
  .05- 03رجع نفسھ، ص مال: ینظر  4
  .94:، ص)م2003(، 1، طالأردنوق ، التدریب، الأدتاء، دار الشر –یات التدریس والمفھوم فاسھیلة محسن الفتلاوي، ك  5
  .96المرجع نفسھ، ص   6
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فعل كفى فتعـني مـا يكفـي ويعـني عـن غـيره إذا ربطنـا هـذا المصـطلح بمـا نتطـرق إليـه وجـد�ه ال من

أقــرب إلى المعــنى إلى المعــنى البيــداغوجي، الــذي نقصــده المقاربــة �لكفــاءات هــي طريقــة لإعــداد الــدروس 

  : 1والبرامج التكوينية اعتماداً على

  يوجد فيها المكونونالحليل الدقيق لوضعيات العل التي. 

 تحويل الكفاءات المطلوبة إلى الأهداف وأنشطة تعليمية. 

أي أنّ الكفايــة امــتلاك آليــة الأداء، ولــيس الأداء نفســه، وبمعــنى آخــر، يمكــن وراء الســلوك الــذي 

الـذي ) الكفايـة (يتمظهر في الأداء والذي يمكن ملاحظتـه مباشـرة التنظـيم المحـرك القـائم في ذهـن الفـرد 

د الســلوك، وإن تغــير الســلوك الأدائــي للفــرد في المواقــف المتشــا�ة، أو في الموقــف نفســه مكــرراً رهــن يحــد

العوامــل النفســـية، والموضـــوعية لأن الكفايـــة فهــي �بتـــة لا تتغـــير،  ويمكـــن النظــر إليهـــا مـــن جهـــة تعليـــل 

  .الأداء في فرد لآخر بنفس الأسباب التي تم �ا تعليل تغير سلوك الفرد 

 :ةالقدر  .2

هــي جملــة الإمكــا�ت الــتي تمكــن الفــرد مــن بلــوغ درجــة مــن النجــاح في التعلــيم أو في أداء مهــام 

مختلفة، وتظهر عند مواجهة الفرد لمشكلات ووضعيات جديدة تتطلـب معلومـات أو تقنيـات مكتسـبة 

  .من تجارب سابقة

الــرغم مــن وجــود ومــن خــلال المقارنــة يتضــح لنــا أن الكفــاءة أكثــر شمــولاً ودقــة مــن القــدرة علــى 

  .بعض التداخل بينهما

  

  

 

  :مدخل إلى أساليب التدريس

  :مفهوم أساليب التدريس

                                                           
  .14: ، ص)م2003(، 1عبد السلام عزیزي، مفاھیم ترویة بمنظور سیكولوجي حدیث، دار الریحانة للكتاب، الجزائر، ط: ینظر  1
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  :مفهوم الأسلوب

جاء في لسان العرب أن السطر من الخيل وكل طريق ممتد فهو أسلوب، فالأسـلوب الطريـق : لغة

فيقـــال أخـــذ : والوجــه والوجـــه والمـــذهب، يقــال أنـــتم في أســـلوب ســوء وجمعـــه أســـاليب والأســاليب الفـــن

  1.أساليب من القول أي فانين منه

الأســـلوب هـــو مجموعـــة مـــن المهـــام والقـــوانين، والإجـــراءات الـــتي تشـــمل علـــى خـــبرة : اصـــطلاحا

،و�لتــالي فالأســلوب عمليــة منظمــة �ــدف إلى تحقيــق مجموعــة مــن الأهــداف 2تعليميــة مترابطــة منطقيــاً 

  . معلن عنها مسبقًا

تعريفًــا صــوفيًا بقولــه الأســلوب هــو ) Shopenhawerشــوبينهاور (يعرفــه الفيلســوف الألمــاني 

أن الأســلوب " ، ويــرى غوتيــه "�ن الأســلوب هــو الشــخص نفســه"، ويقــول بوفــون "التعبــير عــن الــروح"

  .3"هو التّعبير عمّا داخل الإنسان

لوب خــاص بكـل شـخص و�لتـالي يتغــيرّ ــــالأسينّ أنّ ـــابقة يتبــــعــاريف السّ حليل التّ ـــلال تــــومـن خ

  .من شخص لآخر

  

  

  

  

  

  

  :دريســــلية التّ ــأبعاد عم

  :1كن توضيح أبعاد عملية التدريس �لمخطط التالييم

                                                           
  .17، ص )ھـ 1300(المطبعة الأمیریة بولاق، القاھرة، ، 1ن ج ابن منظور، لسان العرب  1
2
  .105: ، ص)م2008(، دار المیسرة، عمان، 1عزو اسماعیل عفافة، جمال عبد ربھ الزعانین، التعلم في مجموعات ، ط  

3
  .12، ص)م2007(معمر جحیح، استرتیجیة الدرس الأسلوبي، دار الھدى للطباعة والنشر والتوزیع، الجزائر،   
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  مخطط يمثل أبعاد عملية التدريس

  

  

  

مــن خــلال المخطــط يلاحــظ الــترابط والتكامــل بــين أبعــاد عمليــة التــدريس، مــن جهــة وارتباطهــا 

  .من جهة أخرى) الانفعالية، المهارية، والمعرفية(بمختلف مكو�ت الشخصية 

  :مفهوم أساليب التدريس

                                                                                                                                                                                     
1
-229، ص)م1998(، دار الفكر العربي، الریاض، 2مھدي محمود سالم، عبد اللطیف بن حمد الحلبي، التربیة المیدانیة وأسالیب التدریس، ط  

230.  

 أھداف انفعالیة مھاریة

 معرفي

 معرفیة

 تقویم

 مھاري
 مھارات

 أسالیب

 انفعالي وسائل وأنشطة

 اجراءات محتوى
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بــه مجموعــة الأنمــاط التدريســية الخاصــة �لمعلــم، والمفضــلة لديــه، ويعــني ذلــك أنــه قــد نجــد يقصــد 

أســلوب التــدريس لــدى معلــم معــين يختلــف عنــه لــدى معلــم آخــر ورغــم طريقتــه المتبعــة واحــدة، وهــذا مــا 

يدل علـى أن أسـلوب التـدريس يـرتبط ارتباطـًا وثيقًـا �لخصـائص الشخصـية للمعلـم أي إذا كانـت طـرق 

دريس تعني الإجراءات العامة، التي يقوم �ا المعلم فإنّ الأساليب يقصد �ا إجـراءات خاصـة ضـمنية الت

  1.تتضمنها الإجراءات العامة التي تجري في الموقف التعليمي

فأسلوب التدريس نسبة كبيرة �تج وعاكس للشخصـية القياديـة للاسـتناد، والـتي تنبـع مـن خبراتـه 

  .وخصائصه والظروف المحيطة

  :تطور أساليب التدريس

لقد أثر تطور مختلف العلوم نتيجة لجهود الباحثين والعلماء في تطور أساليب التدريس، فلقد تم  

الانتقــال مــن المنظــور القــديم القــائم علــى الفكــرة القائلــة أن فهــم التــدريس يتــدفق مــن ســيل المعرفــة، وأنّ 

يحقــق أهـــداف الـــدرس مــن خـــلال طرائـــق واجــب المتعلمـــين هــو الإصـــغاء والتـــذكر إلى منظــور وحـــديث 

  .وأساليب ووسائل تتاشى والاتجاهات الحديثة وتوكب التطورات الحاصلة في مختلف ا�الات

فلقـــد ظهــــرت مـــن الســــتينات مجموعـــة مــــن أســــاليب التـــدريس الحديثــــة، أو مـــا يعــــرف �ســــاليب 

 spectrun of teqching، وقد أطلق عليهـا  اسـم طيـف أسـاليب التـدريس "لموسك اوستن"التدريس 

style   رائـــد أســـاليب التـــدريس الحديثـــة مـــن البـــاحثين البحـــث في هـــذا " موســـكا موســـتن "ويطلـــب

ا�الحيث أنّ مجموعة الأساليب تعطي إمكانية جديدة للقيام بعملية البحث في مجالات متعـددة، وكـذا 

وعمليـــة البحـــث كفيلـــة  2المســـتمرة والموجـــودة بـــين كـــل أســـلوب ن الأســـاليب والأهـــداف حـــول العلاقـــة

  .بمسايرة التطور الحاصل في ا�تمع

  

  :الفرق بين الأسلوب والطريقة

                                                           
1
، دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر، الإسكندریة، 1عصام الدین متولي عبد الله وبدوي عبد العالي بدوب، طرق تدریس التریة البدنیة، ط  
  .23:، ص)م2006(

2
  .14، ص)م2006(، دیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائر، 1عطا الله أحمد، أسالیب وطرائق التدریس في التربیة البدنیة والریاضیة، ط  
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حيـث يختلـف الكثـير مـن  ؛لقد تبينّ أنّ هناك تشابه في الهيكل التنظيمي بـين الطريقـة والأسـلوب

التربويون، والبـاحثين عنـدما يتكلمـون عـن التـدريس بـين مصـطلحي الطرائـق والأسـاليب، ا�عتبـار أ�مـا 

  .مترادفات لا يحمل أي منهما معنى خاص يميزه عن الآخر

أنّ "فالأســلوب �تي دائمًــا تبعًــا للطريقــة لأنــّه مــرتبط �ــا، وعلــى أســاس الأســلوب �تي الطريقــة، 

إذن فالطريقـة  ؛1"ق مجموعة طرائق والطريقة  مجموعـة أسـاليب، والأسـلوب مجموعـة قواعـد وضـوابطالفر 

ر على الـرغم مـن ـــن معلم إلى آخــتلف ملوب قد يخــرق أن الأســــــذا الفـــلوب، وهـــن الأسمولاً ـــــثر شمـــأك

  .استخدام لنفس الطريقة

  :سلوب التدريسالعوامل التي من خلالها يتم تحديد نوع أ

هناك أسلوب ترتبط �لنط الذي يفصله المعلّم، ويرتبط كثيراً بخصائصـه الشخصـية، ومـن العوامـل 

  :2المحددة لنوع أسلوب التدريس منها

 خصائص الأستاذ. 

 البنية النفسية له بكل جوانبها. 

 خبراته السابقة في مجال تخصصه. 

 مهاراته التدريسية، ومدى تحكمه فيها. 

  لأساس النظري لطرق وأساليب التدريس المختلفةمعرفته�. 

 اتجاهاته نحو مهنته، وذاته وكذا نحو مجتمعه. 

 نوع المتعلمين وخصائصهم. 

  

  

  

  :أهمية أساليب التدريس

                                                           
1
  40-39عطا الله أحمد، أسالیب وطرائق التدریس في التربیة البدنیة والریاضیة، ص   

2
  .325:مھدي محمود سال، عبد اللطیف بن حد الحلبي، ص  
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أصــــبح التــــدريس اليــــوم ن ضــــرور�ت العمــــل التربــــوي، فهــــو يعتمــــد علــــى جملــــة مــــن المعطيــــات 

  ).التعليمية، أساليب التدريس، وعملية التقويمكالأهداف، المحتوى، وسائل التعلّم، الأنشطة (

ـــغيرات يجــــــذه المتــــفه ـــق الأهـــــلها لتحقيــــب تفعيـــــ ـــذه الأســـــة، وهوّ ــــــداف المرجُ ــ ـــاليب �خــذ أهميـــ تها ـ

  .من تصورها للعلاقة الجيّدة في التدريس بين المعلم والمتعلّم والهدف

السـلوك، الـذي يمكـن أن يتبعـه المعلـم مـع متعلميـه، وهـذا فأسلوب التدريس هو الـذي يحـدد نـوع 

عد لمواجهــة المســتقبل، لكــي مــا يــؤثر علــى شخصــية المــتعلّم، ويســاهم في بنائهــا بشــكل كبــير حــق يســت

  1.ون شخصية مستقلة في تحديد الأهداف، وله القدرة على بلوغها بشكل فردييصبح د

علـى اكتسـاب أسـاليب جيـدة وهادفـة، يسـتغلّها فعملت اليوم طريقة جديدة في المنظومة التربويـة 

  .�لمقاربة �لكفاءاتالمتعلّم، وكذا المعلم في العملية التعليمية وهي ما تسمى 

  .وخاصة في تطبيقها على متعلمي اللغة العربية، وكذا من خلال نشاط أو المستوى النحوي

  :طرائق التدريس

 ظهـــرت العديــد مـــن النظــر�ت والفلســـفات التربويـــةقد ــــــالات، فـــــنتيجــة لتطـــور الحيــاة في كـــل ا�

واكبة هذا التطور، والتعامل معه بفعاليـة، فقـد تطـورت طرائـق التـدريس، فهنـاك طرائـق تعتـبر العلـم هـو لم

محــور الأساســي في العمليــة التعليميــة التعلميــة أمــا حــديثاً فظهــرت طــرق وأســاليب تجعــل مــن المــتعلم هــو 

  :2تعليمية في تدريس المواد النظرية ومن بين هذه الطرق المتبعة هيالعنصر الأساسي في العملية ال

 :طريقة المحاضرة   .أ 

تعتـــبر مـــن أقـــدم طـــرق التـــدريس، وخاصـــة نجـــدها في التعلـــيم الجـــامعي، لأّ�ـــا عبـــارة عـــن عـــرض 

شـــفهي مســـتمر يقـــوم بـــه المـــدرس للخـــبرات والمعـــارف والآراء والأفكـــار علـــى الطلبـــة مـــن دون 

ويكون دور المتعلمين فيها الاستماع والفهم، وتدوين الملاحظات، وهنـا مقاطعة واستفسارات، 

  يصبح المدرس هو المحور الأساسي في العملية التدريسية ،

  : ومن مميزا�ا

                                                           
1
  .325:مھدي محمود سالم، عبد اللطیف بن حد الحلبي، ص  

2
  .110،102: ،صمحسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة: ینظر  
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  نقــد طريقــة المحاضــرة أفضــل في تعلــيم القــيم، والموضــوعات الــتي تتعامــل مــع الأحاســيس

 .والمشاعر

  تقديم مادة كثيرة في وقت قليلتوفر الوقت، إذ أّ�ا تمكن المدرس من. 

  :ومن عيوب هذه الطريقة

  مشاركة الطلبة فيها محدودة، إذ يكونون فيها سلبيين. 

  انشــغال الطلبــة بتســجيل الملاحظــات قــد يعرضــهم إلى إغفــال أجــزاء مــن المــادة ويشــتت

 .تركيزهم على ما يلقيه المدرس

 :طريقة التسميع  .ب 

وعًا معينـًا يكلـف بحفظــه ــــــلم موضـــــفظ المتعـــمام بحــــــوعها الاهتـــــوضـــمية، ومــــدم التعليـــــمـن أق دّ ــــتع

القــرآن الكــريم، الأبيــات الشــعرية، القــوانين والقواعــد، حــتى يســتطيع إعاد�ــا : مــن المــدرس أو العلــم مثــل

  : ومن مميزا�ا بصورة مضبوطة أمام المدرس،

 ستظهار في مواقف معينةإنّ بعض التعميمات والقوانين تستدعي الحفظ والا. 

  يعتــبر الحفــظ مــن الأشــياء الإيجابيــة لــدى المــتعلّم، فهــو يحتاجــه في الاستشــهاد والبرهنــة

 .عند الحاجة، فالحفظ في اللغة العربية خاصة أمر ضروري لا يمكن الاستغناء عنه

  :ومن عيوب هذه الطريقة

  ،والنظـر�ت التربويـة الحديثـة إن طريقة التسـميع �سـلو�ا القـديم تعـارض اتجـاه الفلسـفات

 .الذي يريد من التعلّم أن يكون نشاطاً فعالاً في عملية التعلم

 لا تتمي القدرة على التّعبير الإبداعي. 

  

 

  :1طريقة المناقشة  .ج 

                                                           
1
  .112: ،صمحسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة: ینظر  
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إنّ هذه الطريقة تعالج شيئاً من سلبيات طريقة المحاضرة، لأّ�ا تتـيح للطالـب أن يشـارك ويتفاعـل 

المعـارف والخـبرات، وتعتمـد علـى إ�رة سـؤال أو مشـكلة أو قضـية يـدور حولهـا مع المدرس في اكتسـاب 

ـــالحــوار بــين المــدرس والطلبــة وحــق بــين جم ـــوجّ مـــيع الطلبــة ويكــون عمــل المــدرس كــ ـــتمـــه ومرشــد، وتعـــ د ــ

كـــرة هـــذا النــوع مـــن المناقشــة هـــدفها التحصــيل في الأفكـــار الجديــدة المبت) (المناقشـــة الحــرة(علــى نــوعين 

  )المفاجئة التي �تي نتيجة العصف الذهني في قضية ما

تعتمـــد علـــى الأفكـــار والمعلومـــات المتواصـــل إليهـــا مـــن طـــرف المتعلمـــين  :المناقشـــة الموجهـــة

 :أنفسهم، ومن ميزات طريقة المناقشة في العلمية التربوية

  ّم ـــــقهوّ ـــفكير وتشــــــه، وتعــودهم التّ زهم علــى الانتبــاـــــلبة وتحــرك عقــولهم، وتحفـــــارك الطّ ــــــا تشــــــهــإن

 .إلى الموضوع

  ّن المدرس من تعرف مستوى الطلبة واستعدادهمتمك. 

 تنمي في الطلبة حب التعاون والعمل الجماعي. 

  :ومن عيو�ا

 قد يستحوذ على المناقشة عدد محدد من الطلبة دون الآخرين. 

  ّقاشـــلا تسمح كل المواد �ختيار مشكلة صالحة للن. 

 قد يتم التشديد على طريقة المناقشة وإهمال الدرس. 

 :1الطريقة الاستقرائية الاستنباطية   .د 

تبـدأ هـذه الطريقـة الـتي �ــيء الطلبـة لموضـوع الـدرس، وتثــير دافعيـتهم إلى الـتعلّم، حيـث يســتخدم 

واهد والشّـــســـة وبعـــد ذلـــك يعـــرض المعلـــم االمعلـــم أكثـــر مـــن طريقـــة لإ�رة دافعيـــتهم والتهيئـــة لموضـــوع الدر 

المختلفة، ويبدأ مع طلبته بمناقشـة موضـوع مـا، والأمثلـة وكـذا معالجـة الكلمـات الصـعبة، ثم يبـدأ القـراءة 

الجهريـــة مـــن طـــرف تلميـــذ، ويوجـــه أســـئلة حـــول الـــنص حـــتى يســـتنبطوا القاعـــدة، ومـــن ثم �تي الخطـــوة 

 التطبيــق الــذي يعــزز الفهــمالأخــيرة، وهــي التطبيــق علــى هــذه القاعــدة، ولا بــد مــن التأكيــد علــى أهميــة 

  .ويسمح للمتعلمين بممارسة ما تم تعلمه

                                                           
1
  112: ،صأسالیب تدریس اللغة العربیة راتب قاسم عاشور، محد فؤاد حوامدة، أ: ینظر  
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  :1ومن مميزات هذه الطريقة ما يلي

 تكون المعلومات المكتسبة أكثر ثبا�ً في ذهن المتعلّم، لأنهّ توصل إليها بنفسه. 

 تؤدي إلى فهم أكثر للتعليمات التي يتوصل إليها المتعلم بمساعدة المدرس. 

  : إلا أّ�ا لديها عيو�ا والمتمثلة في

  بعــض المــواد لا تصــلح لأن التــدريس �ــذه الطريقــة وعنــد اســتخدام الطريقــة هــذه في تدريســها

 .تؤدي إلى خلل في تحقيق الأهداف

 تستغرق وقتًا أطول قياسًا �لقياسية 

 : 2الطريقة القياسية  .ه 

تـدريس القواعـد النحويـة، فهـي تقـوم  تعتبر من أقد الطرق التي احتلت في الماضي كانة خاصـة في

قة العامـة الجزئيـة ، ومـن المقـدمات ـــن الحقيمـدلالي الذي يقوم على الانتقال ـــاس الاستــــلية القيمعلى ع

ـــإلى النتــائج، ولهــذا تعتــبر إحــدى طــرق الت ـــفكير الــتي يسلــ ـــكها العقــ ـــل البشــ لاميــذ ري، لأ�ــا تســاعد التّ ــ

  .للغة إلمامًا شاملاً على الإلمام بقواعد ا

  :3ومن مميزا�ا أو إيجابيا�ا ما يلي

 لا تستغرق وقتًا طويلاً �لاستقرائية. 

   تلائم الموضوعات التي لا يمكن اسـتخدام الاسـتقراء في تدريسـها مثـل الأسـاليب النحويـة

 .كالنفي والتوكيد وغيرها

  قاعـدة عـاة علـى حـالات تمتا بكو�ا ذات طابع تطبيقي يتعلم الطالب فيهـا كيـف يطبـق

 .خاصة

 

  :ومن عيوب هذه الطريقة

 لا تنمي عادات التفكير الجيد. 

                                                           
1
  .121: ،صمحسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة  

2
  121: ،صأسالیب تدریس اللغة العربیة ة، أراتب قاسم عاشور، محد فؤاد حوامد: ینظر  

3
  .124: ،صمحسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة  
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 لا لائم المراحل التعليمية الأولية. 

 :طريقة الاكتشاف   .و 

والمقصـــود �ـــذه الطريقـــة تفعيـــل دور المـــتعلّم ويكـــون رئيســـيًا مغـــايرة للطرائـــق التقليديـــة الـــتي يكـــون 

الفكــر لــدى المــتعلّم ويكــون مســؤولاً في العمليــة التعليميــة، �ــدف الطالــب فيهــا ســلبيًا ، و�ــتم �عمــال 

اكتشاف حقائق وقوانين جديدة من خلال عمليات الملاحظة والتجريب، ومن خطوات التعلم بطريقـة 

  1).الملاحظة، عملية التصنيف، القياس، التنبؤ، الوصف، الاستنتاج(الاكتشاف 

  :ومن إيجابيا�ا ما يلي

 شاف والممارسة العمليةتمتا بعملية الاكت. 

  ًتحقق متعة للمتعلم من خلال شعوره �نهّ اكتشف شيئًا جديدا. 

 تنمي القدرات العقلية في التحليل، والتركيب، والتقويم. 

 تنمي الاعتماد على النفس في المتعلم . 

  :وأهم عيو�ا

 تحتاج إلى وقت طويل. 

  بدرجة كافيةلا يستطيع المتعلمون في بداية تعلمه اكتشاف كل شيء. 

 لا تلائم تدريس كل المعلومات. 

 :2طريقة حل المشكلات   .ز 

طريقة من طرائق التدريس التي �تم �لمشكلات التعليمية، وطرائق التفكير في إيجاد حلول علميـة 

ـــها، وذلــك �عــــــل ـــعـــقل والتّ ــــــمال العـــ ـــاون بــين المتّ ــ ـــهم وكـــــفســـعلمين أنـــ ـــتذلك بــين المــ درس، لأّ�ــا تشــدد ــ

تعلم ــــــاعد المــــــارات تســــــتساب مهـــــلاك فيــات الــــــلاّزمة و اكتشـــاف سبيـــــــلوالكي لّ ـــــــــوب الحــــــــــى أسلـــــعل

  .على مواجهة مواقف حياتية أو تعليمية

                                                           
1
  .138: ،صمحسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة  

2
  .135نفس المرجع، ص   
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وتقوم على إ�رة مشكلة تثير اهتمام المتعلمين وتستهوي انتباههم وتتصـل بحاجـا�م وتـدفعهم إلى 

  .بحث والتفكير عن حل علمي لهاال

 الشــعور �لمشـــكلة وتحديــدها بوضـــوح، وضــع فرضــيات، جمـــع المعلومــات أو البيـــا�ت: (خطوا�ــا

  ).عرض المعلومات ودراستها،  الاستنتاجات العامة

  :وأهم مميزا�ا

 تنمي حب البحث والاعتماد على النفس في الطلبة. 

 ا يتم الربط بين الفكر والعمل�. 

  الطلبة روح العمل الجماعيتنمي في. 

  ًيكون الطالب فيها إيجابياً متفاعلا. 

  :ومن عيو�ا

 تتطلب خبرة عالية قد لا تتوفر لدى الجميع. 

  ًتتطلب وقتًا طويلا. 

 يحتاج الطلبة إلى تدريب طويل للعمل بموجبها. 

 قد تتجه إلى الجوانب الشكلية في المشكلة وتفعيل الأمور الجوهرية في معالجتها . 

ه أهـــم الطـــرق والأســـاليب المعتمـــدة في عمليـــة التـــدريس، ومازالـــت بعضـــها متبعـــة في المنظومـــة هـــذ

التربويــة، ولقيــت إحســا�ً، وخاصــة في ظــل التــدريس �لكفــاءات، لأّ�ــا تخــدم فــروع اللّغــة العربيــة وفنو�ــا 

: طــرق أخـــرى مثـــل وفي تلقيهــا للمـــتعلم وتجعــل منـــه محــوراً أساســـيًا في العمليــة التعليميـــة التعلميــة وهنـــاك

  .الطريقة الاستقصائية، طريقة المشروع، الوحدات، الحقائب التعليمية، طريقة التعليم المبرمج

  

  

  :ماهية بيداغوجية الكفاءة في عملية التعلّم
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تتمثــل بيداغوجيــة الكفــاءة في عمليــة ترقيــة العمليــة التعليميــة تتحــدد أساسًــا في ثــلاث مســتو�ت 

  :هي

وذلــك بتحديــد أبعادهــا عـــن طريــق جعــل تلــك المعــرف النظريــة روافـــد  إعطــاء دلالــة التعلمــات  .أ 

ياة المدرسية أو العائلية حيث يدخل سواء بوضع عـاملاً أو ـــواء الحـــعلّم ســـاهم في التــــة تســــمادي

 .موطناً 

ي ـــلالأن وضع فعل الكتابة في السياق الدّ , تعلمها زداد اهتمامه بالمتعلم يتعلم الكتابة وي: مثال

 .له ككتابة رسالة على سبيل المثال

محاولـة جعـل أشــكال الـتعلم أكثـر فعاليــة بتثمـين المعـارف المدرســية وجعلهـا صـالحة للاســتعمال    .ب 

في مختلــف مواقــف الحيــاة فتكــون المكتســبات أكثــر ارتباطــًا فيمــا بينهــا وأكثــر وضــوحًا، ويكــون 

يطلــق  علــى بيداغوجيــة الأهــم وتــرك الاهتمــام علــى الشــيء المهــم، هــذا مــا جعــل أحــد المــربين 

 1.المهم

ــــف مكتســــبات المتعلمــــين في   .ج  ــــاء التعليمــــات الداخليــــة وجعــــل مختل ــــافس تــــدريجي بن  وضــــعية تن

وتــــــوظيفي متصـــــــل في وضـــــــعيات ذات دلالي يجعـــــــل هــــــذه المكتســـــــبات تجـــــــاوز إطـــــــار القســـــــم 

ـــا أكثـــر شمح ؛البيـــداغوجي أو العـــام الدراســـي ـــا لـــدى المـــتعلم نظامً وليـــة خـــلال يـــث يبـــني داخليً

 .مراحله الدراسية، حتى تكون مكتسباته ذات خدمة وكفاءة شاملة

لأن الهــدف المهــم الــذي �ــتم بــه بيــداغوجيا الكفــاءات في بنــاء التعلمــات الداخليــة و�سيســها 

  .و�لتالي في وضع المتعلم الذي تكون عنده كفاءة

  

  

  

  :مستو�ت الكفاءة خلال فترات التعلم

                                                           
1
محمد مصابیح، تعلیمیة اللغة العربیة وفق المقاربات النشطة من الأھداف إلى الكفاءات، المسیح للدراسات والنشر والتوزیع، الجزائر : ینظر  
  .225، ص)م2014(
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  :الكفاءة القاعدية

هــي مجمــوع نتــائج الــتعلّم الأساســية المرتبطــة �لوحــدات التعليميــة وتوضــح بدقــة مــا "ونقصــد �ــا 

، أي أنّ علــى المــتعلم أن 1"ســيفعله المــتعلم أو مــا ســيكون قــادراً علــى أدائــه والقيــام بــه في ظــروف معينــة

ســاس يــدة، ولاحقـة فهـي الأيـتحكم في قدراتـه حــتى يسـتطيع لـه الــدخول دون مشـاكل في تعلمـات جد

  .عليه التعلّم الذي يبنى

ن كفاءة ختامية، وهـي مجموعـة موهي وحدة تكوين تسمح �كتساب عنصر :الوحدة التعليمية

حصــــص مترابطــــة فيمــــا بينهــــا ومنظمــــة في شــــكل نشــــاطات مبنيــــة حــــول المعــــارف المســــتهدفة، تضــــمن 

  .التحكم في عنصر الكفاءة

  .دقيقة في التعلم الابتدائيوحدة زمانية غالبًا ما تكون مد�ا ثلاثون : الحصة

  هي عبارة عن مجموع الكفاءة القاعدية في مجال واحد :الكفاءة ا�الية

ميـة لجعلهــا أكثـر قابليــة للتجســيد مرحلــة دالـة تســمح بتوضـيح الأهــداف الختا :الكفـاءة المرحليــة

لكــن  ,مــاقــراءة : متعلقــة بشــهر أو فصــل أو جــال معــين، وهــي مجموعــة مــن الكفــاءات القاعديــة، مثــال

  .بمراعاته الأداء السليم والفهم

ـــايـــــــــيًا، تتمـــــــــمنته إ�ــا �ائيــة تصــف عمــلاً كليًــا: الكفــاءة الختاميــة ر ــــــــــم، تعبّ ز بطــابع شــامل وعــــــــ

  2.عن مفهوم إدماجي �موعة من الكفاءات المرحلية، حيث يتم بناؤها من خلال سنة دراسية

  :ةالكفاءة ختامية مندمج

  :ة في �اية الطوربعبارة عن مجموع الكفاءات المكتس

  

  

  :الكفاءة المستعرضة

                                                           
1
  .14:، ص)م1989(عبد اللطیف غرابي، عبد العزیز الغرضاف، كیف ندرس بواسطة الأھداف الترویة، دار الخطابي للنشر، الرباط،   

2
  .250محمد مصابیح، تعلیمیة اللغة العربیة وفق المقاربات النشطة من الأھداف إلى الكفاءات، ص: ینظر  
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إّ�ا مجموعة المواقف التعليمية الخطوات الفكرية،والمنهجية المشتركة بـين مختلـف المـواد، والـتي يجـب 

ـــتحكم �لكفـــاءات  اكتســـا�ا وتوظيفهـــا أثنـــاء إعـــداده مختلـــف المعـــارف، أو حســـن الفعـــل، ذلـــك أن ال

العرضــية يرمــي إلى دفــع المتعلمــين نحــو الــتمكن مــن المــتعلم في اســتقلالية متزايــدة، فــالقراءة والكتابــة هــي 

حيــث أن الاهتمــام بتطــوير الكفــاءات العرضــية أو الأفقيــة، �تي  ؛أدوات الأداء في كــل الأنشــطة والمــواد

  1:هما على تحقيق نوعين من التحولات الأساسية في عملية التعلم في سياق  العمل

 .ومحتو��ا ، إلى تعلم يرك على المتعلم ل من التعلم الذي يرك على الموادالتحو  )1

، نحــو تعلــم يــرك علــى القــدرة )الوســيلة(التحــول مــن الــتعلم الــذي يركــز علــى المكتســبات  )2

 .، وإمكانية الفعل في سياق معين))الغاية(على الفعل 

  :التربوية الكفاءة

أي أّ�ـا �ـتم �لمـتعلم  ؛2ديثـة في ا�ـال التربـوي البيـداغوجيإن مصطلح مـن بـين المصـطلحات الح

م كيفيـــة الاســـتفادة منهـــا في الحيـــاة، كـــأن ينـــتج نصوصًـــا مـــن مختلـــف معـــارف متنوعـــة ويـــتعلفي اكتســـابه 

أشكال التّعبير، ذات دلالة لغرض الاتصال �لغير، لكي يستطيع المـتعلّم أن يتكيـف مـع بيئتـه ويتفاعـل 

  .مع الآخرين

  :أهداف المقاربة �لكفاءات

لة من ـــــإن هذه المقاربة �لكفاءات كتصور ومنهج لتنظيم العملية التعليمية، تعمل على تحقيق جم

  3:الأهداف نذكر منها

 ـــلــدى المتعا�ــال أمــام ما إفســاح ـــتح وتعــــــات كامنــة وقــدرات، لتظهــر وتتفـــــلم مــن طاقـــــ بر ـــ

 .عن ذا�ا

  له الفطرةشير "لاتجاهات التي تتناسب، وما توتوجيهها في ابلورة استعداداته. 

                                                           
1
  .250محد مصابیح، تعلیمیة اللغة العربیة وفق المقاربات النشطة من الأھداف إلى الكفاءات، ص: ینظر  

2
  .16ھداف الترویة، ص عبد اللطیف غرابي، عبد العزیز الغرضاف، كیف ندرس بواسطة الأ  

3
  .22:، ص)م2005(، دار الخلدونیة للنشر والتوزیع، الجزائر، )الأبعاد والمتطلبات(حاجي فرید، التدریس بالكفاءات :ینظر  
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 اق ـط بــين المعــارف في مجــال واحــد والاشتقــتشــعب والــربتدريبــه علــى كفــاءات التفكــير الم

 المعرفيـة المختلفـة، عنـد سـعيه إلى حـلّ مشـكلة أو مناقشـة قضـية، أو مواجهـة من الحقـول

 .وضعية

 تعلّمه في سياقات واقعية تجسيد الكفاءات المتنوعة التي يكتسبها ن. 

  ز�دة قدرتــه علــى إدراك كامــل المعرفــة والتبعثــر �لتــداخل، والانــدماج بــين الحقــول المعرفيــة

 .المختلفة

 سبر الحقائق ودقة التحقيق، وجودة البحث وحجة الاستنتاج. 

  استخدام أدوات منهجية ومصادر تعليمية متعددة مناسـبة للمعرفـة الـتي يدرسـها وشـروط

 .اكتسا�ا

 القدرة على تكوين نظرة شاملة للأمور، وللظواهر المختلفة التي تحيط به. 

 الاستبصار والوعي بدور العلم والتعليم، في تغيير الواقع وتحسين نوعية الحياة. 

) المقاربـة �لكفـاءات(ومن هذا المنطلق يمكننا أن نستخلص أهم خصائص هذه المقاربة الجديـدة 

 :والمتمثلة في

 ر إلى الحياة من منظور علمي ونفعيالنظ. 

 اعتبار المتعلم محور العملية التربوية. 

 ترشيد استعمال الزمن البيداغوجي. 

 ضمنيةالتكامل بين النشاطات الضمنية واللا. 

 التركيز على إدماج الكفاءات الحرفية في النشاطات التربوية. 

 ارف واعتبارهــا مــن أولويــة الاهتمــام بتنميــة النشــطات الفكريــة، والــتحكم في توظيــف المعــ

 .الأولو�ت

  التركيـز (الاهتمام بمنهجية التناول وتوزيع طرائق التدريس عن اختبار المحتو�ت والأنشـطة

 .تفعيل المحتو�ت والمواد التّعليمية في المدرسة وفي الحياة).على الوضعيات

  التعلم الذاتي(جعل المتعلمين يتعلمون �نفسهم عن طريق حسن التوجيه(. 
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 الطموح إلى تحويل المعرفة النظرية لمعرفة نفعية. 

  :مميزات الكفاءة

  :1للكفاءة مجوعة من المميزات والمتمثلة في

 .تعلقة بمواد دراسيةمتنمو الاستعراضية قابلة للتوظيف في موارد مختلفة اللغة و  .1

 .تطويرية طوال حياة الإنسان، ومتمثلة في القدرة على التركيز .2

 .تتحول من حالة لأخرىتحويلية أي أّ�ا  .3

 البرهنة+ الاستماع + الكلام = التفاوض 

 :غير قابلة للتقويم يتعذر التحكم فيها بدقة مثلا .4

 )تدوين معلومات في وضعيات مختلفة (

وكـذا تتجلـى مــن خـلال نتـائج يمكــن ملاحظتهـا وتتطلـب عــدة مهـارات، لأّ�ـا مفيــدة مـن حيــث 

في نشــاطات تمــارس  مــاعي والمهــني، وهــي مرتبطــة �نجــازأن لهــا قيمــة علــى المســتوى الشخصــي، والاجت

  .ة من مهارات حالات واقعية، تسمح �لاستفاد

  :متطلبات التدريس �لكفاءات

ـــه ينبغـــي  ـــداغوجيا في التـــدريس مـــن حيـــث المفهـــوم والخصـــائص فإن ومـــن خـــلال التعـــرف علـــى بي

ســـارات فعـــل التعلـــيم علاقـــة وطيـــدة بما تحتـــاج الإلمـــام بجوانـــب لهـــا �ـــالتأكيـــد علـــى أنّ العمـــل �ـــا وأجرء

  : 2والعلم، ولهذا يمكن حصر المتطلبات التدريس �لكفاءات فيما يلي

 :نطلق التعليم إلى منطلق التعلمممن  .1

رف علـى ـــــإن الهدف الأسمى في التدريس �لكفاءات إلى تعليم المتعلم الاعتماد على نسبة والتع

بغيـــة توظيفهـــا في حياتـــه التعليميـــة والاجتماعيـــة لأنّ الـــتّعلم قدراتـــه الكامنـــة، وكيفيـــة اســـتثمارها 

الدافعيـة، الـذاكرة، الاسـتراتيجيات المتبعـة (ظاهرة معقدة تتفاعل فيهـا عـدة عوامـل داخليـة مثـل 

.(...  

                                                           
1
  .20:فرید  حاجي، بیداغوجیا التدریس الكفاءات، الأبعاد والمتطلبات، ص  

2
  .46:ص, المرجع نفسھ    
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أو ــــــيم لمفاهة واـــــــرفــــــفية بناء المعـــــــليم التي تقدم النموذج في كيـــــق من أفعال التعـــــلأنّ التعلم ينطل

لأن .في كيفية تنفيذ منهجية، أو القيام �نجاز أو أداء كلّ هذا يترسخ �لممارسة والتقويم والدعم

  :حصول التعلم يمرّ عبر مراحل مختلفة

 .وحصول الرضا المعرفي والنفسي الإشباعحدوث الاستعداد بفعل الحاجة إلى  -

 ).مجتمعية(وخارجية ) مدرسية(لية البحث عن المعارف تدريجيًا من مصادر مختلفة داخ -

 .مواجهة الموقف والصعو�ت وتحقيق النجاح -

 .امتلاك صلاحية اتخاذ القرار والتّصرف -

 :1تحقيق التواصل مع المحيط والشعور �همية الإنجاز من خلال التقنيات التالية -

تحليــل المحتــوى طــرح الأســئلة، إعــادة الصــياغة، التحــدث بصــيغة الأ� أو نحــن، الانتبــاه والتركيــز، 

الاستيعاب والفهم، تقدير أهمية المنتوج أو المضمون، التفاعل إما في شكل تعبير شفوي أو كتابي حـول 

  .حصيلة المعارف والمهارات المنجزة

  :2نستخلص مما تقدم أن منطق التعلم يقتضي من الدرس أن يدرك أن المتعلم

نصـهار والتجنـد مـن منطلـق منه الاذلك أنّ التعلم ضرورة نشط، تتطلب : هو الذي يتعلم -

 .أنهّ هو المعني بناء تعلماته الخاصة

عــنى يشــعر بحــافز وثقــة إزاء مــا يــتعلم، وكــذلك يجــد معــنى لمــا هــو بم :يمتلــك الدافعيــة للــتعلم -

 .مطالب منه القيام به

أي أنّ التعلّم يسمح لـه القيـام �فعـال  وإيجـاز مهمـات كانـت غـير ممكنـة  :يتعلم كي يفعل -

ة لــــه ويشــــعر أنّ هــــذا الــــتعلم ذو فائــــدة وقابــــل للاســــتثمار في حياتــــه اليوميــــة، ثم أنّ �لنســــب

 .اكتساب المعارف لا يمكن إثبا�ا إلا في سياق تطوّر المهارات

                                                           
1

  .46:ص ,یس الكفاءات، الأبعاد والمتطلباتفرید  حاجي، بیداغوجیا التدر  
2
  .49:ص, المرجع نفسھ  
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ـــتعلم - عنـــد يكتســـب المـــتعلم مجموعـــة المهـــارات، والمعـــارف : يســـتعمل اســـتراتيجيات كـــي ي

ـــ�تي بوض بطريقــة عشــوائية، لأنــّه ينطلــق مــا يعــرف، ثم يحــاول أن ـــعيات جديــدة يضيفــــــ ها ـــــ

 .إلى مكتسباته السابقة، و�ذا قد يكون حقق نجاحًا معينًا 

 :التحكم في بعض المهارات .2

  :1هناك مجموعة من المهارات تتطلبها هذه البيداغوجيا من المدرس نذكر منها

ضـوعات يرغـب في التعبـير الالتزام الفعال، أي أنهّ يختار المواد بكيفية حرة مثلا، أو كتابـة مو  -

 .عنها بحرية

الوســائل المســهلّة  كإحضــارعلم  المحــيط والجــو المســاعدين علــى الــتالانغمــاس مــن خــلال تــوفير  -

  .للقيام �لنشاط التعليمي المستهدف 

 .النمذجة، والمقصود �ا أنّ المتعلّم يمكنه ملاحظة الكفاءة المستهدفة -

 .قدراتهتوقع النجاح أي أنهّ يضع الثقة في  -

 .التشجيع بمعنى أن أداءه يتبع برد بنّاء، ومشجع، حتى يشعر أنه محل مكانة وقيمة -

الانسجام مع ذاته وذلك من حيث الفعل والشعور والتواصل، حتى تكون له علاقـة حميميـة  -

 .مع غيره

  :2أنشطة التعلم .3

 الهـــدف الموضـــوعه بغيـــة الوصـــول إلى إن المقصـــود �لنشـــاط الفعـــل أو المـــدخل، الـــذي يـــتم تنفيـــذ

  :ويهدف النشاط التعلمي إلى 

 .تنمية المواهب والابتكار لدى المتعلم -

 ....).لغوية، قراءة، تعبير ، عمليات، تواصل (ختلفة تنمية المهارات الم -

 ...).صحية، اجتماعية (توعية المتعلم في نواحي الحياة المختلفة سواء  -

 .جعل علية التعلم ممتعة ومشوقة -

                                                           
1
  .51ص  فرید الحاجي، بیداغوجیا التدریس الكفاءات، الأبعاد والمتطلبات:  ینظر  

2
  .57:المرجع نفسھ، ص   
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 .تمعالمدرسة وا�خلق رابطة بين  -

 .ز�دة التعاون بين المتعلمين -

 .إ�حة سهولة التعامل مع الفروق الفردية بين المتعلمين -

  :مؤشر الكفاءة والهدف الإجرائي

إنّ في بيـــــداغوجيا الكفـــــاءات، فالســـــلوك القابـــــل للملاحظـــــة والقيـــــاس، أداة لتحديـــــد مؤشـــــرات 

  1.عني كلية مفهوم الهدف الإجرائيالكفاءة ومعايير التقويم، فمفهوم المؤشر هنا لا ي

  :فالهدف الإجرائي

شــيغة لغويــة تتضــمن فعــلاً ســلوكيًا، وتكــون تلــك الصــيغة اللفظيــة مشــتقة مــن مســتوى الأهــداف 

  العامــــة المعــــبر عنهــــا في الــــبرامج التّعليميــــة المقــــررة �لإضــــافة إلى أّ�ــــا تكــــون واضــــحة في جميــــع مكو��ــــا

و�لتــالي قابلــة للملاحظــة والقيــاس، ومتــوفرة علــى شــرط أو شــرطين للإنجــاز وعلــى محــك أو محكــين لــه 

  .ويمكن انطلاقًا من هذه المواصفات التحقّق من بلوغه عند المتعلم في �اية حصة دراسية

  :أما فيما يخص مؤشر الكفاءة

ـــتعلم والاكتســـاعلامـــة أو النتيجـــة الدّ الفهـــو  ـــة علـــى حـــدوث فعـــل ال ب حســـب مســـتوى حـــدّد ال

مسبقًا، ومن خلاله يكن الحكم على مدى تحقق الهدف من فعل التعلّم، فهو �ذا يعتبر المقياس الذي 

يترجم مدى تحكّم في الكفاءة المكتسبة، التي اكتسبها خلال مراحله الدراسية، وإبـراز مقـدار التعبـير في 

  2.ظة والقياسالسّلوك بعد تعلّم ما، ويتعلق �لأفعال القابلة للملاح

ان السّــــــــلوك يعـبر عـن مؤشـــــــر الكفـــــاءة فعملية الأجـرأة للكفـاءة أو الهـدف هـي المحـددّة مـا إذا كـ

  .الإجرائيالهدف أو معيار التقويم، أو 
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 ـــــــــــةيفية سلوكيــــــــــــــــالكفــاءات يــؤدي وظيفــة وســطية، مرحليــة وانتقاليــة لصــياغتها بك في بيــداغوجيا

مــع اســتخدام التعريــف ومعالجــة العناصــر الفرعيــة وتفاصــيل موضــوع الــتعلم، ويــدخل ضــمن آفــاق تنميــة 

  1.قدرة، أو بناء كفاءة ما أو تدقيق مؤشر كفاءة معينة

من قبـل الـتعلّم ويـترجم مـدى تحكمـه في الكفـاءة  فهو يعدّ مقياس السلوكيات المؤداتأما المؤشر 

 بعــد تعلــم مــا، وهــو مــرتبط �لتقــويم في مســتوى النمــو القــدراتي الحــق المكتســبة، أو إبــراز مقــدار التعبــير

  .للإشارة إذا كان الهدف الإجرائي ينصّب على السلوكات القابلة للملاحظة

اءت الكفـاءة ترتكــز علـى المعرفـة الفعليــة، والمعرفـة السـلوكية، ولهــذا فالكفـاءة في موضــوعها لا جـف

  .نه إنجاز نشاط معينمنطلب من التلميذ أن يكون قادراً على إنجاز نشاط بل نطلب 

  :المستوى النحوي في ظل التدريس �لكفاءات

ثـر بتغـيرات المنـاهج التربويـة، أمـا فيمـا و بـدوره �يعتبر النحو نشاط من أنشـطة اللغـة العربيـة، فهـ 

  .يخص التدريس �لكفاءات عاملاً أساسيًا في فهمه، وفهم محتواه

، فهو ، غاية في العملية التّعليمية 2"سمت كلام العرب من تصريف وإعرابه انتحاء " فالنحو هو 

ا �ـدف إلى تحصـيلها منـذ القـرن الرابـع الهجـري ومازلـت هـي غايتهـ) هـ 392(ابن جني "ح �ا التي صرّ 

  .العربية ن ضبط كلامنا ضبطاً يوافق قوانين اللغةملنتمكن 

ف ــــــــــم أن هنـا ضعـــــــــــاة علـى الرغــــــــــفقد تدنى المسـتوى التعليمـي وذلـك �لرجـوع إلى النحـو والنح

  .في مختلف مراحله،وليس لمادة وضع أحسن حالاً من مادة أخرى في نفوس المتعلمين

فـالنحو لــه أهميــة كبــيرة في تكــوين المــتعلم وخاصـة المــتعلم في الأقســام اللغويــة والأدبيــة، فهــي ميــزان 

  .القوة والضعف في بيئة المتعلمين، وأوّل ما يظهر الضعف يظهر على لسان المتكلم

فــالطرائق وأســاليب التــدريس هــي العامــل الأساســي في تغيــير تــدريس مــادة النحــو العــربي، وذلــك 

ن صــياغة المــادة وشــواهدها، ومحاولــة أن تقــر �ــا في الحيــاة المعاصــرة، وإلــزام المتعلمــين �ن تكــون بــدءاً مــ

 .تلك القواعد على لسانه دائمًا لتصير لغة طبيعته
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ـــالــتي تصــون اللس ومــــــــــفقــد أولى علمــاء العربيــة الأوائــل النحــو أهميــة كــبرى �عتبــاره، أحــد العل ان ــــــ

  .ةن اللحن والزلم

  حنلي تكرمه إذا لم ءوالمر   لنحو يصلح من لسان الألكن             ا

  1فأجلها نفعًا مقيم الألسن  وإذا طلبت من العلوم أجلها 

ن أنفســها مــتراعيــه " قــانون"،وتصــوغ ألفاظهــا بموجــب  رب في عهــد الجاهليــة تنطــق �لســياقفــالع

  .تحتاج في ذلك إلى وضع قواعد صناعيةويتناوله الآخر عن الأول، والصغير عن الكبير من غير أن 

ال ــــــــــــولمــا جــاء الإســلام، واخــتلط العــرب �لأعــاجم خــالط لســا�م اللحــن والفســاد فاســتدعى الح

إلى اســتنباط مقــاييس مــن كلامهــم، يرجــع إليهــا في ضــبط ألفــاظ اللغــة، وأول مــن وضــع في ذلــك علــم 

بيـة، فهـو عبـارة عـن عمليـة تقنـين القواعـد والتعميمـات ثابة العمود الفقـري للغـة العر النحو، الذي يعدّ بم

الــتي تصـــف تركيـــب الجمــل والكلمـــات وعملهـــا في حالــة الاســـتعمال وتقنـــين أيضًــا القواعـــد الـــتي تتعلـــق 

بضـــبط أواخـــر الكلمـــات، ولا يقتصـــر عمـــل النحـــوي علـــى الضـــبط فحســـب، بـــل يعـــني أيضًـــا بدراســـة 

  .العلاقات بين الكلمات في الجمل

للغة العربية، والمدخل إلى دراسة علومهـا والعلـوم الإنسـانية، ولعلنـا لا نبـالغ إن قلنـا إنـه إنّ ميزان ا

أثـر رائـع مـن آ�ر العقـل العـربي بمـا فيـه " من أعظم الكنوز التي تركها علماء العربية الأجلاء، لمماله مـن 

ديره، ويحـق للعـرب أن من دقة الملاحظة ، ونشاط في جمع ما تفرق وهو لهذا يحمل المتأمـل فيـه علـى تقـ

  .2"يفخر به

فـالنحو يعـرف صــواب الكـلام مـن أخطائــه، ويسـتعان بواسـطته علــى فهـم سـائر العلــوم، فلـه حــق 

  .التقدم على مختلف علوم العربية الأخرى

حو العربي، من أنه معقد، وصـعب وغيرهمـا مـن النحـو الـتي تبعـث فالمتعلمين يشكون كثيراً من الن

، وإذا مــا شــرعوا في الحــديث في أثنــاء مناقشــة قضــية لغويــة، ســرعان ا يظهــر في نفوســهم الملــل والضــجر

اللحــن علــى ألســنتهم، إذ تجــدهم يرفعــون المفعــول، وينصــبون الفاعــل، �هيــك أن كثــيراً مــنهم مــا يــزال لا 
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 مفـــردات يفـــرق صـــراحة بـــين الفعـــل والاســـم، وكمـــا جـــرت العـــادة عنـــد شـــروعنا في العمـــل نبـــدأ بتقـــديم

ختلف المصادر والمراجع التي يعثر عليها الطالـب في مكتبتـه الجامعيـة، معتمـدين قين إ�ه بمالبر�مج، مرف

  .في كل درس أو حصة ةشقانالنظري والتطبيقي مع إشراك المتعلم �لم: الجانبين

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  :1مخطط نشاط اللغة العربية في ظل التدريس �لكفاءات

  الثانية �نوي: المستوى  
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  ظواهر لغوية : النشاط  

  .الجملة الواقعة مفعولاً به وأنواعها: الموضوع  

  .معرفة الجملة الواقعة مفعولاً به وأنواعها: الكفاءات القاعدية  

  سير الدروس  مؤشر الكفاءة  المراحل

  نطلاقوضعية الا

  

  

  

  مرحلة بناء التعلّم

  

  

  

  

  

  

  مرحلة الاستثمار

  

سيخرج المتعلّم 

الجملة الواقعة 

  .مفعولا به

  

  

  

يقدر على إدارك 

  نوعها

  لإبراز الأمثلة"  الكسوف والخسوف"مراجعة سريعة لنص 

  :الأمثلة

 يروي أحد المؤرخين أن كسوفا قد حصل خلال معركة .1

 القتال اقرر القادة أن يوقفو  .2

 نتوقع أن يكون القمر غير مرئي أثناء الخسوف الكلي .3

  : الاستنتاج

الفعلية المركبة مفعولا به قد توقع الجملة الفرعية في الجملة 

  .وتكون اسمية أو فعلية

  : تدريب

كيف نعرب الجملة الفرعية في الجملة الواردة في المثال 

  .الثالث

  :واجب منزلي

  .76ص  02، و 68ص  03رقم 

  

  

ونتيجة لصعوبة القواعد النحوية وسعتها أصبح من الصعب أيضًـا اختيـار طريقـة أو طرائـق معينـة 

ين ــــــــــــــــــــــــع �لمدرســـــــــــــــــرً� ، ممـا دفـــــــــــــــــفـإن طريقـة تـدريس القواعـد يكـون جامـدًا غـير متصلح لتدريسـها، 

  .إلى الاستخدام الأساليب المختلفة في تدريسها حق تكون �جحة لتعليمها واكتسا�ا
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ة ـــــــــــــعـــــــواعد في أيـة لغـة واســــــــــــــالق ويتبع مدرسوا اللغة العربية طرائق عدة في تـدريس قواعـدها لأنّ 

ـــها فمنــــــــــهم مــن يعتمــدفي طبيعتهــا وفي اســتعمالا�ا ، والمــدرس يتبــع الأســاليب الم  ختــــــــــــــلفة في تدريســــــــــ

  .على طريقة أو أسلوب النص

اللغة ذا�ا، لأن الاهتمـام بقواعـدها فطرائق تدريس قواعد اللغة العربية تكتسب أهميتها من أهمية 

  .أولاً وبطرائق تدريسها آخراً

فطرائــق التــدريس لهــا علاقــة مباشــرة بمــدى تعلــق المتعلمــين لقواعــد لغــتهم نفــورهم منهــا، وهــذا كلــه 

  1).قواعد النحو(من الطرائق المتبعة في تلقين هذه المادة 

وطرائقهـا، فإّ�ـا لا تتجـاوز منحيـين اثنـين همـا ومهما تعددت أساليب تدريس قواعد اللغة العربية 

المنحى الاستقرائي أو الطريقة الاستقرائية،والمنهجي القياسي أو الطريقة القياسـية، وأن الطرائـق الأخـرى 

التي تشكل بدورها محاولات لتسيير قواعد اللغة العربية ) الاستقرائية والقياسية(ما هي إلا �بعة للطريقة 

الــبعض إلى أن أفضــل أســلوب في تــدريس النحــو هــو الأســلوب الطبيعــي في علــم  بشــكل عــام ويــذهب

اللغة، وهو الـذي يعتمـد الممارسـة العلميـة بحاكـاة الأسـاليب اللغويـة الصـحيحة �ـدف فهـم آليـة الجملـة 

  .والفقرة حتى يستطيع المتعلّم أن يمارسها قراءة وكتابة

  2:راحل هيإن هناك من يرى أن درس قواعد النحو يمر بثلاث م

  مرحلــة الحفــظ، ومرحلــة الاســتيعات، أي فهــم القاعــدة، ومرحلــة تكــون القاعــدة بلغــتهم الخاصــة 

وإلى تلــــك اســــتخدام تلــــك القاعــــدة في القــــراءة والكتابــــة اســــتخدامًا صــــحيحًا،  أ الطريقــــة الاســــتقرائية 

أحمامـــه مـــن خـــلال الاســـتنباطية، فقـــد لجـــأ إليهـــا علمـــاء العربيـــة القـــدامى حينـــا قعـــدوا النحـــو وضـــبطوا 

النصــوص القرآنيــة والأحاديــث النبويــة والشــواهد الشــعرية والنثريــة، وقــد أخرجــوا بحــثهم مــن الاســتقرائي 

  .�لقوانين النحوية التي رصدوها �لملاحظة والتحليل والتركيب والمقارنة

طريقــة لأنــه جعلهــا ) فريــديريك هــو�ت(وقــد نســبت الطريقــة الاســتقرائية، إلى الفيلســوف الألمــاني 

  .1تدرس ووضع لها خطوا�ا المنطقية
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وم ــــــــــدلالي ، الـذي يقـــــــير القياسـي الاستـــــــــــمد التفكــــــــأما الطريقة القياسية الاستنتاجية، فإّ�ا تعت

علــى الانتقــال مــن المقــدمات إلى الوقــائع، وهــذه المبــادئ والقواعــد تكــون قــد توصــلنا إليهــا الاســتدلال 

  .رائيالاستق

  :أثر التدريس �لكفاءات على المتعلم

إنّ هــدف المقاربــة �لكفــاءات في الميــدان التربــوي هــي جعــل المــتعلم محــور الفعــل التربــوي وإعــداده 

محــوراً أساســيًا لهــا، كمــا تعمــل علــى الشــراكة في مســؤولية قيــادة وتنفيــذ عمليــة الــتعلم، فــالمتعلّم في هــذه 

العملية التعليمية التعلّمية، فتعينه علـى أن يـتعلم بنفسـه عـن طريـق تنميـة المقاربة هو العنصر الرئيسي في 

مهاراته وقدراتـه علـى التفكـير الخـلاف والـذكي، حـتى يصـبح ذو دور إيجـابي أثنـاء تعلمـه داخـل المدرسـة 

حل المشكلات، طريقة المناقشـة والحـوار  :وخارجها، ومن أهم هذه الطرائق التي أثبتت فعاليتها منهـا

وعليــه فنمــوذج التــدريس �لكفــاءات يقــوم علــى فعاليــة المــتعلم في فعــل ة المهــام والاستكشــاف وطريقــ

ــــالتعلـــيم، فهـــو يركـــز علـــى قـــدرات المـــتّعلم وبشخصـــية وميولـــه الوجدانيـــة وبتن سية وهـــذا مـــن ــــــــــــــــمية النفــــــــ

   2.الناحية الإيجابية له

ـــام بجملـــة مـــن المهـــام لإنمـــاء الكفـــاءات وعليـــه فهـــذا النـــوع مـــن المقـــار�ت تنتظـــر مـــن  المـــتعلم القي

    3:لثة فيموالمت

  

  معالجة عدد كبير من المعلومات -

  القيام بمهامات معقدة لغرض محدد بوضوح  -

اتخاذ القرارات فيما يتعلق بطريقة عمله لتادية المهمة او النشاط او المشروع و حل المشكلات  -

  التي تتضمنها

  .يات و الموارد التي جندها و المشاركة في انتاجه و كفائته التفكير في العمل -

                                                                                                                                                                                     
1
  .209عبد الكریم الوئلي، اتجاھات في تدریس اللغة العربیة، ص طھ حسین الدیلمي، سعاد   

2
كمال بن جعفر، تطبیق المقاربة بالكفاءات في تعلیمیة اللغة العربیة بالمتوسطة الجزائریة، رسالة ماجستار، المدرسة العلیا، الجزائر، : ینظر  

  .144: ص
3
  .15-14:، ص)م2006(، الجزائر، )وكیف تصاغ ماھي الكفاءة؟ ،(محمد الطاھر وعلي، بیداغوجیا الكفاءات   
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  الرجوع الى عدد معتبر من الموارد -

  :ها همّ لم الكفء هو الذي يتصف بمواصفات أو من هذا المتع

اتـه تحـت الاشـراف النـوعي لمعلمـه ر ف يتعلم وفـق قدــــــــــانه ذلك المتعلم الذي يريد ان يتعلم وكي -

  و الذي يسعى الى تنمية قدراته و توظيف استعداداته 

  متعلم لديه رغبة ودافع و ميل يتصف بشخصية مبادرة في عملية التعلم  -

انه ذلك المتعلم الذي لا يكتفي بفهم معنى المفاهيم بل ينبغي ان يـتمكن مـن توظيـف مختلـف  -

ي الـتي أختلفة فهو مدرك لدلالة الاهداف و الانشطة الـتي يقـوم �ـا  العلومات والقدرات في وضعيات

  1.تعود عليه �لنفع

ســتظهرها عنــدما يطلــب منــه  ففــي ظــل هــذه المقاربــة لم يعــد المــتعلم مســتقبلا للمعرفــة حافظــا لهــا

وية ـــــــــتربمحور العمليـة التعليميـة التعلميـة ال أصبحتوظيفها في حياته بل  أوذلك ولا يستطيع الانتفاع �ا 

و عنصرا فعالا فيهـا يسـاهم في تحديـد المسـار التعليمـي يلاحـظ و بـين معارفـه بنفسـه ويسـتثمر تعليماتـه  

  الــتي تصــادفه في العمليــة التربويــة والوضــعياتالســابقة ومرجعيتــه، ويســخر قدراتــه العقليــة لحــل العمليــات 

حيث ينمي مهاراته �لتدرج ويتدرب علـى إدمـاج معارفـه لتحقيـق الكفـاءات المسـتهدفة الـتي تسـمح لـه 

  2.�لتكيف مع محيطه الاجتماعي

التفـــــــــــــاعل بـين المتــــــــــــعلّم والمـــــــــــدرس  فالتدريس �لكفاءات يتطلب تنظيما جيـدا ومحكمـا، لعلاقـة

لك �لتوجيه والتنشيط والتنظيم والتحفيز، وتسيير الـتعلم علـى المتعلمـين للمعلـم العملية التعليمية، وذ في

ه مـن ـ�داء دور بسيط بين المتعلم وموضوع المعرفة، والاهتمام الكبير في إيجابية المتعلم في إكساب تعلمـ

ة لـه خلال وضعه في وضعيات تعليميـة مناسـبة لقدراتـه العقليـة في حـل المشـكلات والموضـوعات المقدمـ

  .أثناء العملية التّعليمية، مستعملاً مختلف قدراته للقيام بذلك

                                                           
1
: ، ص)م2004(لبصیص، التدریس العلمي والفني الشفاف بمقاربة الكفاءات والأھداف، دار التنویر للنشر والتوزیع، الجزائر اخالد : ینظر  

105 -106.  
2
جھة لأساتذة السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، مادة أحمد الزبیر سند تربوي تكویني على أساس المقاربة بالكفاءات یتضمن دروس نموذجیة مو  

  .08: اللغة العربیة، وزارة التربیة الوطنیة، الجزائر، ص
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�نوي في ظلّ المقاربة �لكفاءات و كانت وجهتنا في هذه انية نة الثّ قواعد السّ  دراسة الميدانية تخصّ ال

كفاءات الدّراسة �نوية محمّد بلال، و قبل الحديث عن الفصل التّطبيقي نقدّم لمحة وجيزة عن المقاربة �ل

التّعلُميَّة بقصدِ –في الحقل التربوي هو في واقع الأمر حديثٌ عن الطُّموح إلى تنظيم العملية التّعليمية 

الرفّع من فاعليتها، و تقوم على الحدس و التّخمين و النّسبية في تحقيق النّتائج، ذلك لأنّ المقاربة 

عي إلى تكوين شخصية المتعلِّم تكويناً كلي�ا �لكفاءات تتّصف �ستراتيجية تربوية مـحُكمة هدفها السّ 

  .عن طريق بناء معارفه و معارفه الفعلية و السلوكية

        



 خـــــــاتـــــــــــــمة

 �ذه وقيامنا جزئيا ولو الموضوع فحوى إلى فيه التقرب أجل من ا�ال هذا غمار خوضنا بعد

 

 وحتمية النصية  المقاربة ظل في النحوي �لمستوى الموسوم موضوعنا يخص ما بكل المفعمة الجولة 

 �عتبار القواعد في تعلم والأساس التربوية المنظومة في وتجسيده أهميته إلى والتطلع �لكفاءات التدريس

 حديثهم في القواعد إتباع كيفية لشرح سببا يكون وربما والاكتشاف التطلع حب إلى ميال الإنسان أن

  الذي اللغة منطق النحو ويعتبر نثرا أو كان شعرا الأدبي وإنتاجهم

 المتعلم حول تمركز إلاّ  هي ما النصية والمقاربة الخطأ في الوقوع من المتكلم وبين بينه يحيل

 المتوصل النتائج ومن متلق مجرد وليس  يتعلّم وكيف يعمل كيف يتعلم ونشطا فاعلا طرفا وتجعله 

  إليها

 القدرة لها الجهود هذه أن نستنتج النحوي شقه في العربي موروثنا في العلماء لجهود تتبعنا خلال من ـ

  النحوي النظام هذا من نبعت التي الصعو�ت تخفيف على

 وواضحة متناسقة جملا لنا لتعطي  النحوية الألفاظ فيه تتسلسل لغوي رحم هو النص ـ2

 والانسجام التماسك منها النظام لهذا تؤسس معايير هناك بل نصا تعد لغوية قطعة كل ليس ـ3

 ذلك وغير والاتساق

  العربي النحو قواعد لتعليم النص توظيف تعني النصية المقاربة ـ4

 النطق على تساعده لغوية ملكة ينمي �ن للمتعلم يسمح الذي هو المدرسي الكتاب الكتاب إن ـ5

  السليم

  التواصلية وظيفتها على يعتمد النصية المقاربة وفق النحو تدريس ـأصبح5



 المدرسي الكتاب في المقرر التعليمي المحتوى مع �لكفاءات المقاربة منهاج من جاء ما موافقة ينبغي ـ7

 : تربويتين وظيفتين تخدم النصية المقاربة تطبيق ـأن8

 وقصدية محتو��ا على أفضل بصورة نقف النصوص دراسة فبواسطة والفهم �لتلقي أـتتعلق

  أصحا�ا 

 اشتغالها يحكم الذي والمنطق النصوص �ا تشتغل التي الكيفية فهم فبمجرد �لإنتاج تتعلق ـ ب

 والتماسك الانسجام حيث من �ا شبيهة نصوص إنتاج في ذلك استثمار يمكن 
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