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 كلمة شكر و عرفان

 
 لإتمام هذا العمل  قناالحمد لله الذي وف  

 و عملا بقول رسول الله صلى الله عليه وسلم :
 ] من لم يشكر الناس لم يشكر الله[

ل فترة  خلاتنا  رافق  تيال  " معزوز خيرة"  ةالمشرف ةكر موصول إلى الأستاذف الش  
 بنصح أو توجيه ... تبخل علينا  رة ولم  إعداد هذه المذك  

  كل    ابة لهم من   يد العون في إتمام هذا العمل ولو بكلمة طي   نام لمن قد    ولكل  
 .قديركر والت  الش  

 



 

 

 

 إهداء
 فهي أجمل اللحظات بعد تعب وسهر ؛يضاهي فرحة التخرج  لاشيء

 
 إلى الذي وهبني كل ما يملك...

 ...إلى من كان يدفعني إلى الأمام
 أبي الغالي أطال الله في عمره.

 
 إلى من تحت قدميها الجنان...

 إلى نبع الحنان...
 ...أمي الغالية  

 
 ...ورفق اء دراستي  إلى إخوتي وسندي  

 ..من كان لهم الفضل الأكبر في مساندتي ؛إلى جميع أساتذتي
. 

المولى عز وجل أن  يطيل في أعماركم ويرزقكم  أهدي لكم بحث تخرجي، داعيا    
 الخيرات.

 
 أحمد  



 

 

 

 .إهداء
أهدي هذا العمل إلى من لونت حياتي بجمالها وحنانها، وعجز اللسان عن وصفها  
إلى التي سهرت وضحت براحتها حتى تراني مرتاحة، وشملتني بعطفها ورعايتها  

 "أمي الحبيبة"
إلى الذي أعطى وضحى، وكان صبره وحرسه وإصراره نبراسا يضيء مسيرة  

 والدي العزيز"حياتي  
 وأخواتي  ذقت في كتفهم طعم السعادة إخوتيإلى من  

 الدراسةإلى رفيق ات دربي وزميلاتي في  
 إلى كل هؤلاء أهدي ثمرة نجاحي

 
 
 
 
 
 

 خديجة
 
 
 
 
 



 بطاقة فنية للكتاب:

 أساليب تدريس اللغة العربية المؤَلف: 

 فهد خليل زايد المؤلِف:

 الأولى  الطبعة:

 دار البارودي دار النشر:

 عمان ) الأدرن(  البلد:

 م2006 سنة النشر:

  204 عدد صفحات الكتاب:

 23x15 حجم الكتاب:

 توصيف الكتاب: 

العنوان الرئيسي مكتوب في الأعلى، أساليب تدريس اللغة العربية بخط   -متوسط ذو اللونين بني غامق
 كبير ومر ومزخرف وكتب العنوان الفرعي بخط رفيع بين المهارة والصعوبة .

وفي أسفل الكتاب مدون عليه ، اسم المؤلف فهد خليل زايد، أما خليفة الكتاب مكتوب عليها فقرة 
 ما تناوله الكتاب فهو لم يتناول العربية كلها وإنما جزء يسير جدا يخص المرحلة الأساسية.قصيرة عن 

 محاور الكتاب :
 قَسَّم فهد خليل زايد كتابه إلى مقدّمة وسبع وحدات ، وتشتمل الوحدة الأولى على : اللغة  

 أنماط الاضطرابات اللغوّية النطقّية 
 اضطرابات اللغة التعبيريّة 

 تطور اللّغة  مراحل



 المهارات اللغوّية 
 مهارات الكتابية 

 مهارات الحديث المحادثة 
 الاستماع  –الإصغاء  

 الوحدة الثانية : القراءة 
مفهومها ،تطور مفهومها ، مرحلة التهيئة و الاستعداد للقراءة ،المشكلات الخاصة بالحروف 

تدريس القراءة ، الطرق العامة في العربية أنواع القراءة من حيث الشكل و الأداء ، أهداف 
 تدريس القراءة أساليب تدريس القراءة في الصّف الثاني ، ضعف الطلّاب في القراءة .

 الوحدة الثالثة : الكتابة 
الكتابة و أهميتها ، مشكلات الكتابة العربية ، أهداف تدريس الكتابة ، الإملاء ، مفهوم 

 نواع الإملاء .الإملاء ، أهميته ، الخطأ الإملائي ، أ
الخطّ ، مفهومه ، تاريخه و تطوره ، أنواعه ، أهميّته ، أهداف تدريس الخطّ في المرحلة 

 الابتدائية :
ما يجب مراعاته في أثناء تدريس الخطّ ، مراحل تدريس الخطّ و التدريب عليه ، نماذج من 

 خطّ الرقعة و كيفية كتابته .
أنواعه ، الأهداف العامة لتدريس التعبير الشفوي ، الوحدة الرابعة : التعبير ، مفهومه ، 

الخطوات العامّة لتدريس التعبير الشفوي في هذه المرحلة ، التعبير الكتابي أهداف تدريسه ، 
صعوبات تواجه المعلم و التلميذ في التعبير ، أهداف خاصّة لتدريس التعبير ، خطوات 

 راعي عند تصحيح الموضوع .تدريس التعبير بشكل عام ماذا على المعلّم أن ي
الوحدة الخامسة : الأنماط اللغوّية ، القواعد مفهومها و موقعها ، الأهداف الخاصة لتدريس 

 الأنماط اللغوّية ، موضوعات الأنماط اللغوّية ، موقف التربويين من تدريس القواعد.



الأناشيد ، الوحدة السادسة : الأناشيد و المحفوظات ، الفرق بينهما ، أهداف تدريس 
تدريس المحفوظات ، ما يستحبّ في تدريس الأناشيد و المحفوظات ، تقويم تعلّم الأناشيد و 

 المحفوظات .
الوحدة السابعة : صعوبات القراءة ، الاستيعاب ، التهجئة ، الكتابة ، مظاهر الصعوبات 

ابة ، الضعف الكتابية  و طرق علاجها ، المشكلات الرئيسية في القراءة ، الضعف في الكت
في مهارة الاستماع ، الضعف في التعبير ، الأسباب المختلفة التي تقع وراء هذه المشكلات 
.أولا : ما يتّصل بالمنهاج ، ثانيا: ما يتّصل بالمعلّم ، ثالثا : ما يتّصل بالتلميذ ، رابعا : ما 

 يتّصل بالإشراف     خامسا : أسباب عامّة .
يتّصل بالمنهاج و تنفيذه ، ثانيا : ما يتّصل بالمعلّم ، ثالثا : ما  مقترحات للعلاج : أولا : ما

 يتّصل بالطالب ، رابعا : ما يتّصل بالإشراف التربوي ، خامسا : مقترحات عامّة ، أنشطة .
 
 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 مقدّمـــــــــــــــــة



 مقدّمة
 

 
 أ

 مقدّمة:
انه ولي ذلك والقادر ، التوكل وبيده التوفيق والسداد واليقين بسم الله الرحمن الرحيم وبه نستعين وعليه

 .عليه
ذلك لأن بالغا و  ينبغي أن نوليها اهتماماع التي ي" أساليب تدريس اللغة العربية" من المواضإن  

الاتصال اللغوي الواضح السليم سواء   ىالهدف الأساسي لتعليمها هو إكساب  المتعلم القدرة عل
أن تؤدي إلى تحقيق هذا لة لتدريب اللغة العربية يجب او كل محهذا الاتصال شفويا أو كتابيا، و  كان

غوية والتي تشمل الأنماط اللو  ترتكز عليها تتمثل في المهاراتلهذه الدراسة أركان أساسية الهدف، و 
ي متصلة هالقراءة والكتابة، والتعبير، والإملاء والخط، والقواعد والأناشيد والمحفوظات و  الاستماع

ستمتع  الجي د هو بالضرورة متحد ث ر بالفنون الأخرى، فالميتأث  يبعضها تمام الات صال وكل منها يؤث ر و 
 قارئا. أودا ن يكون مستمعا جي  أ د لا بد  الكاتب الجي  وقارئ وكاتب جي د و 

 ومن هذا المنطلق ، وبغية الإلمام بهذا الموضوع سنحاول الإجابة عن الإشكاليات الآتية:

ا  ماهي الأساليب المنتهجة لتدريس اللغة العربية ؟ وما المقصود بالمهارات اللغوية ؟ و إن اعتبرنا أنّ 
 الص عوبات التي تعترض تدريسها للمتعلم؟.  العملية التعليمية التعل مية فما لتيسيرمهمة 

إلى مقدمة و مقس مة تطرقنا إلى خطة بحث  المطروحة سابقا اتالإشكاليوللإجابة على هذه 
 . مدخل و ثلاثة فصول

 : اللغة الفصل الأول

  أساليب تدريس القراءة والكتابة: الفصل الثاني

 :  انماط التدريس الشفوية والكتابية الفصل الثالث



 مقدّمة
 

 
 ب

وانّينا هذا البحث بخاتمة كانت عبارة عن حوصلة شاملة للموضوع،استعرضنا فيها نتائج 
 .البحث 

في دراسته  ناتت بع وقدعلى المنهج الوصفي التحليلي، فقد اعتمدنااشيا مع طبيعة الدراسة و تم
طرحها تحد ثوا عن نفس القضايا ال تي  على مقارنة نصوصه بنصوص أخرى مقتبسة لمؤل فين وكت اب

أسلوبا علميا بسيطا في الطرح وتقديم  فهد خليل زايد" انتهج " وقد ،الكتاب بالش رح والت حليل
 ولغته علمية سليمة. ،الأفكار حول هذا الموضوع، وطريقة عرضه في أكثر الأحيان مشو قة

إنجاز  من عزيمتنا في لم تثن اإلاأنّ  جمة كل بحث علمي فقد واجهتنا صعوبات  نأو شهو كما 
 :الصعوبات هذه و من،لمذكرةا

  صعوبة الحصول على الكتب في ظل الظروف الصحية الراهنة غير المستقرة والاعتماد الكلي على
 النسخ الالكترونية.

    بها وصعوبة حصرها.كثرة المادة المعرفية وتشع 
 ةللأستاذثم  أولا ور و الفضل للهيرى الن   أنالصعوبات كتب لهذا البحث  هذهلكن بالرغم من 

 بتوجيهاتها الس ديدة.عونا  تكان  تيال ةالمشرف

الص بر لإنجاز هذا العمل والله  اص لوجهه سبحانه وتعالى بأن ألهمنبالش كر الخال نتوجه وفي الأخير   
 ولي  الت وفيق.

 إعداد الطالبين:

 بلعباس أحمد 

 بدراني خديجة

05/08/2020تيسمسيلت في:   



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 مدخل  



 مدخل
 

 
2 

 حياة المؤلف:

 م، محاضر في كلية تدريب1958الأردن عام  -فهد خليل عبد الله زايد، مواليد عمان
بتقدير جيد من "جامعة القديس  آدابها في اللغة العربية و  هدرجة الدكتورا  حاصل على  عمان،

دابها بتقدير جيد من "جامعة القديس يوسف"، آيوسف"، درجة الماجستير في اللغة العربية و 
جامعة القديس يوسف"، بكالوريوس في  دبلوم دراسات عليا في اللغة العربية بتقدير جيد من"

معلمين تربية ابتدائية بتقدير  جامعة بيروت العربية"، دبلوم معهد اللغة العربية بتقدير جيد من"
 ."كلية تدريب عمان جيد"

ة الصفوف الأساسية وطرق الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية عند تلامذ من مؤلفاته:
( تحليليو) موضوعي )نظري(، ميداني )عملي( نهج الدراسة فيه إلى ثلاثة جوانب، ويستند ممعالجتها

عن إشكالية الخطأ في الكتابة وأسبابها واقترح بعض الحلول المناسبة، عند القدامى والمحدثين،  تحدث
 1.مستويات الأخطاءو 

" وتتضمن مادة الكتاب موضوعات أساسية العربية للمبتدئين المدخل إلى اللغة" ومن مؤلفاته أيضا:
بناء في الفعل وأقسامه من مرفوعات في قواعد اللغة العربية وتطبيقاتها، علم الكلم في الإعراب وال

الوحدة  تتناول نصوبات ومجروراتها، وحيث تنتهي كل وحدة بتمارين متنوعة، في حينمالأسماء و 
الأخيرة نصوصا تطبيقية للاستيعاب والتحليل وتدرس على صعيد اللغة والنحو والبلاغة والتفسير 

والإيجاز دون الخوض في التفصيلات ، وقد روعي في موضوعات الكتاب التسيير والتذوق الفنّ 
 والمسائل الخلافية في النحو والصرف 

 
 

                                                           
 م  2006ينظر: مقدمة كتاب الأخطاء الشائعة ،فهد خليل زايد ، دار اليازوري العلمية للنشر و التوزيع ، عمان )الأردن( ،  - 1
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 مهارة اللغة العربية:
لقد أصبح من الثابت والمعروف أن اللغة تتكون من أربع مهارات هي الاستماع والتحدث 

أي أن اكتساب اللغة يتم باستخدامها لا  ،وأن اكتسابها يتم بالمران والممارسة  ،والقراءة والكتابة 
 وبعبارة أخرى إن تعلم اللغة يتم باللغة لا بالحديث عنها  ،بحفظ قوانينها 

 : الفصحىوقبل الحديث عن ذلك يجب أن نسجل ظواهر أساسية في تعليم العربية 
والحقيقة أن لجميع لغات  ،وليست مطابقة لها  ،العربية الفصحى ليست نقيضا للعامية  -1

واللغة  ،العالم مستويات تتدرج من لغات المجموعات الخاصة إلى اللغة الفصحى أو المعيارية 
 ،العربية لا تختلف عن سائر لغات العالم ؛ فالفصحى  تقع في قمة مستويات اللغة العربية 

لكا مقام مقال " فإن ماء البلاغة  " وكما قال عل مية تقع في المستويات الدنيا لعا،والعا
ف أخرى وللعامية أيضا مواق يجوز استخدام العامية فيها، للفصحى مقامات ومواقف لا

ومعظم الاختلافات بين الفصحى والعامية تقع في الجانب  يصعب استخدام الفصحى فيها،
 الصرفي  وأما التراكيب فلا تختلف عنها كثيرا .

والكلمات تتجمع لتكون جملا  ،كلمات وهذه الأصوات تتجمع لتكون   اللغة أصوات، -2
العالم قوانينها الخاصة ولكل لغة من لغات  ،والجمل تتجمع لتكون موضوعا يعبر عن فكرة 

ولها قوانينها الخاصة بتركيب  ،ويسمى العلم الذي يدرسها بعلم الأصوات  ،بالأصوات
ولها قوانين خاصة بالتراكيب ويسمى  ،ها بعلم الصرف سالكلمة  ويسمى العلم الذي يدر 

ويسمى العلم  ،ولها أيضا قوانين خاصة بالمعنى ،ذي يدرسها علم النحو أو التراكيبالعلم ال
 الذي يدرسها بعلم المعنى .

ولكنها مجموعة من القوانين التي تتناول  ،لغة الفصحى ليست قواعد النحو فقطقواعد ال -3
 وقواعد التركيب  ،الأصوات والصرف والتراكب والمعنى 
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صعوبة القواعد النحوية تعود إلى طريقة التدريس المتبعة أكثر مما تعود إلى القواعد نفسها   -4
 والشكوى منها مبالغ فيها ؛ إذ لكل لغات العالم قواعد تفصيلية تشبه قواعد اللغة العربية 

لها بأخرى بسبب ولم يناد أحد بهجر قوانين لغته أو استبدا وبعضها يفوق العربية في ذلك،
 صعوبة تلك القوانين .

ولكنها مهرة تكتسب اللغة ليست معرفة نظرية لمجموعة معلومات عن قوانين وخصائص اللغة  -5
ولكنهم يتعثرون عندما  ،ولذلك نجد كثير من الناس يعرفون قوانين الفصحى  بالتدريب،

 يحاولون الحديث بها أو استخدامها . 
ونمارس  ،لأننا نقرأ ونكتب بها  ،ة لنا في جميع نواحي الحياة العربية الفصحى ضرورية ولازم -6

 مها في المحادثة .اكما أننا نتمنى ونفرح لو امتلكنا مهارة استخد  ،أمورنا الإدارية جميعها بها 
وهي أنها لغة القران  ،للغة العربية مكانة خاصة لا تشاركها فيها آية لغة أخرى في العالم  -7

 حرصنا على حفظ القران الكريم وفهمه .ك  عليها ويجب أن نحرص ،الكريم 
يميل العلم الحديث إلى تقسيم المهارات اللغوية إلى مهارات أساسية أربع هي : الاستماع   -8

ولكل مهارة من هذه المهارات مهارات فرعية تتسلسل من  ،والكتابة  ،والقراءة  ،والتحدث 
 ويبنى بعضها إلى بعض . ،السهل إلى الصعب 

إنّ اللغة العربية وسيلة اتصال وتواصل بين الأفراد، تجمع المجتمعات على وحدة الفكر فقد اهتم 
ملأت علماؤنا العرب أيّما اهتمام بلغتنا العربية لأنّها لغة القرآن وكانت لهم العديد من المؤلفات 

قهوا فيها فإنهم ما تفوكل   ،ن دلّ هذا إنما يدل على حبهم لهاوإ ،الأرض لاهتمامهم البالغ بها
 . ادوا قرباً إلى الله وإلى  الدينبذلك ازد

كان هذا الاهتمام البالغ باللغة العربية منذ القدم ولازال الوضع على حاله في العصر الحديث 
، ومن بينهم فهد خليل زايد في  من خلال علماء ألفوا كتباً  تساعد القارئ العربي على معرفة لغته

 لغة العربية بين المهارة والصعوبةكتابه أساليب تدريس ال
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ولقد تعرّض الكاتب في دراسته للنمط الوصفي التحليلي، حيث تطرق لشرح أساليب تدريس 
 عن غيره من باقي ا مستقلّا غة العربية فروع مختلفة يأخذ كل فرع منها خطّ للّ  اللغة العربية، إذ أنّ 

غوي الأناشيد والمحفوظات القواعد والتدريب اللّ  التعبير،، ، الإملاء، الخطّ الفروع: وتتمثل في القراءة
ويقصد بها تنسيق العمل في المحيط الدراسي، وتحديد مدة زمنية لكل   ة بالمرحلة الابتدائيةوهي خاصّ 

الهدف العام من تدريسها التي تعن تمكين المتعلم من  أوفرع ليصل بها التربويون إلى الغاية العامة 
، ويرى التربويون أن منها استخدامها في تعبيره وفهمهبيرية المهمة والغاية السيطرة على الأداة التع

الغرض الأساسي من الوصول إلى الفهم والتعبير هو الهدف الذي يسعون له في تدريس فروع اللغة 
مثل فروع اللغة في أهدافها الخاصة، ثم في هدفها العام المشترك، فهي تصب في مصب و ، العربية

وغير ، هذا إلى الأذهان فللقراءة أغراض خاصة منها الاستماع وحسن الفهم والتذوق واحد. ولتقريب
ولكنها مع ذلك تشترك مع غيرها من فروع اللغة في أن الغرض العام منها هو أن  ،ذلك من الأغراض

 .كما هو الشأن في سائر الفروع  تعبيرر فهي استخدامها  حسنيتمكن المتعلم من السيطرة على لغته و 
 ، اللّغة التعليم، التعلّم، المهارة، الأساليب ، الأنماط:   لمات المفتاحيةالك

 دوافع تأليف الكتاب
 :لا يعدو ثلاثة أسباب على تأليف هذا الكتاب فهد خليل زايدإن الذي حمل الدكتور 

 نخبة من الطلبة في كلية العلوم التربوية عل كتابة محاضرات جرت على لسان   إلحاح
 كاتبنا بأسلوبه الخاص.

 . مقصدية الإفادة لبناة المستقبل والجيل القادم 
 للمتعلمينوطرائق التدريس  تبسيط اللغة 

 المادّة العلميّة للكتاب:
الكاتب في تأليفه لهذا الكتاب على عدّة مصادر ومراجع قديمة وحديثة، أجنبيّة وعربيّة  استند 

مماّ يجعل مكتبة البحث مكتبة ثريةّ، ليس بالنّظر إلى تعدّد المصادر وكثرتها، وإنّما بالنّظر إلى اختلاف 
  :اههذه المصادر وجودتها ومن أهم
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   اسحاق موسى الحسين، أساليب تدريس اللغة العربية للصفوف الابتدائية  
 . صالح عبد العزيز، التربية وطرق التدريس 
 عبد الرؤوف المصري، الإملاء الصحيح 
   عبد الفتاح البجة، تعليم الأطفال المهارات القرائية الكتابية 
  محمد عبد القادر أحمد، طرق تعليم اللغة العربية 

وين تدل على أهمية الموضوع الذي يتمحور حول كيفية تدريس اللغة العربية لأبنائها االعنكل هذه 
دم كتاب أساليب تدريس بطرق وأساليب سهلة وبسيطة لتحقيق أهداف ناجعة وللتمكن منها وق  

 اللغة العربية بين المهارة والصعوبة بأسلوب واضح غير مقعد، لم نلتمس فيه غموضا أو التباسا، ويعود
 هذا إلى حداثته فكلما كان الكتاب حديث النشأة كلما كان أفضل وأحسن.
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 وأهمية اكتسابها : اللّغة   : المبحث الأول
وهي  ،لجميع أنواع التعلماللّغة ضرورة واهميتها  استهل الكاتب فهد خليل زايد حديثه عن 

يمه لدى الطفل الذي يعاني من صعوبات ) المدرسة ( إذ من تقالعنصر الرئيسي الذي ينبغي 
الضروري أن يتقن التعبير الشفوي والاستيعاب القرائي و السمعي والحساب والتفكير الرياضي 

  .تقانا مسبقا قبل دخوله للمدرسةإوالتهجئة 
 ظريات تفسيرفلهذا حاولت الكثير من الن ، أن تعقيد السلو  اللغوي حا  دون ذل إلّا 

 1 .غامضة ومعقدة اللّغة  عملية اكتساب  تهذا التعقيد لكن بقي
 أن إلّا  ،في العملية التعليمية عنصر مهم ضروري اللّغة  ومن خلا  ماسبق يتضح لنا أن 

 .النحوي ، الدلالي ( الصرفي ،،  يميزها هو نظامها المعقد ) الصوتي ما اللّغة  
أداة للتواصل وهي من  اللّغة  أن  – اللّغة  فنون  –في حين ذكر فراس السليتي في كتابه 

ة عاكسة وصادقة تعكس ما تتمتع آ، فهي مر ة الإنسانية عبر التاريخ البشريةالاجتماعي الظواهرأهم 
 عن المشاعر والأحاسيسوسيلة للتعبير اللّغة  ، بحيث تعتبر اء عاطفي وعقلي وتقاليدبه الأمة من ثر 

كما أنها تستعمل للاتصا  بالغير  ،والتكيف والترابط بين أفراد المجتمعوأيضا للتفاعل الاجتماعي 
2. 

 .3ثمرة من ثمار التفكير اللّغة   واللّغة  وذل  أن التفكير  أساس 
 .اللّغة  ا كل قو  عن أعراضهم والفكر أسبق من ظاهرة اجتماعية، يعبر بهاللّغة  
 
 

                                                           
ص  ،الأردن –عمان  – ،ازوري العلمية للنشر والتوزيعيدار ال،1، طأساليب تدريس اللغة العربية خليل فهد زايد،ينظر:  -1
13. 

 1ص ،2008 ،عالم الكتب الحديث ،1ط"، المعوقات –الأهمية  –المفهو   -فنون اللغة"فراس السليتي  - 2
 .2نفسه، ص المرجع  - 3
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 أولا:  مكونات اللّغة
اللّغة وتتكون  ،نتاجٌ للتفكير واعتبرهااللّغة  اكتسابسبق فخليل فهد زايد ركز على  ومما

 : من
وهي الأصوات الأساسية التي يجب أن يتعلمها أولا كل من  :(الفونولوجياالنظام الصوتي )  -أ 

 .1يريد تعلم أي لغة 
اللغوية ومدلولاتها لتشكيل في كيفية ترتيب المفردات يبحث هذا الجانب  النظام اللغوي : -ب 

 معنى. جمل  ذات  
 .أصغر الأجزاء اللغوية ذات المعنىدراسة  :النظام الصرفي -ج 
يبحث هذا الجانب في كيفية استخراج معاني المفردات والجمل ) العلاقة  النظام الدلالي : -د 

 .ولاتها (لبين المفردات ومد
على النجاح داخل الصف اللّغة  يقصد به كيفية تأثير استخدا   :ستتددام اللغويالا -ه 

ومدى معرفة السامع ودرايته  ،خذ بعين الاعتبار العلاقة بين المتكلم والسامعمع الأوخارجه  
 . 2بموضوع الحديث وأنواع السلو  المختلفة المتعلقة بعملية التخاطب

 جميع تتحقق بدراسة للّغة تكاملةالمشاملة اللدراسة ا أنّ  الشوابكةكما ذكر داود غطاشة 
 :البياني وهي بالمستوىبالمستوى الصوتي وانتهاء  اأنظمتها بدء

ارجها مخها و نوحروفها من حيث تكوياللّغة  دراسة أصوات  ويقو  على المستوى الصوتي : -
 وأسس تصنيفها وصفاتها.

يطرأ عليها من تفكير وتبديل من  الألفاظ وماويقو  على دراسة أصوات  المستوى الصرفي : -
 .3قاقها وتوليد ألفاظهاتشاحيث 

                                                           
 .13ص  ،غة العربيةأساليب تدريس اللّ  خليل فهد زايد، ينظر: - 1
 .14المصدر نفسه، صينظر: - 2
 .25ه( ص  1428- 2007)  -عمان -3ط –غة العربيةاللّ داود غطاشة الشوابكة،  - 3
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جم والمعاالسياقية  أو المعجميةومعانيها  ويقو  على معرفة دلالة الالفاظ المستوى الدلالي : -
 .خير معين لمعرفة هذه الدلالات

يؤدي  إلى ، وتنظيم الألفاظ تنظيما يقو  على دراسة التراكيب اللغوية المستوى النحوي : -
  .خر الكلمات بحركات إعرابيةاالمعنى المراد منه، لضبط أو 

 .1صورتها الكتابيةعلى دراسة الكلمة من حيث صحتها وجما    ويقو  المستوى الكتابي : -
رج يخالمفردات من حيث الحقيقة والمجاز: إذا يقو  على معرفة العلاقة بين  المستوى البياني : -

ويمكن  ،الحقيقي ) المعجمي( إلى معنى آخر لا يفهم إلا من خلا  السياق هحيانا عن معناأاللفظ 
التعرف على هذه الدلالات البيانية المجازية من خلا  قواعد البلاغة بفروعها الثلاثة : المعاني 

 .2والبيان والبديع 
 : الإضرابات اللغوية النطقيةثانيا: 

كافئ مع تمن صعوبات في التعلم غير م غوي عند الأطفا  الذين يعاونونيكون التطور اللّ 
 المراحل الطبيعية للنمو اللغوي لديهم.

كما أن سرعة هؤلاء الأطفا  وكفاءتهم لا تساوي مع سرعة وكفاءة الأطفا  العاديين في 
 .3اللّغة اكتساب 

مع  ثناء التحدثأ: اضطرابات النطق في الاضطرابات النطقية اللغوية إلى وقد قسمت
 .4التعبيرية والاضطراباتالاستقبالية  والاضطرابات الاضطرابات الداخلية ()   ذاتال

بات في التعلم غوية على أنها صعوبة من صعو النطقية اللّ  الاضطراباتذكر كاتبنا مفهو  
، وتكون متفاوتة الدرجات بين الأطفا  العاديين والأطفا  الذين يعانون من تمس الجهاز النطقي

                                                           
 .25ه( ص  1428- 2007)  -عمان -3ط –غة العربيةاللّ داود غطاشة الشوابكة،  - 1
 .27ص  ،المرجع نفسه - 2
 .14ص  ،غة العربيةأساليب تدريس اللّ  خليل فهد زايد، ينظر: - 3
 .14ص  المصدر نفسه، - 4
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والقدرات العقلية لدى  بات متمثلة في الذكاءامثلا تكون هذه الاضطر  :في النطق اضطرابات
 .المتعلمين

فهو  م  علم اللغة والكلام والصوت" رطووفونياالأ " وقد ذكر محمد حوله في كتابة
دها المصاب في نطق مجموعة من الأصوات تخص يجهي صعوبة  :الاضطرابات النطقية حيث قا 
تكون الأصوات الساكنة أكثر عرضة من الأصوات المتحركة عملية نطق الأصوات المعزولة و 
 .1لاختلافهما في عملية الإدرا 

   نظمة في طريقة نطقهماالمثابتة و الة تتمثل في الأخطاء يبات النطقاضطر وهذه الا
ليأخذ مكان الصوت ، هنا  إنتاج صوتي خاطئ فسر بأنّ ت   ،والحركات الخاطئة المصاحبة للنطق

 .2نتجللأصوات الساكنة الذي كان من المفروض أن ي  العادي الطبيعي 
ضا الأصوات التي تخص عملية النطق وأيركز في تعريفه على  وعليه يتبين لنا أن محمد حوله 

 على الانتاج الصوتي الخاطئ الذي حل محل الإنتاج العادي.
خليل فهد زايد ركز على القدرات العقلية لدى الطفل  نامقارنتنا للتعريفين فإن كاتبومن 

 ركز على أمراض جهاز النطق وإنتاج الأصوات. حوله بات بينما محمداالمصاب بالاضطر 
 :اللغوية الداخلية الاضطراباتثالثا: 

ذوت بات التي تصيب الطفل وتتعلق بالنظا  اللغوي الماوهي من أسوأ أنواع الاضطر  
« Internatized»  تسمى هذه الظاهرة الكلا  ث مع نفسه و الفرد عند التحدالذي يستعمله

  .3قبل التفكير ( مرحلة ماه)بياجي ويسميها، الداخلي
 
 

                                                           
  .30ص  -2009-3ط، اللغة والكلا  والصوت -الاضطراباتعلم  محمد حوله، الأرطوفونيا -1

 .30ص ،المرجع نفسه- 2
 .13ص  ،غة العربيةأساليب تدريس اللّ  خليل فهد زايد،:ينظر- 3
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 الاستتقبالية: اللغة  باتااضطر رطابعا: 
  القدرة على فهم عد في بات على حسب ما ذكره خليل فهد زايداضطر تتمثل هذه الا

النوع من الاضطراب يسمعون ما يقا  لهم ولا يستطيعون إدرا  ، فالمصابون بهذا الرموز اللفظية
 (Word deafness )الصمم الكلامي  عدة تسميات مثل : عليه وقد أطلقت، معناه
 .1(Sensory aphasia)ة الحسية بسوالح (Receptive aphasia )الاستقبالية  والحبسة

بات الذي يصيب بعض الأطفا  اومن خلا  ما ذكر نستنتج بأن هذا النوع من الاضطر 
يتمثل في عد  قدرتهم على ربط الأسماء بمدلولاتها بحيث أنهم يسمعون ما يقا  لهم ولا يستطيعون 

حبسة جاء في كتاب محاضرات في علم النفس التربوي لحنيفي بن عيسى في تعريفه للتفسيره، وقد 
الكلا  وأهم  أشكالها الصمم  يلقتبأي  ،الحسية أي الاستقبالية بأنها تتعلق بالناحية الحسية

وهو تعذر فهم  Cecité verbaleاللفظي وهو تعذر فهم  الكلا  المسموع والعمى اللفظي 
 .2الكلا  المكتوب

ويتضح من خلا  هذا أنّ الحبسة هي مشكلة في عملية النطق لوجود خلل في عضو من أعضاء 
 النطق أي الجهاز النطقي.

التعريف الثاني أنّ حين ، في بصفة عامة الاضطراباتو  أشار إلى وخلاصة القو  أن التعريف الأ 
 .كاملا  أكثر وشرحها شرحا افصل فيه
 الاصوات اللغوية : إدرطاكخامسا: 

الاستجابة ونقصد بهذه المشكلة عد  قدرة المتعلم على إدرا  الأصوات اللغوية وتمييزها و 
وهذه القدرة تعتمد على  ،ولا التمييز بين الكلمات والجمل االتفريق بينه ىفهو غير قادر عل ،إليها
فهنا يجب  ا،عند سماعه اظهر الطفل تجاوب، فعندما لا ي  غوية ومعرفة معناهاوات اللّ صالأإدرا  

                                                           
 .16-15ص  ،غة العربيةأساليب تدريس اللّ  خليل فهد زايد، ينظر: - 1
 .271ص ، محاضرات في علم النفس التربويحنفي بن عيسى،  - 2
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لمدة طويلة أو  سبب عد  تركيزه القيا  بتدريبه على تحديد مواقع الأصوات في الكلمات وهذا 
 .1على التركيز سبب عد  قدرتهبديد مواقع الأصوات صعوبة في تحيواجه و النشاط المفرط فه

ومن هنا فإن التمييز بين الأصوات اللغوية مهارة من مستوى عا  يعتمد على الوعي 
الكافي والاصغاء والانتباه وذل  حتى يستطيع التمييز بين صورتين معينتين والقدرة على تمييز 

 الكلمات.
وعي الطفل المصاب وذل   زيادة د زايد إلى ضرورةومما ذكر سابقا يشير خليل فه

 هذه الأصوات.  بهذا النوع من الصعوبات إدرا ونحتى يستطيع الأطفا  المصاب، بالتدريب الخاص
ات التي من الكلم كبير عددأنها  ويذكرها ) ليرنر(  ةمهارة استقبالية مهم: فهم الكلمات - 1

فالطلبة الذين يعانون من  ،والصفات، والأحداث الأشياءها، مثل أسماء بيجب على الفرد أن يكتس
 لارتباطهاسوسة دون سهولة في تعلم الكلمات الدالة على الأشياء امحيجاللغوية  الاضطراباتهذه 

 .2هي الأكثر صعوبة في التعلمة  يبواقعهم أي بخبراتهم اليومية والكلمات الوظيف
فهم كيفية جمع المفردات مع بعضها البعض وإيضاح ينبغي على المتعلمين   :فهم التراكيب - 2

تبرره الغاية من تعليمهم للقواعد  ، وهذا ماأو فقرة متسلسلة ومفهومة المعنى الغموض لتكوين نص
منها  فالمشكلة الأساسية التي يعاني 3العربية النحوية والصرفية ( اللّغة) قواعد نحوللالأساسية 

ارج استعملت خوإنما  ،على معاني تل  المفردات داخل النص اهؤلاء الطلبة هي أنهم لم يتعرفو 
كيب يتم المعنى أكثر ، وعد  فهم الترا لني خلا  فقرة أو نص واحد ، أي لم تدمج هذه المعاالنص

  إلى مشكلة في فهم وإنتاج التراكيب العميقة.يرشالسطحية ت
 فالأطفا  علة فهم الكلمات والجملفهذه المهارة ترتبط ارتباطا وثيقا بالقدرة  التعليمات : اتباع

 يتلقونهاالتي الذين يعانون من هذه الصعوبات لا يمتلكون قدرة على فهم عدد كبير من التعليمات 

                                                           
 17ص  ،غة العربيةأساليب تدريس اللّ  خليل فهد زايد، ينظر: - 1
 .17ص ،غة العربيةأساليب تدريس اللّ  خليل فهد زايد، ينظر: - 2
 .17المصدر نفسه، ص ينظر: - 3
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، فهذه المهارة مهمة في عملية التعليم فالطفل الذي لا يستطيع التعاون والتجاوب 1من الآخرين
لذا ففهم  ،ادر على التواصل مع غيرههو غير قف، 2ولا يستطيع تفسير ما طلب منه ولا فهمه

 الجواب. فنص السؤا 
  اللّغة  في عد  القدرة على استعما   اتالاضطراب هذه تظهر اضطرابات اللفة التعبيرية :ستادستا: 
فهؤلاء يسمعون ما يقا  لهم ويفهمونه ولكن لا يستطيعون التعبير ، ة للتعبير والتواصلكوسيل
 ة الحركية أوبسلحأو ا (Expressive aphasia)ويطلق عليها الحبسة الكلامية  3.بالكلا 
هم يجدون صعوبة في تنظيم الكلمات والعبارات لاستخدامها في التعبير  اللفظي الخلقي العمى 

 .4عن الأفكار وأيضا لا يستطيع محاكاة الأصوات ولا نطقها
بهذا النوع من الاضطراب يجدون صعوبة في تنظيم الكلمات والعبارات  فالمصابون

 لاستخدامها في التعبير عن الأفكار، وأيضا لا يستطيع محاكاة الأصوات ولا نطقها.
على التواصل الفرد  قدرة ني عد  غوية تعبات اللّ اما ذكره مؤلفنا فإن الاضطر  محتوى ومن

  .وتتعلق بالناحية الحركيةخرين رغم فهمه لما يقا  له مع الآ
فهي تتعلق  ،نيفي بن عيسى في كتابه محاضرات في علم النفس التربويحوقد أشار إليها 

، ومن أشكالها الخرس وهو العجز 5لغيره يصالهاإو أي القدرة على نقل الأفكار  الحركية  بالناحية
لقدرة على الفهم ومنها أيضا مع بقاء االمصوتة عن التعبير نطقا بدون شلل في اللسان أو الأعضاء 

 6.عن التعبير كتابة بدون شلل في عضلات اليد والكتابة جزة  الكتابية  وهي العسبالح

                                                           
 .18ص  ،غة العربيةأساليب تدريس اللّ  خليل فهد زايد، ينظر: - 1
 18،صنفسه  - 2
 .19 ، صنفسه - 3
 .19 صنفسه، - 4
 .275 ص، محاضرات في علم النفس التربويحنفي بن عيسى،  - 5
 .275المرجع نفسه ص  - 6
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التعبيري غير  اللّغة   اضطرابب حنيفي بن عيسى اعتبر تاكمما سبق هذا يتضح لنا بأن الو  
أن المصاب لا يستطيع التواصل  مرتبط بسلامة الأعضاء المصوتة وأعضاء اليد فرغم سلامتها إلاّ 

 مع غيره بالنطق أو الكتابة.
ا وسيلة على أنهّ  الاضطراباتخليل فهد زايد صنف هذه نجد أنّ  فينا للتعرينتنمقار  وبعد

أنها أما الكاتب الثاني فقد اعتبرها بهذا النوع من الاضطراب  ونواصل لا يمتلكها الأطفا  المصابللت
 ابة.العجز على استحضار نطق وكت

غوية بالرغم من توفر القدرة عد  القدرة على نطق الأصوات اللّ  ويعنينطق الأصوات اللغوية : 
 أن المصاب يجد صعوبة في نطق الاصوات اللغوية حيث لا عضاء النطقية إلّا الأعلى تحري  

 .1يستطيعون أداء الحركات المطلوبة لإنتاج بعض الأصوات 
في النطق  اضطراباتتظهر على شكل  الاضطراباتبأن هذه  ) مانديل وفولد(بحيث يقو  

 غالبا على نطق الأصوات الساكنة مثل :تأثر 
 بدلاً من راَحْ ( –)لَاحْ   :الابدال .أ 
 بدلا من راَحْ(  حْ )أ :الحذف .ب 
وهذه الصعوبة تتعلق  . 2تشويه نطق الأصوات كما يحدث في النطق الصوتي .ج 

ريب العلاجي تقع تدالومهمة  ،وليس بإدراكها وفهمها بالجانب النطقي لهذه الأصوات
 .3صعوبات التعلم وإنما تقع على عاتق معالج النطقعلى عاتق معلم 

تظهر غالبا على الحروف الساكنة دون  اضطراباتعلى ثلاثة  وقد عرفنا فهد خليل زايد 
 التطرق إلى شرحها وأما محمد حوله فقد شرحها على الشكل الآتي :

                                                           
 21 ص، محاضرات في علم النفس التربويحنفي بن عيسى،  - 1
 .21ص  نفسه، المرجع - 2
 21ص  ،نفسه - 3
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تشمل الحذف والإبدا  والتشويه و النطق  ضطراباتلارق محمد حوله إلى أربعة مظاهر تط 
 .والإضافة

بطريقة نقدية من الصوت العادي غير أنه لا  الصوت  وهو نطق :حريفالتشويه أو الت - 1
يظهر في  لدى الأطفا  الكبار وغالبا ما التشويهفيتضمن بعض الأخطاء ونجد هذا   ،يماثله تماما

 ، أومصحوبا بصفير طويل  السين ث ينطق صوتحي ،رط ... -ش –س أصوات معينة مثل 
نتيجة غياب  .1مثل كلمة ساعة تنطق شاعة ،نمن جانب الفم واللسا الشينينطق صوت  

ض الأصوات الأسنان أو عد  وضع اللسان في موضعه الصحيح مما يتعذر على الطفل نطق بع
 .2الف  حافتيبين  بسب مرور الهواء 

هذا بسب حذفه لصوت أو عدة أصوات من و ، طنطق الطفل لجزء من الكلمة فق الحذف : -2
 .3الكلمة ليصبح الكلا  غير مفهو  تتضمنهاالأصوات التي 

غير مناسب بدلا من صوت بدا  في النطق عندما يتم إصدار : توجد مشاكل الإبدال الإ - 3
 تنطق شمش. سمشمثل كلمة  4شتستبد   سظر نطقه مثلا : تالصوت المن

مثل  يتكرر الكلمة وقد يسمع الصوت الواحد وكأنه علىإدخا  صوت زائد  الإضافة :-4
 ومن أسبابها :  سسلا   عليكم –سصوت 

 تشوهات على مستوى الجهاز الفمي. .أ 
 المشاكل المرتبطة بالإدرا  السمعي. .ب 
 صعوبة التنسيق الحركي للجهاز الفمي النطقي. .ج 
 عد  التمكن من اكتساب قواعد وأسس تنظيم المقاطع الصوتية. .د 

                                                           
 . 30ص –علم الاضطرابات – ، الأرطوفونيامحمد حوله - 1
 .31ص ،المرجع نفسه - 2
 31ص ، المرجع نفسه - 3
 .31ص  ،المرجع نفس - 4
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للاضطرابات النطق هي  ةيالعيادشكا  للأمحمد حوله  الذي ذكره التعريف من خلا 
 .بالإضافة إلى أنه ذكر الأسباب التي تعود إليها هذه الاضطرابات ،أربعة

ومما سبق ذكره يتضح لنا أن الاضطرابات النطقية تشمل في عد  القدرة على نطق 
رح على الأصوات الساكنة ولكن دون ش اكتسابالاصوات اللغوية وذكر ثلاث صعوبات في 

عكس محمد حوله فقد ذكرها مع الشرح وأضاف سبب وهو الإضافة فتعريف كاتبنا الثاني أعمق 
 وأشمل من الأو .

 تكوين الكلمات والجمل : -1
في نطق  تتمثلالمشكلة التي يعاني منها المصابون بهذا النوع من الاضطرابات اللغوية لا 

مثل في عد  قدرتهم على تنظيم أفكارهم بالشكل تتعابير المفردة وإنما تالبعض الكلمات أو 
، ومن الأخطاء 1الكلمات  وتغيير وترتيب تراكيب لغوية غير سليمة وذل  باستعما   ،الصحيح
الأفعا  والحروف وأيضا عد   صيغالجمل بصورة خاطئة و  صيغ استعما  ونها أيضا التي يرتكب

 واختلا سوء الفهم  ؤديبالخطأ في ترتيب الكلمات الذي ينحو اللّغة القدرة على اكتساب 
 .2المعنى

 استترجاع المفردات:  - 2
استرجاع أو على التعبيرية  الاضطراباتعدد كبير من الأطفا  الذين يعانون من  عجز

وهي المشكلة تؤثر على جميع  ،الحاجة إليها وقتلاستخدامها  تذكرا تلقائيا  تذكر بعض المفرد
 .3نواع المفردات وتسمى هذه الظاهرة عد  القدرة على استرجاع الكلماتأجوانب 

 
 :اللّغةمراحل تطورط المبحث الثاني: 

                                                           
 22 ، صغة العربيةأساليب تدريس اللّ  خليل فهد زايد، ينظر: - 1
 22نفسه، ص المرجع - 2
 .23نفسه، ص - 3
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 العامة :الدصائص اللغوية أولا: 
الشهر الثالث  بداية وخصائصها عند الطفل  اللّغة  ذكر خليل فهد زايد مراحل تطور 

نطق الأصوات التي لا  وتجنبجميع الأصوات اللغوية الممكنة  بنطقحيث يبدأ الطفل  عند الطفل
بير كلمات مثل ماما واستخدامه كلمة واحدة للتع  وفي السنة الأولى ،تنطق أو لا تستخد  في بيئته
 عن دلالة معنى جملة كاملة.

انتاجه لجمل وعبارات مكونة من كلمتين أو ثلاثة ويطور في نظامه الخاص  :شهرا 18ستن  -
 كلمة.  ثلاثمائة إلى  تهوقد تصل حصيل اللّغة  بقواعد 

للغوية البسيطة مثل علامات فل معنى بعض القواعد اطيدر  ال من ستنتين إلى ثلاث ستنوات:-
 ، وصيغ الفعل  الماضي.الوقف، الجمع

غوي لكن يحدث خلط له في المعارف يزداد الرصيد اللّ : ستنوات 4من ثلاثة ستنوات إلى  -
مذكرا جمعا سالم لكلمة تجمع الوالمكتسبات بسب تضخمها كأن يستخد  كلمة جمع المؤنث 

 .1سالما
بمعرفة قواعدها  ا،كة اللغوية للطفل وقدرته على التحكم فيهلتطور الم :ستنوات 5إلى  4من -

 كلمة.  2500ألفين وخمسمائة وتقدر حصيلة مفرداته إلى 
استعمالا  اللّغة استخدا  الطفل الكلمات المعقدة واستعماله  :ستنوات 7ستنوات إلى  5من  -

 كلمة.800ثمانمائة سليما حيث يمكن للطفل أن يفهم 
حيث يصل عدد  ،أكثر رمزية  ويبدأ بالقراءة والكتابة اللّغة تصبح  :ستنوات 8إلى   7من  -

 كلمات.9  تسعمفرداته إلى 
استخدا  الطفل للأسماء الموصولة ويصل معد  طو  الجملة إلى تسع ستنوات:  9إلى  8من  -

 كلمات 

                                                           
 .23 ، صغة العربيةأساليب تدريس اللّ  خليل فهد زايد، ينظر: - 1
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طو   يربط الطفل بين دلالة الكلمة أو الجملة ومدلولاها ويصل معد   :ستنوات 10-9من  -
 .1كلمات  10 عشر  الجملة إلى

المعقدة التي تشمل على جمل أخرى تد   : يستخد  الأطفا  الجمل ستنة 12إلى  10من  -
يواجه  و رغم (ال) مثل ومع ، بعنى بين الجمل مستخدمين التعابيرالمعلى علاقة التضارب في 

الفعل المضارع التا  والفعل الماضي والماضي التا  بحيث يصل  بين  التمييز فيالأطفا  صعوبة 
 .2كلمات معد  طو  الجملة امحكية إلى عشر

يبدأ من الشهر الثالث إلى  اللّغة   اكتساب لنا أن  اتضحفهد خليل زايد  ومن تصفحنا لكتاب  
 بمراحل كل مرحلة تختلف عن الأخرى. تمرحيث السنة الثاني عشرة  

 المهارطات اللغوية :ثانيا: 
 العين أو الأذن. أومرتبط باليد أو اللسان  يهي نشاط عضوي إراد تعريف المهارطة : - 1

بأنها السهولة  "العربية وورق تدرطيسها اللّغةمناهج "ويعرفها سعدون محمد سامو  في كتابة 
 .3دوالاقتصاد في الوقت والجهد في أداء عمل معين يؤديه الفر  والإتقانوالدقة والسرعة 

العين ،  المهارة بالنسبة لخليل فهد زايد مرتبطة بالأعضاء الجسمية ) اليد، اللسان ،
الأذن..( أما عند سعدون محمد سامو  فهي مرتبكة بالإتقان والسهولة والسرعة والدقة والاقتصاد 

 في الجهد والوقت أي ترتبط بأداء معين يؤديه الفرد.
 أشكا  وهي كالتالي : المهارة القرائية  أربعةتقسم المهارة باعتبار أشكالها إلى أقسام المهارطة :  -2

 والحديث ، الإصغاء ولاستماع.ابية والمهارات الكت
 وتنقسم من حيث وظائفها إلى قسمين وهي : -

                                                           
 .25 ، صغة العربيةأساليب تدريس اللّ  خليل فهد زايد، ينظر: - 1
 25المصدر نفسه، ص  - 2
 -1ط ،الأردن ،عمان  –دار وائل للنشر والتوزيع  - مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها سعدون محمد سامو    - 3

 .114ص  ،2005
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اليومية ويشتر   ا في الحياةيمكن الاستغناء عنه الأنشطة التي لا يوه المهارطات العادية : .أ 
 .وتتمثل في القراءة والكتابة  المجتمعفيها كل أفراد 

وهي التي تقتصر على أشخاص متخصصين في مجا  معين   : المهارطات التدصصية  .ب 
 .1الهندسة و كالطب

 أقسام المهارطات ثالثا: 
 مثل قراءة الكلمات قراءة صحيحة من الناحية الصرفية والنحوية المهارطات القرائية : -أ 

 القراءة المعبرة. -
يعمل على  لم والمنهاج أنوهي من أهم المهارات التي يجب على المع السرعة القرائية : -

وتحقق هذه المهارة بالممارسة الدائمة  ، حيث ت راعَى كل الأليات القراءة الصحيحة.تحقيقها
 .2للقراءة

على أنه الوقت الذي يستغرقه الطفل في إعادة بناء  القرائيةمفهو  السرعة ويمكن تلخيص 
 إلى الكلمة الموالية، دون وجود فارق زمني ملموس. نتقا الاالكلمات في ذهنه ثم 

تقان المهارات الكتابية وذل  لوجود إيعاني الأطفا  من صعوبة في  المهارطات الكتابية : -ب
 : عديدةأسباب 

 تعقيد الجانب الكتابي للغة العربية إذ أن الكتابة لا تتطابق مع الجانب المنطوق. -
على تلبية حاجياتهم الخاصة وتزداد هذه المشكلة صعوبة في ظن الأطفا  بأن الكتابة قاصرة  -

 البيئات التي لا تدعم القراءة والكتابة
 .3المنطوقة  اللّغةإلخ. مقارنة ب .الصور المكتوبة تتطلب توفر عدة وسائل وشروط كالقلم واللّغة -

                                                           
 .25، صغة العربيةأساليب تدريس اللّ  خليل فهد زايد، ينظر: - 1
 .26ص  المصدر نفسه، - 2
 .28 ، صغة العربيةأساليب تدريس اللّ  خليل فهد زايد، ينظر: - 3
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الوضعية  لابه مثل :طية يجب على المتعلم أن يعلمها لوهنال  مهارات مرافقة وأخرى رئيس
 .1فقي مستقيمأالصحيحة للجلوس وإمسا  القلم بالطريقة الصحيحة وكذل  الكتابة على خط 

 المهارطات التي تعد جزءًا من الكتابة أهمها : -
، القدرة على نقل الكلمات بصورتها الصحيحة دون تحريف مع ربطها الكتابة الجميلة

التاء ، الطاء و - الضاء –ا  ذنحو : ال ةالمختلفة كتابف المتشابهة نطقا بالنطق السليم وكتابة الحرو 
المربوطة وكتابة الهمزة في مواضعها الصحيحة والتفريق بينهما وبين همزة الوصل وكذل  قدرته على 

 .2وضع علامات الترقيم في مكانها المناسب
 مهارطة الحديث ) المحادثة( -ج

واستقبا  المسموع عملية إرسا  المنطوق  اللّغة امحادثة من أهم المهارات اللغوية إذا أن 
ق هذه المهارة القراءة لأسباب أهمها أن النشاطات التي يمارسها الأطفا  في بفلهذا يجب أن تس
 3رأة على المخاطبة الناسالجقبل القراءة و  قراءتهاستلز  ية يقنطتصحيح عيوب لامحادثة تستعمل 

المعلم على  باعتمادطق الأصوات واضحة وجلية وهذه المهارة تبدأ في بداية المرحلة الأولى وذل  ن
صورة ) مؤشر( ثم يقو  بتوجيهه أسئلة للمتعلمين حتى يتسنى للأطفا  كسب مهارة الحديث 

مل واستخدا  الاشارات والإيماءات الملائمة لمعاني الكلمات والج والتعبير عن مواقفهم بلغة سليمة
 .4وتجنب العيوب النطقية

 نبرة الصوت وهذه يرالفصيحة وتغي اللّغة  وهنا  مهارات جزئية لابد منها وهي : استعما   -
 .تقان النغماتإالمواقف التمثيلية لها أثر في تدريس الطلاب على 

 

                                                           
 .28 ، صغة العربيةأساليب تدريس اللّ  فهد زايد، خليلينظر: - 1
 .29ص  المصدر نفسه - 2
 .30نفسه، ص - 3
 .31ص  ،نفسه - 4
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 الاصغاء والاستتمتاع : -د
تحقيق مجموعة لالاصغاء هو السماع باهتما  وانتباه ويهدف إلى تدريب الأطفا  على الاصغاء 

 : نحو :1من العادات والاتجاهات
 .تدريب الأطفا  على الاصغاء 
 .تنمية مهارات الاستماع لدى الطفل ليفهم ما يقا  له 
 الآخرين ءتعويد الطفل على احترا  أرا. 
   له وتقدريهم له. المستمعينشعور الطفل القارئ باحترا 
 2تدريب الطفل على النقد. 

المقصود بالاستماع ليس السماع بل المقصود به هو الانصات  إنّ  تعريف مهارطة الاستتماع : -1
كونها في التلميذ والاستماع هو نأكثر دقة في وصف المهارة التي يجب ان نعلمها أو  فالإنصات
 .3سيرهاإنصات إلى الرموز المنطوقة ثم تف عملية

إذا ما قارنا بين التعريفين نجد أنّ تعريف محمد فهد زايد هو السماع باهتما  ووعي لتحقيق 
الغايات المرجوة أمّا تعريف فراس ساليتي لمفهو  الاستماع فنجده قد فرق بين الاستماع والسماع 

  . يجب تعلمها للتلميذفالاستماع عنده أكثر دقة في وصف المهارة التي
 :لسماع" و "الاستتماع" و "الإنصات"الفرق بين "ا - 2

والإنصات غير الاثنين، فلكل مصطلح معنى ، إن السماع شيء والاستماع شيء آخر
 خاص يمتاز به عن سواه.

يعني استقبا  الأذن لذبذبات صوتية من مصدر معين من دون أن يعيرها  السماع: -2-1
 قطار يمر. أوالسامع اهتماما ومن دون إعما  الفكر فيها كسماعنا صوت سيارة في الشارع، 

                                                           
 .31 ، صغة العربيةأساليب تدريس اللّ  خليل فهد زايد، ينظر:  - 1
 .31المصدر نفسه، ص - 2
 .22ص  ،المفهو  الأهمية المعوقات البرامج التعلمية –فنون اللغة ، فراس السليتي  - 3
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هو استقبا  الأذن ذبذبات صوتية من مصدر معين مع إعطائها اهتماما  الاستتماع: -2-2
وإعما  الفكر فيها، فهو عملية أكثر تعقيدا من السماع تؤدي إلى الفهم. وبموجب  وانتباها

 1لإنسان قد يسمع شيئا ولا يستمع إليه.االتعريفين يمكن التفريق بين السماع والاستماع، ف

هو استماع غير أنه مستمر، فالمستمع يهتم وينتبه على ما يسمع، ولكن  الإنصات: -2-3
باه والاهتما  مستمرين، فأنت عندما تستمع إلى خطيب قد تتصرف قد لا يكون هذا الانت

صرف عنها أحيانا وتسهو ثم تعود فيكون نعنه أحيانا، وعندما تستمع إلى محاضرة قد ت
الاستماع متقطع الانتباه والاهتما ، أما الإنصات فهو مستمر، والفرق بين الاستماع 

 لهَُ  فاَستتَمِعوا القُرآنُ  قُرِئَ  وَإِذا﴿قوله تعالى:  والإنصات هو فرق في الدرجة، وبهذا المعنى جاء
فنلاحظ أن الإنصات جاء بعد الاستماع لأن ليس كل مستمع  2﴾ ترُحَمونَ  لَعَلَّكُم وَأنَصِتوا

سع وانتهى بالضيق الأدق، ولذل  فالفرق بين الاستماع والإنصات و منصتا، فبدأ بالًأشمل الأ
 3درجتها.ا في ليس في نوع المهارة إنمّ 

يتي، يقصد بالسماع مجرد حاسة لا يتميز بها الفرق بين السماع والاستماع عند فراس السلّ 
سامع عن سامع ولا إنسان عن حيوان، فالسماع مجرد استقبا  الأذن لذبذبات صوتية من مصدر 

الأذن وقدرتها على التقاط هذه الذبذبات  ةولوجييسيمعين، وهو عملية بسيطة تعتمد على ف
ا مهارة الاستماع فهي أكثر من مجرد سماع إنها عملية يعطى فيها المستمع اهتماما الصوتية، أمّ 

 .، وانتباها مقصودا لما تتلقاه أذنه من أصواتخاصا
 مما سبق يتبين أن السماع لا يتعلمه الإنسان، إنما ما يتعلمه هو مهارة الاستماع.

                                                           
  ، ص  2006، دار الشروق ، عمان ) الأردن ( ، 1تدريس اللغة العربية، ، ط أساليب محسن علي عطية الكافي في - 1

196. 
 [.204ستورطة الأعراف، الآية ] -2
 .196تدريس اللغة العربية، ص أساليب الكافي في ، محسن علي عطية  -3
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نصات مهارة يستطيع الإنسان اكتسابها بإجادته مهارة الاستماع فهو درجة من والإ
فراس السليتي بأن الاستماع مرتبط بالإنصات فمن أجاد  قدّمه لا  ما خفمن  1.درجاته

الاستماع اكتسب مهارة الإنصات، ويضيف كل من راتب قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة بأن 
تدخل  أوفالسماع شيء لاإرادي يحدث للإنسان دون قصد الاستماع يختلف عن السماع، 

ضجيج الأسواق والآلات، ولكن الاستماع هو ذل   أوأحيانا كسماع صوت مزامير السيارات 
السماع الموجه ويكون مصاحبا للفهم والتحليل والتفسير والتركيز على المادة المسموعة وإرادة 

 2.المستمع
للاستقبا  الخارجي لأن القراءة بالأذن أسبق من العين ويعتبر الاستماع الطريق الطبيعي 

وهو عماد كثير من المواقف التي تستدعي الإصغاء والانتباه كالأسئلة والأجوبة والمناقشات 
والأحاديث والخطب وسرد القصص وغيرها من الأمور التي يتم فيها التدريب على حسن الإصغاء 

حا لنا بأن السماع غير إرادي، حثين وضّ ا. فهذين الب3وحصر الذهن ومتابعة المتكلم وسرعة الفهم
أما الاستماع فهو ملاز  للفهم والتركيز هنا  فرق بين السمع والسماع، والاستماع، والإنصات، 

 وَعَلَى   قُـلُوبِهِم   عَلَى   اللَّـهُ  خَتَمَ ودليلنا قوله تعالى: ﴿ فالسمع يطلق على حاسة السمع وهي الأذن
عِهِم    لا الذين افرين. فالآية تتحدث عن الك4﴾عَظِيم   عَذَاب   وَلَهُم   ة  أو غِشَ  أبَ صَارطهِِم   وَعَلَى   سَتم 

 يستجيبون لدعوة الحق وتجعلهم مختومي القلوب والآذان.
انتباه، حيث لا يستوعب السامع  أوأما السماع فهو وصو  الصوت إلى الأذن دون قصد 

 ما يقا  وإنها تصله مقتطفات منه.

                                                           
 196اللغة العربية، ص محسن علي عطية ، الكافي في أساليب تدريس  -1
 ، دار المسيرة، عمان1راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد الحوامدة،  أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية والتطبيق ،ط - 2
 . 94  ، ص 2003ه ، 1424) الأردن (،  

 
 [.07]، ستورطة البقرة، الآية  - 4
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ستماع هو استقبا  الصوت ووصوله إلى الأذن بقصد وانتباه وهو الوسيلة الأكثر والا
و المستخد  في الحياة والتعليم فضلا على أنه هالمختلفة، و  الكبرىاستخداما بين وسائل الاتصا  

 .إحدى عمليات الاتصا  بين الناس جميعا
ذن بقصد مع شدة الانتباه والتركيز على ما والإنصات هو استقبا  الصوت ووصوله إلى الأ

 غرض يريد تحقيقه. أويسمعه الإنسان من أجل هدف مرسو  
ومن هنا نستطيع القو : إن الاستماع والإنصات متقاربان في المعنى، والفرق بينهما ليس فرقا 

ستماع، فالإنصات استماع ولكن بدرجة تركيز أكثر من الا ،1جوهريا وليس فرقا في طبيعة الأداء
 ات الداخلية كالسرحان،لأن الاستماع قد يتخلله انقطاع قصير بسبب بعض المشتت

                                                                                                   

                                                           
 .158مهارات في اللغة و التفكير، ص،كريم بسندي نبيل عبد الهادي، عبد العزيز أبو الحشيش، خالد عبد ال_ 5
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 المبحث الأول: القراءة 
 أولا:  مفهومها

وتتطلب  "هي عملية عقلية معقدة تشمل تفسير الرموز التي يتلقاها القارئ عن طريق عينيه،
من راتب  وهذا ما ذهب إليه كلا 1والربط بين الخبرة الشخصية وهذه المعاني" هذه الرموز فهم المعاني،

بة وذات شكل رفا القراءة بأنها: "عملية عقلية مرك  قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامدة حيث أنهما ع
هرمي يرتبط بالتفكير بدرجاته المختلفة بحيث أن كل درجة تفكير تعتمد على ما تحتها ولا تتم 

القراءة تماثل جميع العمليات التي يقوم بها المعلم في التعليم فهي تستلزم الفهم  عملية ا. فإنبدونه
 كبة ترتبط بالتفكير بحسب درجات نطوان صياح أنها: "عملية عقلية مر . ويرى أ2والاستنتاج" والربط
 .التفكير ذلك

الأساسي  بكلا الباحثين اقتصرا في تعريفهم على جانب واحد ولم يتعرضا إلى الجان  نلاحظ أن  
 منها.

وهذا ما دعا سميح أبو مغلي إلى انتقاد هذا التعريف وقال أن القراءة عمل فكري، الغرض 
منها أن يفهم المتعلمين ما يقرؤونه في سهولة ويسر، وما يتبع ذلك من اكتساب للمعرفة، الأساسي 

لذذ بطرائق ثمرات العقول، ثم تعويد المتعلمين جودة النطق وحسن التحدث وروعة الإلقاء، ثم التو 
 3.تنمية ملكة النقد والحكم والتمييز بين الصحيح والفاسد

بقوله: "عملية يراد بها إيجاد الصلة بين لغة الكلام والرموز  وقد رد عليه فهد خليل زايد معترضا
 4.الكتابية، وتتألف لغة الكلام من المعاني والألفاظ التي تؤدي هذه المعاني"

                                                           
 .35 ص ،غة العربيةأساليب تدريس الل   خليل فهد زايد، :ينظر - 1
،عمان، الأردن، دار المسيرة   1محمد فؤاد الحوامدة،  أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية و التطبيق ، راتب قاسم عاشور، ط -2

 .64م، ص 2003-هـ1424
 .15م، ص 1999، دار المجدلاوي ، عمان )الأردن( ، 1سميح أبو مغلي،  الأساليب الحديثة لتدريس اللغة العربية، ط - 3
 .35 ص ،غة العربيةأساليب تدريس الل   خليل فهد زايد، ينظر: -4
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وسعدون محمود الساموك وهدى علي الشمري يقولان أن عن طريق القراءة يحقق المتعلم جملة 
 أمور منها:

 ن(.و يقرؤ  بكتابة ماالتلذذ بثمرات العقول )التي قامت  -1
 تعويد المتعلمين إجادة النطق. -2
 تعريفهم بحسن التحدث. -3
 تدريبهم على روعة الإلقاء. -4
 تنمية ملكة النقد والحكم. -5
 1.تنمية قدرة التمييز بين الصحيح وغير الصحيح -6

لها الاستجابات أو والعنصر الذي أضافه فهد خليل زايد هو أن لها عمليتين متماثلتين: 
كما هو مكتوب، ثانيها عملية عقلية يتم من خلالها تفسير وشرح المعنى، وتشتمل على الفيزيولوجية  

 2.التفكير والاستنباط
 تطور مفهومها :ثانيا: 

وللقراءة  أهمية كبيرة في حياتنا، كما انها على خلقه بها  الله  من  أكبر النعم التي  منالقراءة 
 3.تعلم الل غة  إلىهذا يدفعنا واتصالها  ،تتصل اتصالا وثيقا بالمواد الأخرى

ة كونها من أهم وسائل الاتصال البشري وهي ور مفهوم القراءطعن ت كاتبناتحدث   فلقد
الخطوة الأساسية هي  فالقراءة  ،ادة وعنصر من عناصر تكوين الشخصياتعمصدر من مصادر الس

 التعرف)بكان جل اهتمام  المعلمين تعليم الطلا  20العشرين ، ففي مطلع القرن 4للغة

                                                           
، دار وائل ، عمان )الاردن(، 1مناهج اللغة العربية و طرق تدريسها ، ط،سعدون محمود الساموك ، هدى علي جواد الشمري  -1

 .11ص .11م، ص2005
 .35 ص ،غة العربيةأساليب تدريس الل   د،خليل فهد زاي ينظر: -2

 .36ينظر:  نفسه، ص  -3
 36 ص ،نفسه ينظر: - 4
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، أعضاء تعلقة بالقراءة ) حركات العينيندور حول الناحية الجسمية المتكانت   والإنصات( والنطق  
 1النطق (

ت الأبحاث تتناول القراءة فقد استنتج أن القراءة ذوفي العقد الثاني من القرن المشار إليه أخ
، والربط والاستنتاج زم الفهمق فهي تستلطعلى مجرد التعرف والن تقتصر ليست عملية آليه بحتة 

ومن خلال هذين العنصرين برز عنصر ثالث وهو  ،ونتيجة هذا التطور ظهور أهمية القراءة الصامتة
 2النقد

من أساليب النشاط   ،سلوبالأنص القراءة مفهوم جديد وهو  إلىأما العقد الثالث أضاف 
أنه يقوم على هذه الأبعاد الأربعة مفهوم تعليم القراءة على الفكري في حل المشكلات  كما ظهر 

 . 3والموازنة وحل المشكلات  ،التعرف والنطق، الفهم والنطق
العربية في المرحلة الثانوية عن تطور  الل غةوقد تحدث محمد صلاح على محاور في كتابه تدريس 

المتعلمين  مفهوم القراءة فلقد تطور مفهومها من المعنى البسيط السهل الذي كان  يقتصر على تمكين
هذه وكانت  عانيهاى الحروف والكلمات والنطق بها دون الاهتمام بمالقدرة على التعرف عل من

 :المراحل كالآتي 
 . مفهوم القراءة من المعنى البسيط السهل - 1
التعرف على الرموز   هذا المفهوم من خلال إجراء عدة بحوث تربوية فأصبحت القراءةتغير - 2

 .مدلولاتها إلىة الرموز المقروءة أي ترجم المعبرة مع تلك الرموز ونطقها مع المعاني
مفهوم القراءة عنصر حل المشكلات وبعد ذلك أخذ  إلىالقرن أضيف  ذافي الثلاثينات من ه -3

 .جديدا وهو أن تكون القراءة أداة لاستمتاع الإنسان بما يقرأ القراءة معنامفهوم 

                                                           
 .11ص،مناهج اللغة العربية و طرق تدريسها ،سعدون محمود الساموك ، هدى علي جواد الشمري  - 1
 37ص ،غة العربيةأساليب تدريس الل   خليل فهد زايد، ينظر: - 2
 .38نفسه، ص - 3
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دكتور محمد الأن إلا   قان في مراحل تطور القراءة اتبين يتفل هذا نلاحظ أن كلا الكومن خلا    
 .عنصر الاستماع بينما يرى أنطوان صباح بأنها عملية عقلية مركبةصلاح الدين أضاف 

 عوامل الاستعداد للقراءة :ثالثا: 
 النضج الأول :
 .1م أو المران التعل الثاني :

 : إلىويمكن تقسيمها 
 (العقلي وهذا المقياس الوحيد في الاستعداد للقراءة ) النضج  :الاستعداد العقلي - أ

: القراءة تستعمل الحواس ) البصر، الاستعداد والنطق ( فالصحة الاستعداد الجسمي - ب
  .الجسمية العامة للطفل لها أهمية بالغة في الاستعداد للقراءة

 إيجابياأم  ( يؤثر سلبا البيئات اختلاف)  :أو الشخصي  أو العاطفي الانفعاليالاستعداد  - ج
بعض اخفاق في  لها تأثير كبير، فالمشاكل العاطفية والنفسية فالتكوين النفسي للأطالفي 

 2التلاميذ
 ات أهمها:ويتضمن عدة خبر  الاستعداد التربوي : - د
 .الخبرات السابقة 
 الفرد اكتسبها التراكيب اللغوية التي و الخبرات اللغوية : مجموعة المفردات. 
 على التعرف  ي بين أشكال الكلمات المتشابهة المختلفة أيالبصري والنطق القدرة على التمييز

 بين تلك الحروف . والاختلافصور الكلمات وإدراك الطفل لأوجه التشابه 
 3الرغبة في القراءة 

 مرحلة التهيئة :

                                                           
 .39 ص ،غة العربيةأساليب تدريس الل   فهد زايد،خليل  ينظر: - 1
  42-41نظر مرجع نفسه ص ي- 2
 44-43ينظر مرجع نفسه ص - 3
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غير داد عإوفر فيها جميع الظروف الخاصة التي تتيح الاستعداد للطفل وتعده للقراءة المرحلة التي توهي 
 قسمين : إلىوتنقسم التهيئة مباشر 

                التهيئة العامة : (1
حتى يتم توفير  ،ويمكن تحقيقها بأن يعمل المعلم على إيجاد صلة وعلاقة وثيقة بين المنزل والمدرسة

ستوى العقلي لكل طفل ومعرفة المجل اكتشاف من أ، ستقرار للمتعلم في بيئة الجديدةالأمن والا
   . 1شخصيةالتعرف على صفاته الغوية و الل   قدرته

اختلاف الجو على الطفل بين هي كل عام عند استقباله للتلاميذ   المشكلة التي تواجه المعلم و 
 ، وللتخلص من هذا الاختلاف الذي يواجه التلميذ لا بد من :منزله والمدرسة

 تعاون المدرسة مع الآباء تعاونا صادقا  
 كما يتوجب على المعلم أن يكون لينا رفيقا   التصرف حتى يألفوا المكانحرية في  منح التلاميذ

  مع المتعلمين. 
 للتلاميذ.  الخشونة والعنف في معاملتهمتجنب المعلمين     
 زيارة الآباء لأبنائهم ومشاركتهم حفلاتهم ونشاطاتهم ورحلاتهم 

 مع المتعلمين لتوطيد العلاقة هذا ما أشار إليه الكاتب خليل فهد زايد عن كيفية تعامل المعلمين
       .بين المدرسة والتلاميذ

قاسم عاشور ومحمد فؤاد الحوامل أن الهدف من التهيئة  تبرا الباحثينوهذا ما ذهب إليه كلا 
والعمل على تقوية هذه العلاقة  ،العامة عقد الصلة بين المدرسة والبيت أي إيجاد الصلة وتوطيدها

 2ع عالمه الخارجي حتى يحسن بالأمن والاستقرار.وربط الطفل )المتعلم( م
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العمل بكل ما  ، فعلى المعلمحاولا التوفيق بين بيئة المتعلم والمحيط المدرسي ونلاحظ أن كلا الباحثين
، و يتعود على الجو الجديد يتحقق الانسجام بين الطفل والمدرسةمن امكانيات حتى  له أتيح

 بلطف ولين، قسط من اللعب والتنقل داخل المدرسة وتعامل وذلك يمنح الأطفال أكبر  ،للمدرسة
يتعرض الأطفال  حتى، التوحيد يقضي على الفوارق الحسيةوتوحيد الزي المدرسي للمتعلمين فهذا 

 .1لإهانة
  كن تحقيقها عن طريقويمالتهيئة للقراءة والكتابة :

 هاتدريب الأطفال على معرفة الأصوات ومحاكاتها وإدراك الفروق بين.  
  وذلك عن طريق سرد الحكايات الملائمة التي تحتوي عدد كبير  تنمية الثروة الل غوية للمتعلمين

وتدريبهم على التمييز بين الأضداد ) أبيض  ،من الكلمات التي تصادفهم أثناء عملية القراءة
 2قصير ......إلخ (–طويل  –صغير  –كبير   –أسود  –
  تي تتصل بالقراءة والكتابة وتشمل هذه التدريبات ما تدريب حواس الأطفال وأعضائهم ال

 يلي :
 التدريب الصوتي الذي يمهد للنطق السليم :

 أ( تقليد أصوات الحيوانات وأصوات بعض الأشياء كصوت الساعة مثلا.
 .في الصوت مثل ) صغير ، كبير ( أو مثل ) نام ، قام(  تتشابهب( مطالبتهم بكلمات 
 .3لمات متشابهة الأوائل مثل حرف السينج( مطالبتهم بإعطائنا ك

 التدريب اللغوي : 
  مرافق  أسماءالطلب من الأطفال ) المتعلمين ( ذكر بعض القيام بجولة داخل ساحة المدرسة و

 المدرسة.
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  أمثلة حية من حياتهم  و اعطاءذكر بعض الأعمال التي يقوم بها الآباء مطالبة التلاميذ ب
 . 1اليومية

 مخض من خلالها عدة أعراض أهمها :تتالملاحظة و  التدريب على دقة 
صور مختلفة من واقع الطالب وأسرته ومدرسته والحيوانات الأليفة والنباتات والتعرف على 

 أسمائها.
 صور الأشياء المتشابهة وشذوذ صورة واحدة منها.    
 بينهما الاختلافصور الأشكال هندسية ومجسمة ومعرفة  

 2إدراكهاالطالب ) المتعلم (  يتمكن أخطاء حتى بهاعرض صور 
أربعة  تدريبات مرتبة  أحمد سليمان فإن القراءة لها محمد و ما من منظور عادل جابر صلاح أ
 : كالآتي

 تدريبات الفروق الصوتية - 1

  لفت المعلم نظر التلاميذ إلى المشكلة الصوتية الواردة في التدريب 
  تية المحددة فيها.القيام بقراءة جملة مبرزا الفروق الصو 
   تدريب التلاميذ على القراءة السليمة والمعبرة مركزا على الأداء المطلوب وطلب من بعض

 به.تذين التلاميذ القراءة مح

قاطع التي مر تثبيت بعض الحروف والم إلىيهدف بهذا التدريب  تدريبات التحليل والتركيب : - 2
 المعلم. ف الأول ويكون تحت إشرافبها التلميذ في الص

 النمط: استخدامتدريبات  - 3

                                                           
 48ص  :نفسه ينظر  - 1
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 من عدة تلاميذ القراءة ذلك النمططلب يالوارد في التدريب و  النمط بحيث يقرأ المعلم. 
 قراءة النص كاملا مرة أو مرتين من قبل التلاميذ مراعاة للقراءة السليمة والأداء الجيد. 

 روف العربية حث الثاني : المشكلات الخاصة بالحالمب

أن  المثالي يجب طيقرر بعض الباحثين أن الخ : لحروف العربية والمشكلات المتعلقة بهااأولا: 
 : ايتصف بجملة من الأمور أهمه

 لا يتطلب كثيرا من الجهد والوقت والورق في كتابته. أن 
 مستقل به. رمز الل غةص لكل صوت من أصوات ص  أن يخ 
 ر المستطاع لئلا يقع القارئ في ب أن تكون هذه الرموز مختلفة الأشكال متباينة قديج

 اللبس.

 :  عيوب الخط العربي وحروفهثانيا: 

يتضح لنا أن الخط العربي تتلبسه بعض  ونمن خلال مجموعة من المواصفات التي رصدها التربوي
ط العربي مطبوعا  كان أم مكتوبا  باليد يساعد وضوح الخن أولقد عد خبراء تدريس القراءة  ،العيوب

  .1رحلة الأولى على تخطي شكل الكلمات والتركيز على المضموناصة في المبخالطلاب و 

 فوق السطر . انسيابهو ين ع، حجم الحرف ووضوحه للمل المؤثرة في مقروئية الكلماتومن أهم العوا

الشكل  ستيعاباولقد أجريت عدة اختبارات أثبتت أن عين القارئ تحاول تمييز الكلمات وليس 
     .2الاستيعابتساعد على سرعة للمرور على النصف العلوي منها بل ا ،الإجمالي لها

 : الآتيولقد تم تصنيفها على الشكل   :مشكلات الخط العربي أكثر  -أ 
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  منها رمز خاصلكل صوائت قصيرة  ةية ثلاثالعرب الل غة: في ئتة القصيرةمن الأحرف الصا خلوه -1
 ) الخط الصغير تحت الحرف(  وللكسرة رمزها  الفتحة رمز )الألف الصغيرة مضجعة فوق الحرف(

وهذه الرموز الثلاثة غير داخلة في صلب الخط  فوق الحرف( للضمة رمزها وهو ) واو صغيرة توضعو 
 من الشكل والأخرى مشكلة.أن الكتابة كتابتان، واحدة مجردة  1بمعنى

  ئةالقراءة إلا عند ف هذه تتيسرالكتابة المجردة : فلا  وينتج عن هذا الوضع مشكلات منها : ( أ
ر...( ولذا د  لقراءة نحو ) قَدَرَ ، قَدْر، قب وجود عدة أوجه محتملة لمن خيرة المتعلمين بسب

 .2القارئ يبذل مجهودا كبيرا للفظ هذه الكلمات على حساب معانيها

  :تيمشكلات وهي كالآ ثلاثراءة المجردة تثير والق

بية لصعوبة قراءة تلك لاتينية مباشرة بعد إثباتها  بالعر كتابة المصطلحات والاعلام بالحروف ال  -
 جنبية والمصطلحات المعربة قراءة صحيحة .الاعلام الأ

من طرف المتعلمين عندما تحتمل عدة أوجه للشكل وذلك لخداع  تغيير شكل الكلمات -2
 المعل مين .

 .3هجات شيوع الأغلاط وانتشار الل   -3

 مشكلاتها هي :لة أهم أما الكتابة المشك   -2

 باعة .اثناء الط باهضهت والجهد وتكاليف الوق قااستغر  -

ينجم عن حركاتها كثير من الأضرار لأن الحركة المفضلة عن الحرف يكثر انحرافها عن الحروف -
 حرف آخر. إلىالموضوعة 

                                                           
 .49يب تدريس اللغة العربية خليل فهد وهذا زايد ص ينظر أسال - 1
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 هي عملية مرهقة للنظر ومجهدة للذهن.-

من حيث  م الكتابة العربية مثالينظا أن على الرغم من تعدد صور الحرف الواحد : -2
تخصيص كل وحدة صوتية يرمز لها برمز واحد مستقل ، إلا أن الحرف الواحد يتخذ صورا مختلفة 

 1ه في الكلمةعبحسب كونه متصلا أو منفصلا بحسب موق

همال أو عدد عجام أو الإفي الرسم وعدم تمييز بعضها من بعض إلا بالإ تقارب صور الحروف -3
 كثيرة منها :  شكلاتالمتج عن هذا النقط وين

 ا وجهدا لوضع النقط في مكانها.وقترسم الحرف المعجم يتطلب -
 جهد النظر. إلىشابه الحروف وكثرة النقط يؤديان ت -
) الحركات ( والصوت الطويل ) حروف المد  قصيرصوت الالعدم قدرة الطفل على التفريق بين -

 .2عند الرسم والقراءة (
 راءة من حيث الشكل والأداء :أنواع الق -ب
 3ثلاثة أنواع  إلىتنقسم القراءة من حيث طريقة الأداء -

 القراءة الصامتة . -1

 ية .ر القراءة الجه-2

 القراءة الاستماعية .-3

وهذه الانواع الثلاثة للقراءة لها وظائف ومواضيع خاصة واستخدامات ومميزات وعيوب وطرائق   
 في الآتي : تدريس وهذا ما سنتطرق إليه
                                                           

 .56 ص ،غة العربيةأساليب تدريس الل   خليل فهد زايد، ينظر: - 1
 .53-52المرجع نفسه ص  - 2
شروق، عمان ) الأردن (، دار ال ،1طالكافي في أساليب تدريس اللغة العربية، محسن علي عطية، ، محسن علي عطية  - 3
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في العملية التي يتم بها تفسير الرموز الكتابية   ةتمثل القراءة الصامتت:  القراءة الصامتة ثالثا: 
تحريك شفاه ، فهي تقوم على عنصرين  مدلولاتها ومعانيها في ذهن القارئ صمت  أو وإدراك

 الرموز المقروءة  إلىأولهما : مجرد النظر بالعين 

 . 1ور إليه من تلك الرموز الذي يستثيره المنظوثانيها النشاط الذهني

القراءة الأخرى ولهذا النوع أثر في نمو المتعلم  قفمن موا %90وتشكل القراءة الصامتة حوالي 
 .واجتماعيانفسيا 

جل والحرج وبخاصة نها تحرر الطفل ) المتعلم( من الخإيجابية م انعكاساتأما الناحية النفسية فلها 
 .2لمين( الذين يمتلكون عيوب نطقية لتجنبه السخرية وتحاشي نقد الأخرينالأطفال ) المتع

وبخاصة إذا   ، ففيها احترام شعور الأخرين وتقدير حرياتهم وعدم ازعاجهم الاجتماعيأما الجانب 
 كتبة ... إلخ الم فلة أوكانت القراءة في الحا

معًا في غرفة واحدة دون أن  اين أن يدرسو ح في البيت إذا يمكن للأخوة الكثير وهي طريقة تصل
في  لجسمي فإنها تريح أعضاء النطق وتمنعه من البح ةيؤثر أحدهم في الآخر، وأما الجانب ا
 .3دورها على الوجه الصحيح  الصوت أو عجز أعضاء النطق من تأدية

 :مزاياها  -أ 

 .4كثر استخداما في الحياة اليوميةأالقراءة الصامتة :  الاجتماعيةمن ناحية * 
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يستطيع القارئ عن طريق القراءة التركيز أكثر وإلتقاط المعاني بسرعة  من الناحية الاقتصادي : 
كل كلمة   يلفظأكبر من القراءة الجهرية وهي مجردة من النطق فالقارئ يلتقط معنى الجملة دون أن 

 .1فيه

ة من اهر لقراءة الجحيث أثبتت البحوث التربوية أنها أفضل من ا: ناحية الفهم والاستيعابمن   
 .2على المعنى فقط عكس الجاهزة عال لأن فيها تركيز بوالاستيعاحيث الفهم 

ل الكلمة أو يشكت إلىتاج هي قراءة مجردة من النطق فهي لا تحف :سيةمن ناحية التربوية النف 
 .ئهاد اعرابها أو اخراج الحروف إخراجا صحيحا وفيها نوع من المتعة والسرور وتكون في جو  

من خلال ما أشار إليه كاتبها خليل فهد زايد نستنتج أن القراءة تقوم على عنصرين أساسين -
 . واجتماعياولها أثر في نمو الطفل نفسيا 

إلى موضوع القراءة العربية  الل غةكما تطرق محسن عطية في كتابه الكافي في أساليب تدريس -
، وأيضا تحقيق التركيز العالي وفهم 3اة المتعلمالأكثر تداولا واستعمالا في حيالصامتة واعتبرها 

عابها وهي غير مجهدة يالمعاني والأفكار واست إلىالمعاني دون التلفظ به. والذهن فيها ينصرف 
وإن المعاني التي يتلقاها القارئ في الصامتة أدعى للثبات في الذهن من تلك التي يتلفظها  4للقارئ

 .5في الجهرية

ث شرحها ة حيطيالصامتة على عكس محسن علي عصل في مزايا القراءة فخليل فهد زايد قد ف
 بطريقة بسيطة ومختصرة.
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 للقراءة الصامتة عيوب ومن أهمها تلك العيوب نذكر :: عيوب القراءة الصامتة  -ب 

 يز والانتباه من المعلم.كالذهن وقلة التر  تساعد على شرود (1
 في صحة النطق. لا تساعد المعلم في اكتشاف نقاط القوة والضعف (2
 إهمال وإغفال لسلامة الن طق ومخارج الحروف. (3
  1اجتماعيةتعتبر قراءة فردية لا تشجع على الوقوف أمام جماعات أو مواجهة مواقف  (4

عيوب القراءة  إلىولقد أشار إليها الكاتب هشام الحسين في كتابه طرق تعليم القراءة والكتابة 
 :2يلي  الصامتة تشمل ما

 الأخطاء.صعوبة تصحيح  .1
 صعوبة التأكد من حدوث القراءة. .2
 غير مناسبة للطلاب الضعاف. .3

لحسين ذكرها ايل بينما هشام صيد ذكر عيوب القراءة الصامتة بتفمما سبق نستنتج أن تحليل فهد زا-
 موجزة.بطريقة مبسطة 

 تنمية مهارة القراءة الصامتة : -ج 

قراءة  درسهعب عليه أن يقرأ اهزة منذ صغره من الص  الطفل ) المتعلم( الذي يعتاد على القراءة الج    
والثاني ويدرب  الأول صامتة لذلك على المعلم أن يعد القراءة الصامتة غاية في حد ذاتها في الصف

ون دون أن يحركوا أالطلاب على كيفية هذه القراءة بشكل عملي وعليه ملاحظتهم كيف يقر 
وأما في الصف الثالث الصامتة د القراءة سه يفههم أن تحريك الشفاشفاههم، و عليه أن ينب
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كونها وسيلة تستلزم من المعلم أن يدرب طلابه على ،  ، فهي وسيلة وغاية حتما 1والصفوف التي تليه
، وتختلف هذه الأسئلة على ثم يوجه لهم أسئلة هادفة لمعرفته مدى اتقانهم للمقروء يقرؤونه  فهم ما

فكرة عامة على الشيء  إعطاء كل واحد منهمومطالبة   اءتهالقر  احسب المعلم مثل إعطائهم قصص
 .2الذي قرأه ، فالغاية منها معرفة مدى اتقان التلميذ للقراءة الصامتة

مهارة القراءة الصامتة لدى الطفل )  ينميعلى المعلم أن  ه يتوجبمن خلال ما ذكره كاتبنا فإن -
 .المتعلم ( وأن يعتبرها غاية ووسيلة في حد ذاتها

 التدريب على القراءة الصامتة :  -د

 في الصف الأول:      

من الطلاب تأملها  الطلبعرض صورة تعبر عن جملة ، ثم صورة أخرى تعبر عن كلمة و  .1
 والإجابة عن محتواها.

( واختيار واحدة أو كلمة في عدة كلمات لتدل على صورة  جملةعرض عدة بطاقات )  (2
 معينة.

لب أو اللوحة المغناطسية والطعلى لوحة الجيوب  مرتبة عرض بطاقات كلمات مختلفة غير (3
 ترتيبها وتكوين جملة مفيدة. منهم

وبعد تدريب الطلاب على ماسبق ذكره أصبح باستطاعته التلاميذ إتقان قراءة عدد من جمل  (4
 يلي : الدروس ويمكن تدريب التلاميذ على القراءة الصامتة بإتباع ما

مفردات على مجموعة من التلاميذ، ثم توزيع الصور تدل على  توزيع بطاقات الجمل أو بطاقات
اء النشاط السابق ، ويمكن إجر على مجموعة أخرى ومطالبتهم على كل مجموعة تلك البطاقات
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زملائهم الذين  إلىمن الذي يحملون بطاقات الصور الذهاب لك بالطلب بطريقة عكسية وذ
 1ية ...إلخيحملون بطاقات الكلمات وأيضا توزيع علب كرتون

 في الصف الثاني :
 : كتابة جمل على اللوح بشكل مبعثر ثم الطلب من الطلاب بعض الاقتراحات في هذا الصف

) المتعلمين ( ترتيبها وكتابة جمل من الدرس المقرر على شكل بطاقات تحمل كل بطاقة كلمة من 
لخروج والوقوف غير مرتبين ثم مساوي من الطلاب ثم يطلب منهم المعلم ا  عدد إلىالجملة ثم يعطيها 

 .2يخرج واحد منهم ليرتب الطلاب على وفق ترتيب الجملة الصحيح 
  : لثفي الصنف الثا

فعلى المعلم في هذا الصنف أن يجعل القراءة  ،ةالمتعلمين( مهارة القراءة الجاهر  بعد امتلاك الطلاب )
  :بالشكل التالي تسيرالصامتة خطوة خاصة ويقترح أن 

  المعل مين لطلابهم بمقدمة شائقة تغريهم بقراءة الدرس قراءة صامتة.تهيئة 
  كتابة أسئلة عامة على اللوح والطلب من الطلاب ) المتعلمين( البحث عن اجابتهم بالقراءة

 الص امتة.
 .تحديد مدة زمنية للقراءة الصامتة والالتزام بتلك المدة 
 تعويد الطلاب الالتزام بمعايير القراءة الصامتة. 
 .طرح أسئلة  تتعلق بالدرس 
 الانتقال إلى تعليم القراءة الجاهزة وتعل مها 

 
 
 

                                                           
 58، صغة العربيةأساليب تدريس الل   خليل فهد زايد، ينظر: - 1
 .58ص نفسه، - 2



القراءة والكتابة تدريس  أساليب                                                    الفصل الثاني  
 

 
42 

 ة :ر : القراءة الجاهرابعا
لفاظ أ إلىيعرفها كاتبنا خليل فهد زايد بأنها عملية التي يتم فيها ترجمة الرموز الكتابية  مفهومها: -أ 

هي إذا تعتمد على ثلاثة ، و  منطوقة وأصوات مسموعة متباينة الدلالة حسب ما تحمل من معنى
 عناصر هي :

 رؤية العين للرمز. .1
 نشاط الذهن في إدراك معنى الرمز. .2
تعريف للقراءة الجهرية  تيحيث ذكر فراس السلي 1التلفظ بالصوت المعبر عما يدل عليه الرمز .3

 بصري للرموز الكتابية لمدلولاتها.طلبه القراءة الصامتة من تعرف تت بأنها هي قراءة تشمل ما

بذلك كاتب القراءة و تزيد عليها التعبير الشفوي عن هذه المداولات والمعاني النطق الكلمات والجهر و 
 :من بينهاالجهرية أصعب من القراءة الصامتة ولها موافق تستخدم فيها 

  القارئ في إحدى المناقشات  اتخذهقراءة قطعة أو مقتطفات من قطعة لتأييد موقف 
 أو طائفة. قراءة تعليمية وإرشاد لشخص 
  من المعلومات. للإفادةالقراءة 
 .القراءة الاستعادة عمل  معنى مثل محاضرات الجلسات 
 2قراءة قطع شعرية للاستمتاع بموسيقاها. 
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وأعطى  ،من خلال ماسبق يتضح لنا أن خليل فهد زايد ركز على الرمز وإدراك معنى الرمز
ولذا فالقراءة  عاني نطق الكلمات والجهر بهاركز م "راس السليتيف"أما لجانب صحة النطق  ااهتمام

 الجهرية أصعب من القراءة الصامتة.

 هنالك مزايا ارتبطت به الناحية النفسية والتربوية والاجتماعية :مزاياها :  -ب 

لذات الطفل )المتعلم(  كما تزيد  من  : في هذا النوع من القراءة تحقيق من الناحية النفسية  - 1
ه، حيث رؤية الاخرين معلمه لقراءته الجهرية ويحس بنجاحسماع مديح من طرف  ثقته بنفسه عند

في المرحلة  الابتدائية الجاهرة  1تعليم القراءة المنشغلين، ولذلك فقد كان اتجاه كثيرين من يستمعون إليه
 .تها الايجابية على نفسية المتعلمانعكاسا

ثلاث مميزات القراءة الجهرية من خلال  تبين لنا من خلال هذا أن خليل فهد زايد يحدث عن
فقد نوع  فراس السليتيوكل ناحية لها مواقفها أما   ،الناحية النفسية والاجتماعية والتربوية وهي نواح  

 إليها بشكل عام دون تخصيص.
 : 2عيوب القراءة الجهرية  -ج 

 خرينللآمتها الحياة الاجتماعية لما فيها من إزعاج عدد ملاء. 
 لمخارج الحروف وسلامة النطق مراعاةلوقت لما فيها استغراق ا. 
  أكبربذل جهد. 
  اخراج الحروف من  إلىجهد الطالب اتجاه  بسببللقارئ تكون أقل  الاستيعابيةالقدرة

 مخارجها ومراعاة الصحة في الضبط.
 حجرة الدرس على عكس القراءة الصامتة. داخل قراءة تؤدى 
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جل وإبعاده عن الخ الآخرينطفل ) المتعلم ( على مواجهة ال بتدريمن الناحية الاجتماعية : 
وإعداد الفرد لمجابهته معيقات الحياة والقدرة على الاسهام في  ،عمل على زيادة ثقته بنفسهالوالخوف و 

 .1مناقشة مشكلات المجتمع وإعطاء حلول لها

 الأطفال  هي وسيلة المعلم لتشخيص جوانب الضعف في النطق عند من الناحية التربوية :
اد الدراسية الأخرى أداة للطالب لتعلم المو  القراءة الجهرية تعتبر وأيضا  ،) المتعلمين ( ومحاولة علاجها

 ةلتصدي لأي مشكللهذا ما يجعله جاهزا  مواجهتها، فهناك مواقف لابد للمتعلم من وبناء شخصيته
، وهي وسيلة استماع غوية عند الطفلالأذان الل في تنميةساعد ا في حياته اليومية كما أنها تيواجهه

 .2روح الجماعةلواستمتاع وفيها إنماء 
لإتقان يلة س: تعتبر أحسن و الآتيأما فراس السليتي  فقد ذكر مميزات القراءة الجهرية على النحو -

وتشجيع التلاميذ على مواجهة الخوف ، ء التلاميذ في الجانب النطقي، وكشف عن أخطاالنطق
وتعد التلاميذ لموافقة كلامية  الإلقاء، وتساعد المتعلم على حسن ذا الأداء فيهموالتهيب وعلاج ه

 .3وكيفية التعامل مع الجماعة

 قراءة الاستماع خامسا:  
التي ينطق بها  يسمعه من العبارات وراء ما والأفكارهي العملية التي يستقبل فيها الانسان المعاني 

 .موضوع ما ، ...إلخة ، أو المتحدث في القارئ قراءة جاهر 
، والابتعاد عن ستمتاعداب السمع والاآحسن الانصات لتحقيق أهدافها ومراعاة  إلىويحتاج 

إذا يمكن أن يكون من كتاب القراءة أو أي   ،ولا يوجد كتاب معين لهذا النوع من القراءة ،التشويش
 .كتاب آخر
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 الاستماع : أهمية -أ 
يستطيع الطفل ) المتعلم( فهم مدلول الألفاظ من خلال  فعن طريقهوسيلة للتعلم في الحياة وهو أهم 

م وفهم ما تشير إليه المعاني وتكوين المفاهي ،الربط بين الصور الحسية التي يراها واللفظية الدالة عليها
 اءالأسوي، فهو مهم للأطفال الخارجية البشرية والعالم سيلة الأولى التي يتصل بها بالبيئوهو الو  1المركبة

يدور حوله من أحاديث  من خلاله يتم فهم كل ما، و لتعليمهم القراءة والكتابة والحديث الصحيح
 .2ونصائح وتوجيهات

 الل غةفي كتابهما مهارات في  ،مصطفى عبد الهادي وعبد العزيز أبو حشيش الكاتبانما يرى يف
 :يلي والتفكير أن أهمية الاستماع تمثل في ما

بالسعادة  ه، شعور أثناء حديثه يها المتحدث عنصرا فاعلا القديمة التي يرى فت فهو بعد من العادا 
 .وعكس صحيح باهتمامإذا شعر بأن المستمعين إليه ينصتون إليه  والارتياحوالسرور 

والاستماع  ،اعتماد المستمع على نفسه في نقاط محددةمن خلال  ، إثراء حصيلة المستمع اللغوية
 لمهارات اللغوية ) القراءة والكتابة (الجيد للأطفال يكسبهم ا

أهمية الاستماع واعتبره عملة تشخيصية  إلىمن خلال ماسبق يتبين لنا أن فهد خليل زايد نوه 
، وأداة للتثقيف أما الكاتبان نبيل عبد الهادي، و عبد العزيز أبو علاجية للجانب النطقي للأطفال

مع وتواصله مع غيره  تصيلة اللغوية للمسالح ءلإثراوسيلة مهمة  اعالاستمتا عتبر افقد  حشيش 
 ستماع إليهم.لابا

 طريقة تدريس الاستماع : -ب 
 اختيار مقطع بنفسه.أو يرافق الطالب ) المتعلم( على  اعلم مقطعاعداد الم 
 : إعطاء الفرصة التدريب للطالب على تلك القطعة خارج القسم بشرط 

                                                           
 63 ، صغة العربيةأساليب تدريس الل   خليل فهد زايد، ينظر: - 1
 .64نفسه، ص - 2



القراءة والكتابة تدريس  أساليب                                                    الفصل الثاني  
 

 
46 

 بعة.ان تكون القطعة جديدة تغري الطالب بالمتا 
 تمهيد للموضوع 
 . مراعاة شروط القراءة الجهرية النموذجية 
  ونقد المقروء أو تعليق عليه  ما قرأ بقصد تثبيت تلك المعلوماتمناقشة ،

 وتشجيعهم على ذلك.
 :1وسائل التدريب على الاستماع -ج 

، أرجو لم مع طلابه نحو : أرجو الاستماعالتوجيهات اللفظية التي يستخدمها المع .1
 غاء...إلخ.الاص

 حديثهم. إلى والإصغاءأن يكون المعلم قدوة للتلاميذ باستماعه إليهم  .2
 التدرج في تدريبهم على مواقف الاستماع. .3
 وقياس مدى ما فهموه. ،سماع قصة سهلة ومفهومة وشائعة إلىتهيئتهم  .4
 تهيئة الأطفال ) المتعلمين( تدريجيا لتمثيل دور المتحدث والمستمع. .5
 ريب الطلاب على مختلف مواقف الاستماع.          متابعة المعلم تد .6

 هداف تدريس القراءة :أ سادسا: 
 ف الأول :الص

 أن يكون قادرا على : الصنفالب في نهاية هذا توقعات من الط
 الجمل والكلمات المقدمة إليه قراءة جهرية صحيحة. قراءة 
 .فهم الجمل والكلمات المقدمة إليه 
 طقا سليما والتعرف على أسمائها.ريد الحروف الهجائية  نتج 
 .نطق الحروف الهجائية نطقا سليما 
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 ( كلمة أساسية .350-300قراءة نحو ) 
 التعرف على الحركات والسكون والشدة والتنوين ونطقها.  
 .اكتساب عادات ومهارات جديدة 

    :1ف الثاني والثالث الص
 علامات الترقيم. مراعاة 
  ( كلمة محافظا على فهم الأفكار الرئيسية ئة وخمسينما)متابعة قراءة الدرس مكون من 
 .في الدرس  والأداء السليم 
 خمس دقائق استماعا لفظيا.مدة  يلقي إليه  استماع ما 
 .اكتساب مفردات لغوية جديدة والتحدث بطلاقة وبجرأة أمام زملائه 
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  القراءةالطرق العامة في تدريس المبحث الثالث: 
 :ويتفرع منهاجزئية والتركيبة ريقة الأولا: الط

 1طريقة الحروف الهجائية - أ
وبذلك سميت بالطريقة  ،بالترتيبحروف الهجاء وأسمائها وأشكالها  مطريقة يبدأ بها الطفل بتعل

 :تتبع الخطوات التاليةالهجائية وعلى المعلم 
 المعلم الحرف المكتوب على اللوح أمام التلاميذ ويردده عدة مرات ثم يسألهم عن  ينطق

 أشكالها ليتأكد من معرفتهم.
 وسادت زمنا طويلا قنونها وهي طريقة شائعة منذ القديمتدريب الطلاب على كتابتها حتى يت 

 لما فيها من مزايا حتى أصبحت مألوفة لدى أولياء الأمور.
 مزاياها :

 (المتعلم)وتمكن الطالب  ،المعلم لأنها تتم بالتدرج وهي طريقة مثلى للتعلم الحروف سهلة على
من السيطرة على الحروف الهجائية وترتيبها وتمكنهم من التعامل مع المعجمات اللغوية وتركيب 

 .2الكلمات المستقلة وتساعده على عملية التهجي
 عيوبها :

الكليات بينما واقع تعليم الطفل يبدأ  إلىتبدأ من الجزئيات إذا أنها  الطبيعية أنها تخالف الطريقة 
المجهول مدة  ل في عالمهاعلم الحروف حتى يدرك وظيفتها ويظفالطفل لا يت ،الجزئيات إلىمن الكليات 

 .أن يحفظها حفظا إلىطويلة 
مين ولا ، وتستغرق وقتا طويلا وتهمل الجانب البصري للمتعليضا  يتعلمون  رموزا لا معنى لهاأ 

تراعي نمو الطفل أو قدراته لأنها طريقة آلية في اكتساب المهارات وتقيد حرية الطفل ولا تقدره على 
 .القراءة الصحيحة
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  :الطريقة الصوتية-ب
الطفل هي طريقة تبدأ مع الطفل بأصوات الحروف مباشرة بدلا من أسمائها لذا فهي تختصر على 

 :1علم في تدريبها الخطوات التالية تبع الممرحلة تعلم الحروف نفسها وي
يشير إليه والتلاميذ يردون  لأرنب  مثلا  وهو الطفل مع صورةأمام   ) أ(كتابة المعلم الحرف الأول 

 و -دَ أن يقول د فتحة الحروف الأخرى منفصلة ثم مجتمعة ك إلى، وباستطاعته المعلم الانتقال خلفه
ا هذه تعلم ثلاثمائة وأربعة وستين حرفا، ومن مزايح للم، وهذه الطريقة تتيسويقول درَ  –س فتحة س 

كتوب وتدريب المالربط المباشر بين الصوت والرمز  إلىمزايا الطريقة السابقة بالإضافة نفس  الطريقة 
 ة لابد منها في تعلم القراءة.تلميذ على أصوات مختلفة وهي ضرور ال

 شكالها ) باب، ناب، غاب (أت المتشابهة في في الكلما باضطراباتاصابة المتعلمين  ومن عيوبها :
  تم تعميمها على كلمات أخرى. كلمات  معشكل صعوبة لدى الطلاب في ربط الأصوات ت

 بعض ما أخذ المربين لتلافي ، رغم الجهود المبذولة من طرفلدى الطفل في النطق ترك عادات سيئة
ر لم يغير من الحقيقة شيء أن هذا الأمهاتين الطريقتين فاستعملوا وسائل مختلفة لذلك. إلا على 

 . 2قيلتان على المتعلموبقيت هتان الطريقتان ث
 الطريقة المقطعية :-ج

تعتمد هذه الطريقة على مقاطع الكلمات وتجعل منها وحدات لتعليم القراءة للمبتدئين بدلا 
من الحرف ت لغوية أكبر تعليم الطفل القراءة عن طريق وحدا من الحروف والأصوات ومحاولة

بدأ هذه وت 3كلماتليؤلف التلميذ   ،تعليم عددا من المقاطع إلىوأقل من الكلمة وترمي   والصوت 
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الطريقة بتعليم التلاميذ كتابة حروف العلة مع نطقها وذلك عن طريق كلمات تتضمن هذه الحروف 
1. 

بيد أنها لا تزال  يمكن أن يقال أن هذه الطريقة أفضل من سابقتيها مزايا وعيوب هذه الطريقة :
 الل غةها وأسلوبها وقلة المقاطع ذات المعنى في القراءة فهي : لا تزال جزئية في منهجيتبعيدة عن مفهوم 

طريقة ثقيلة على الطفل اختيار مقاطع لا تدل على معان. وهذه ال إلىالعربية وهذا ما أدى بالمعلم 
والملل لأنها مركزة  كما تبعث السأم 2ن تعلمه القراءةتمله في الفترة الأولى ملأنها تلقي عليه عبئا لا يح

 على أجزاء.
 ة :يالطريقة الكلية أو التحليل  -د
مع عملية الإدراك  قفوهي تتوا ، المعنى بالنسبة للطفلهذه الطريقة تضمن أكبر قدر من الموضوع في 

ريقة الأنسب لنمو المتعلم بشكل كلي وهي الط دراكلإباأن يبدأ   طبيعتيهالتي يمر بها الانسان ، فمن 
 وهي:3ولهذه الطريقة عدة أشكال 

تبدأ  ) أنظر وقل ( حيث يبدأ الطالب يتعلم القراءة بالكلمة ومع أنهاوتسمى طريقة طريقة الكلمة  -
بشكل  الكلمة  ينطق المعلمحيث ،  اللغوية كالحرف ، الصوت ، المقطع عن طريق تعلم الوحدات

المعلم في الاستغناء وتدرج الكلمة بإمعان وتركيز  إلىبمحاكته ناظرين طلاب واضح مشيرا إليها ويقوم ال
 .حروفها لتمييز هذه الحروف إلىهو المسؤول عن تحليل الكلمة فعن الصورة المرافقة 

سس طريقة الكلمة وتقوم على الأ إلىخذ التي وجهت الجملة ظهرت هذه النقطة نتيجة مآ طريقة -
بترديدها جمعات وفرادى  ونالجملة المكتوبة من طرف المعلم ويقوم إلى تعلمون التالية وهو أن ينظر الم
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تقوم على الأساس النفسي ذا معنى: وتستعمل خبرات التلاميذ ، ف شيءوتقدم هذه الطريقة للمعلم 
 .1معلم صادق ماهر مدرب إلىالكثير من الوسائل وتحتاج  إلىها أنها تحتاج ومن مساوئ

 : التركيبية ( -فية أو التوفيقية ) التحليليةالطريقة التولي -ه 
 : يلي وهي الطريقة المزدوجة أو التركيبية التحليلية التي من أهم عناصرها ما

تقدم للمتعلمين وحدات معنوية كاملة للقراءة وهي الكلمات ذات المعنى وتقدم لهم جملا  أنها -
تعرف على للتحليل الكلمات تحليلا صوتيا فهي معنية ب ،بسيطة سهلة وبهذا ينتفعون بطريقة الجملة

وبهذا  سمااو رسما  طريقة الصوتية  وأيضا تعني بمعرفة الحروف الهجائيةالستفيد من وبهذا ت ،الأصوات
 الطريقة الأبجدية. نتفع بمزايات

في هذه الطريقة عنصر التشويق  2اعي استخدام الصور الملونة والنماذج والحروف الحسيبة مما يوفروتر 
 قوم على أسس نفسية ولغوية أهمها :وت
يد بصري للرموز الكتابية وتف التقاطوالقراءة عملية  ،دراكها مجزأةإإدراك الأشياء جملة أسبق من  -

للكلمة  المستغرق في  هو الوقت نفسه البصري للحرف الالتقاطالتجارب أن الوقت المستغرق في 
 كلها.
 ل : ) الطريقة الازدواجية(حل تدريس القراءة في الصنف الأو مراثانيا: 

وهي عملية تهيئة القراءة بحيث يقوم المعلم بتدريب طلابه على دقة  :مرحبة المحادثة والتهيئة - 1
ك العلاقات كأن يقول من يذكر كلمة تفيد أن الفيل حيوان لاحظة ومن ذلك تدريبهم على إدراالم

رس القراءة تأليف جمل تكون مجموعها د إلىضخم )مثلا( ومن خلال هذا يحاول المعلم توجيه طلابه 
 .3التالي
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 عرض الكلمات أو الجمل : مرحلة  - 2
 ويكون هذا يعرض الجمل أو الكلمات مقرونة بصورة مرتبطة بها وذلك على النحو التالي : 

جب تلك الصور تدريجيا وتبقى الجمل أمام الطلبة مع عرض الصور الجزئية المعبرة عنها على الطلبة وتح
 .1رحلة التجريدتهيئ الطلبة لمرار عملية القراءة وهذه المرحلة استم

إلى كلمات ويسير التحليل على الشكل ويقصد بها تحليل الجمل  :مرحلة التحليل والتجريد - 3
 الآتي:

بطاقات كتب عليها الكلمة المراد يكون عن طريق عرض : كلمات  إلىتحليل الجملة 
 تجريديها.

 عاة صحة النطق.ا، مع مر الكلمة، ثم قراءة الطلاب عدة مرات إلىقراءة المعلم مع اشارته 
عاة أن يجرد اعرض بطاقة خاصة باللون المميز مع مر  تجريد الحروف وذلك عن طريق :

 .2الحرف بحالاته المختلفة متصلا ومنفصلا
 :مرحلة التركيب - 4

  : 3هي مرحلة تكوين الكلمات وجمل جديدة ويتم على النحو التالي 
 مجردة وتركيب كلمات من  يد الطالب تشكيل وتركيب كلمات جديدة من حروفأن يع

بالمواد التعليمية المتنوعة ومنها  لها وتوفير التدريبات المرافقة وسيتيعانجمل سبق تحلي
 .اللوحات بطاقات الجمل والكلمات والحروف 

 بشرح  الاكتفاءو ة الطلاب في المعلومات أو المفردات الصعبة الواردة في النص عدم مناقش
 المعلم.

 بورة.عدم كتابة المفردات على الس 
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 : الثانيأساليب تدريس القراءة في الصف ثالثا: 
 مراحل : ثلاثعملية تدريس هذه القراءة في هذه المرحلة من خلال      

ة من الورق المقوى التركيز على آلية القراءة حيث يعرض المعلم النص بخط النسخ على لوح الأول:
النص ثم يطلب من  إلى لافتا أنظار الطلابمتأنية  ثم يقوم المعلم بقراءة النص قراءة  ،واضح كبيربخط 

.ثم يحضر بطاقات تتضمن صعوبات قرائية 1تلوى الأخرىعدد من الطلاب قراءة هذه الفقرات فقرة 
سي على طلاب ) تلاميذ( فتح الكتاب المدر اليعرضها أمام التلاميذ ويقوم بقراءتها ثم يطلب من 

مع اشتراك عدد أكبر من التلاميذ في القراءة بعدها يقوم بتوجيه ، نموذجيةاالدرس ويقرأ النص قراءة 
 . 2نهاية تدريس النص إلىسئلة مباشرة ويؤجل الأسئلة الاستنتاجية أ

 أما عند فهد أحمد سليمان وعادل جابر صالح محمد تعتمد على إجراءات التالية :
 ا للدرس(التمهيد) تمهيد مناسب 
 .قراءة المعلم الجهرية المعبرة، يقرأ النص انموذجية سليمة معبرة 
 قراءة التلاميذ الجهرية ويراعى فيها: 

 .البدء بالتلاميذ المتفوقين 
 .مشاركة أكبر عدد من التلاميذ في هذه القراءة 
 .مساعدة المعلم التلاميذ على تصويب الخطأ عند وقوعه 

 :آلية القراءةالثانية: الفهم والتدريب على 
 :الآتية على النحو ويتم هذه المرحل 
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ه بعض الأسئلة من قراءة الثانية أو الثالثة ثم توجقيام المعلم بتوجيه مجموعة من الأسئلة أثناء ال 
 الأسئلةطرف المعلم للطلاب تكون إجابتها نمطا محدودا وفي نهاية التدريب يوجه مجموعة من 

 .1لقيم والاتجاهات وإصدار الحكم عليهاالاستنتاجية تتضمن مجموعة من ا
 :الثالثة : تدريب على التدريبات

هارة القراءة الكلية يأتي دور التدريب على التدريبات لتعزيز هذه المهارات بعد التدريب على م
 .2من خلال التكرار

 :3تدريس هذه التدريبات  طرق 
 طريقة الوصل بين الجمل. .أ 
 تدريب تحليل الكلمات. .ب 
 الفراغ .تدريب ملء  .ج 
 تدريب تركيب الكلمات. .د 
 . اقرأتدريب  .ه 
 تدريب الألعاب اللغوية  .و 

 ضعف الطلاب في القراءة :رابعا: 
 أسبابه : ( أ

الخاطئة التي يقوم بها المعلمون أثناء التدريس الطلاب ومنها  الممارساتناتجة عن يتعلق بالمعلم : ما 
بالتحليل قلة الاهتمام و  ،يد الحروفتدريبا كاملا على تجر  الأول الصنفعدم التدريب الطلاب في 

 والوسائل( وقلة تنويع الأنشطة التلاميذفيها الطلاب )  ، التي يقعوالتركيب وتجاهل تصويب الأخطاء
للتلاميذ والتغذية الراجحة التي  وإهمال المكتسبات القبلية، ريس القراءةوالطرق المساعدة أثناء تد
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العربية الفصحى والصحيحة في  الل غةالمعلمين التحدث ب زامالتوعدم تعلمها المتعلم في الصف الأول 
 1التعبير بأسلوب سليم. ، حتى يستطيعواتدريبهم

رصد الحالة الصحيحة للأطفال والاتصال بأوليائهم لمعالجة خلل   :) المتعلم(التلميذما يتعلق 
ومساعدة المتأخرين بشتى  عضوي والتعاون بين المدرسة والأهالي لتعريف أولياء لأمور بمستويات أبناهم

 .2الأحسن إلىالطرق لرفع مستوياتهم 
 ما يتعلق بالكتاب: 

ضرورة تعزيز فريق المؤهل ذو خبرة في تأليف الكتب، وتنويع موضوعات الكتاب المقرر بحيث لا 
يشعر بالطفل بالملل والضجر مع إجراء تجارب على الكتاب قبل عرضه مباشرة قصد معرفة مدى 

الكتاب مع قدرات التلاميذ يعنيه إجراء تعديلات مناسبة وسير على مبدأ التدرج بين  تماشي برنامج
الأصعب مع مراعاة القدرات العقلية واللغوية ، مع ضرورة الاعتناء بالشكل الخارجي  إلىالسهل 

 .3انتباههللكتاب وذلك لجذب ولفت 
قسم وتدريب الطلاب على ذلك وأيضا العربية الفصيحة داخل ال الل غةالتحدث ب : اللّغةفيما يتعلق ب

السليمة  الل غةهجر اللغات المحلية والتحدث ب ،تلفزيونيةالذاعية أو الإبرامج العلى المسؤولين عن 
والإكثار من قراءة النصوص الرفيعة  ها عوتدريب على نطق الحروف وكتابتها بمختلف أوضا ة الفصيح

 قراءة صحيحة. إلىوصول بالتلميذ خاصة القرآن الكريم بهدف 
الطلبة على نطق الحروف  ب* أما علاج الضعف القرائي عند سعدون محمود ساموك هي تدري

تدريجيا على قراءاتها وتدريب المعلم بالقواعد الصحيحة لنطق الحرف وذلك لتقليل الأخطاء ، عدم 
ات والكافي وتعريف مقاطعة التلاميذ أثناء قراءتهم وتقويم أخطائهم بعد انتهائهم والشرح الجيد للكلم

 التلاميذ بمعانيها الحسية والمعنوية والمجازية.
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أهم الخصائص التي تتميز بها الل غة العربية واللغات الأجنبية تؤثر سلبا في الطلاب فيهجرون الل غة 
 العربية.

أسباب الضعف في  إلىشار محمد ساموط في كتابه مناهج الل غة العربية وطرق تدريسها أولقد 
 ة وهي أسباب كثيرة منها :القراء

إهمال نمو الطالب في المراحل الأولى لدراسة وحالات المرضية التي تصيب الطلاب في تلك المرحلة 
 مكان المدرسة فجأةتغير فتعيق تعلمهم و 

 المعاملة السيئة للمعلم لتلاميذه 
 الجو السيئ الذي يعيش به ) البيئة( 
 .1 البصر أو السمعضعف حاستياب التلميذ و تنسية التي تالمشاكل النف 

مما سبق نستنتج أن خليل فهد زايد ذكر أسباب ضعف في القراءة بشكل مفصل أما محمد ساموك 
 فقد ذكر تلك الأسباب بشكل عام :

 : علاج ضعف القراءةخامسا: 
تجريد  بذل المزيد من الجهد من طرف المعلم في تدريب تلاميذه علىفيما يتعلق بالمعلم :  -1

ف على أخطاء التلاميذ وتصحيحها وتنويع الأساليب والطرائق في تدريس ف أثناء تحليلها والتعر الحرو 
عالجة ذلك النقص ة على التلاميذ لميوص التشخيصالقراءة واثراء النصوص القرائية وضرورة إجراء الفح

 .2العربية الفصحى الل غة، وضرورة تحدث المعلم بواستدراك الأمور
د الحالة الصحية للأطفال بأوليائهم لمعالجة خلل عضوي رص الب ) المتعلم ( :فيما يتلق بالط -2

والتعاون بين المدرسة والأهالي لتعريف أولياء الأمور بمستويات أبنائهم ومساعدة المتأخرين بشتى الطرق 
 .3الأحسن إلىلرفع مستوياتهم 
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الكتب : وتنويع في موضوعات  ضرورة تعزيز فريق مؤهل ذو خبرة في تأليف: فيما يتعلق بالكتاب-3
الكتاب المقرر بحيث لا يشعر بالطفل والضجر مع اجراء تجارب على الكتاب قبل عرضه مباشرة قصد 
معرفة مدى تماشي برنامج الكتاب مع قدرات التلاميذ يعني إجراء تعديلات مناسبة وسير على مبدأ 

مع ضرورة الاعتناء بالشكل  غوية ،القدرات العقلية والل لتدرج بين السهل والصعب مع مراعاةا
 . 1جي للكتاب وذلك لجذب القارئ ولفت انتباههالخار 

الفصيحة داخل القسم ؛ وتدريب الطلاب على ذلك وأيضا  الل غةالتحدث ب : اللّغة(فيما يتعلق ب4 
لفصيحة  السليمة ا الل غةعلى المسؤولين عن برامج اذاعية او تليفزيونية هجر اللغات المحلية والتحدث ب

وتدريب على نطق الحروف وكتابتها بمختلف اوضاعها ؛ والإكثار من قراءة النصوص الرفيعة خاصة 
 . 2قراءة صحيحة  إلىالقران الكريم بهدف الوصول بالتلميذ 

* اما علاج الضعف القرائي عند سعدون محمود ساموك هي تدريب الطلبة على نطق الحروف 
ءتها وتعريف المعلم بالقواعد الصحيحة لنطق الحرف وذلك بتقليل تدريجيا جيدا وتدريبهم على قرا

الأخطاء ، عدم مقاطعة التلاميذ أثناء قراءتهم وتقويم أخطائهم بعد انتهائهم والشرح الجيد للكلمات 
 .3والكافي وتعريف التلاميذ بمعاينها الحسية والمعنوية والمجازية

 العربية. الل غةب فيهجرون 
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 : الكتابة وأهميتها المبحث الرابع
 أهمية الكتابة :أولا:  

صل أهمية الكتابة فأعتبرها عملا ليس عاديا فهي ابتكار رائع وأعظم اكتشاف تو  إلىنوه كاتبنا 
ه لأجيال المستقبل وهي وسيلة لربط ل انتاجه وتراثسج إليه الانسان عبر تاريخ حياته، فبفضلها

حضاراتها وتشيدها على أسس  المجتمعات من بناء السابقة بالحضارات الراهنة ومكنت الحضارات
الآخرين  إلىبراتنا وتجاربنا وأحاسيسنا بخ ا، من خلالهة للعمليات التفكيرية والإبداعية، وهي أدامتينة

تواصل فيما بينهم فالكتابة من المهارات العليا التي يجب أن لوسيلتهم ل تتعلم وتستفيد فكانتومنهم 
 .1يتعلمها الإنسان

ل الاتصال التي عن طريقها ئوسيلة من وسا  عرف خليل فهد زايد الكتابة على أنها : ولقد
اته نوناح عن مكالإفصوإيصالها للمعلم والآخرين و  هيستطيع الطالب ) المتعلم ( التعبير عن أفكار 

 .2ومشاعره وتسجيل ما يود تسجيله من وقائع وأحداث
تصال وتواصل وتعبير عن الأفكار والمشاعر ومن خلال ما سبق يتضح لنا أن الكتابة أداة ا

 التعلمية.تعليمية الوالأحاسيس لذا فقد أصبحت الكتابة عنصر أساسي  في العملية 
أساليب تدريس الل غة العربية : هي حروف أو  في  ية في كتابه الكافيكما عرفها محسن علي عط

 . 3ص مكتوباتب في نلة على المعاني قصدها الكلفاظ داالأرموز مقصودة مصورة تصور 
 
 
 
 

                                                           
 97.، صغة العربيةأساليب تدريس الل   خليل فهد زايد، ينظر: - 1
 .97المرجع نفسه ص  :ينظر- 2
 .213ص ،الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية  ،محسن علي عطية -3



القراءة والكتابة تدريس  أساليب                                                    الفصل الثاني  
 

 
59 

 مشكلات الكتابة العربية : ثانيا: 
 يلي : ما إلىأبرز ما قيل عن مشكلات الل غة العربية يعود 

الكسرة ( وهو يكون المصدر الأول  -الفتحة-الشكل ويقصدون به الحركات القصار ) القمة .1
 .1من مصادر الصعوبة  لديهم

 يلي :     لجانب ماقواعد الإملاء وأبرز هذه الصعوبات في هذا ا .2
وصوته إذا هناك حروف تنطق ولا تكتب كما أن هنالك حروف  الحرف الفرق بين رسم-أ  

 تنطق.    تكتب ولا
 .2كثرة قواعد الاملاء وكثرة الاستثناءات فيها-ب
 باختلاف موضعه  من الكلمة. اختلاف صور الحروف .3
 عجام : يقصد به النقط.الإ .4
 وصل الحروف وفصلها. .5
 على التمييز بين الحركات وما ئعدم قدرة القار  إلىي لصوائت القصار وهذا ما يؤدتخدام ااس .6

 يقابلها من حروف المد .
 الإعراب: تغيير حركات  أواخر الكلمات على وفق وظيفتها في التركيب. .7
 .3جاء العاديالهاختلاف هجاء المصحف عن  .8

ني في أساليب تدرسي الل غة المشرف الففي كتابه عابد جابر صالح محمد  كما  ذكر الكاتب 
 :العربية كالآتي

 . قليلة من متعلمين أو المختصين فئةصعوبة قراءته إلا  إلى)أحيانا ( من الحركات مما يؤدي  خلوه
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نستنتج من خلال تلك الاقتراحات لعلاج أو تخفيف من مشكلات الكتابة العربية التي من 
 .لاح بعض المشاكل أو التخفيف منهاشأنها إص

 أهداف تدريس الكتابة : لثا: ثا
 الهدف من تعليم الكتابة للطلاب أن يكون قادرين على تحقيق ما يلي: في الصف الأول:

 .كتابة الحروف العربية كاملة مراعين مواقعها على السطر 
 إعطاء كل حرف مكتوب المساحة اللازمة والحجم المناسب 
 .ترك مسافات معتدلة متساوية بين الكلمات المكتوبة 
 .الكتابة في خطوط مستقيمة 
 1كتابة الكلمات المجردة  التي قرأها كتابة سليمة. 
 .تمكنهم من وصل الحروف في الكلمات على الوجه الصحيح 
 .التمييز في المتابعة بين الحروف المتشابهة والمختلفة في الشكل 
  كات على القدرة على وضع النقط في مواضعها الصحيحة على الحروف والكلمات وكتابة الحر

 الحروف.
 .اكتساب العادات الحسنة كالجلسة الصحيحة 
 ة، ودولته(شائعة ) اسم المدرسكتابة بعض الجمل الوظيفية المتعلقة بحياته وال 
 ( حيث يتوقع منهم:4-2في الصفوف من ) 

 ط واضح تحت اشراف المعلم.كتابة جمل الدرس كتابة سليمة بخ-
 لوضوح والجمال.يتوفر فيها ا تعلمون كتابتهكتابة ما -
 كتابة علامات الترقيم الأساسية.-
 كتابة فقرات محددة من درس القراءة.-
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 .1ختلفةلون عنه في المواد التعليمية الميسؤ  كتابة ما-
نستنج من خلال ما ذكره كاتبنا أن الهدف من تدريس الكتابة هو تعليم كتابة الحروف بالشكل 

مسك القلم بشكل الصحيح والجلسة الصحيحة وتعلم  الصحيح وفق خطوط مستقيمة وتعليم كيفية 
أساسياتها منها الكتابة  اني والرابع  تعلم الكتابة بمراعاةكيفية الجمل الوظيفية أما بالنسبة للصف الث

 .السليمة وعلامات الترقيم الأساسية وتوفر الوضوح والجمال في كتاباتهم 
 : كتابة وأساليب تدريسهاللتدريبات التهيئة رابعا: 

 (التهيئة للكتابة :أ
وتعويده على  (تعريف الطفل ) المتعلم( بأدوات الكتابة ) القلم والدفتر والمسطرة أهميتها : 

الجلسة الصحيحة وتعويده مواكبة العين للعيد و تعليمهم بعض مهارات كالنظافة والترتيب ،وإتباع 
 .2السطر

ه ) التلاميذ( وتعريفهم بأدوات الكتابة : إرشاد المعلم طلابيلي ضمن ماتأما مرحلة التهيئة ف
.ولتنفيذ ما سبق والحرص على الكاتبة الصحيحة وتدربيهم على رسم الخطوط في اتجاهات مختلفة

 يلي : تبع ماي
 عرض نموذج الخط المنقط. -
 .المنقطة رسم الخطوط المتصلة فوق الخطوط  -
 م وتصحيح الخطأ.بالأقلا يمسكونتجول المعلم بين المتعلمين ليرى  كيف  -
 .ملاحظة اتجاه الحركة الصحيحة للقلم أثناء جولته -

من المعروف أن الطلاب يستخدمون هذه الأغراض دفتر الكتابة الخاص حيث  مرحلة الكتابة : -ب
 يسير المعلم بتعليمهم على النحو الآتي:
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التي تدل نقاط البداية م الملونة هعرض المعلم لبطاقة ملونة عليها عنوان الدرس موضحة عليه الاس
 يلي: واتجاه حركة القلم ويقوم على ما

لاب الط إلىالمعلم على الأسهم ليشرح  يشيريقرأ الجملة ثم يطلب من عدد من الطلاب قراءتها ،ثم 
، ومعرفة خطوات كتابة الحرف بحجمه الكبير مستخدما أصبعه وكتابة الحرف على اللوح طالبا لمحاكاته

 الهواء ويمكن تدريبهم في دفاتر مسودة هم تقليد بأصابعهم على المقاعد وفيطلب منالمتابعته، و 
تدريبات الكتابة ويبدأ بالهامش  إلىثم الكتابة فوق النقط وينتقل المعلم  1باستخدام قلم رصاص 

 فيقرأ الكلمات المكتوبة ويقرأ بعده عدد من الطلاب ثم ينبه الطلاب على النحو التالي : نالايم
وكتابة الحرف او المقطع ضمن  ،الكتابة دون النقط ودون تحديد نقطة البداية ،فوق النقطالكتابة 

المسافات بين  إلىالكلمة وكتابة المقاطع والكلمات والجمل وفي هذا التدريب ينبه المعلم طلابه 
 .2الحروف داخل ، أو بين الكلمات، واهتمام المعلم بالنظافة والجلسة الصحيحة والمسافات

ذكر محمود ساموك هذه الواجبات في كتابة مناهج الل غة العربية وطرق  :المعلم في تعليم الحروف واجب
 تدريسها أهمهما :

 الجلوس الصحيحة توجيهه للتلاميذ لطريقة مسك القلم، وطريقة 
اهتمامه بالتنسيق اللازم بين الحروف التي يقوم التلاميذ بتعلمها والاهتمام بالمسافات بين الحروف 

 .3المنفصلة، استخدام قلم الرصاص في بداية التعلم حيث أنهم بإمكانهم محو الأخطاء وتصحيحها
ماسبق تستنج أن خليل  فهد زايد ذكر أساليب تدريس الكتابة بشكل مفصل وبالنسبة للباحثان 

 .رسعدون محمود ساموك وهدى علي جواد الشمري ذكرا تقريبا نفس الطرق ولكن بشكل مختص
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 المبحث الأول: الإملاء 
اللّغة هي القدرة الأدائية مكونة من مجموعة المعارف اللغوية تنمو وتتولد في ذهن الفرد 

الناطق بها أو مستعملها، تتميز بنظامها اللّغوي وهو اكتساب المتعلمين مهارة عملية ) يدوية  
ا من الذاكرة كما حفظت عقلية ( تتمثل في القدرة على رسم الحرف وكتابة الكلمات باستخراجه

 صورتها الصحيحة.
 مفهوم الاملاء:أولا:  

يعرف فهد خليل زايد الإملاء على أنه فن رسم الكلمات في العربية عن طريق التصوير الخطي 
للأصوات المنطوقة، وبرموز تتيح للقارئ أن يعيد نطقها تبعا لصورتها الأولى، وذلك وفق قواعد 

 .1مرئية وضعها علماء اللّغة
 في حين يعرفه الكاتب محسن علي عطية 

عملية يراد بها تأكيد مدى حفظ التلاميذ الصور الصحيحة للكلمات واكتشاف ما يخطئون به 
 .2منها تم العمل على إعادة حفظها من جديد بصورة صحيحة

فالمفهوم الذي جاء به فهد خليل زايد مبسط حيث يتم وفق قواعد مرئية وضعها علماء اللّغة عن  
طريق تصوير خطي للأصوات المنطوقة أما المفهوم الثاني الذي جاء به محسن علي عطية يعتمد 
على حفظ التلاميذ الصور الصحيحة للكلمات واعادة كتابتها عند الطلب منهم وهذا التعريف 

 غير معقد ومبسط أيضا.
لرئيسي في تحديد مستوى والإملاء فن من فنون اللّغة يقع في إطار الكتابة بمفهومها الواسع وعامل ا

الكتابة بنوعيها اليدوية والتعبيرية وقدرة الطالب على مطابقة بين الصورة الصوتية أو المرئية أو 
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المخزونة في ذهن للوحدات اللغوية المستهدفة مع صورها الخطية  وأخذها بعين الاعتبار 
 .1الاستثناءات المتعلقة بذلك

عملية يدوية عن طريق اليد تتمثل في القدرة على  فالإملاء هو اكتساب المتعلمين مهارة
رسم الحروف وكتابة الكلمات مفردة المقرنة في الذاكرة والمحفوظ فيها والقدرة على استرجاعها وقت 

 الضرورة وهو مقياس لقياس المستوى التعليمي لدى الطالب ) المتعلم( 
 أهمية الإملاء :ثانيا: 

 :لتاليةية الإملاء إلى العوامل اتعود أهم
 الكاتب. احتقاريدعو إلى  ه، كما أنّ ق عمليات الفهمه الكتابة ويعوّ ن الخطأ الإملائي يشوّ "إ-

 _الإملاء مقياس دقيق للمستوى التعليمي الذي وصل الفرد إليه.
م يبدأ بتعليم القراءة ثم المعلّ  حيث أنّ  ،لتعلم اللغوي_ الإملاء من أسبق الأنشطة التي تمارس في ا 

 ."اليدوية  الكتابة
و يسهم في  ،ا على النقد و التركيز والمطابقةل بتربية العين وتنمية قدراتهكف_ إن درس الإملاء يت

 يز الأصوات المتقاربة في المخرج و الأداء،يو جودة الإنصات بتم الاستماعتربية الأذن على حسن 
قدرة المتعلم على التآزر  من الإمساك الصحيح لأدوات الكتابة ، وتنمية لى تمكين اليدّ إإضافة 
نقد ، والحكم في الكتابة والسرعة في الفهم، وقوة التة الملاحظة، ويتيح له الإمعان ودقّ البصري

 .جميعهاقد يتبعه ضعف في المواد الدراسية  ،والضعف في الكتابة الإملائية
 :ةالإملاء تظهر في النقاط التالي اس أن أهميةو يضيف إلى هذا الكلام محمد و طّ  

ية والرسمية  ه أساس هام في التعبير الكتابي ووسيلة لصحة الكتابة من حيث الصورة الخطّ إنّ  -
 .اء ورسم حروف الكلمات رسما صحيحاخطأالكتابة دون  منبه ن المتعلم ويدرّ ويمكّ 
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  ، والتدريب على الخطّ صوات اللغوية المختلفة وأككاهاب المتعلمين على التمييز بين الأويدرّ  -
 .1، والإصغاء  والكتابةالاستماع، كحسن مهارات وعادات لغوية تسابكا لا يعتبر مجالا هامّ  كما
 دففه

 الخطأ الإملائي : ) تعريفه وأسبابه(  ثالثا:
يعني الخطأ الإملائي قصور الطالب عن المطابقة الكلية أو الجزئية بين الصور الصوتية أو الذهنية 

ملائية مع الصور الخطية ها وفق قواعد الكتابة الاملائية للحروف والكلمات مدار الكتابية الا
 .2المحددة أو المتعرف عليها

تغيير موضع حرف اهجاء، اسقاط  -الاضافة -الحذف –ومن أنواع الخطأ الإملائي : الابدال 
 .3الكلمة

تبين لنا من خلال هذا أن الخطأ الإملائي عند خليل فهد زايد هو عدم قدرة الطالب على  
طابقة الكلية أو الجزئية بين الصور الصوتية أو الذهنية للحروف والإخلال بالقواعد الكتابية الم

 الاملائية المحددة.
 عوامل الخطأ الإملائي :رابعا: 

يشير الأدب التربوي وما كتبه المتخصصون إلى وجود عوامل عديدة تؤدي إلى وقوع المتعلمين في 
 وأهمها : 4أخطاء الرسم الإملائي

 باب عضوية قد تبدو في ضعف قدرة الطلبة على الإبصار أو السمع.أس .1
اسباب تربوية كأن يكون المتعلم سريع النطق أو خافت الصوت وغير مراعي للفروق  .2

الفردية وعدم اهتمامه بتوضيح الحروف جيدا حتى يتمكن المتعلم من التمييز بينها وتهاون 
                                                           

الوسائل التعليمية في عملية التعلم عامة وفي تعليم اللغة العربية للأجانب خاصة ،  المؤسسة الوطنية  أهمية، محمد وطاس -1
 .227م ، ص 1988للكتاب كارع زيغود يوسف ، الجزائر ، 

 .107ص  ،اساليب تدريس اللغة العربية  : فهد خليل زايد،ينظر -2
 .108ص  نفسه، -3

 .108ص  ،نفسه - 4
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يضا القيام بتمرين عضلات اليد على المعلمين في تصحيح تلك الأخطاء الإملائية وأ
 .1الكتابة مع السرعة الملائمة 

 أسباب تعود إلى طبيعة الكتابة والتي يمكن تلخيصها فيما يلي: .3
  عدم مطابقة بين رسم حرف اهجاء وصوته والذي يتكون من صوت الرمز والحركة الموافقة

 هذا(. -لكن -مثل ) ذلك
  الصرف من أمثلة ذلك كتابة الألف في نهاية الكلمة ارتباط قواعد الإملاء بقواعد النحو و 
  2يحي( –يحي  -بشرى –) سما. 
  اهمزة  كتابةتشعب قواعد الاملاء وكثرة الاختلاف والاستثناء فيها ومن أمثلة ذلك 

 يقرؤون (. -) يقرءون
 تعدد صور الحرف الواحد باختلاف موضعه في الكلمة ووصل الحرف وفصلها. .4
 ام( واختلاف هجاء المصحف.نقط الحروف ) الإعج .5
عوامل اجتماعية تتمثل في تزاحم اللهجات العامية مع الصور الصوتية الصحيحة  .6

 .3للكلمات  وعدم اكتراث الأفراد المجتمع بالخطأ الكتابي 
 العوامل التي تسهم في تحسين مستوى الأداء الاملائي :خامسا: 

اسية التي يجب مراعاتها عند تعليم وتعلم وفي هذا الجانب نذكر بعض المبادئ والمرتكزات الأس
 الإملاء.

 .4إن تعلم الإملاء عملية عضوية ، فلن يقوى المتعلمين على تعلم الإملاء بطريقة الصحيحة-1

                                                           
 .108ص ،اساليب تدريس اللغة العربية  زايد، : فهد خليلينظر - 1
 .108ص  نفسه،- 2
 109-108 ص نفسه،- 3
 .109ص،نفسه  - 4
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وبالتدريب  على استخدام القواعد السليمة وتشجيعهم على تكرار النطق السليم للكلمات موضع 
كتشاف والمراجعة والتدرج معهم من رسم الكلمات التدريب، واعطائهم الحرية في التجريب والا 

 السهلة إلى الصعبة.
يعتبر الإملاء عملية تستلزم التفكير بدل الحفظ لأن هناك مفردات كثيرة لا يمكن حفظها   -2

كلها بل تدريب التلاميذ على توظيف المفردات بشكل مكثف ومن خلال استخدامها في 
 . 1سياقات كتابية هادفة

الاملائي يتم على ضوء علاقة هذه العملية الأدائية اللغوية وتكاملها مع عملية تعلم الرسم 
 والكتابة ومع المهارات اللغوية الأخرى.

 .2تعليم وتعلم قواعد وآليات الاملاء من خلال محتويات تراعي مراحل النمو اللغوي لدى الطالب
لخطأ الاملائي تقود مما سبق يتضح لنا أنّ خليل فهد زايد ذكر أسباب عديدة تؤدي ل

تلك الأسباب إلى طبيعة الكتابة العربية، أو تربوية متعلقة بالمعلم أو عضوية متعلقة بالطالب 
 وأسباب اجتماعية تخص اللهجات العامية.

 الأهداف الخاصة من تدريس الاملاء :سادسا: 
 درين على :يؤمل من الطلاب هذا الصنف أن يتمكنوا في نهاية العام الدراسي أن يكونوا قا

 كتابة حروف اللّغة العربية بأككاها المختلفة وفي مواضعها المتباينة. -1
 كتابة الكلمات والجمل القصيرة. -2

 في الصنف الثاني والثالث :
 يتوقع منهم في نهاية هذه المرحلة أن يكونوا قادرين على : -

                                                           
 .110-109 ص ،اساليب تدريس اللغة العربية  : فهد خليل زايد،ينظر - 1
 .110-109 ص : نفسه،ينظر - 2
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فقرات من الدرس المقروء ليعتاد كتابة إجابة قصيرة عن الأسئلة في المواد التعليمية الأخرى وكتابة   -
الكتابة الصحيحة بإكراف المعلم، ونمو الثروة اللغوية  عند الأطفال ) المتعلمين ( واكسابهم دقة 

 .1الملاحظة وحسن الاصغاء والنظافة والترتيب والجلسة الصحيحة وغيرها
 أنواع الإملاء : -

 من حيث طريقة أدائه أنواع ثلاثة :
  الإملاء المنقول : -

وهو ما تذكره الكتب المدرسية في الصفوف الثلاثة الأولى بعنوان " أكتب في دفتري " وهذا 
النوع من الإملاء يناسب الطلاب في نهاية الصنف الأول وتسير المعلم في تدريسه على الخطوات 

 التالية :
 هم .تحديد القطعة أو الجملة التي يرغب في كتابتها وتوخي  فيها الحذر حتى لا ترهق -
 تهيئة الطلاب بمقدمة مناسبة مشوقة.-
 قراءة الطلاب القطعة ومناقشتهم بسؤالين أو أقل حول مضمونها.-
لفت أنظار الطلاب ) التلاميذ( إلى أككال الكلمات الصعبة وطلب منهم نقلها وقيام المعلم -

 .2بالدوران مركدا وموجها ومصححا للأخطاء التي يقع فيها التلاميذ
 لمنظور : الاملاء ا -

ويتم بعرض قطعة الاملاء على الطلاب لقراءتها ، وفهم مضمونها وتدريب على كتابة أككال  
كلماتها ومن ثم يخفي المعلم تلك القطعة وبمليها عليهم وهذا النوع يناسب تلاميذ الصف ) الثالث 

 3والرابع (.
 

                                                           
 .111 ص ،اساليب تدريس اللغة العربية  : فهد خليل زايد،ينظر - 1
 .112رجع نفسية ص ينظر الم- 2
 .113-112ص  -خليل فهد زايد –أساليب تدريس اللغة العربية  - 3
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 وتسير خطواته على النحو التالي :
 قطعة واضحة. التمهيد للدرس ثم قراءة المعلم -
 قراءة الطلاب القصعة مع تفسير كلماتها الصعبة. -
 التدريب العملي للطلاب على اللوح.-
 التهيؤ الكتابة القطعة بعد حجبها عن أنظار المتعلمين. -
 املاء القطعة بعد قراءتها وتصحيح الدفاتر .-

 ) المسموح أو الاختياري( وله مستويان : الاملاء غير المنظور
: يقوم على الطلب إلى الطلاب إعداد والتدريب عليه في البيت ) التقصير المسبق له في  الأول -

 البيت( من الكتاب المقرر.
الثاني : يقوم الاملاء على أساس اختبار قدرة الطلبة ) المتعلمين( على كتابة مفردات سبق  -

 .1تدريبهم عليها وبغية اكتشاف مواطن الضعف ومعالجتها
 ) الاستنساخ(اتب محسن على عطية للإملاء المنقول فهو أن يتولى المعلم نقل ولقد أكار الك

المعروض أمامه نقلا مباكرا معتمدا في ذلك على المحاكاة والتقليد والملاحظة ويستعمل هذا النوع 
 .2في المراحل التعليمية الأولى

 ربية .كما ذكر سميح أبو المغلي في كتابة مدخل إلى تدريس مهارات اللّغة الع
 أنواع الإملاء هي :سابعا: 

وهو أن تعرض قصة على التلاميذ لقراءتها وفهمها وهجاء بعض كلماتها ثم  الإملاء المنظور :
 يحجب عنهم وتملى عليهم بعد ذلك.

وهو أن يستمع التلاميذ إلى القطعة وبعد مناقشتهم في معناها وهجاء   الاملاء الاستماعي:
 الكلمات الصعبة التي تملى عليهم.كلمات متشابهة لما فيها من 

                                                           
 .113 ص ،اساليب تدريس اللغة العربية  : فهد خليل زايد،ينظر - 1
 .229ص   ،الكافي أساليب اللغة العربية، محسن على عطية - 2
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والغرض منه اختبار قدرة التلاميذ ولذلك تملي عليهم القطعة بعد فهمها   الإملاء الاختباري:
 .1دون مساعدتهم في اهجاء وأكار أيضا إلى الإملاء المنقول 

 أنواع الاملاء بينما الكاتب سميح أبو المغلي لم يعتبر الاملاء 03فخليل فهد زايد ذكر 
الاختباري والمسموح نوعا واحدا على عكس كاتبنا فقد اعتبرهما نوعا واحد وسماهما الاملاء غير 

 المنظور.
حيث اعتبر الكتابة وسيلة من وسائل الاتصال فبواسطة الكتابة يستطيع التلميذ التعبير عن 

الخطأ الكتابي أفكاره والوقوف على أفكار غيره وإبراز مشاعره وتوثيق ما يود توثيقه من حوادث ف
في الكتابة الصحيحة  2في الاملاء أو في عرض الفكرة سببها في قلب المعنى وعدم وضوح الفكرة

عملية مهمة في عملية التعليمية التعلمية لاعتبارها عنصرا أساسي للثقافة وضرورة اجتماعية لنقل 
 3درسي يرتكز على العنايةالافكار والتعبير عنها وتدريب التلاميذ على الكتابة في أطار العمل الم

 بأمور ثلاثة هي:
 القدرة التلاميذ على الكتابة الصحيحة إملائيا. .1
 إجادة الخط. .2
 .4قدرتهم على التعبير عما لديهم من أفكار بوضوح .3

 وتعود أهمية الإملاء إلى مجموعة من الفوائد :
 تعود التلاميذ على دقة الملاحظة والاستماع والانتباه. .1

                                                           
 .60-59الكافي أساليب اللغة العربية ، محسن على عطية - 1
،عمان  ،دار المسيرة 1قاسم عاكور ،محمد فؤاد الحوامدة أساليب تدريس اللغة العربية بين النظرية و التطبيق ، ،طراتب  - 2

 .132م ، ص2003-ه1424)الأردن( 
دراسات تربوية في طرائق تدريس اللغة العربية )دراسات تطبيقية لمعالجة بعض المشكلات  ،نجم عبد الله غالي الموسوي - 3

 .62م ، ص2014-ه1435، دار الرضوان ، عمان )الأردن ( ، 1طالتربوية ( 
 .131المرجع نفسه ص - 4
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النظافة والترتيب ويغني حصيلتهم اللغوية من خلال المفردات الجديدة  تعود التلاميذ على .2
 .1والأنماط اللغوية المختلفة

 تدريب الأذن على حسن السماع الصحيح يتميز الأصوات المتقاربة في المخرج والأداء. .3
تمكين اليد من الامساك الصحيح لأدوات الكتابة وتنمية قدرة التلميذ على النازر البصري  .4

عف في الكتابة يتبعه الضعف في الموارد الدراسية جميعها.إذ تتيح للطلبة الإمعان والض
 .2والدقة في الملاحظة وقوة التحكم في الكتابة والسرعة في الفهم والنقد

 يلي : ويرى الكاتبان راتب قاسم عاكور ومحمد فؤاد ) حوامدة( أن أهمية الاملاء تشمل ما
ة الإملائية الصحيحة لا يتم دفعة واحدة وإنما رة على الكتابلميذ) المتعلم( القداكتساب الت-

بالتدرج ويحصل عبر المهارات اللغوية وهي الكلام التحدث، والإصغاء والقراءة ، لذا فمن الضروري 
التنسيق بين منهج الإملاء وما يعمل في اكتساب المهارات اللغوية في فنون اللّغة الأخرى وقبل 

ارات الكتابة على التلميذأن يتقن المهارات السابقة حتى ينتقل بسهولة إلى الانتقال لتنزويده بمه
هذه المرحلة من مراحل تعليم اللّغة فإدراك الكلمة ، وفهم المعاني وتمييز أصواتها وكعدم تميز 

النظر بشكل منظم  انتقالالعلاقات التي يوجد بين الأجزاء الكلمة الرئيسية والمسموعة أو عدم 
 اءة يؤدي بالمتعلم إلى الخلط بين الحروف المتشابهة فتزيد أو بحذف بعضها.أثناء القر 

 
 

                                                           
 132ص ،دراسات تربوية في طرائق تدريس اللغة العربية  ،نجم عبد الله غالي الموسوي  - 1
 .115، صاساليب تدريس اللغة العربية : فهد خليل زايد،ينظر - 2
 
 
 
 
 
 



 أنماط التدريس الشفوية والكتابية                                                 الفصل الثالث
 

 
73 

 طرق تصحيح الإملاء :ثامنا: 

 :وهي مون في تصحيح الأخطاءهناك ثلاثة طرق يتبعها المعلّ 
م بموازنة ما كتب في دفتره ومطابقته على ماهو : وهنا يقوم المتعلّ صحيح المتعلم دفتره بنفسهت -

ا إذا كانت القطعة من خارج ، أمّ رموجود في الكتاب إذا كانت القطعة مأخوذة من الكتاب المقرّ 
ا أنهّ و من ميزات هذه الطريقة  ٠رض أمام المتعلمينتع، و طعة على اللوحالكتاب فتكتب الق

المتعلم لا يكتشف أخطاءه بسهولة   ، و قد يؤخذ عليها أنّ المتعلمين كيئا من الثقة بالنفس تكسب
 ٠1يقوم بتصحيحها أوه قد يتغاضى عن تلك الأخطاء أنّ  أو
زميل  كل متعلم دفتر  يفيعط ع المعلم الدفاتروفيها يوزّ  حيح المتعلم دفتر أحد زملاءه:تص -

مي في نفس المتعلم تحمل ا تنّ ، ومن حسنات هذه الطريقة أنهّ يطلب منهم تصحيحها أوآخر  
 .المسؤولية

 :هناك إجراءات مقترحة للتغلب على بعض صعوبات الإملاء في هذه المرحلة تصحيح المعلم:-
ب يجب أن يقوم المعلم بتنفيذه قبل أن يخطوا أية مهارة القراءة متطلّ  سين مهارة القراءة: إذ أنّ تح-

 .2خطوة في تعليم الإملاء
ن كتابة كلمات لم م هنا مطالب بعدم الإكثار مفالمعلّ  :التركيز على فهم الكلمات والجمل-

 ٠، ولا تتفق مع متطلباته اليوميةيألفها المتعلم
، بل يأخذهم ة الكتابية على المتعلمينيطيل المادّ  لاّ أعلى المعلم  :لكتابةعلمين من اتعب المت-

 .النمو العضلي عندهم ابالتدرج والرفق مساير 
حيحة ب متعلميه على الجلسة الصن يدرّ أفعلى المعلم  :البعد المثالي بين العين والدفترمراعاة -

 .3مضاع جلوسهأو ، وتعديل ومراقبتهم في أثناء الكتابة
                                                           

 .115ص تدريس اللغة العربية بين المهارة و الصعوبة  أساليب ، فهد خليل زايد ، ينظر : -1
 .116، 115، ص/ المرجع نفسهينظر :  -2
  116: نفسه، صينظر   -3
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، وألا يتابع في تأنيب أسئلة المتعلمين يهمل لاّ أم لذا على المعلّ  الخوف من الوقوع في الخطأ: -
 من يخطئ منهم. 

كضعف البصر وقلة التذكر  :ن بعض المشكلات الجسمية والنفسية_معاناة المتعلمين م
دأ بتصحيح المتعلم الباحث فهد خليل زايد ب ، فندرك أنّ )1(عالجة هذه المشاكل بمفالمعلم مطالب 

، ومقارنة مع يأتي عمل المعلم لأخيردفتره بنفسه ثم تبادل الدفاتر بين الزملاء وتصحيحها في ا
 م وهي:ه قام بالبدء بتصحيح المعلّ أنّ نلمس نايف معروف 

 .خرآمين الآخرين بعمل ، ويشغل المتعلّ م دفتر كل متعلم أمامهح المعلّ أن يصحّ -
 مين.ف بعيدا عن أعين المتعلّ المتعلمين خارج غرفة الصّ  م دفاترح المعلّ أن يصحّ  -
 مح كل متعلّ أن يصحّ  ى، علص الإملائيمين بعد إملائه عليهم النّ م على المتعلّ أن يعرض المعلّ -

 .أخطاءه
 .ح كل واحد منهم أخطاء أحد زملاءه، فيصحمةمين دفاترهم بطريقة منظّ أن يتبادل المتعلّ -
 . )2(مينبورة ليكتبوا صواب ما أخطأ فيه المتعلّ لى السّ إأكثر  وأم متعلما رج المعلّ أن يخُ -

 لأنّ  ،ورةلى السبّ إمين مهم ألا وهو إخراج المتعلّ  دّ نتباهنا لأمر جا نايف معروف لفت
م في وقت واحد  ف المشاركة في عملية التعلّ مين في الصّ العمل على هذا المنوال يتيح لجميع المتعلّ 

 .خه في أذهانهميرسّ ز الصواب عندهم و عزّ كما ي
 :للتصحيح أساليب عديدة أهمها ر محمد صالح أنّ ويقّ  

راق و ع الأمن الإملاء وبعد قراءة النص للمرة الأخيرة إلى جم الانتهاءم بعد _أن يعمد المعلّ  
م يستطيع بواسطتها أن يعرف المعلّ  ، وهذه الطريقة تمتاز بدقتها وبأنّ وتصحيح الأخطاء بنفسه

 .د كل متعلمالنقص عن نواحي
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د المتعلم الثقة وّ عهذه الطريقة تأنّ  ولا ككّ  همين أخطاءح كل واحد من المتعلّ أن يصحّ -
 بالنفس. 

 .)1(ح كل واحد منهم أخطاء زميله ويكون التبادل منتظمافاتر ويصحّ دأن يتبادل المتعلمين ال -
احب به صأحمر تحت الخطأ ليكت ح في هذه الطريقة بوضع خطّ ويكتفي المتعلم المصحّ 

يؤخذ على هذا الأسلوب أنهّ يطبع أخطاء المتعلم الآخر ه أنّ  إلاّ ، الدفتر فيما بعد بصورة صحيحة
، كما يمكن أن ح أن يرى الصواب خطأ عند رفيقهم المصحّ للمتعلّ في ذهن المصحّح كما أنهّ يمكّن 

من أنصار  . ونحنب هذا الأسلوب، لذلك ننصح بتجنّ والتزوير شمجال واسع للغّ  كيكون هنا
كلّيا و يكتبوا الصواب   أن يشطبوها كطبا أول أن يمسح المتعلمين أخطاءهم الطريقة الثانية ونفضّ 

 هذا الكلام أنّ  ومفاد.2مجال للمتعلم أن يرى الخطأ مكتوبا أمامه أيّ  ي لا نترك ك  من جديد 
د من المتعلمين ح كل واحالطريقة الثانية )أن يصحّ  بأنّ  اعترفمحمد صالح هو الوحيد الذي 

 .هي الطريقة المثلى في التصحيحأخطاءه (
 تدريبات إملائية وظيفية: 

إلى نص  الاستماعتعود المتعلمين في مدارسنا على نمط واحد في الكتابة الإملائية وهو 
، حيث تضع تذكير الزملاء بالإملاء الوظيفي م على مسامعهم، وعليه من الضرورييلقيه المعلّ 

 :  يلي اقف وظيفية تتطلب كتابة إملائية نورد منها ماالمتعلم في مو 
 :الاستماعيةالمواقف 

: يغة الماضي كما فيهم كتابة صمن، ويطلب إلى قائمة كلمات لأفعال مضارعة الاستماع-
 ، يغزو، يدعو(.)يدنو، يسعى

قط التي ذوفة من نص مكتوب ويطلب منهم تدوين الكلمات المحذوفة فمح تم كلماالمعلّ  ييمل-
 بين الأقواس

                                                           

 .257دار الشعب ، بيروت )لبنان ( ، ص ، 4طكيف نعلم أطفالنا في المدرسة الابتدائية ، محمد صالح و آخرون ،  ينظر : 1 -
 .257المرجع نفسه، ص - 2



 أنماط التدريس الشفوية والكتابية                                                 الفصل الثالث
 

 
76 

تتضمن كلمات ذات قضايا  أسئلةيستمع المتعلمين إلى نص ويطلب منهم الإجابة عن  -
 1.دةإملائية محدّ 

 : مواقف قرائية بصرية
ة ها جناحان : حشرة ضارّ مثل_قراءة جمل قراءة جهرية وكتابة الكلمة التي تحمل معنى الجملة 

 ٠وأربعة أرجل )ذبابة(
الاجتماعيات وتوزيعهم إلى مجموعات حيث تقوم كل مجموعة  و ص من دروس العلوم_قراءة ن 

 ٠معينةبكتابة كلمات ذات قضايا إملائية 
عبد العليم ، بينما لقرائية البصريةالاستماعية على المواقف ا قفليل زايد قدم المواخففهد 

 :، ومن هذه التدريبات في تفكيره هي كالآتيإبراهيم خالفه في هذا
، فهي ترى الكلمات وتلاحظ حروفها مرتبة وهي بهذا تساعد على العين تهوسيل :لو الأساس الأ

في  الأساسنتفع بهذا ننولكي  .يراد كتابتها رسم صورتها صحيحة في الذهن و على تذكرها حين
 ،مينتدريس الإملاء علينا أن نربط بين دروس القراءة و دروس الإملاء و خاصة مع صغار المتعلّ 

، الكلمات الصعبة الانتباهإلىدهم زيادة فيكتبون في كراسات الإملاء بعض قطع المطالعة وهذا يعوّ 
 .الصامتة، وخاصة فترة القراءة (2)مها في أذهانهصورّ  واختزانوملاحظة حروفها 

حوها قبل إملاء نم ثم وعلينا كذلك أن نعرض الكلمات الصعبة على السبورة مدة من الزمن
 .بصورتها في الذهن والاحتفاظتهيئ للعين فرصة لرؤية الكلمات القطعة وبهذا 

الأذن وهذا من الواجب تدريب الأذن على سماع الأصوات وتمييزها  تهوسيل الأساس الثاني:
، ووسيلة هذا التدريب الإكثار من التهجي قة بين الحروف المتقاربة المخارجوإدراك الفروق الدقي

 )3(.تابةالكلمات قبل الك لبعضالشفوي 
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 ]المتعلّم[ الطفل الإكثار من التدريب اليدوي على الكتابة حتى تعتاد يدّ  تهوسيلالأساس الثالث: 
لوان لأالإملاء وسيلة  اتخاذ. وينبغي يد في سرعة الكتابةالخاصة، وهذا يف العضليةطائفة الحركات 

في الكتابة والتنظيم  لحسنةا، وللتدريب على كثير من المهارات والعادات متعددة من النشاط اللغوي
 1.وهذه بعض النواحي التي ينبغي ربطها بالإملاء ٠

من تمرين المتعلمين على هذه التدريبات التي سبق لنا وأن تحدثنا عنها فهي  لذلك لابدّ 
 تساعد المتعلمين على التهجي الصحيح للإملاء.
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 : الخط الثاني المبحث
 مفهومه :

يقصد به فن تحسين ككل الكتابة وتجويدها الإضفاء الصيغة الجمالية عليها وهو أيضا كتابة 
الحروف العربية المفردة والمركبة بصورة حسنة جميلة حسب الأصول والقواعد التي وصفها كبار من 

 .1عرفوا بهذا الفن

نا اعتبر الخط فن تحسين الكتابة لإعطائها صيغة جمالية وكتابة الحروف بصورة حسنة جميلة فكاتب-
 وفق القواعد المتفق عليها. 

اما كاتب اعتبر من وسائل الاتصال الكتابي وهذه الوسيلة تقوم على تدريب الطلاب ) المتعلمين( 
واع الخطوط المختلفة  وهو نوع على الكتابة الصحيحة وفق قواعد رسم الحروف العربية ، ووفق أن

من الرسوم تثير في النفس الذوق وينميه ويحسن الطالب أو أي أمرك بأن الحروف تتسابق فيما 
 بينهما الإظهار الجمال الكتابي والفني.

* أما فقد اعتبر الخط وسيلة اتصال كتابي تقوم على التدريب التلاميذ على الكتابة الصحيحة وفق 
 العربية. قواعد رسم الحروف

 : هتاريخه وتطور 

 الكتابة في زمن ضارب في القدم إلا أنّ  اختراع إلى أنّ تشير القرائن  غم من أنّ على الر 
إدريس عليهما  أوإلى آدم  هاضعوض يكتشف نشأتها ومكتشفها، فقد نسب بعضهم و غمال

 :  وهي على النحو التاليوهذا فإن أصل الكتابة العربية راجع إلى مذاهب كتّى  ٠السلام
 .أنزها مع لغة آدموجلّ  د الله عزّ ا من عنبمعنى أنهّ  :_ التوقيف

 العربي مشتق من المسند الحم الخطّ  ويرى أصحاب هذا الرأي أنّ  الخط الحميري:-
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 1يري اليمني
وضعوا الخط من درة هم جر بن موعا ،مرار بن مرة، و أسلم بن سدرة هو أنّ  : رييالخط الح -

 .العربي
 .م أصل للكتابة العربيةية أقدّ فيروغلياه ويرى أصحاب هذا الرأي أنّ  :غليفيرو الخط الهي -

بالأمم  اتّصاهمخلال  نالعرب عرفوا قواعد الكتابة م أي القائل إنّ وهو الرّ  :الحديثالرأي 
، ثم مرحلة الآراميةمرحلة الحروف  :ت كتابتهم بمراحل ثلاث، بعد أن مرّ المتحضرة في الشمال

م فهد خليل زايد لم يقدّ  فنلاحظ أنّ  .النبطي، ثم مرحلة الخط طيةنبوال الآراميةالخلط بين الحروف 
 اقترحبل  لا،أو  اكتشفهأصل الخط العربي ومن الذي  صّ نتيجة حتمية فيما يخ أولنا دليلا قاطعا 
 . مذاهب عديدة

 ، أي أنّ فهناك من يقول بالتوفيق ،الناس في وضع الخطّ  اختلفبينما نايف معروف يقول: 
النديم عن هشام  ابن، ونقل الوم والمعارف الإنسانية كلهالله علم آدم عليه السلام أصول الع

ة أكخاص من العرب العاربة نزلوا في ف حروفه ستّ العربي وألّ  ل من وضع الخطّ أو  بي أنّ يالكل
 وجدوا في افلم قركت، سعفص، كلمن، ،حطي هوز، أبجد، عدنان بن أدد، وكانت أسماءهم:
وقد أصبحت ، ي ثخذ، ضظغ، وهها الروادقو بها، وسمّ قوها ، ألحالألفاظ حروفا ليست في أسمائهم

النديم  ابنوينقل  )2(٠المعاجم اللغوية فيما بعد اعتمدتهللترتيب الأبجدي الذي  هذه الأعلام نسقا
م ، وأنهّ بولان، وهي قبيلة سكنوا الأنبار من كتب بالعربية ثلاثة رجال من لأو  عن ابن عباس أنّ 

 ٠، وعامر ابن جدرةمرة، وأسلم بن سدرة مرامر بن: عة وموصولة وهمفوضعوا حروفا مقطّ  اجتمعوا
لا ، وضعوه مفصّ ولدهوضع الكتاب العربي إسماعيل عليه السلام و  من لأو  نّ وفي روايات أخرى أ

الذي  أنّ و ، باء( وعنه أخذت العرب ،اد القديمة  وضعوا حروفا)ألفنفرا من أهل الأنبار من إيّ  نّ أو 
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 هذا فنرى أنّ  ٠1عبد مناف، وقد قيل حرب بن أمية قيس بن أبول الكتابة إلى قريش بمكة حم
 دت حول نشأة الخط العربي. الآراء تنوعت وتعدّ   لنا أنّ بينالباحث كذلك 

العربي  دت حول أصول الخطّ الآراء تعدّ  يقول راتب قاسم عاكور ومحمد فؤاد الحوامدة أنّ ف
، إلى الحيرة انتقلزيرة العرب ثم فمن الباحثين من يرى أصل الحرف العربي جنوب ج. لىو أككاله الأ

، فقد كان العرب قبل الإسلام من الحيرةالكتابة موا قريشا وأهل الطائف تعلّ  يوطي أنّ سد الويؤكّ 
والتجارية، ، والوثائق السياسية في كؤون حياتهم كتدوين العقود فاستعملوهايهتمون بالكتابة 

وقد ذهب بعض  ٠ا ابن خلدون أيضاهذ د، وقد أكّ لحياةل جوانب اوك، وكؤون الأدب والشعر
كتشفوا أربعة نقوش عربية قبل طي بعد أن ا نبال العربي هو الخطّ  الخطّ  أصل العلماء إلى أنّ 

زمن ما قبل  إلىطية بنقوش عربية تعود نبمقارنات علمية هذه النقوش ال إجراء وقد تمّ  2الإسلام،
 طي والخطّ نبال لة بين الخطّ إلى الصّ  لواالإسلام وأخرى تعود إلى العصر الإسلامي، وقد توصّ 

ن الوحيد بين فنو  ، وهو الفنّ ذوره ضاربة في التاريخجالعربي  الخطّ  ومن هنا نرى أنّ  ٠العربي
ابعة بله عند أقدم الأمم منذ عهد التو اتد قد تمّ  هذا الخطّ  ، وأنّ الإنسانية الذي نال هذا الشرف

رورا بعصر صدر الإسلام والخلفاء الراكدين ومن ، وذلك من العهد الجاهلي مةوأنسابهم المناذر 
 العربي قد تمّ  الخطّ  اها أنّ حو  قد توصلوا إلى قاعدة أساسية فينكلا الباحثفيتجلى لنا أن ّ  خلفهم

منذ القدم إلى غاية العهد الجاهلي مرورا بعصر صدر الإسلام والخلفاء الراكدين ومن  لهاو تن
 ٠خلفهم
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ن العرب  في : تمكّ عاكور ومحمد فؤاد الحوامدة ممن راتب قاس العربي عند كل ر الخطّ تطوّ 
، ومن أهم همتهم من إدخال إصلاحات على حروف خطّ غإطار الجهود التي بذلوها في خدمة ل

 هذه الإصلاحات:
وعشرين حرفا، وكانت  اثنينروف الفينيقية الحكانت   الروادف: الأحرفزيادة  _1

ص ق ر ش  ف ب ج د ه و ز ح ط ي ك ل م ن س ع العرب مرتبة :أ اقتبسهاالحروف التي 
دوها عليها وهي الستة الآتية ث خ. ذ افي لغتهم أحرفا ليست في هذه الأحرف فز  أنّ  فوجدوا، ت

ض ظ غ فأصبحت الحروف العربية ثمانية و عشرين حرفا ولذلك سميت الأحرف الستة 
 1)الروادف(.
الفينيقية خالية  ط السامية المتفرعة منكانت الخطو  :الإعرابيةالعلامات  أو_الشكل 2

، لذلك  روف الصامتة دون الحروف الصائتةكان الكاتب السامي يكتفي برسم الحمن الحركات، و 
. وبعد الفتوحات الإسلامية جه مختلفةأو العربية خاصة تقرأ ب كانت الكلمة السامية والكلمة

بضبط الكلمات العربية هو السبب و بقراءة القرآن الكريم  واختلافهمالعرب بالعجم  واختلاط
 .الأسود الدؤلي أبوخاصة الإعراب منها التي وضعها بالحركات و 

 
، و بعد التفكير والمراجعة قرر نصر التنقيط كان معروفا قبل الإسلام إن نظام: _ التنقيط3

 علامات لتمييز الحروف المتشابهة  ا، أن يضععامربن عاصم ويحيى بن 
ل ستة أكخاص كانت أسماءهم أبجد  و وضع الترتيب الأ عربية:_ترتيب الحروف ال4

فرتبوا الحروف على  ،لترتيب الثاني فوضعه نصر بن عاصما اوهوز وحطي وكلمن و سعفص أمّ 
حمد الفراهيدي أالذي نعرفه اليوم. أما الترتيب الثالث وضعه الخليل بن  الأصليالترتيب الأبجدي 

 2ة .الشفّ  قص الحلق إلى حروفأارجها ومن مخ والذي يقوم على ترتيب الحروف وفق
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ع الخليل بن أحمد الفراهيدي طريقة أخرى ضو _الشكل بالحركات المعروفة اليوم:  5
ا و ا، وو رة علوية للدلالة على الفتحة، وجرة سفلية للدلالة على الكسرةللشكل  مستخدما ج

 .بدائرة صغيرة عن السكون وعبّر  1،ةصغيرة توضع فوق الحرف للدلالة على الضمّ 
 إلىكان كتاب القرآن الكريم يشير   :علامات الإملاء والترقيم أولوقف علامات ا -6

بدوائر صغيرة في وسطها نقطة أما علامات  أوOالحرف :حروف مثل أونهاية الآيات بخطوط 
لنا    كرحاينفكلا الباحث ،النهضة عصر انإبّ الوقف التي تستخدمها فهي مستحدثة عرفها العرب 

 .يتطور بالتدريجيف بدأ الخطّ ك
 :أنواعه-3

ا ، فغدا فنّ ن العرب والأمم الإسلامية الأخرىديه مالعربي وتنوع بفضل مجوّ  تطور الخطّ "
 -الثلث  خطّ  -الكوفي  طّ الخة أنواع أكهرها: درفيعا تعددت أقلامه وأككاله و لكن يبرز منه ع

ط خ-خط الرقعة -الخط التاجي -راء خط الطغ -خط الإجازة -الخط الفارسي الخط الديواني 
  2٠"الخط الحديث -النسخ 

، وبعضها رف بعضها قبل الإسلام، عُ العربي أنواع متعددة بينما عند نايف معروف للخطّ 
 الحيري الخط :تهى إليه العرب بأسماء عدة، منهالذي ان طّ الآخر بعده وتذكر المصادر العربية الخ

 .الكوفي ، والخطّ البصري ، والخطّ المدني الخطّ ي، و المكّ  ، والخطّ الأنباري والخطّ 
 :كالاتيلة في عصرنا الحاضر هي  و االعربي المتد أهم أنواع الخطّ  ولعلّ 

ة، ويتمتع هندسي يعتمد الحروف المستقيمة والزوايا الحادّ  وهو خطّ  :الكوفي _ الخط  1
 في جميع الأقطار الإسلامية انتشر، وقد طينبال ، وهو أكثر كبها بالخطّ ر من الجمالفبنصيب وا

 بعد ذلك. استخدامه، ثم أقل ابة القرآن الكريم نحو خمسة قرونة في كتبصفة خاصّ  واستعمل
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م بالحرف والتوازن في وهو خط يحتاج إلى قدرة فائقة على التحكّ  :ثالثل _خط  2 
 أتقنهإذا  لاّ إ طاااط لا يعتبر خطّ الخطّ  ، ويقال إنّ عبةوط الصّ تشكيل التكوينات، وهومن الخطّ 

، ويقوم جماله من تداخل الكلمات بعضها في رف ثلاثة مرات من الحجم الأصليوالثلث يكبر الح
ائل سور القرآن الكريم وتقسيمات أو ويستعمل عادة لكتابة أسماء الكتب المؤلفة و  بعضها الآخر.

 الكتب وغيرها. أجزاء
، ويرى بعضهم ئلهم وكتبهمفارس ، به يكتبون رسابلاد  إلىينسب  الفارسي: _الخط  3

 1، إذ يمتاز بالركاقة والسهولة ه أجمل الخطوط العربيةأن
الذي كان  ، وهو الخطّ زخرفي حركي يتمتع بالفخامة وهو خطّ  الديواني: _ الخط  4

 .بات الرسمية في الدولة العثمانيةيعتمد بالكتا
ي بهذا ، وسمّ عمومفي الكتب والصحف على وجه ال الطباعة هو خطّ : النسخي الخط  -5

 ن الكتاب كانوا ينسخون به المصحف الشريف ويكتبون به المؤلفات.لأ الاسم
 
، ولذا فقد روعيت فيه السهولة وهو خط الكتابة السريعة غالبا:الرقعي الخط  -6
 الخطّ  لأنواعأردنا أن نقارن بين ما أتى به فهد خليل زايد ونايف معروف بالنسبة  وإذا) 2والبساطة

ا الباحث ف بها أمّ عرّ يُ  دون أنّ  تكلم عن جميع أنواع الخطّ  لو الأالباحث  لنا أنّ  يظهر، العربي
 ٠وط الأخرىعن بقية الخطّ   لنا بماذا يمتاز كل خطّ ه بيّن الثاني نراه قد عرض خمسة أنواع فقط لكنّ 
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 مراحل تدريس الخط والتدريب عليه : *
 التهيئة :

وفيها يتأكد المعلم من جلسة  الطلاب الصحيحة والسليمة على المعقد المريح والاهتمام 
بتدريب الطلاب على بنظافة الأيدي والدفاتر والثياب والاقلام والاوراق والمقاعد وينبغي أن يبدأ 

 الكتابة الصحيحة من بداية تعلم القراءة             
 الطلاب على كتابة مفردة واحدة على صفحة بيضاء غير مسطرة. كتابة   بتدريب .1
تدريب الأطفال على مفردة يكتبها المعلم أمامهم على ورقة بيضاء وضع عليها سطر  .2

 . 1واحد
 المجدين منهم. مراقبة أداء الطلاب ومساعدتهم وتشجيع .3
 في مرحلة متقدمة من هذا الصنف بحيثي يسير المعلم على النحو التالي : .4

 التمهيد للكتابة بقصة أو خبر . .أ 
 عرض النموذج أمام الطلاب وقراءته من طرف المعلم تم الطالب. .ب 
 كتابة النموذج أمام الطلاب. .ج 
 لكتابة .تدريب المتعلمين على الكتابة في دفاترهم وتصويب أخطائهم أثناء ا .د 

* وعند عودتنا إلى كتاب مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها للكاتبين هدى على جواد شمري 
 وسعدون محمد ساموك فقد تطرقا إلى مراحل التدريب على الخط بحيث ذكراها كالتالي  : 

 .الصف الأول الأساسي : يدرب المعلم التلميذ من خلال وضوح الحرف وسلامته -
 لاب الذين لا يجيدون الكتابة ،إركادا فرديا وجماعيا إلى طريقة الكتابة السليمة .وأن يركد الط

 أن يزيد اهتمامه في الصفوف الأساسية  التالية.
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 الاهتمام بحصة الخط.
اعطاء الطلبة نماذج خطية ليكتبوها في البيت كواجب بيتي أو أثناء الدرس مع تجنب التوجيه أو 

 التعليم أو التدريب.
 كتابة على السبورة بترتيب وتنسيق حتى لا يتردى خط الطلبة.ال -

 * تعليق بينهما :
ومن هنا نلخص إلى أن مؤلفنا فصل في طريقة عرضه لمراحل تدريب الخط والتدريب عليه بينما 

 الباحثان هدى شمري ومحمود ساموك فقد تطرقا  مراحل التدريب على الخط بشكل عام.
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 التعبير :الث: المبحث الث 
 مفهومه :أولا: 

يعرفه فهد خليل زايد بأنه امتلاك القدرة على نقل الفكرة أو الاحساس الذي يدور في الذهن أو 
 .1الصدر إلى السامع  وقد يتم ذلك كفويا أو كتابيا  وفق مقتضيات الحال

المتعلم  ويكون ذلك  ومنه فإن التعبير  نعني به امتلاك القدرة على التعبير عن كل ما يجول في ذهن
 إما كتابيا أو كفويا حسب ما تقضيه الحاجة .

في حين يرى قاسم عاكور ومحمد فؤاد حوامة ، هو الافصاح عما في النفس من أفكار ومشاعر 
بالطرق اللغوية وخاصة بالمحادثة أو الكتابة وعن طريق التعبير يمكن الكشف بالطرق عن كخصية 

 .2ه وقدراته وميولهالمتحدث أو الكاتب وعن مواهب
وفي تعريف آخر لكاتب محمود ساموك وهدى شمري هو العمل المدرسي المنهجي الذي يسير 
وقف خطة متكاملة للوصول بالطالب إلى مستوى يمكنه من ترجمة أفكاره ومشاعره وإحساسيه 

 .3ومشاهداته وخبرتاته الحياتية كفاهة وكتابة ، بلغة سليمة على وفق نست فكري معين
ناء  على ما قيل نستنتج أن كلا التعريفين لا يتفقان في الرؤية نفسها فمؤلفنا ربط التعبير بقدرة وب

المتكلم على التعبير عن كل ما يجول في فكره  أما الآخرون ربطوه بأحاسيس المتكلم وكخصيته  
 وكل ما يشعر به حين يترجمها إلى تعابير . 
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 ين وهما : التعبير نوع أنواع التعبير :ثانيا: 
 التعبير الشفوي :

هو أن ينقل الطفل ما يجول في خاطره وحسه إلى الأخرين مشافهة مستعينا باللغة و تساعده  
 .1الإيماءات والإكارات باليد والانطباعات على الوجه والنبرة في الصوت

: هو الكلام المنطوق الذي يصدره المرسل مشافهة  كالاتيفي حين عرفه محسن علي عطية  
ويستقبله المتلقي استماعا . ويستخدم في مواقف المواجهة أو من خلال وسائل الاتصال الصوتي  

 2كاهاتف والتلفاز ...
* انطلاقا من هذا يمكن القول أن كاتبنا أعطى تعريفا كاملا للتعبير الشفوي حيث اعتبره أداة 

، الاكارات باليد..( بينما  لنقل الأفكار وربطه باللغة العربية وما يساعده على ذلك الإيماءات
التعريف الثاني اعتبره كلام منطوق يصدره المتكلم مشافهة لغاية  معينة مستندا في ذلك على 

 الاتصال الصوتي وسائل
 :  * التعبير الكتابي

ا مهارات  لغوية أخرى كقواعد ة مستخدمبأفكاره وأحاسيسه إلى الأخرين كتاوهو أن ينقل الطفل 
 .3صرف( وعلامات الترقيم المختلفة  -خط( وقواعد اللغة ) نحو –الكتابة ) إملاء 

* ويعرفه محسن علي عطية بأنه الكلام المكتوب الذي يصدره المرسل كتابة ويستقبله المتلقي  قراءة 
 .4ناويستخدم غالبا في مواقف التباعد بين المرسل والمستقبل زمانا ومكا
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 الخطوات العامة في تدريس التعبير الشفوي في هذه المرحلة : ثالثا:
 المقدمة :

ويقصد بها تمهيد عام أي تهيئة الأطفال الموضوع الدرس عن طريق تذكيرهم ببعض خيراتهم السابقة 
 وع التي ها علاقة بالموضوع المراد التعبير عنه ويكون ذلك عن طريق طرح أسئلة تتعلق بفكرة الموض

 * الاجراءات والأنشطة وهنا يحتاج المعلم إلى :
اعداد المعلم الاسئلة وطرحها بتدرج لبناء  موضوع في النهاية يكون  متكاملا مع مرعاة اللغة  

 .1السليمة للطفل
رصد الأنماط والأساليب اللغوية التي يحتويها الموضوع مراعيا بذلك التنويع في هذه الأنماط ووضوح 

 كزا على تصحيح أخطاء الأطفال.دلالتها مر 
 * التقويم :

 * الطلب من الأطفال اعادة سرد القصة بأسلوبه الخاص.
 بعض الأنشطة المقترحة للتدريب على التعبير الشفوي في هذه المرحلة :

 الحديث عن الموضوع بطريقة الأسئلة . .أ 
 طرح القضية وترك الأطفال يخوضون فيها بطريقة عفوية تلقائية. .ب 
 أو حدث  أو حادثة صادفته في حياته اليومية  سرد قصة .ج 
 عرض مجموعة من القصص. .د 
 .2مناقشة النصوص القرائية المقررة في الصف .ه 
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 التعبير الكتابي و أهداف تدريسه : 
قدرة على طرح الفكرة من جميع جوانبها بعمق يناسب مستوى نموه في الوقت الذي يتيحه  .1

 . 1عةالتعبير الشفوي بطبيعته التي تستلزم السر 
 توطيد العلاقة بين الطالب وأدوات الكتابة. .2
 يعطي الطفل الفرصة الكافية لاختيار الأساليب اللغوية الراقية وتنقيحها وتهذيبها. .3
 الوصول إلى مرحلة الابداع. .4
 تنمية المهارة الكتابية من جانبيها الخط والاملاء. .5
 : الخطوات العامة لتدريس التعبير الكتابي في هذه المرحلة 

 :  لمقدمةا
ويتم فيها اثارة انتباه الطالب ويستلزم ذلك استدعاء الخبرات السابقة فعلى المعلم تهيئة أذهان 

 المتعلمين .
 المناقشة وتكون كما يلي:  -
مناقشة الموضوع بأسئلة تؤدي إلى توجيه أفكارهم للموضوع مع مراعاة التسلسل والتدرج فيها  -

واختيار بعض جمل الطلاب المصوغة بشكل جيد وكتابتها بحيث تؤلف مجموعة اجابات الطلاب 
 على السبورة.

 النشاط  الكتابي ويتم على النحو الآتي  :
 النشاط السبوري حيث يقوم المعلم بتوجيه انتباه الطلاب إلى الكلمات المفتاحية . .1
 كتابة الموضوع أو حل التدريبات. .2
 توجيه المعلم وتصحيحه لأخطاء المتعلمين . .3
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  : التقويم
 يطلب المعلم بعد انتهاء طلابه من الكتابة بعد رصد أخطائهم ورجوعهم إلى دفاترهم 

يفضل أن يكتب المعلم على السبورة بعض الانماط اللغوية التي صاغها الطلاب بشكل جيد  -
 .1تشجيعا هم

 مواجهة المعلم لهذه الصعوبات وحلها :
عن أفكارهم  وذلك لاكتشاف ميولا تهم الفطرية * اتاحة الفرصة للأطفال ) المتعلمين ( للتعبير 

 حتى قبل امتلاكهم لمهارات اللغة.
* استغلال الميل الغريزي لدى الاطفال إلى الخيالي وتعزيزه، وتدريبهم على بعض المواقف الحياتية 

 وبعض النصوص القرآنية لأنه وسيلة من وسائل التدريب على التعبير.
لى كل ما يتصل بحياتهم في البيت والشارع والمدرسة أي ربط * الاستفادة من ميل الأطفال إ

 2المدرسة بالعالم الخارجي
نلاحظ أن مؤلفنا ذكر بعض الصعوبات التي تواجه المعلم في تدريسه للتعبير كما عرض بعض 

 الحلول المناسبة لذلك 
 أهمية التعبير : -

يه الانسان أفكاره بلغة سليمة التعبير فن من فنون الاتصال اللغوي وهو القالب الذي يصب ف
وتصوير جميل وهو وسيلة للفهم  والافهام وأداة لنقل الأفكار والمشاعر وتوظيفها بألفاظ معينة 

 تحمل جملة من الأحاسيس للسامع أو القارئ.
* ركز مؤلفنا في تعريفه على توظيف على توظيف المهارات اللغوية في التعبير كقواعد الكتابة 

وعلامات الترقيم أما الباحث الآخر فقد اعتبره عنصر في عملية التواصل بين وقواعد اللغة 
 المتحدث والمستقبل 
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 / الأهداف العامة لتدريس التعبير الشفوي :2
 * في المرحلة الأساسية الأولى بحيث يتحقق ما يلي : 

 لا تصبح الفأفأة حتى –الحصر  –إزالة الآفات النطقية التي تسيطر على الأطفال مثل العي -1
 آفة مستديمة تلازمهم طوال حياتهم.

 تدريب الأطفال على الارتجال في مواجهة المواقف المختلفة. -2
 تساعد الطفل على الاستجابة السريعة  -3
تنمية سرعة التفكير وتنسيق الافكار وترتيبها بسرعة  واكتساب الجرأة على مواجهة الجمهور  -4

 .1ددوالقضاء على الخجل والتهيب والتر 
 أما أهداف التعبير عند هدى شمري ومحمود ساموك هي : 

 تطوير لوعي الطفل بالكلمات الشفوية كوحدات لغوية. .1
 اثراء الثروة اللفظية والشفوية. .2
 تمكنه من تشكيل الجمل وتركيبها. .3
 تنمية قدرته على تنظيم الأفكار في وحدات لغوية. .4
 وعندما ينمو الطفل أكثر تتغير الأهداف لتصبح : .5

 تنمية أداب الطفل. -
 التحضير لعقد ندوة وإدارتها.-
 .2القدرة على الارتجال أمام زملائه -

 ويرى الباحثان هدى ومحمود ساموك أن خطوات تدريس التعبير الشفوي هي :

                                                           
 .142-141 –فهد خليل زايد  –بين المهارة والصعوبة   -ريس اللغة العربيةينظر أساليب تد - 1
 .237ص  –هدى شمري وساموك  –مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها –ينظر  - 2
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التمهيد : يكون حديثا قصيرا وذلك بأسئلة محدودة يوحى بها إلى الموضوع في التعبير  .1
 الأسئلة الشفوي ويتضمن حلولا لتلك  

قيام المعلم بإلقاء الموضوع أو القصة بتأني  ووضوح  والحرص على كدة انتباه التلاميذ  .2
 عن طريق براعة الالقاء.

يقوم المعلم بانتقاء أسئلة متسلسلة حول الموضوع أو القصة لتدريب الطلاب على  .3
 تنويع الاجابات.

هم فيها المعلم ويكتبها على أن يقوم الطلبة باختيار عناوين الموضوع أو القصة ، ينافس .4
 السبورة ليقوم المعلم والتلاميذ باختيار أقرب العناوين المناسبة للموضوع. 

في النهاية يقوم الطلبة بتلخيص القصة ويتم ذلك بتوجيه المعلم وذلك بتحقيق أهداف  .5
 .1الدرس في تحسين أسلوب التعبير عندهم

 تدريس التعبير  ومما سبق نستنج أنّ الباحثين يتفقان ف بخطوات
 أما عند محسن علي عطية  فخطوات تدريس التعبير الكتابي كانت كالأتي :

 : فالطالب له حرية اختيار الموضوع بهدف إطلاق خياله وقدرته عن  اختيار الموضوع
 تعبير عن  الموضوع بشكل جيد لأنه ترجمة لأفكاره وأحاسيسه .

 : م فكرة  عن الموضوع بطريقة مشوقة.تلميع عام للموضوع أو اعطاء المعل المقدمة 
 يسطر  مجموعة من الأفكار التي يجب على الطالب أن  تحديد عناصر الموضوع :

 .2يتناوها في موضوعه
 : يعطي المدرس توجيهات لطلابه حول كيفية كتابة الموضوع المطروح. توجيهات 
 : ضوع.الخطوات المتبعة في الكتابة بعد اختيار المو  الكتابة في الموضوع 
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* مما سبق نستنتج أن مؤلفنا ذكر خطوات تدريس التعبير بشكل مفصل وأما الدكتور محسن علي 
عطية فقد ذكر أيضا تلك الخطوات ولكن أضاف عنصر اختيار الموضوع لسبب وجيه وهو تحضير 

 الطلاب.
 *صعوبات تواجه المعلم والتلميذ في التعبير :

 *صعوبات تواجه المتعلم :
 عوبات كثيرة في تدريبه على التعبير وأهم هذه الصعوبات ما يلي :يواجه الطفل ص

التعبير عملية ذهنية معقدة يبدأ بفكرة ما أو أحساس معين ورغبته في توصيل هذه الفكرة ليزيل -
من ذهنه ما تسببه هذه الأحاسيس من ضيق أو توتر ويستلزم الأمر معجما لغويا غنيا قادرا على 

 نقل ما يجول في خاطره.
نفور الكثير من الأطفال من دروس ماد ة التعبير لشعورهم  بالإخفاق في نقل تلك الأفكار  -

 والأحاسيس فمن واجب المعلم مساعدة تلاميذه لتخطي تلك الصعوبات.
كعور الطفل بعدم أهمية التعبير ، فهو عنده جهد ضائع لا منفعة منه ، فعلى المعلم ابراز تلك  -

 .1تعبير في حياتهمالأهمية وابراز دور ال
 * صعوبة تواجه المعلم : 

عدم استطاعة المعلم على تحديد مفهوم التعبير وأهدافه ، كما يفعل في القراءة وتدريس  .أ 
باقي المهارات اللغوية ، فهو يذكر جهده في تدريس هذه المهارات ولا يعطي للتعبير الجهد 

 نفسه.
 على التعبير.عدم تمكن بعض المعلمين من أساليب تدريس الطلاب  .ب 
عدم معرفة بعض المعلمين مراحل النمو اللغوي للطفل مما يجعله مرتبكا في تحديد مستوى  .ج 

 قدراتهم.
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 .1نفور بعض المعلمين من التعبير لوجود مشقة في تصحيح أوراق التلاميذ .د 
 * الأهداف الخاصة في تدريس التعبير :

 .تزويد الطالب بمادة لغوية مناسبة لترقية فهمه 
 تعلم من تنظيم أفكاره وصياغتها بأسلوب فصيح.تمكن الم 
 .تنمية ذوق الطالب الأدائي وإرهاف حسه الجمالي 
 . مساعدة الطالب على التكيف  مع موافق الحياة المختلفة ومواجهتها 

 . 2* تعويد الطالب على حسن اختيار الأفكار والمعاني
 * المهارات المطلوبة في التعبير :

 يم.استخدام علامات الترق-
 سلامة الفكرة ووضوحها.-
   عدم تكرار الكلمات 
 .خلو الجملة من الأخطاء النحوية والصرفية أو اللغوية 
  الصدق في التعبير والتسلسل المنطقي للأفكار 
 .التسلسل الزمني للأفكار 
 .الفعل المناسب للحدث 
 ام الشواهد اختيار الألفاظ والتراكيب المناسبة للمعاني والأفكار والقدرة   على استخد

 القرآنية او الحديث أو الشعر ...إلخ
  3استخدام اللغة الفصيحة. 

 كما ذكر المؤلفان هدى الشمري ومحمود ساموك مجموعة من الأهداف 

                                                           

.149صتدريس اللغة العربية بين المهارة و الصعوبة، أساليبفهد خليل زايد ،ينظر:  - 1  
 .151-150ص  نفسه،  - 2
 .152-151ص  ،المرجع نفسه- 3
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 الخاصة بالتعبير يذكر منها :
  تدريب الطلبة على الكتابة بوضوح وتركيز 
 .وسيلة من وسائل الاتصال بين الأفراد 
 التعبير الوظيفي. تنمية قدرة المتعلم على 
 تنمية قدرة المتعلم على التعبير الابداعي. 

 أنواع التعبير بشكل عام :
التعبير الوظيفي : وهو ما يجري  بين الناس في حياتهم  العامة عند  قضاء حوائجهم وتنظيم  

 .1كؤونهم ويشمل : المذكرات ، الاخبار ،كتابة التقارير وتحرير رسائل...إلخ
ير عند محسن علي عطية بأن التعبير الوظيفي هو ما يعبر به الفرد عن حاجاته أما مفهوم التعب

ومتطلبات حياته اليومية من تعامل وبيع وكراء وسؤال وجواب . فهو يطلق على كل تعبير يؤدي 
 .2وظيفة

* نلاحظ من خلال مقارنتنا للتعريفين بأن كليهما يتفان بأن التعبير الوظيفي هو ما يعبر به الفرد 
 ن ما يجري في حياته.ع

 التعبير الابداعي :
هو ما يعرض فيه الطالب أفكاره ومشاعره وأحاسيسه وخبراته الخاصة ويشمل نظم الشعر والقصة 

 3والمقالة..
ويرى محسن علي عطية في كتابه تدريس اللغة العربية في ضوء الكفاءات الأدائية أن التعبير 

ر والأحاسيس والعواطف الجياكة والخيال المجنح الابداعي هو الذي يقصد به اظهار المشاع

                                                           
 .152ض  تدريس اللغة العربية بين المهارة و الصعوبة، أساليبفهد خليل زايد ،ينظر:  - 1
 .221ص  -يةطمحسن علي ع –تدريس اللغة العربية في ضوء الكفاءات الادائية  :ينظر- 2
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بعبارات منتقاة بدقة تتسم بالجمال وإحداث الأثر في القارئ أو السامع وإثارة الرغبة لديه للتعامل 
 مع موضوعها .

* مما سبق ذكره نذكر أن كاتبنا فهد خليل زايد ذكر تعريف بسيط للتعبير الابداعي وهو عرض 
 أحاسيسه بينما مؤلفنا الثاني فقد اعطى تعريفا كاملا له مع اتفاقه معه.أفكار الطالب ومشاعره و 
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 شيد والمحفوظاتناالمبحث الرابع : الأ
 :مفهوم الأناشيد والمحفوظات أولا: 

ا ا خاص  ظم نظم  ن  ف في صوغها السهولة ، وت ـُيتوخى المؤلّ  قطع كعرية"  د :مفهوم الأناشي - 1
قطع "تعريف آخر هي:  وفي. د"ح للإنشاد الجمعي والفردي ، وتهدف إلى إبراز غرض محدّ وتصّ 

تصلح للإلقاء الجمعي وتنظم على طريقة خاصة من النظم والقوافي ويكون ها  ،كعرية سهلة
تحرى في تأليفها تلك القطع الشعرية ، التي يُ  ": فها آخر بأنهاويعرّ  "ويمكن تلحينها ،دغرض محدّ 

كل ا   ، و تصلح للإلقاء الجمعي ، وتستهدف غرضا محدد بارز ا ا خاص  نظم نظم  السهولة ، وتُ 
تحقيق التعريفات تتفق و تعتبر الأناكيد قطع كعرية سهلة تنظم نظما خاصا و تهدف  إلى 

 1تلحين ليجب أن تكون قابلة ل اهدف معين في سلوك المتعلم ، كم
كثير ها في  النثر السهل، يحفظها التلاميذ ولكنّ  أوهي ألوان من الشعر ":مفهوم المحفوظات - 2

سع أو غنائية ، إنّها أبيات من الشعر ترتبط بموضوعات  أوطريقة جماعية من الأحيان لا تؤدى ب
هي القطع الأدبية الموجزة التي يدرسها ا : "ف أيضعرّ وتُ  من الإطار الذي تدور فيه الأناكيد

  اكعر -نها بعد الدراسة والفهم وهذه القطع م كيءحفظ  أوفون حفظها ،المتعلمين ، ويكلّ 
و الإعدادية ، بجانب الأناكيد  الابتدائية المدارسادة الدراسة الأدبية في هي م -كانت أم نثرا 

لمحفوظات هي كل ما يكلف به المتعلمين لحفظه على ككل قطع أدبية وكعرية اإذن ف " المختلفة
 .نثرية  أو

 :الفرق بين الأناشيد والمحفوظات - 3
  :تتمثل فيما يليناكيد عن المحفوظات في نقاط كثيرة ومختلفة و تختلف الأ

ا المحفوظات فتكون أمّ ، الشاعر عن موسيقى الشعر  هكعرا ويخرج في لاّ إالنشيد لا يكون  الشكل :
 .بالبحور الخليلية  بالالتزامنثرا ويغلب عليه  أوكعرا 
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:تتركّز موضوعات الاناكيد حول القضايا الوطنية و الدينية و القومية و  الموضوع-1-3-2
 1فلسفية و عقلية عميقة.مضامين في حين تتسع مضامين قطع المحفوظات إلى السياسية ، 

تؤدّى الأناكيد جماعيا و تكون ملحّنة وفق نغم موسيقي ، بينما المحفوظات الأداء:  -1-3-3
 تؤدى فرديا و لا يشترط فيها التلحين.

قطع كعرية سهلة د آخر الفرق بين النشيد و المحفوظات يتمثل في مايلي : الأناكيد نوع
تصلح للإلقاء الجمعي ، وتنظم على طريقة خاصة من النظم و القوافي ،ويكون ها غرض محدّد ، 

القرآن الكريم ، يدرسها التلاميذ  أوالنثر  أوو يمكن تلحينها،أمّا المحفوظات فقد تكون من الشعر 
 2و يحفظونها و يستفيدون منها لغة وفكرا .

eلآتي :كلاها أثر أدبي ، ولكن بينهما فروقا ،من حيث الشكل و ويرى آخر أنّ الفرق كا
الموضوع و الغاية و الأداء . فمن حيث الشكل قطعة المحفوظات قد تكون نثرا وقد تكون كعر ا ، 

كعرا و الشاعر في تأليف النشيد لا يلتزم صورة كعرية معيّنة ، فقد إلّا و لكن النشيد لا يكون 
نحو ذلك من  أولمعروفة ، و ينظمه على طريقة المربعّات و المخمّسات ،ز البحور الشعرية او ايتج

 زان .و الصور الجديدة في القوافي و الأ
ومن حيث الموضوع : معظم مواضيع الأناكيد سياسية و قومية و دينية ،أمّا المحفوظات 

 سع .أو فمجاها 
ريفة في نفوس المتعلمين لى للنشيد هي إثارة العواطف الشو ومن حيث الغاية : الغاية الأ

 ،فلا تخاطب الفكر ولا يهتم بالزاّد اللغوي ،وهذا عكس قطع المحفوظات العادية .
يلُقى ملحّنا تلحينا موسيقيا ، و قد تصحبه الموسيقى ، وتلقى ، ومن حيث طريقة الأداء 

 3جماعيا عكس المحفوظات .

                                                           
 ..172ص تدريس اللغة العربية بين المهارة و الصعوبة، أساليبفهد خليل زايد ،ينظر:  - 1
 .46صتدريس اللغة العربية ،لالحديثة  ساليبالأ مغلي ، أبوسميح  - 2
 .132، 131، دار المعارف ، القاهرة )مصر( ، ص/  14طية اللغة العرب لمدرسيالموجه الفني عبد العليم ابراهيم ،  - 3
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 تكون في إثارة العواطف لدى لم يذكر لنا فهد خليل زايد "الغاية " في الفروق و التي
المتعلمين ، بل اكتفى بذكر "الشكل" و " الموضوع" و "الأداء" ، إذ أنهّ عامل و عنصر مهم 
حيث يمكننا أن نكتشف من خلاله أنّ اهدف من المحفوظات أكبر و أبعد لأنها تخاطب الفكر 

عواطف السياسية و الدينية لدى وتثري الزاد اللغوي ، بينما الغاية الأسمى من الأناكيد  إثارة ال
 المتعلّم .

 أهداف تدريس الأناشيد :-2
 بالمفردات اللغوية و إثراء معجمهم اللغوي . تزويد التلاميذ -1
 إثارة حماس و نشاط المتعلم إلى دروس اللغة و تبعد عنه الملل و الضجر . -2
 تعوّدهم حسن الالقاء. تدريب المتعلمين على حسن الاستماع و جودة النطق و-3
 توجيه المتعلّمين نحو الممارسات السلوكية الصحيحة .-4
 1لتخلّص من الخجل .، واتعويد المتعلّمين على حب العمل الجماعي -5

ويذكر آخر أنّ المعلّم يحقّق من تدريس الأناكيد أهداف كثيرة تربوية و خلقية و لغوية 
سين نطقّه ، وتبعث في المتعلّمين الحمية و الحماسة وتحسّن تتمثل في معالجة المتعلّم الخجول ، وتح

من العنصر الإيقاعي للأناكيد وميل  لغتهم ، فيسمو أسلوبهم ، إضافة إلى أنّ المعلّم يستفيد
المتعلّمين له فيستغلّه في تعليم اللغة العربية ، إذ يتّخذ الأناكيد منطلقا لتثقيف متعلّميه وتحبيبهم 

 2بهم على نطقّها و قراءتها و كتابتها بلغتهم وتدري
 وفي نظر باحث آخر فالغاية من تدريس الأناكيد تتلخص كالآتي :

أنّ الأناكيد وسيلة مجدية في علاج المتعلّمين الذّين يغلب عليهم الخجل و التردد و -1
 يتهيّبون النّطق منفردين .
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فيها من تلحين عذب ، و توقيع تبعث السّرور لدى المتعلّمين ، و تجدّد نشاطهم لما -2
 مطرب .

 أثرها قوي في إغراء المتعلّمين بالصّفات النبيلة و المثل العليا .-3
 .ةرجها الصّحيحاخراج الحروف ،من مختجويد النّطق و إ-4
 إثارة المتعلّمين و تقوية كخصّيتهم و بعث حماسهم .-5
 تزويد المتعلّمين بزاد لغوي .-6
 باللّغة السليمة . تزويد المتعلّمين-7

تكاد الأهداف و الغايات من تدريس الأناكيد تتشابه وتعاد لدى جميع المؤلفين والفارق 
بينهم فيما ذكروه طفيف ، ويتمثل فيما ذكره عبد العليم ابراهيم وهو تقوية الشخصية و الاتصاف 

 1بالصفات النبيلة و المثّل العليا .
 خطوات تدريس الأناشيد :-3

غنّي و اللّعب و يتبع المعلّم في تدريسها ت تدريس الأناكيد على حب المتعلّمين لليعتمد في
 الخطوات التالية :
تعرض فيه صوّر ها صلة بموضوع النشيد ،  أوتطرح فيه أسئلة مشوقة و سهلة ،  :التمهيد

 ة السابق المتعلمين قصّة قصيرة تتضمن الموضوع و كلّ هذا متعلق بخبرات الأطفال  أو
قراءة معبّرة خالية من التّلحين و تدريب المتعلمين على -تكون كالآتي :  قراءة المعل م :

قراءتها صحيحة دون تلحين .بعدها يغنّون وحدهم حتّى يتقنوها ، بعدها يناقشهم المعلّم في 
 مضمون الأنشودة )مناقشة سهلة و قصيرة ( و تليها مرحلة الحفظ وتكون بالتكرار غير الممل

 2و الفهم الواضح للنشيد . 

                                                           
 .231، 230 ، ص اللغة العربية لمدرسي الموجه الفني، عبد العليم ابراهيم  - 1
 .132المرجع نفسه، ص  - 2
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و صنّف باحث آخر طريقة تدريس الأناكيد من خلال مستويين حيث ذكر الطريقة 
 الأخرى و الإعدادية . الابتدائيةل ،و الطريقة التّي تخصّ الصّفوف و الخاصّة بالصّف الأ

اءة  أطفال هذه المرحلة لا يّجيدون القر : الابتدائيةلى من المدارس و في الحلقة الأ-1
ومستواهم  القرائي لا يمكّنهم من قراءة الأناكيد  في سرعة و سهولة  وتكون خطوات تدريس 

 الأناكيد كالتالي :
سئلة سهلة ، ثم يوقع لحن النشيد حتى تألفه أ أود المعلم للموضوع بحديث قصير يمهّ -

بعدها يطلب من  آذان المتعلمين ، ثم يشركهم معه ، يغني النشيد وحده ، مع تكراره بضع مرات ،
الأطفال أن يشاركوه ، ثم يغني المتعلمون النشيد وحدهم حتى يجيدوه ، وبعدها يناقش المتعلمين في 

 معنى النشيد مناقشة قصيرة و سهلة .
، والمرحلة الإعدادية( يسلك المعلم الابتدائية)صفوف المرحلة  في بقية الصفوف-2

 الخطوات الآتية:
يوزعه  أوأسئلة، ثم يعرض النشيد مكتوبا على السبورة ،  أوديث يمهد لموضوع النشيد بح-

، ثم يقرأ المعلم النشيد قراءة خالية من النغم و التّلحين  بعدها راق مطبوعة أو على المتعلمين في 
أداءها ،  اتصحيح الأخطاء ، و تكرار القراءة حتى يحسنو عض المتعلمين بقراءة النشيد مع يطالب ب

 معنى النشيد حتى يفهموا مراميه ، و بعد ذلك يتولى المعلم تلحين النشيد و تدريب ثم يناقشهم في
الثاني فصل تفصيلا جيدا في  أنّ  من خلال ما سبق نجد المتعلمين على توقعيه و إنشاده ملحنا.

لى التي تتمثل في عدم و طريقة تدريس الأناكيد خاصة و أنهّ لم يغفل حالة متعلمي الصفوف الأ
ما لم يذكره فهد زايد حيث أنهّ جعل طريقة التدريس واحدة صالحة  وهذا م على القراءة ،قدرته

 1لكل المستويات .
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 الطرق المساعدة على تحفيظ الأناشيد للمتعلم :-4
و الفهم لابدّ من ايجاد الأسباب التي تساعد المتعلمين على الحفظ ، كالتكرار غير الممل ، 

 يلي: ى الطرق المساعدة و التي تتمثل فيمام في ذلك إحدبع المعلّ تّ ن يالواضح للنشيد ، و يمكن أ
لى و تكون بحفظ القطعة  و تناسب هذه الطريقة متعلمي الصفوف الأالطريقة الكلية :  -4-1

 1.بالتكرار ، و تتوافق هذه الطريقة مع الأناكيد القصيرة  بالاستعانةكاملة ، دون تجزئة ، 
بها تجزئة القطعة إلى أبيات و تقسيمها إلى مجموعات تجمعها  يقصد الطريقة الجزئية :-4-2

 وحدة معنوية ، ثم يقوم المتعلمين بترديد كل وحدة حتى يحفظوها ثم ينتقلون للوحدة التي تليها.
ل المعلّم القطعة كاملة في البداية و يكرّرها حتّى يحفظ و ايتنجة بين الط ريقتين : و االمز -4-3

ن من أبياتها ، ثم يقسّمها إلى وحدات معنوية مركّزا على الأبيات التّي لم المتعلّمون ما يستطيعو 
 2يحفظوها خلال القراءة الكاملة 

يكتب المعلّم القطعة على لوح إضافي ، ثم يناقش المتعلّمين  طريقة المحو التدريجي : -4-4
 . يحفظونها في معانيها ، ثم يمسح بعض الكلمات و يطلب من المتعلّمين استذكارها حتّى 

ومن خلال التجارب و الاختبارات النفسية المتعدّدة يرى محمد صالح أنّ العوامل المساعدة على 
 يلي : الحفظ يمكن تلخيصها فيما

 فهم المعنى بوضوح فالمواد ذات المعنى الواضح تُحفظ بصورة أسرع .-1
 م النّسيان .و افظ و تقالصبغة العاطفية الوجدانية السّارة التي تساهم  في تسهيل الح-2
 وحدة المعنى و ترابطه وتسلسله .-3
 التوزيع أجدى من التجميع و يكون بتوزيع مراّت الحفظ بفواصل زمنية .-4
أهمية التسميع و ذلك أن التكرار وحده ليس له قيمة كبرى في الحفظ إلّا إذا تخلّله -5
 التسميع.
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 الطريقة الكلّية في الحفظ .-6
 ت في الحفظ . اكتراك الذاكرا-7

)القطعة المراد حفظها (  أوركّز محمد صالح على فهم المعنى من  الأناكيد و المحفوظات 
حتّى يسهل الحفظ على المتعلّم ، بينما فهد زايد ركّز على الطريقة التي تؤدى بها و كيفية تفعيلها 

 1لتيسير الحفظ عليهم .
 تدريس المحفوظات :-5

 أهداف تدريسها: -5-1
 سب المتعلم ثروة لغوية و فكرية .تك-1
 يفهم المتعلم الأسلوب الأدبي بمعانيه العميقة و بعده الخيالي .-2
 يحسن المتعلم الأداء و يمثل المعنى .-3
 تنمية الذوق الأدبي لدى المتعلم .-4
 توجيه العواطف و تقويم الأخلاق و تهذيب السلوك .-5

 ف تدريس المحفوظات فيمايلي:ايف محمود معروف تكمن أهدانومن منظور 
 تنمية قدرة المتعلم على جودة الإلقاء .-1
 تنمية قدرة المتعلم على التعبير الشفهي و مواجهة الآخرين بجرأة و كجاعة .-2
 حصول ملكة اللسان العربي عند المتعلمين .-3
 يها .إثراء ثروة التلاميذ اللغوية بالألفاظ و العبارات و التراكيب التي تشتمل عل-4
 بجماها الفني . الاستماعهم على وق الأدبي عند المتعلمين ، و حثّ تنمية التذّ -5
 تدريبهم على كيفية التعامل مع مختلف النصوص . -6
 الإستفادة من تحقيق المنحى التكاملي لتدريس اللغة العربية .-7
 الإستفادة من المعلومات و المعارف .-8

                                                           
1
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 ربية و بتراثها العربي .باللغة الع الاعتزازتنمية -9
 المساعدة في صقل كخصية المتعلم .-10
اكتشاف المواهب لدى المتعلمين و ترغيبهم بالمدرسة لما تهيؤه في نفوسهم من إثارة و -11

 1تشويق .
اختلفت الأهداف من تدريس المحفوظات بين المؤلفين فهناك من ذكر بعض الأهداف و 

ثاني و المتمثلة في حصول الملكة اللغوية و التدريب على أغفل عناصر أخرى مثل ما ذكره ال
 التعامل مع مختلف النصوص و صقل كخصية المتعلم .

 خطوات تدريس المحفوظات :- 5-2
المقدمة : يعطي المعلم نبذة قصيرة حول مضمون القطعة بأسلوب كائق لإثارة دافعية -1

 المتعلمين إلى النص المراد حفظه .
راق و من الأ أومن خلال الكتاب  أوقرأ المعلم قراءة معبرة من خلال السبورة قراءة المعلم :ي-2

 المصورة .
 2تكرار القراءة : وتكون من قبل المعلم ثم من قبل المتعلمين بحيث يوزع أجزاءها عليهم .-3
كرح الأبيات : يشرح المعلم الأبيات مظهرا  مواطن الجمال في كل بيت مبرزا العاطفة من -4

 ما تضمنته من معان وطنية و قومية و دينية .خلال 
المناقشة : يناقش المعلم متعلميه في الأفكار العامة و يبرز عناصرها بمشاركة التلاميذ و -5

 رتهم .و امح
طرح الأسئلة : يطرح المعلم أسئلة تغطي جوانب القطعة بما فيها المفردات و المعاني الجزئية و -6

 3الأفكار الفرعية .

                                                           
1
 . 115صخصائص العربية و طرائق تدريسها ، معروف ،  نايف محمود - 

2
 .174 ص،تدريس اللغة العربية بين المهارة و الصعوبة أساليب فهد خليل زايد ، ينظر : - 

3
 .176 ص،تدريس اللغة العربية بين المهارة و الصعوبة أساليب فهد خليل زايد ، ينظر : - 
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 النسبة لنايف محمود معروف فخطوات تدريس تدريس المحفوظات تكون على النحو الآتي :ا بأمّ 
 المتعلمين و تهيئة أذهانهم للدخول في الدرس . اهتمامالتمهيد : و يكون بإثارة -1
العرض : يكتب المعلم النص في السبورة ، إذ لم يكن في أيد المتعلمين ، بخط واضح و -2

 مشكول ككلا  تاما  .
لا  قراءة  جيدة مراعيا  النّطق السليم ، و الوضوح التام و أو لى : يقرأ المعلم و قراءة النص الأ-3

 1جودة الإلقاء .
القراءة التدريبية : تبدأ بقراءة أحاسن المتعلمين أداء  ، و أفاضلهم نطقا  مع متابعة المعلم -4

 قراءاتهم بعناية و دقّة .
، و الدّنيا فيكتفي بالمعاني العامّة الابتدائيةلصفوف الشرح :يشرح المعلم النص )في ا-5

 العليا يفصل في كرح معاني الألفاظ و التراكيب اللغوية مع المناقشة( . الابتدائيةالصفوف 
كتابة النص : يكتب النّص في دفاتر المتعلمين ، بعد التأكّد من أنّ جميع المتعلمين يحسنون -6

 ه في دفاترهم مشكولا  .القراءة ، فيبادرون إلى كتابت
 أولة حفظ بعض أجزاء البعض : و ذلك عن طريق التكرار ، و المحو لأجزاء معينة و امح-7

 لة حفظ كيء  منه .أو توزيع المتعلمين في مجموعات ، تتنافس كل واحدة مع الأخرى في مح
 فوظات :أما سميح أبو مغلي فيرى أنّ المعلّم يسير وفق الخطوات التالية في تدريس المح

التمهيد : ويكون بإثارة نشاط المتعلمين و أذهانهم للموضوع عن طريق الحديث و الأسئلة -1
 حيث يذكر مناسبة القطعة و يعرّف بصاحبها .

 عرض القطعة -2
 القراءة النموذجية : يقوم بها المعلّم مراعيا حسن الأداء و التمثيل.-3
 2مع تصحيح الأخطاء مباكرة حتّى يحسنون أداءها . قراءات المتعلمين : يقرأُ المتعلمين-4

                                                           
1
 .117 صخصائص العربية و طرائق تدريسها ، معروف ،  نايف محمود - 

2
 .50صالحديثة لتدريس اللغة العربية ، ساليبالأ، مغلي  أبوسميح  - 
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الشرح: يلقي المعلّم على المتعلمين مجموعة أسئلة لاختبار مدى فهمهم ثم يقسّم القطعة إلى -5
أبياتا إذا كان البيت مستقلا  في معناه ، ثّم ينتقل إلى وحدة أخرى حتّى تنتهي  أووحدات معنوية 

 عناصرها الأساسية و أفكارها الرئيسية ، ثّم تقرأ قراءات أخرى القطعة ، بعدها تحلل القطعة إلى
 1مع إجادة الإلقاء بعدها تكون المناقشة العامة و في الأخير تحفيظ القطعة .

 اختيار قطع المحفوظات :-5-3
يرتبط نجاح درس المحفوظات ، و تحقيق غايته ، بحسن اختيار المادّة الأدبية التّي يعرضها 

 و لذلك ينبغي أن يراعي المعلّم في اختيار قطع المحفوظات أمورا أهّمها :المعلّم ، 
 أن تكون القطعة مماّ يثير حماسة المتعلّمين ، و يبعث انتباههم .-1
 موسمية . أودينية ،  أووطنية ،  أوأن تتّصل بمناسبة قومية ، -2
كون أقرب أن تكون ملائمة للمتعلمين من حيث الفكرة ، و من حيث اللغة ، فت-3

 2للسهولة.
 زان السّهلة .و أن تكون من الأ-4
 أن تشتمل على بعض الصور الخيالية ، التّي تساعد على تربية الذّوق الأدبي.-5
 3أن تكون مناسبة للمتعلّمين من حيث الطول و القصر . -6

 ما يستح ب في تدريس الأناشيد و المحفوظات :-5-4
فوظات و تقديمها للمتعلمين استغلال المناسبات الوطنية يراعى في اختيار الأناكيد و المح

والدينية، و الابتعاد عن الشّرح التفصيلي و التحليل الدقيق ، و تقدّم للمتعلّمي المراحل الدّنيا على 
أكرطة ملحّنة مع إعطائهم فرصة تلحين النشيد بأنفسهم و يؤدونه بشكل فردي مرةّ ، و جمعي 

المتعلّمين على إلقاء ما تعلموه من أناكيد أمام زملائهم و حفظ قطع  مرةّ أخرى ، بعدها يشجّع

                                                           
1
 .51المرجع نفسه، ص - 

 .235، دار المعارف ، القاهرة )مصر( ، ص 14طاللغة العربية ،  لمدرسيالموجه الفني عبد العليم ابراهيم ،  - 2
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النشيد و المحفوظات داخل الصفّ ، و الاستعانة بمعلّم الموسيقى في المدرسة بقصد تلحين 
 الأناكيد، مع اقتران تلك الأناكيد بالحركات والإيماءات التي تساعد في التعبير .

 فوظات :تقويم تعل م الأناشيد و المح-6
 باستطاعة المعلّم أن يقوّم متعلّميه بعدة طرق منها :

الاستماع إلى إنشادهم للتحقّق من سلامة الإنشاد و الحكم عليهم و توجيههم ،و 
و تشجيعهم  الأنشطة المدرسية و الاجتماعية  متابعتهم في مجال الإنشاد و المخاطبة من خلال

رة و المناقشة مع الحرص على مراقبتهم أثناء الإنشاد و اعلى تقويم أدائهم بأنفسهم عن طريق المح
الفردي و الجماعي و تعديل أخطائهم الإيقاعية في حالة وقوعها .و على المعلّم ملاحظة قدرة 

. كما يقوّمهم من خلال الاختبارات لأناكيد و المحفوظات في درس آخر المتعلّمين على توظيف ا
تقويم تعلّم الأناكيد يكون من طرف  1.الدروس الأخرى في الشفوية في الأناكيد و المحفوظات 

المعلّم حيث يراقب المتعلّمين أثناء العملية التعليمية ومن طرف المتعلمين لبعضهم البعض من خلال 
 رة فيما بينهم .و االمناقشة و المح
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يعد تعلم اللغات عموماً من أكثر المواضيع حاجة لاستخدام الوسائل التعليمية فالكلمات      
أو الرموز اللفظية قد تمثل مجردات يتوقف وضوح معناها للفرد على ما لديه من خبرات حسية 
تتصل بهذه الكلمات، والوسائل التعليمية تعمل على ربط الكلمات المكتوبة بحقائق معانيها 

من المواضيع التي أساليب تدريس اللغة العربية ، وتعد لكلمات المحكية بلفظها الصحيحت اوأصوا
 ،فكلّما كانت تٌؤدَّىوليها اهتماما بالغا باعتبارها الأساس الذي ينبني عليه التعليم يجب أن ن

ق و يحق ،الاعّ التعليم ف    كلّما كانمن طرف المعلم،   قة تعتمد على قواعد و مرتكزات متينة بطري
، وقد استعطنا من خلال هذا ها البرنامج التعليمييلإسعى  يالنتائج المرجوة و الأهداف التي 

 البحث الخروج بالنتائج الآتية: 

تعتبر القراءة  تعتبر عماد العلم و المعرفة و الوسيلة الأساسية للإحاطة بالمعرفة و  -
مّة ) البيت، المدرسة المعلومات،  كما تُكسِب للمتعلّم مفردات لغوية في مجالات عا

 الحي(.
الكتابة وسيلة من وسائل الاتّص ال التي عن طريقها يستطيع أيُّ متعلم أن يعبّر عن أفكاره  -

 و أن يتعرّف إلى أفكار غيره و أن يظهر ما عنده من مفاهيم و مشاعر.
 التعلمية.تعد مهارة الاستماع أول مهارة يكتسبها المتعلم في مراحله الأولى من العملية  -
يختلف السماع عن الاستماع و الإنصات و يبرز الفرق في كون السّماع هو كلّ الأصوات  -

التي نسمعها ، بينما الاستماع هو سماع مع انتباه و اهتمام، أمّا الإنصات هو إيجاد مهارة 
 الاستماع.

دراك معاني تكمن أهمية الاستماع في كونه أهم وسيلة للتعلم، ذلك أنهّ ينمّي القدرة على إ -
 التراكيب و التَّعبيرات اللغوية.

ينبغي الاهتمام بمهارة الكتابة ذلك أنّ اللُّغة العربية كم هائل من المصطلحات، و تتشابه  -
 صور حروفها مما يخلق صعوبات كثيرة أثناء تعليمها.
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تكشف لنا مهارة التعبير عن شخصية المتعلم و ميوله و قدراته و مواهبه، و هو نوعان  -
وي وكتابي، و الهدف منه) بنوعيه( أن يتعود المتعلمون على التعبير الصحيح باللغة شف

 السليمة بغير خجّل.
الإملاء وسيلة لصحة كتابة القواعد النّحوية والصرفية، إذ يتيح للمتعلم الإمعان ودقة  -

 الملاحظة وقوة التحكم في الكتابة والسرعة في الفهم.
 على التعبير واستيعا  المواد الدراسية الأخرى كما يدرّبهم يرفع الإملاء من قدرة المتعلمين -

 على القراءة الصامتة والجهرية.
، فلا بدّ من تعليم المتعلمين على تجويد و الاتصاليالّخط وسيلة من وسائل التعبير الكتابي  -

الخطّ منذ بداية تعلّمهم لأن لجماله ووضوحه أثر في الوقوف على المعاني الصحيحة 
 ه تبُعد بالقارئ عن الرغبة فيما هو مكتو .ورداءت

إنّ الهدف من تدريس الأناشيد والمحفوظات تزويد المتعلمين بالمفردات و إثراء معجمهم   -
اللغوي و تعويدهم على حب العمل الجماعي وتُوجّههُم نحو الممارسات السلوكية 

 ن الإلقاء.الصحيحة كما تُدرّبهم على حسن الاستماع وجودة النطق وتعُوّدهم حس
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