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 . نوال زهرتًإلى رفٌقة القلب و سكن الروح 

نا بأكثر من ٌد وقاسٌنا أكثر من هم وعانٌنا الكثٌر من الصعوبات وهانحن الٌوم والحمد لله نطوي أبد

فالحمد لله الذي وفقنا  .صة مشوارنا بٌن دفتً هذا العمل المتواضعٌام وخلاسهر اللٌالً وتعب الأ

 .فً ذلك

 



 شكر و عرفان 

 

الحمد لله عز وجل الذي وفقنا فً هذا البحث العلمً و الذي رزقنا الصحة والعافٌة و العزٌمة... 

 فالحمد لله حمدا كثٌرا

ها فً كلمات الشكر العرفان و فً مثل هذه اللحظات ٌتوقف القلم لٌفكر قبل أن ٌخط الحروف لٌجمع

ٌضمها فً محاولة منه و منا كً نوفً حق أستاذنا الفاضل: قردان المٌلود على ما بذله من جهد 

متواصل و دؤوب وما قدمه لنا من توجٌهات و إرشادات سدٌدة و ما أبداه من صبر و تفهم كبٌرٌن 

 افر التقدٌر و الامتنان فً سبٌل تحقٌق الهدف من هذا العمل. فله منا عظٌم الشكر و و

و نوجه شكرنا و تقدٌرنا إلى أساتذتنا قسم اللغة العربٌة بجامعة أحمد بن ٌحٌى الونشرٌسً 

بتٌسمسٌلت على جهودهم كما نتقدم بالشكر والتقدٌر إلى كل من مد ٌد العون لنا فً انجازنا لهذا 

 ونخص بالذكر الأستاذة الفاضلة: سعداوي إٌمان  .العمل

 لمولى عز و جل أن ٌجزي الجمٌع عنً خٌر الجزاءسائلٌن ا
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  ظااـ صوي   أك إاارم أك دلافِكسيلة تعبتَية تواصلية يعبر بها  الناس عن أغراضهم في        
كاللغة  ،سليمة  كبؼا كاظت ىذه اللغة بهذه الأبنية سعى الإظساف إفُ تطويرىا ك تعلمها كفق أسس

 العربية من بتُ ىذه اللغات بل من أاهرىا كأثراىا من الناحية ابؼعجمية التي سعى أبناؤىا لتطويرىا
ما  إعطاؤىاكظارا بؼا تتميز بو اللغة العربية كاف لزاما أىلها  ،لغة القرآف الكرنًفضلب عن كونها 

فكاف كتاب مناىج اللغة العربية  ، الرعاية كالعمل على حفاها من اللحنتستحقو من العناية ك 
 الدكتورة ىدل علي جواد الشمرم ،كطرؽ تدريسها ؿ:الأستاذ الدكتور سعدكف بؿمود الساموكو

كقد  ،ابؼناىج التًبوية للغة العربية بكثتَ من الشرح ك التفصيل تناكلت  من البحوث ابعادة التي 
 لنا عن الصعوبات  اكشف  ،مثلما فصيلبتطرؽ فيو الباحثاف إفُ طرائق التدريس ارحا ك تفستَا كت

 في سبيل تطوير مناىجها حتى تتأقلم مع التطور ابغاصل ، كل ىذاهايك العراقيل التي تواجو متعلم
ك ظارا لأبنية ىذا الكتاب اختًظا أف يكوف بحثنا دراسة كتاب مناىج  في عصر التكنولوجيا الرقمية،

ك الباحثة ىدل علي جراد الشمرم ،ساعتُ  ،لساموؾاللغة العربية كطرؽ تدريسها لمحمود سعدكف ا
 .بحار في أعماؽ ىذه اللغة الساميةهجو كما عرض فيو من معلومات ك الإفي ذلك لفهم من

 :أبرزىا إاكالاتظطرح عدة  كمن ىنا 

 .ما ىي مناىج اللغة العربية ك أيهما أبقع بفارسة كمسايرة لركب العوبؼة؟-

اب ابؼتعلم مهارات اللغة من إملبء ك قراءة ك تعبيتَ كغتَىا من ما ىي الطرؽ التي تسعى لإكس -
 .ابؼهارات؟

بتُ أيدينا تعد أىم الأسباب التي جعلتنا بلتار ىذا  ابؼاثلةك بيكننا القوؿ أف أبنية ابؼادة ابؼعرفية  
 بؿاكلتُ استكشاؼ ما كرد فيو عن مناىج اللغة كطرائق تدريسها بؼا تبوأه من أبنية ضمن ،الكتاب
، ك فيو معلومات تأثتَ اللغة على كل ابعواظب التًبوية إبراز ، ك كذلك بؿاكلة الكاتبتُالتعليمية

 .كتعليمها مهافي علم العربية كطرائق تعل بؼتأخركفضافية جديدة إفُ ما قدمو السابقوف ك اإ
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فقد  لدراسة، لو موضوعا ل أثر في توجيو اختيارظا فقد  في بؾاؿ التعليمية  كظارا لتميز ىذا البحث
كاف مشكاة لدرب كل معلم ك متعلم في اكتساب مهارات لغتنا الأـ، ىذه الأسباب ك غتَىا 

 .جعلتنا بلتار ىذا الكتاب موضوعا للبحث

كفق خطة حيث سرظا بابؼوازاة مع فصوؿ الكتاب عرضا ك دراسة، متطرقتُ في  كقد عابعنا موضوعو
ك برديد  ،دخل أبرزظا فيو ظبذة عامة عن مضموف الكتابالبداية إفُ ابؼقدمة ،فبطاقة فنية يليهما م

ثم عرجنا على الوحدات الثماظية للكتاب عرضا كدراسة لنصل إفُ تقدنً ظقد ك تقونً  ،حقلو ابؼعرفي
مع العلم أف  .لمحتول الكتاب، كختمنا البحث بدجموعة من النتائج ابؼستخلصة من ثنايا البحث

كبردث عن  ،ات يتضمن تعريفا باللغة ككظائفها كمكاظتهاالكتاب جاء مبنيا على بشاظية كحد
الفلسفات التًبوية ك بتُ علبقة اللغة بتلك الفلسفات كبخاصة فلسفة التًبية الإسلبمية التي تشكل 

عن المحتول كمعايتَ كطرؽ اختياره كضوابطو ك  الباحثاللغة العربية مادتها الأساسية ، كما بردث 
ة التخطيط لتحضتَ الدركس اليومية لدرس اللغة العربية ،ككذا تناكؿ قواعده، ككذلك تطرؽ لأبني

ابؼناىج مبينا الأسس التي يقوـ عليها ابؼنهج ك الفرؽ بتُ التقليدم ك ابغديث ، أيضا بردث عن 
الأىداؼ التعليمية ك خطوات ك صفها ك برديدىا ليصل لآخر فصل تناكؿ فيو أساليب التدريس 

مادة منها )القراءة، الكتابة، الأدب، النصوص، القواعد النحوية،  للغة العربية كقد فصل كل
التعبتَ، الأظاايد ، المحفوظات ،ابػط، القصة ، ابؼسرحية( كعلى عكس ابؼقدمة جاءت خابسة 

 .الكتاب قصتَة جعلها حوصلة حيث جاء كصفا بؼا تطرؽ لو في كتابو

تدريسها كفق مبدأ علمي دقيق كتصور تناكؿ الباحثاف في كتابهما مناىج اللغة العربية كطرؽ 
كقد زاكج  ،منهجي عميق، بالتحليل ك الشرح ك الوصف ك التعليق مستعملبف أسلوبا عميقا

كتب التعليمية التي تطرقت ،كمن أىم الالباحثاف بتُ القراءة التوصيفية ك القراءة الاستنباطية 
 بقد: بؼناىج اللغة العربية

 .تدريسها لسعد علي زاير ك ابياف ابظاعيل عايز مناىج اللغة العربية ك طرائق 1
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 .أساليب تدريس اللغة العربية في الصفوؼ الابتدائية لاسحاؽ موسى ابغستٍ -2

 .دراسات في منهاىج اللغة العربية ك طرائق تدريسها لعبد الربضن ابؽاشمي -3

ضتنا خلبؿ مستَتنا ن طريقا سهلب خاليا من العوائق ك الصعوبات التي اعتً ككسائر البحوث فَ يك
البحثية ك ظذكر منها كثرة كحدات الكتاب ك دقة عناكينها ككثرة الأراء ك ابؼواقف حوؿ ابؼواضيع 

  .التي تطرؽ بؽا

 كما ذيلنا بحثنا ىذا بجملة من النتائج ابؼتوصل إليها اكلت خابسة البحث. 

نا قرداف على صبره كسعة بالو معيلود ابؼكفي الأختَ ظتوجو بالشكر ابعزيل للؤستاذ ابؼشرؼ الدكتور  
ك كذا المجهودات ابؼبذكلة ك التوجيهات ك النصائح القيمة ،خلبؿ مرافقتو لنا عبر مستَة ىذا 

 .البحث فإف كفقنا في بحثنا فبفضل الله كحده ك إف أخطأظا فمن أظفسنا ك الشيطاف
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 :نبذة عامة عن مضمون الكتاب

رؽ تدريسها للدكتورين: سعدكف بؿمود الساموؾ ك ىدل طكتاب مناىج اللغة العربية ك          
       مناىجها في بشاني كحدات استهلبىا للغة العربية كعلي جواد الشمرم عابعا قضايا تدريس ا

: تعريف اللغة العربية ك كظائفها ك مكاظتها في الوحدة الأكفُ ثم اظتقلب للحديث عن فلسفات ػب
بية ك التعليم ك علبقتها باللغة العربية تركز على الفلسفة الإسلبمية بإعتبارىا ابؼادة الرئيسية للغة التً 

العربية كللعملية التعليمية عامة ك تتضمن ىذه الأختَة المحتوم الذم يدرسو ابؼتعلم كىذا ما تطرقا 
بية بصفة خاصة منتقلب إفُ كيفية إليو في الوحدة الثالثة معرفا بو في البداية رابطا إياه باللغة العر 

التخطيط للدركس اليومية في الوحدة مبرزا أبنيتها لدل ابؼعلم ك ابؼتعلم على حدو سواء ثم تطرقا 
بؼناىج اللغة العربية كأسسها بشكل كاسع معرجا على الفرؽ بتُ ابؼناىج التقليدية كابؼناىج ابغديثة 

ثم كضعا  ،الأىداؼ ك خطوات كضعها كصياغتهاكعلبقة ابؼنهج بالكتاب ابؼدرسي لينتقلب إفُ 
تصنيف بؽذه الأىداؼ التعليمية في الوحدة السادسة بعد ذلك بردثا عن الكفايات في اللغة 
العربية كعابعا عدة قضايا بزصها كصولا إفُ مواصفات ك كفايات معلم اللغة العربية ابؼراد برقيقها 

الثامنة ابؼلخصة للجزء الثاني من عنواف الكتاب"  في الوحدة السابعة، ليخلصا في الأختَ للوحدة
طرؽ تدريسها" برت عنواف أساليب تدريس اللغة العربية متحدثا عن ظشاطات اللغة العربية من 

 قراءة ككتابة ك قواعد بكوية ك تعبتَ كظصوص الأدب كطرؽ تدريسها.

ارىاصات كجذكر قدبية،  ينتمي ىذا البحث إفُ حقل تعليمية اللغة العربية كبقد أف بؽذا البحث
في كتابو أساليب  >كامل بؿمود الدليمي<فلو بردثنا عن طرائق تدريس اللغة العربية بقد أف

تدريس قواعد اللغة العربية قد بردث عن ظشوء طرائق التدريس كتطورىا يقوؿ:" أما طرائق تدريس 
كؿ ابؼواد التي اىتم بها ابؼربوف اللغة العربية فنجد أف تاريخ التًبية يذكر أف تعليم اللغات ىو من أ

كأكبؽا عنايتهم كبخاصة القراءة كالكتابة، فاستعراض اللغة ك طرائق تدريسها يوضح أف الطفل في 
 البادية قبل الإسلبـ كاف يتعلم اللغة بابؼشافهة ك السماع كالمحاكاة...".
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كتباف ىذا الدكاعي التي جعلت كل من سعدكف بؿمود الساموؾ ك ىدل علي جواد الشمريي
 الكتاب:

إىتماـ الإظساف بالتًبية كالتعليم منذ القدـ لذا أظشأ ابؼدارس لأبنيتها في ظهور العلوـ ككذا  -
 ظشر الفكر الإظساني.

إظهار تأثتَ اللغة العربية على كل جواظب التًبية كذا الفلسفات الإسلبمية التي يستلزـ في  -
 فيو كلابد منها.تدريس ىذه اللغة أف يكوف للمدرس كفايات تتوفر 

الكاتباف إفُ التفصيل فيما بوتاجو مدرس اللغة العربية من تبياف للمناىج  كىذا ما دفع
 كماىيتها ككذا طرؽ تدريسها للتسهيل على ابؼدرس.

ما بالنسبة للقيمة العلمية للكاتبتُ فهي عبارة عن بصع كرصف للمعلومات، لأنهما فَ يقدما طرؽ أ
ية، كإبما اعتمدا على بصع ابؼعلومات من الكتب السابقة فجمعا بتُ جديدة لتدريس اللغة العرب

مصادر عامة عندما بردثا عن ابؼفاىيم كابؼصطلحات كمصدرم ابن مناور كابن جتٍ كبتُ مصادر 
خاصة كمصدر فؤاد أبو ابؽيجاء، أساليب كطرؽ تدريس اللغة العربية كإعداد دركسها اليومية 

 .ـ2002ق~1423عماف  2بالأىداؼ السلوكية ط
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 من خلبؿ تعريف المحدثتُ للغة بقدىم حددكا لنا خصائصها كالتافِ:    

أنها ظااـ رمزم: على أف لكل لغة من اللغات ظااـ خاص بها كىذا النااـ يتكوف من -1
 .الوحدات الصوتية كابؼقطعية ك الكلمات كابعمل كالتًاكيب 

أنها ذات طبيعة صوتية: أم أف الطبيعة الصوتية ىي الأساس بينما الشكل الكتابي يأي  في  -2 
ابؼرحلة الثاظية، فالطبيعة الصوتية للغة يعتٍ أف يبدأ تعلم اللغة للؤطفاؿ بشكلها الصوي  الشفوم 

 .قبل الكتابة

م ىذه اللغة كبدكف ىذا الاتفاؽ بناء المجتمع الذم يتكلة برمل ابؼعاني: متفق عليها بتُ أإف اللغ-3
  .لابودث الاتصاؿ

 .1ظسافم ليست غريزة في الإكىذه اللغة مكتسبة أ

عن  فمن خلبؿ ىذه ابؼفاىيم بقد أنها تدكر في حقل كاحد ألا كىو مفهوـ اللغة ككل تعريف بىتل
تعريف فالتعريف الأكؿ عرفت على أساس أنها أصوات تؤدم كظيفة ىي التعبتَ أما في ال ،الآخر

أف كظيفة اللغة الأكفُ ىي التواصل أما في تعريف المحدثتُ للغة  ثاني كاف التعبتَ كظيفي حيث عدال
اللغة في عمومها ظااـ عرفي يشرح العلبقات  "بقد أف كل التعريفات تتفق في ظقطة كاحدة ىي أف

 2".الاعتباطية بتُ الرمز كابؼعتٌ من حيث عرفيتها كاطرادىا

  :د الكاتب تطرؽ لبعض كظائف اللغة منهاكظائف اللغة : بق

الوظيفة الاجتماعية: حيث تستخدـ فيها اللغة كوسيلة للبتصاؿ حيث يستخدمها الإظساف في -1
 . قضاء حاجاتو كحل مشكلبتو الوظيفية

                                                           
جامعة  -مذكرة ماستً  -عوامل تدني مستول اللغة العربية الفصحى لدل الطالب ابعامعي طلبة السنة الثالثة علم الاجتماع  1

 تصرؼب 16-17ص2012-2013يضر بسكرةبؿمد خ
 26ـ،ص1998ق~1418، 3اللغة العربية معناىا ك مبناىا،بساـ حساف، عافَ الكتب القاىرة،ط 2
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 الوظيفة النفسية : حيث تستخدـ اللغة كوسيلة للتعبتَ عن عواطفو ك اظفعالاتو لكي يهدأ -2

  .أك يستًيح ظفسيا

 الوظيفة الفكرية : تستعمل فيها اللغة كوسيلة للتفكتَ كفي الوصوؿ للعمليات الفعلية -3

 .ك ابؼدركات الكلية

الوظيفة الثقافية:اللغة كسيلة بغفظ التًاث الثقافي كتعد طريقا للحضارة ك حافاا للفكر -4
 .الاظساني

 لم .الوظيفة التًبوية: تستعمل فيها اللغة كوسيلة للتعليم كالتع-5 

لتًاكيب التفكتَ فالفرد يستخدـ الألفاظ ك افي إذف بفا سبق يتضح لنا أف اللغة ىي كسيلة الفرد 
ظساف فن العمل كفن و فباللغة يتعلم الإليها من الآخرين كيقرأىا في كتابكابعمل في كلبمو ككتابة إ

 .العيش في بؾتمعو المحلي كالعابؼي

  :نشأة اللغة العربية

توفيقية أـ أنها ظامية متطورة ؟ تساؤؿ ثم حاكؿ الإجابة عنو : ىل اللغة العربية بدأ الكاتب بطرح 
قد رأل بأف النمو مسألة ملبزمة لكل لغة كدائما تدخل مصطلحات جديدة مع الاختًعات ف

كابؼكتشفات الدائمة كقدـ حجة على أف الله سبحاظو كتعافُ يدفعنا للعلم كالاكتشاؼ دائما كفي 
قدـ أمثلة عديدة على ذلك في ر مصطلحات أجنبية تتطلب تعريبها حيث اف تاهالكثتَ من الأحي

 ؟عدة بؾالات ابغياة كالطب كابؽندسة كيطرح تساؤلا من جديد ىل تفي تلك التًبصة بدعناه كاملب
ك تأكيد كيؤمن أف مسألة النمو كالتأقلم اللغوم العابؼي ، كلكنو يفي أف تكوف الإجابة بنفي أ

ت العافَ كيرل أف اللغة مرتبطة بعقيدة ابؼسلم إذ أنها لغة القرآف كىي مقدسة حاصل في كل لغا
من الله عز كجل كأنها لغة أىل ابعنة كىذا جزء من إبياف ابؼسلم كمن ىذا ابؼنطلق يفصل الكاتب 
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"يوصلنا إفُ أف ىذه اللغة توقيفية كلا بزضع للغة التطور" ،فالغة تتغتَ  :في ىذه القضية حيث يقوؿ
  .9تو في ذلك قولو تعافُ :" إظا بكن ظزلنا الذكرل كإظا لو بغافاوف "سورة ابغجر الآية كحج

كذلك بقد بأظو مهما حصلت من بؽجات عامية سادت الأقطار العربية فَ كلن تؤثر فيها لأنها 
ىي اللغة الربظية ابؼقركءة كابؼكتوبة كتبقى في مكانها اللبئق عكس اللغات الأخرل. كفي الأختَ 

شتَ إفُ الآراء التي تقوؿ بأف اللغات اصطلبح متواضع عليو كرأم آخر يقوؿ أف أصل اللغات ي
كيشتَ صاحبا  ،ىي الأصوات ابؼسموعة ثم تولدت عن ذلك كلمات كبصل حتى صارت لغات

الكتاب إفُ أمر مهم أف ىذه الآراء إف كاظت تنطبق على اللغات الأخرل لا بيكن أف ظطبقها 
 لبح كلا ىي أصوات مسموعة .طة لأف الله تعافُ علم آدـ اللغة كىي توقيفية لاصعلى اللغة العربي

كبقد الكثتَ من علماء العرب بردثوا كاختلفوا عن ظشأة اللغة كأصلها أىي توقيفية أـ اصطلبحية أـ 
 . ؟أصوات الطبيعة

صاظع و يذىب أصحاب الإبذاه الأكؿ : أف اللغة توقيف ) إبؽاـ( كحي من الله أم أف الله ى -1
فُ قولو تعافُ :" كعلم آدـ الأبظاء كلها ثم عرضها على ابؼلبئكة اللغة كيستند في ىذا الرأم إ

 .31فقاؿ أظبئوني بأبظاء ىؤلاء اف كنتم صادقتُ". سورة البقرة الآية 

أصحاب الإبذاه الثاني :  أف اللغة اصطلبح ] عرؼ ، اتفاؽ ، تواطؤ[ بدعتٌ أف  يذىب-2
ثر من الناس على تسمية ايء بالإسم الذم يرتضوظو ك يتواضعوف عليو ىم يصطلح اثناف أك أك

 .كمن يليهم

كىناؾ ظارية بؿاكاة أصوات الطبيعة كيذىبوف إفُ أف أصل اللغة بؿاكاة لأصوات الطبيعة  -3 
كأصوات ابغيواظات كأصوات مااىر الطبيعة كالتي بردثها الأفعاؿ عند كقوعها ثم تطورت 

تقدـ ابغضارة كذىب بؽذه المحاكاة كارتقت بفعل ارتقاء العقلية الإظساظية ك  الألفاظ الدالة على
"كذىب : حيث يقوؿ ابن جتٍ 19حديثا في القرف whitneyبن جتٍ قدبيا ك كيتلتٍاالنارية 
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ثم  دكم البحر كخرير ابؼياه...بعضهم إفُ أف أصل اللغات كلها ، إبما ىي أصوات ابؼسموعات ك
 1ك فيما بعد".كلدت ىذه اللغات عن ذل

بيد أف الكاتب فصل في قضية ظشأت اللغة العربية كأصلها كأقر بأنها توقيف من الله لا ىي 
 . اصطلبح كلا أصوات مسموعة

  : فروع اللغة العربية

تنقسم اللغة العربية إفُ فركع بـتلفة بقد بعضها بىتص بابؼراحل الأساسية في التعلم أك بالدراسة 
فُ ابؽدؼ العاـ من برديد مدة زمنية لكل فرع للوصوؿ إالتقسيم من خلبؿ  الثاظوية ، كيكوف ىذا

صاحب الكتاب أف ىذه  لتدريسها ألا كىو بسكتُ ابؼتعلم من السيطرة على الأداة التعبتَية ، كير 
الفركع تتسم بتًابط كثيق ، ففي درس القراءة ظلخص فوائد كثتَة منها تعليم القراءة كالقواعد ، 

كىذا  .لذا يرل أظو من كاجب ابؼعلم الربط بتُ فركعها عند تدريسها ملبء كالبلبغة...التعبتَ ، الإ
 ما بويلنا إفُ ظارية الوحدة كالفركع كتطبيقها كفيها ظاريتاف بنا:

كابؼراد بها أف ظنار للغة على أنها  [ AUIIM ONE SYSTEM ] :ظارية الوحدة-1
 2 . كحدة متًابطة متماسكة كليست فركعا بـتلفة

أما لتطبيقها في تعليم اللغة يتخذ ابؼوضوع أك النص بؿورا تدكر حولو بصيع الدراسات اللغوية 
 فيكوف ىو موضوع القراءة كالتعبتَ كالتذكؽ ك ابغفظ كالإملبء كالتدريب اللغوم.

 

 

                                                           
ابؼكتبة العلمية القاىرة -،برقيق بؿمد علي النجار،دار الكتب ابؼصرية 1ابػصائص،أبو الفتح عثماف بن جتٍ، ابعزء1

 47~46ـ،ص1952
  .50ـ ص: 1968ق/1387دار ابؼعارؼ  3اىيم،القاىرة ،طابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية ، عبد العليم إبر 2
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ظنا ظقسم أ[: كابؼراد بنارية الفركع في تعليم اللغة polysystemic approchظارية الفركع] -2
فركعا كلكل فرع منهجو ككتبو كحصصو مثل ابؼطالعة كالمحفوظات كالتعبتَ كالقواعد كالإملبء  اللغة

 2 .، كىذه النارية ىي التي ظستَ عليها في مدارسنا1كالأدب كالبلبغة 

أما تطبيق ظارية الفركع يعافً كل فرع من ىذه الفركع على أساس منهجو ابؼرسوـ في ابغصص 
 3يابؼقررة في ابعدكؿ الدراس

ف من كاجبات مدرس اللغة العربية الربط بتُ أ ": كبقد الكاتب يؤمن بنارية الوحدة حيث يقوؿ
 "،4فركعها عند تدريسها كمراعاة الصلة بينها على ألا يتسبب ذلك في ضياع زمن ابغصة 

 .أم يدرؾ ضركرة كحدة اللغة في تدريس أم فرع من فركعها

 : خصائص اللغة العربية - 

 : ص بسيزىا عن غتَىا كلغتنا العربية كمن خصائصهالكل لغة خصائ

كثرة التًادفات كالألفاظ كالتضاد : اللذاف يعتبراف ماهراف من مااىر اللغة العربية حيث  .1
يقصد بالتًادؼ بابغالة التي يطلق فيها عدة ألفاظ للمعتٌ الواحد مثل : العسل كالشهد ، 

ا منها: الضرب ، الشوب ، ابغميث"، فقد بلغ عدد أبظائو بشاظوف ابظ": في لساف العرب
في  ": كبفا يكشف عن تعدد ابؼتًادفات كتنوع الدلالات في العربية أف يقوؿ جرجى زيداف

في ذلك سائر أمم  عتٌ الواحد كلكن العرب فاقواكل لغة متًادفات أم عدة ألفاظ للم
كالسيف   ابظا........كأبظاء الأسلحة50ابظا كللسحاب 24الأرض ، ففي لغتهم للسنة 

                                                           
 51عبد العليم إبراىيم، ظفس ابؼرجع ص ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية 1
 28ـ ص: 2002ق/1423-لبناف ،بدكف ط، -طرؽ تدريس اللغة العربية ، جودة الركابي ، دار الفكر ابؼعاصر بتَكت 2

  .51عبد العليم ابراىيم، ابؼرجع السابق ، ص:  ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية 3
 30مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، سعدكف بؿمود الساموؾ، ىدل علي، ص 4
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لفاا 160لفاا كللقصتَ 91كالرمح كغتَبنا، ظاىيك بدتًادفات الصفات، فعندىم للطويل 
 .كبكو ذلك للشجاع كالكرنً كالبخيل بفا يضيق ابؼقاـ عن استفائو

أما الأضداد فهو دلالة اللفظ الواحد على معنيتُ متضادين أك تسمية ابؼتضادين باسم كاحد   
 النهار ، الزكج : الذكر كالأظثى ، ابػيلولة: للسك كاليقتُ.كقوؿ العرب الصرنً : الليل ك 

 .الابهاز كالاطناب كالقدرة على التصرؼ فيهما .2
 1الاعراب : كىو تغيتَ ابغالة النحوية للكلمات بتغيتَ العواظل الداخلة عليها. .3

 فالإعراب من أقول عناصر اللغة العربية كأخص خصائصها بو يعرؼ الفاعل من ابؼفعوؿ كالأصل
من الدخيل كابن فارس يرل أف:" الاعراب ىو الفارؽ بتُ ابؼعاني ابؼتكافئة في اللفظ، يهدم إفُ 

 .2التمييز بتُ ابؼعاني كالتوصل إفُ أغراض ابؼتكلم عن بؾمل عواطفو كأفكاره كمعاظيو "

دبيةه كمنو بقد اف الإعراب ذك اأفو عايمو في العربية ، فهو التطبيق لقواعد اللغة ، كىو طريقةه ق
لدل علماء العربية لإبراز مواقع الكىلًم اعتمادان على القواعد التي بينًيتٍ عليها ، فهو كسيلةي إيضاحو 

 . للمتعلٌم لييدرؾ بها تركيب ابعمل

دقة التعبتَ: بشة بؿاسن اللغة العربية الكامنة في التخصص في ابؼعاني كالدقة في التعبتَ كىي  -4    
لتعبتَ عن الأحواؿ كالصفات تنفجر ينابيعها  بابعودة كالفصاحة كسلبمة أكسع اللغات في دقتها ل

،  فُ ابػبز إفي تقسيم الإاتهاء : فلبف جائع  التًاكيب كالرصافة ، كعلى سبيل ابؼثاؿ تقوؿ العرب
  .               3فُ الفاكهةإفُ التمر،جعم إفُ البن ، قرد إفُ  ابؼاء ، عيماف إفُ اللحم ، عطشاف إقرـ 

 ككذلك بقد من بفيزاتها كخصائصها:       

                                                           
 63المهارات الأساسٌة فً اللغة العربٌة,اٌاد عبد المجٌد إبراهٌم, مركز الكتاب الأكادٌمً ص 1
 161،ص1997، 1، بتَكت ، ط الصاحبي في فقو اللغة ، ابن فارس، ، دار الكتب العملية2
ـ، 2000ق~1420، 1فقو اللغة كأسرار العربية، أبو منصور الثعالبي ، ابؼكتبة العصرية للطباعة كالنشر صيدا ، ط3

 .205-206ص
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التعريب: كىو عملية تهذيب كلمة خارجية كفقا لأكزاف العربية كأبنيتها فالغة العربية بؽا القدرة  
الفائقة على بسثيل الكلبـ الأجنبي تقريبو حسب قوالبها كالذم يعد من أخص خصائصها كمثاؿ 

                                  1ن اللغات اليوظاظية كابؽندية السنسكرية.ذلك: الشطرظج ، السندس ، الديباج. كغتَىا م
عجاز كالكماؿ في مدارجها الصوتية حيث ثبتت بنطق ات: بلغت اللغة العربية منتهى الإالأصو 

حركفها كبـارجها طواؿ العصور دكف أف يصيبها من السقم كالابكدار الداخلي ما أصاب كافة 
: العبرية كالأرامية كابغبشية فهي تنفرد بدقوماتها الصوتية على الرغم من تقلباتها  اللغات السامية مثل

الصرفية كمن ىذه ابؼقومات بـارج ابغركؼ كصفاتها المحسنة مثل ابؽمس كابعهر، الشدة كالرخاكة ، 
 الاستعلبء ، الاستفعاؿ، التفخيم ، كالتًقيق ، القلقلة....... 

 مكانة اللغة:  

للغة العربية جزء كبتَا من الوقت ابؼخصص للتعليم في بـتلف الأطوار ففي فرع فقط يأخذ تعليم ا
من فركعها تستغرؽ ما يقارب ثلث بؾموعة ابعدكؿ الأسبوعي لكل مادة ، ك يكمن السر في أف 
اللغة العربية ليست مادة دراسية فحسب كلكنها كسيلة لدراسة ابؼواد الدراسية الأخرل كمن ىذا 

ي تعديل بما ىو كسيلة لتحقيق غاية كىإالعربية ليس غاية في حد ذاتو ، ك منهج اللغة ابؼنطق فإف 
بما ىو كسيلة لتحقيق غاية كىي تعديل سلوؾ التلميذ اللغوم من خلبؿ إليس غاية في حد ذاتو ، ك 

 تفاعلهم مع ابػبرات كالأظشطة اللغوية التي بوتويها ابؼنهاج.

 

 

                                                           
 بتصرؼ338فقو اللغة كأسرار العربية، أبو منصور الثعالبي ابؼرجع ظفسو، ص 1
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فلسفات التًبية من أىم العلوـ التي بسنح ابؼعلٌم الطريقة الصحيحة كابؼثلى في برديد سبل  تعد    
تطبيق العمليات التًبوية بطرؽ سليمة كابؼسابنة في تعديلها كتقوبيها بؼواكبة ابؼشكلبت المجتمعية 

 كالصراعات الثقافية.

لساموؾ في الوحدة الثاظية من كتابو إفُ فلسفات التًبية في التعليم تعرٌض الدكتور سعدكف بؿمود ا
أظوٌ على مدرس اللغة  –كما أاار في مقدمتو   –لغرض الإبؼاـ بدادة تدريس اللغة العربية، كيرل 

 العربية أف بويط بالفلسفات العابؼية كالإسلبمية، كالفلسفات التًبوية لكل منها.

الفلسفة كابغكمة كعرض بـتلف الآراء حوؿ ذلك، فقد عرٌؼ كقد استهلٌ ىذا الفصل بتعريف 
الفلسفة على أنٌها حبٌ ابغكمة كالبحث عن علة، كىذا أمر فَ يتفق حولو معام علماء الإغريق 

عندىم ىي إدراؾ الأاياء على ما ىي فالحكمة منذ القدـ، كقد فصلوا بتُ ابغكمة كالفلسفة، 
يراد منو الوصوؿ إفُ أكمل حياة بفكنة، كإفُ برمل الشدائد  عليو إدراكا يقينيا. أك ىي العلم الذم
 التي تعتًم الإظساف مع الصبر ابعميل.

أمٌا الفلسفة فهي حياة العمل الذم يكوف رائده الفكر الصحيح لا حياة التقليد كإتباع القدنً 
 كإيثار ابؽول.

لم عقلي تقدمي مناٌم على أنٌها ظااـ فكرم ياهر في ع –سعدكف بؿمود السٌاموؾ  –كيعرفها  
يهدؼ إفُ برليل أك ظقد ابؼعتقدات السائدة، أك تأكيد أفكار قائمة أك جديدة كتدعيمها، بفا 

 بهعلها تتميز بدرجة عالية من الثبات لا بيكن الوصوؿ إليها بوسائل علمية بذريبية.

ؤتلفا راكا كليا مثٌم يتطرؽ إفُ فكرة فحواىا أفٌ ىدؼ الفلسفة الأساسي ىو إدراؾ معاني الكوف إد
 طراد.يتصف بالوحدة كالتماسك كالإ

كقد عرض بصلة من تعريفات الفلبسفة التقليديتُ بؽا كاجتمعت كلٌها في رأم كاحد كىو : أفٌ 
الفلسفة تنايم عقلي بؿكم بؼا ىو موجود في ميداف ابؼعرفة، كبؿاكلة في كشف أسرار الطبيعة، كىذا 

 ؿ ذلك من معارؼ.ما يتوافق كتعريف مع ما قدمو ىو حو 
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كقد ذكر في ىذا الصدد أيضا تعريفا بٌػص فيو ظارة المحدثتُ للفلسفة فهي: دراسة ابؼبادئ الأكفُ 
كتفستَ ابؼعرفة تفستَا عقليا. كالفلسفة لست ظااما من ابؼعرفة ذات الطابع الإبهابي كالقاظوف أك 

وضيحي. كىذا ما اتفقت عليو كل علم الأحياء أك التاريخ أك ابعغرافيا، كإبٌما ىي ظشاط ظقدم ت
في توضيح ماىية الفلسفة عند  –سعدكف بؿمود الساموؾ  -التعريفات كالآراء التي ذكرىا الكاتب 

 قدامى اليوظاظيتُ كالعلماء التقليديتُ كالمحدثتُ.

 فلسفة التربية:

ذاف بيثلبف كفلسفة التًبية عند كاتبنا ىي مزيج بتُ ابؼضموف التًبوم ك ابؼضموف الاجتماعي الل
عملية قيادة الأفراد إفُ ظوع من الفهم أكبر للعافَ كللموقف الإظساني، ك ابؼضموف الاجتماعي 
بالنسبة لو، كفلسفة التًبية ىي ظتاج ثقافة الأمة، كبهب أف تتطور بتطورىا، ك أف تواكب التحولات 

يفات حسب اختلبؼ قد اختلفت ىذه التعر فما يراه غتَه من علماء التًبية، الاجتماعية كىذا 
 ابؼذاىب كابؼدارس كتعدد الناريات الفلسفية

كليست كل الفلسفة حسبو تصلح بػدمة بؾاؿ التًبية فمنها ما ىو غتَ مؤثر، كمنها ما ىو 
اختيار ما يرتبط  -حسبو –عشوائي لا ظفع منو كلا بىدـ العمليات التًبوية إطلبقا، كبؽذا كجب 

 ، كما ىو مؤثر بشكل جلي كمنام قدر الإمكاف.ارتباطا مباارا مع مشكلبت التًبية

كقد تعددت تعريفات التًبية كتنوعت كما ذكر الدكتور سعدكف بؿمود الساموؾ حسب تعدد 
ابؼذاىب الفلسفية كتنوعها كقد أكرد أربعة تعريفات بؽا لكلٌ من: براملبد، فختة، فينكس، 

 كالنجيحي، كلا بأس أف ظثرم بكن ذلك بتعريفات أخرل لػ:

"البحث عن مفاىيم توجو الإظساف بتُ ابؼااىر ابؼختلفة للعملية  على أنها قد عرؼف .1
التًبوية في خطة متكاملة ااملة ك تتضمن توضيح ابؼعاني التي تقوـ عليها التعبتَات التًبوية 
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ك تعرض الفركض الأساسية التي تعتمد عليها ابؼفاىيم التًبوية ك تنمي علبقة التًبية بغتَىا 
  1ن  الاىتماـ الاظساني "من ميادي

كعرفٌها جسن بن علي بن حسن ابغجاجي على أنهاٌ: الإاراؼ على أمر الطفل كحسن  .2
القياـ عليو تعهده كرعايتو بالغذاء كتوجيهو حتى يفارؽ الطفولة، كما تعتٍ تعهد الناس 
 كتوجيههم كالتدرج معهم في التعليم كالإاراؼ على أمورىم كسياستهم بدا فيو مصلحتهم،

ككذلك الاىتماـ بالعلم كملبحاة اأظو كتنميتو حتى يصل الإظساف فيو إفُ ايء من 
 2الكماؿ الذم يستطيع بو تعليم الناس كالتدرج بهم من صغاره إفُ كباره.

أمٌا فقد قاؿ: "لا اكٌ أف التًبية التي دعيت باسم التًبية ابغديثة أرادت أف توجو عناية  .3
كاملب متسقا، بحيث لا يغدك أكث علما كمعرفة فقط، أشمل إفُ تكوين الطفل تكوينا مت

بل أكثر ظضجا كبموا كتفتحا، كأقدر على التفكتَ كالمحاكمة، كأكثر امتلبكا لوسائل التعليم 
كأدكاتو منو لقبضة من ابؼعلومات المحددة التي لا تلبث حتى تصتَ ظسيا منسيا، كقد رأينا  

بىلق إظساظا قابلب لأف يتعلم لا إظساظا كيف استهدؼ "ركسو" منذ اقرف التاسع عشر أف 
 3متعلما.

كتعتمد فلسفة التًبية على الفلسفة العامة مثلها مثل باقي العلوـ الأخرل، فهي ترتكز على      
الناريات الفلسفية العامة، كتسقطها على بؾاؿ التًبية بدا يتمااى كيواكب ابؼواقف التًبوية 

السليمة كالسويةٌ، كما أنٌها تسعى إفُ ظقد الواقع كتصحيح كابؼشكلبت التي تعتًض طريق التًبية 
ابؼفاىيم ابؼغلوطة في بؾاؿ التًبية، كتعمل على تطبيق ابعاظب النارم على أرض الواقع )أم في 
ابؼيداف التًبوم(، كيقوؿ سعدكف في ىذا الصدد أفٌ "فلسفة التًبية تنطلق من الفلسفة العامة، 

                                                           
 17, ص1988لدار العربية للكتاب, طفلسفة التًبية الإسلبمية,عمر التومي الشيباني,ا  1

، الرياض، السعودية، 1عند ابن القيٌم، حسن بن علي بن حسن ابغجاجي: دار حافظ للنشر كالتوزيع، ط بومالفكر التً  2 ..
   ىػ 1408ـ/ 1988

للملبيتُ للتأليف كالتًبصة  عبر التاريخ،من العصور القدبية حتى أكائل القرف العشرين،  عبد الله عبد الدٌائم: التًبية دار العلم د.
  3     505 ـ، ص 1973، 1كالنٌشر، بتَكت، لبناف، ط
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لتحليل كالنقد كالتفستَ كالتأكيل لإدراؾ ابؼفاىيم الأساسية إدراكا كتأخذ كظيفتها ابعديدة كىي ا
 1كاضحاػ كلإبهاد الربط كإقامة العلبقات بتُ أظواع بـتلفة من ابؼفاىيم".

كتتغتَ ظاريات فلسفة التًبية كطرؽ تطبيقها ككسائلها حسب ثقافة كل بؾتمع على حدل فما     
منطقة أخرل ظارا لتغتَ الاركؼ كابؼعطيات كالتقاليد  يطبق على فئة بؾتمعية في منطقة يتغتَ في

 كثقافة كل بؾتمع، كيبقى الفرد ىو جوىر الدراسة كىدفها في فلسفة التًبية.

 علاقة الفلسفة بالتربية:

كما سبق كذكرظا أفٌ ابؼيداف التًبوم ىو الأرض ابػصبة لتحقيق الناريات الفلسفية، كالاظتقاؿ بها 
د إفُ ميداف التطبيق الواقعي ابغقيقي كإثبات فعالياتها، كما أفٌ الإظساف من اكلها النارم ابعام

أك الفرد ىو ابؽدؼ الأساسي كالأكؿ للمجالتُ )الفلسفة كالتًبية(، فالأكفُ تعمل على منحو أفكارا 
كظارات تأملية، كتدفعو إفُ الإبحار في عافَ الفكر، كالتًبية تهدؼ إفُ خلق إظساف أكثر برررا 

في إدارة ابغياة كالتحكم فيها كمعابعة مشكلبتها، كلا بدٌ لكل ما ىو ميداني تطبيقي كتطورا 
ملموس من جاظب ظارم يدعمو كيبتٍ لو أساسيات كأرضية فكرية ينطلق منها، لذا كاظت 
الفلسفة مكملب للتًبية، كيقوؿ سعدكف : "كالفلسفة يشكل الإظساف بؿورىا ، كالتًبية الوسيلة 

ية، أمٌا الفلسفة فإنٌها فكرية تأملية، كالأىداؼ تصاغ كفق أسس فلسفية، كالتًبية العملية التطبيق
 2تستَ على كفق ىذه الأىداؼ".

 كبوتوم ىذا الفصل على تقونً لكل ىذه ابؼعارؼ، كاظقسم ىذا التقونً إفُ:

أسئلة مباارة: ككاظت سهلة كبسيطة بسثلت السؤاؿ عن معتٌ ابؼصطلحات سابقة الذكر  .أ 
 ، ابغكمة، التًبية(، كعن علبقة الفلسفة بالتًبية.)الفلسفة

                                                           

 39مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها،سعدكف بؿمود الساموؾ: مرجع سابق ص 1 
 .40سعدكف بؿمود الساموؾ: ص:  مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها،  2
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تبياف صحة ابعمل من خطأىا، كىي بطسة بصل تضم في عمومها: تعريفا للحياة الفلسفية  .ب 
أىي حياة تقليد كإتباع القدنً كإيثار ابؽول، الفلسفة ظااـ فكرم ياهر في عمل عقلي 

 كغتَىا من ابعمل الأخرل. ،برليل أك ظقد ابؼعتقدات السائدة تقليدم منام يهدؼ إفُ
ينتقل سعدكف بؿمود الساموؾ بعد تعريفو للفلسفة كابغكمة كالتًبية، كعلبقة الفلسفة بالتًبية 
كترابطهما إفُ دراسة ابؼدارس الفلسفية ابؼختلفة التي تناكلت موضوع الفلسفة كالتًبية، كما ىو 

ن كجهات ظار فلسفية بؿضة، فلكل تعريفها للتًبية كأىدافها، كتبياف ظارة كل مدرسة للتًبية م
عند كلٌ كمكاف كلٌ من ابؼعلٌم كابؼتعلم  مدرسة فلسفتها ابؼعينة كظارتها التي بسيزىا عن مدرسة،

 مدرسة، كتطرٌؽ في الأختَ إفُ ظقد كل مدرسة على حدل، كسنذكرىا بالتًتيب ابؼوافق لذلك:

 :Idealismالفلسفة التربوية المثالية  .1
ية من أقدـ الفلسفات في الثقافة الغربية، ك امتد تأثتَىا إفُ عصرظا ابغافِ،  إذ أفٌ تعد الفلسفة ابؼثال

ابؼتابع بؼدل تأثتَ الفلسفات على بؾاؿ التًبية يلبحظ أنها قد أثرت في كثتَو من النام التًبوية 
 كالتعليمية في العافَ.

وف" الذم يعتبر أبان للمثالية كترجع ظشأة الفلسفة ابؼثالية إفُ كتابات ابؼفكر اليوظاني "أفلبط 
ؽ.ـ( ثم "ما لبثت أف أصبحت خلبؿ القرظتُ ابػامس عشر كالسادس عشر من 429-347)

 .1أكثر الفلسفات اظتشاران كذيوعان كربدا يعود ذلك لكونها من أقرب الفلسفات للدياظات السماكية"

تمكٌن من رسم ذاتو كالتًبية عند الفلبسفة ابؼثاليتُ أمر يدعم الإظساف كبورره أكثر لي .2
كاكتشافها، كالتوصل إفُ برليل فطرتو كطبيعتو، فهي عندىم: "مساعدة الإظساف في ابغياة 

 . كبؽذه ابؼدرسة أىداؼ بطسة ذكرىا كاتبنا على النحو الآي  :2للتعبتَ عن طبيعتو ابػاصة"
حذ إفٌ التًبية ىي العملية الفعلية للوصوؿ إفُ إدراؾ ابغقيقة ابؼطلقة عن طريق ا .أ 

 العقل، بذلك الكم الضخم من ابؼعارؼ كالأفكار ابؼتصلة بالأاياء كمعاظيها كأصوبؽا.
 إعداد ابؼواطن إعدادا سليما يكفل أف يتحلى بفضيلة الاعتداؿ كالشجاعة. .ب 

                                                           

 .70ـ، ص:2003.ردف. دار ابؼناىجعماف. الأ . بؿمد، أبضد ابغاج  فلسفة التًبية 1.
 .42مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها، سعدكف بؿمود الساموؾ: ص:   2
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إحاطة الطفل بابؼثل العليا الصابغة ، كغرس فكرة ابػتَ كالشر في ذىنو، حتى يشبٌ  .ج 
 أف يكره.على حبٌ ما بوب، كأف يكره ما بوب 

إفٌ التًبية العقلية لكي تصل إفُ فهم ابغقيقة ابؼطلقة الأزلية يفتًض أف تكوف في اكل  .د 
قوالب معرفية ثابتة، كليس في اكل بماذج بذريبية، كتبعا لذلك لا يكوف التعليم برديدا 
أك ابتكارا، كلكنو برقيق النمط الفكرم الذم يهدؼ تدربهيا إفُ برقيق الفكرة 

 بىص ابغقيقة كابػبر اللذين كصفا سلفا. ابؼطلقة، فيما
التًبية الفردية كابعماعية ، فابغياة ابػلقية لا تتعارض فيها مصلحة الفرد كمصلحة  .ق 

ابعماعة، إذ إفٌ ىناؾ فلسفة تقرر خلود القيم الركحية، كتؤكد عموميتها على الأفراد 
إبما يكوف لو كي يتمثلها بصيعا، بدعتٌ أف القيم كابؼثل العليا ابػالدة حتُ بههد الفرد عق

فالفضيلة تتكوف من ابؼعرفة كالأفكار الكلية العامة، للوصوؿ  ،من خلبؿ كسط بصاعي
 1إفُ الكماؿ العقلي ذاتو.

كفكر فلسفي   -ابؼثالية، « كاظت»تهدؼ الدراسة ابغالية إفُ الوقوؼ على تصور فلسفة  
ساظية، كقد اختارت الدراسة لبعض جواظب التًبية اللبزمة لإبماء الشخصية الإظ -غربي 

ابؼثالية باعتبارىا منبعا رئيسيا في الفكر الفلسفي الأبؼاني كالغربي بصفة « كاظت»فلسفة 
 عامة، كبالتافِ فإف الدراسة ابغالية براكؿ الإجابة عن التساؤلات البحثية الأتية:

 ابؼثالية؟« كاظت»ما أىم الأسس كابؼبادئ التي قامت عليها فلسفة  - 1

 ابؼثالية بالفكر التًبوم كتطبيقاتو ابؼختلفة من خلبؿ« كاظت»كيف ارتبطت فلسفة   - 2 

 ابعواظب التًبوية الآتية:

 القيم الأخلبقية في ابؼثالية الكاظتية. - أ

 ابؼعلم كابؼتعلم في ابؼثالية الكاظتية. -ب  

 ابؼنهج ابؼدرس في ابؼثالية الكاظتية . -ج  

                                                           
 53ص  ,هدى علً جواد الشمري, مرجع سابق مناهج اللغة العربٌة وطرق تدرٌسها، سعدون محمود الساموك1
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 ة الكاظتية.الأىداؼ التًبوية في ابؼثالي -د 

 1كأبعادىا التًبوية؟« كاظت»ىل بيكن للتًبية العربية الاستفادة من مثالية  -3 

 

ثٌم بتٌُ من خلبؿ ذلك مكاظة كلٌ من ابؼعلم كابؼتعلم برت ضوء ىذه ابؼدرسة الفلسفية 
 فقاؿ أنٌها:

ترل الفلسفة أفٌ ابؼتعلم اخص لو ىدؼ ركحي ينبغي برقيقو، كمن ىنا أكدت  . أ
 مو احتًاـ الآخرين كالقيم الركحية كغتَ ذلك.ضركرة تعلي

ترل أفٌ ابؼتعلم  يكوف أخلبقيا إذا اظسجم مع طبيعة الأاياء، كإذا تنافر مع ىذا  . ب
 الاظسجاـ يكوف غتَ خلقي.

إفٌ ابؼعلم في الفلسفة ابؼثالية قدكة يقتدم بو ابؼتعلموف، فضلب عن أظوٌ يولد ابؼعاني  . ت
 الأفكار كابؼعاني كامنة في الإظساف. كالأفكار في عقل التلبميذ، إذ إفٌ 

ابؼعلم كسيط بتُ عابؼتُ، عافَ النمو الكامل كعافَ الطفل، كأفٌ عملو تقدنً الإرااد لو  . ث
 لأظو بوتاجو، كىو ابؼسؤكؿ عن مراقبة ذلك النمو.

أمٌا ابؼادة الدراسية في الفلسفة ابؼثالية فهي تطور الشعور السامي بالذات عند  . ج
 2ابؼتعلمتُ.

 فلسفة التربية المثالية:نقد 

 إنٌها تهمل ابعواظب ابؼهارية، كتركز على ابعواظب ابؼعرفية. .أ 
 مل أمر ابعسد.تهتعلي اأف الركح ك  .ب 
 تقدـ ابؼواد الدراسية بصورة منطقية، إلا أنٌها تهمل فهم العلبقات. .ج 

كتأييدا بؼا ذكره الكاتب، كإثراء لذلك بيكن القوؿ أفٌ ما يعاب على ىذه ابؼدرسة من 
 كجهة ظارظا كذلك أنٌها:
                                                           

العدد - 38المجلد –مجلة جامعة دمشق   ٌدوريصابر ج) دراسة فً فلسفة التربٌة(المثالٌة الكانتٌة وأبعادها التربوٌة 1

 563ص 3122-الأول + الثانً
 54ص ,هدى علً جواد الشمري, مرجع سابق مناهج اللغة العربٌة وطرق تدرٌسها، سعدون محمود الساموك 2
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تقيم حواجز بتُ ابؼعلم كابؼتعلم بجعل ابؼعلم ابؼسؤكؿ الوحيد على توليد الأفكار كابؼعاني  .أ 
ذا تلغي جاظب الذكاء كلا تهتم بوجود الفوارؽ الفردية بتُ في ذىن ابؼتعلمتُ، فهي به

 ابؼتلقتُ.
 لئبداع فيها.بذعل من ابؼادة الدراسية مادة تلقينية بؿضة لا بؾاؿ للمتعلم ل .ب 
ترىن الكماؿ ابػلقي من عدمو بددل اظسجاـ ابؼتعلم مع طبيعة الأاياء أك اظعداـ  .ج 

 ذلك، كلا تأخذ بعتُ الاعتبار مدل تقبل ابؼتعلم بؽذه الأاياء.
بذعل دكر التلميذ سلبي في العملية التعليمية التعلمية، يتلقى ابؼعلومات كلا يساىم في  .د 

 إظتاجها.
 :Realismواقعية الفلسفة التربوية ال

إف الفلسفة الواقعية ىي الفلسفة التي تريد أف تضحي بوجود الطبيعة كالأاياء في سػبيل الذات، 
قدك بظيت  ا الشخصية في ابغكم على الأاػياء تهكىي التي تريد أف من برد تأثتَ الذات ك ابذاىا

 ( .ابؼيتافيزيقية)ء الطبيعػة بالواقعية لاعتقادىا بحقيقة ابؼادة ك ترفض الواقعيػة كػل مػاىو كرا
كيعد أرسطو زعيم الفلسفة الواقعية كىو أحد تلبميذ أفلبطوف، كيعتبر من أبرز خصومو، أظو إذ 
رفض بساما فكرة أفلبطوف عن عافَ ابؼثل كالأفكار طرب كقد أرسطو التًبيػة بالنػسبة بحيث تكوف 

 : ؼ على النحو الآي أىداؼ التًبية مناسبة للسياسة، ك بيكن إبصاؿ ىذه الأىدا
العمل على تنمية العقل ك تدريبو بدا يكفل أف لو يكوف عقلب منطقيا ك ىذا ابؽدؼ يعد أبظى . 1 

 الأىداؼ ك أعلبه .اأف
العناية بتًبية ابعسم كابغرص على الصحة لذلك أف ىرأ توفر الدكلة كل الػضماظات التي برقق . 2 

 1كلة برديد سن الزكاجىذا ابؽدؼ ك على سبيل ابؼثاؿ طلب من الد
 مميزات الفلسفة التربوية الواقعية: 

إف" ابؼعلم بيثل مفتاح التًبية لوصفو ظاقلب للتًاث الثقافي، كىو الذم يقرر ابؼواد الدراسية  .أ 
 التي ينبغي أف يتعلمها ابؼتعلم.

                                                           
1
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طريقة إفٌ ىدؼ ابؼعلم كضع ابؼعرفة الواضحة ابؼميزة أماـ ابؼتعلم، كيعرض لو ابؼنهج العلمي ب .ب 
 موضوعية بعيدا عن كل ذاتية اخصية.

 اىتمامها بتًبية ابعسم كالعقل. .ج 
 يؤكد الواقعيوف كقائع ابغياة كأبنية ابؼوضوعات في ظطاؽ لعلوـ الطبيعية. .د 
 إفٌ ابؼادة الدراسية ىي المحور ابؼركزم في التًبية. .ق 
ا ىو صحيح التًبية عملية تدريب الإظساف على العيش بدعايتَ خلقية مطلقة على أساس م .ك 

 للئظساف بوجو عاـ.
تأكيدىا التًبية ابعسمية، كتدريب ابغواس، كالتجريب، كتشجيع ابؼدارس العملية كابؼهنية،  .ز 

 بالأظشطة كابؼمارسات داخل ابؼؤسسات التعليمية، كالاىتماـ بالفركؽ الفردية.
يشمل بؿتول تؤكد على ضركرة أف تكوف ابؼادة الدراسية ىي المحور ابؼركزم في التًبية، كأف  .ح 

 ابؼناىج العلوـ الطبيعية بفركعها ابؼختلفة، من حيث ابؼادة العلمية كأسلوبها في البحث.
 أف تكوف طريقة التدريس ملبئمة لشخصية ابؼتعلم. .ط 
ترل الواقعية أف ابؼعلم ظاقل للتًاث الثقافي كىو الذم بودد ابؼعرفة كدكره مساعدة ابؼتعلمتُ  .م 

 للوصوؿ إفُ ابغقيقة.
 فة الواقعية:نقد الفلس

م فلسفة التًبية الواقعية بالتلميذ ك ميولو ك رغباتو، اعتقػادا منػها أف الرغبػات ته فَ-1
كابؼيوؿ ماىي إلا أمور أك ظزعات طارئة ك عارضة ك ىي أاياء متغتَة، لكػن ابغقػائق 

 ة ا ثابتة غتَ متغتَ نهكالأساسيات العملية التي برتويها ابؼنهج ىي أمور جوىرية لأ
اعتمدت الثنائية إذ قسمت العافَ على مادة ك صورة، ك أكدت على ابعاظػب - 2

ابؼػادم أكثر من ابعاظب الركحي، ك ىدفت الواقعية إفُ التكيف مع البيئة ابؼادية أكثر 
  .من البيئػة الركحية

 إف ىناؾ من ابغقائق مالا بيكن للعقل أف يصل إليها عن طريق أدكاتو ابؼعركفة ك-3
  .ف اؿ عقل قاصرا في تفستَىاػذا يكو به
  .1 تأثرت مبادئها بالآراء الشخصية-4
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تركيزىا على إعداد من بلبة بصاعة ابؼثقفتُ للقيادة في ابؼؤسسات ابؼختلفة كعدـ -5
  . تقػدنً برظامج دبيقراطي

 1ات ابؼفاىيم كعدـ مراعاة عوامل التطورثب-6
 : Pragmaticالفلسفة التربوية البراجماتية )التجريبية(

يعتبر ابؼربي الأمريكي )جوف ديوم( من أبرز بفثلي كمؤسسي الفلسفة البراغماتية كمن أكثر 
البرابصاتيتُ إظتاجا كظشاطا، حيث يرل أف الفلسفة لن تستعيد بؾدىا كقوتها إلا إذا كفت عن 
معابعة مشكلبت الفلبسفة كابذهت إفُ حل مشكلبت الناس أظفسهم التي تصادفهم في اتى 

 حياتهم العلمية كالاقتصادية.ظواحي 
ك يوصي )جوف ديوم( بإتباع الطريقة العامة في ابؼدارس لتنايم خبرات تلبميذه كفي تدريسو، 

 Project solvingكطريقة حل ابؼشكلبت ) (Project Methodكىي طريقة ابؼشركع )
method.) 

 و تهدف ىذه المدرسة الفلسفية إلى:

مور أف يكوف ابؽدؼ مرظا مبينا على الأ، يرل "ديوم" أف ينبع ابؽدؼ من الاركؼ الراىنة .1
 ابعارية فعلب كعلى ابؼاضي".

مركظة الأىداؼ، لأف الأىداؼ غتَ كاملة كخاضعة للتجربة، يرل ديوم "أف يكوف ابؽدؼ  .2
 مرظا قابلب للتغيتَ حتى يلبئم الاركؼ".

 ملبئمة ابؽدؼ لطاقات ابؼتعلم كإمكاظاتو كقدراتو. .3
 ظل المدرسة: المعلم والمتعلم في

 ركزت الفلسفة البربصاتية على ابؼتعلم. .1
 ابؼتعلم ىو رزمة من ظشاط الابذاىات النارية كابؼكتسبة للفعل. .2
 ظشاط ابؼتعلم ىو أساس كل تدريس. .3

                                                           
لسفة التربٌة الإسلامٌة  دراسة مقارنة بٌن فلسفة التربٌة الإسلامٌة و فلسفات التربٌة المعاصرة, ماجد عرسان الكلانً ,مكتبة ف 1

 62ص  2:99هادي المكتبة مكة المكرمة 
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إف التعليم لا يكمن فيما ينبغي أف يتعلمو، كإبما تشجيعو بابذاه معرفة ظتيجة ظشاطو  .4
 الذىتٍ كالتجريبي.

 بؼتعلم كالعناية بحب الاستطلبع لديو.العناية باىتمامات ا .5
 . برة كبياف الابذاه الذم تستَ فيوكظيفة ابؼعلم تكوف في قدرتو على تنايم ابػ .6
 كظيفة ابؼعلم في احذ أذىاف ابؼتعلمتُ. .7
إفٌ كظيفة ابؼعلم ىو حل ابؼشكلبت التي تنشأ في البيئات البيولوجية كالاجتماعية، كإظوٌ في  .8

ريبية، كأظوٌ يتبع أسلوب المحاكلة كابػطأ فيحل ابؼشكلبت الأساس صاحب ابغلوؿ التج
قاعة الدرس في ف الناائة، كينقل خبراتو ىذه بصورة تدربهية بحيث يكيف ظفسو للمواق

 إفُ تلبميذه.
 كظيفة ابؼعلم تكوين ابغياة الاجتماعية الصحيحة. .9

 .إفٌ ابػبرات التعليمية تساعد في بناء ابؼنهج العقلي التقدمي ابؼتكامل .10
 إقرار الدراسات ذات الطبيعة ابغديثة كابؼعاصرة كابؼفيدة كابؼتغتَة دكما. .11

 نقد الفلسفة التربوية البراجماتية:

  : ككجهت بؽذه الفلسفة كفلسفة تربوية اظتقادات منها 

أف مبدأ ابؼدرسة التي ترتكز على الطفل قد تعرض إفُ من كثتَ النقد أف على ىذه ابؼدرسة بلب  *
ظشاط الذم يؤدم إفُ النمو لا يكوف في إلا حالة كجود ىدؼ بؿدد كلػيس بؾموعة أىداؼ، فاؿ 

 . من الأىداؼ ابؼتصلة

كجو من كثتَ النقد إفُ القوؿ أف الطفل أف بهب يتعلم كفقا لاىتماماتو ابػاصة. فماذا إف فَ  * 
يم ابعامعي، يكن لديو اىتمامات؟ كيرل النقاد أف مثل ىذا ابؽدؼ قد يػصلح للطالػب في التعلػ

 . كليس للطفل في ابؼرحلة الابتدائية

أف التعليم عن طريق حل ابؼشكلبت يؤدم إفُ بررر عقلي أكثر أصالة بفا بيكن الوصػوؿ إليو  * 
 1    عن طريق الطرؽ الأخرل قضية مازالت موضع خلبؼ كظقاش
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 كإثراء لذلك ظقوؿ أف بؽذه ابؼدرسة ىفوات أخرل ظذكر منها:  

علم عبء كبتَ في الإاراؼ على بؾموعة كبتَة من ابؼشركعات كالنشاطات، يبقى على ابؼ  .1
 ساسية.بعض الأخصائيتُ لتحقيق الغاية الأفقد يستعتُ بابؼراجع أك ب

 تلغي دكر التًبية ابؼنامة كابؼقننة باعتمادىا على النمو التلقائي للمتعلم. .2
ل عملية ىدفها بززين ابؼعرفة تعتبر عملية التفكتَ بؾرد كسيلة أك أداة بغل ابؼشكلبت، فك .3

 في ظارىم لا طائل منها إف فَ يكن ىدفها حل مشكلبت اجتماعية أك خاصة.
لى التحرر كرفض التقاليد كالأفكار السائدة )لا ععتمد على التجربة كالبحث، كتدعو ت .4

 يؤمنوف كثتَا بابؼسلمات(.
 تنكر كجود ابغقائق ابؼوضوعية كالقيم ابؼطلقة. .5

 :Existentialism ة الوجوديةالفلسفة التربوي

يعرفها "اليماني" بأنها:"تعتٍ الوجودية أف الوجود سابق على ابؼاىية، بدعتٌ أف الإظساف يوجد 
أكلا، ثم يتعرؼ على ظفسو بوتك بالعافَ ابػارجي فتكوف صفاتو، كبىتار لنفسو أاياء ىي التي 

لوجود على يد ابؼفكر بردده. فالإظساف يوجد ثم يكوف، كقد برزت ىذه الفلسفة إفُ ا
"  1(، عندما حاكؿ الرد على فلسفة ىيجل"1855_ 1813الدظيماركي سورين كتَ كجارد )

تي تقدمها فلسفة التًبية إف تأكيد ابغرية ابغقيقية كأصالة الفرد ىي الرسالة ابغيوية للوجوديتُ ال
تعليم كبمطية ابؼدارس فالوجودية بسثل ابذاىا أك ثورة في بؾاؿ التًبية أك ضد اكلية ال ،اليوـ

كمهمة التًبية. كالتًبية من كجهة ظار الوجودم ىي إبهاد ابعو ابغر للتلميذ ليعمل أعمالا 
 2حيوية لتحقيق ذاتيتو".

 أىدافها:

                                                           
 .102ـ، ص:2004، 1تًبية ،عبد الكرنً اليماني ، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، طفلسفة ال  1
 108، ظفس ابؼرجع، ص:عبد الكرنً اليمانيفلسفة التًبية ،   2
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برقيق بناء الشخصية الواعية ابغرة ابؼسؤكلة التي برقق ذاتها من خلبؿ مواقف ابغياة التي بير  .1
 ينها.بها الإظساف، كالتي يعايشها كيعا

 أف يكوف الإظساف أكثر أبنية من ابؼعرفة. .2
تأكيد ابغرية ابغقيقية للمتعلم كتأكيد أصالتو، فابؽدؼ الرئيس الذم يضعو ابؼتعلم أماـ  .3

ظفسو ىو أفٌ التفكتَ الذاي  ضركرة ليحقق ذاتو، كأف ابؼتعلم حر، يستطيع أف يعيش في 
 كفاؽ مع ابعماعة ابؼثيلة لو.

لم ىي النااـ، كالقدرة على النقد، كالقدرة على الإظتاج برقيق مهمات ثلبثة للمع .4
 كابػصوبة.

 تقونً ابؼتعلمتُ من خلبؿ اعورىم بالنااـ كقدرتو على تنايم الأفكار. .5
 المعلم والمتعلم في ظل الفلسفة التربوية الوجودية: 

قيق ابؼعلم: ترل الوجودية أف كظيفة ابؼعلم تكمن في تقدنً ابؼساعدة للتلميذ من أجل بر ~
ذاتو بشكل حر كبرث ابؼعلم على إثباتو لتلبميذه أظو حر كمستقل بذاتو بفا سينعكس ذلك 

م ابؼستقبلية، كما برثو على عدـ إذلاؿ التلميذ العاصي مع عدـ تهعلى حياة تلبميذه في حيا
 . بإبنابؽا للعقا

برقيق ذاتو كاختيار التلميذ: تؤكد الوجودية للتًبية على ضماف ابغرية ابغقيقية للتلميذ في  ~ 
ابػبرات التعليمية، كمكاف التعلم، كزماظو كطريقتو على أف يتحمل مسؤكلية اختياره، كما برث 

  . الوجودية التلميذ على تطبيق ما تعلم قدر ابؼستطاع مع بذنب الإحباط

علبقة ابؼعلم بالتلميذ : برث الوجودية على أف تكوف ىناؾ علبقة اخصية تفاعلية كليس  ~
 1 .قة استبدادية ديكتاتوريةعلب

 نقد الفلسفة التربوية الماركسية:.

لا تؤمن ابؼاركسية بالذاتية الفردية، لأف الإظساف فيها جزء من الكل، كينسحب ذلك على  .1
 فلسفتها التًبوية.

                                                           
1
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لا تعتًؼ ابؼاركسية بابعواظب الركحية، كينعكس ذلك على الفلسفة التًبوية )أم أنها تؤكد  .2
 ة(، كىي تنكر الركح كالعاطفة، ككل ما لو علبقة بالركح.ابعواظب ابؼادي

ترل ابؼاركسية أف الإظساف ينتهي بابؼوت )لعدـ إبيانها بالدين(، كينعكس ذلك بطبيعة  .3
 ابغاؿ على فلسفتها التًبوية.

 كبيكن إثراؤىا بدا يلي:

مي، كإنٌها الفلسفة الوجودية فلسفة تشاؤمية كفلسفة لا إظساظية لارتباطها بابعاظب التشاؤ  .1
تعارض تقدـ البشرية لأنها ترل أف الإظساف قد ألقي في الوجود إلقاء، كترؾ كحده يعرؼ 

 مصتَه.
إف الوجودية ابذهت كجهة فردية بحتة، أبنلت ما بهب أف تكوف عليو البشرية من تضامن،  .2

 كحصرت الإظساف في كجوده ابؼفرد.
منهم إفُ القوؿ إف الدين قيد على  إف كثتَا من الفلبسفة ابذهوا كجهة مادية، كذىب قسم .3

 الإظساف.
تؤكد الوجودية الفردية أكثر من تأكيدىا ابعماعة، كتبالغ في برقيق فردية الفرد مهملة  .4

 المجتمع كاحتياجاتو كمتطلباتو من التعليم.
 : Logical Positiveالفلسفة التربوية الوضعية المنطقية 

 .Mف العشرين أسسها موريس اليك )تعد ىذه الفلسفة حركة فكرية ظهرت في القر 
Shlich 1936 – 1882 ـ، كقد ضمت عددا من العلماء كالفلبسفة 1929( في عاـ

 .L(، بولزماف )R. Carnap. 1891- 1970منهم ركدلف كارظاب )
Boltzman.) 

كقد أطلق بصاعة فيينا اسم الوضعية ابؼنطقة، كقد كاف من تقاليد ىذه ابعماعة أف تسند كرسي 
 1الفلسفة إفُ ارظست ماخ الأبؼاني..."أستاذ 

 تهدؼ إفُ ما يلي:
                                                           

 .113عبد الكرنً اليماني، ابؼرجع السابق، ص: فلسفة التًبية ،1
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 إكساب الفرد دكافع جديدة عن طريق ابػبرة ابغسية ابؼستمرة. .1
 برويل القيم الاظفعالية عند ابؼتعلم إفُ قيم معرفية. .2
النمو العقلي كالاجتماعي للفرد، كذلك عن طريق تنمية الابذاه العلمي كالاظفتاح العقلي،  .3

عدـ إصدار أحكاـ أك ابزاذ قرارات قبل بصيع ابؼعلومات الضركرية اللبزمة  كأف يعوده على
 عن ابؼوضوع.

بربؾة ابؼواد الدراسية على اكل تعليم آفِ، لأظو ظوع من التعليم الذاي  كإخضاعو  .4
 للتجريب.

 المعلم والمتعلم في الفلسفة التربوية الوضعية المنطقية: 

 افع، كأف ىذه الدكافع بؿور سلوكو.ابؼتعلم في ىذه الفلسفة ىو بؾموعة دك  .1
 إف دكافع ابؼتعلم تتباين بحسب استعداداتو الطبيعية كتربيتو كخبرتو. .2
إف كظيفة ابؼعلم تنحصر في إثارة دكافع طلببو كإاباعها، كتقدنً ابؼعلومات بأسلوب  .3

 منطقي.
كأف طرؽ أما بالنسبة للمادة التعليمية فعلى ابؼدرسة أف تستخدـ منهج التحصيل ابؼنطقي،  .4

التدريس بهب أف تكوف تطبيقا أكسع للطرائق العملية في معابعة ابؼشكلبت التًبوية معابعة 
 علمية.

إف دكر ابؼعلم في طريقة تدريسو تتحدد في ضوء سلوؾ معتُ، كإف تكوف حجرة الدراسة  .5
معملب )بـتبرا(، كأف بهد سلسلة ابغركات التي يتكوف منها التدريس كيعتُ لسلسلة 

 الضركرية لإجراء النجاح. ابػطوات
 نقد الفلسفة التربوية الوضعية المنطقية:

 إفٌ افتًاضاتها قد أسرفت بالبساطة. .1
 إفٌ مناىجها اديدة التفصيل. .2
 بهد فلبسفة التًبية صعوبة كبرل في استعمابؽا بغل مشكلبت الدارستُ كابؼدرستُ. .3

 كظضيف على ذلك ما يلي:

 عي.تستعمل اللغة بشكل ظارم متزمت كبلب ك  .1
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 .اؼ في البساطة أكثر بفا بهوز بؽاالإسر  .2
 يقاظها كدفعها إفُ الأماـ.ابؾرد كتلة من الدكافع التي بهب  حصر ابؼتعلم في كوظو .3

 الفلسفة الإسلامية:

كقد جعلها الكاتب خابسة فلسفات التًبية التي أكردىا في ىذا الفصل، كىي الأساس في مادتنا، 
فة راقية ينسكب ابعزء الأعام منها في ابغوار الفكرم كالعقلي كبتحليلو بؽا بهد كاتبنا أنها فلس

حوؿ تعليل ظشوء الكوف كظواىره، كابغياة كمراحلها كتكوين الإظساف، كبدا كراء الغيبيات، كالآيات 
كالدلائل ابؼوجودة في القرآف ابغكيم ختَ دليل على ذلك، كالقرآف ىو الإطار الفكرم كالنارم في 

ديث النبوم ىي التًبصة ابغية للنص القرآني، يقوؿ عبد الكرنً اليماني: " القرآف الإسلبـ، كيعتبر ابغ
الكرنً بودد الإطار النارم لفلسفة ابغياة في المجتمع الإسلبمي، كبودد فلسفة التًبية فيو، كابغديث 

آف النبوم الشريف بودد البرامج اللبزمة لتنايم حياة الإظساف كيصفها في ىذا المجتمع. إف القر 
الكرنً ىو كتاب الدين الإسلبمي، كىو الوحي ابؼنزؿ من عند الله، كلذلك فالقرآف ليس كتابا أك 
عملب فلسفيا فهو لا يستخدـ طرؽ الاكتساب الفلسفي، فضلب عن كوظو لا يتبع كذلك طرؽ 

لبرىنة التعليم التي يتبعها الفلبسفة كىي طرائق ابؼنهج العقلي، التي تقوـ على التعريف كالتقسيم كا
كالاعتًاضات كالاجابات، كىي كلها متلببضة بغتَ جداؿ، كلكنها لا تؤثر إلا على جاظب كاحد 
من النفس، ىو ابعاظب العقلي، في حتُ أف للقرآف منهجو الذم يتوجو إفُ النفس بأكملها. فهو 

 1يقدـ غذاء كاملب يستمد منو العقل كالقلب كلببنا ظصيبا متساكيا".

 ية منها كحكمة كجودىا.ااىر كبوللها كيذكر الغفالقرآف يعلل الاو 

ؿ كجود فلسفة إسلبمية من عدمو، كتشكلت حوؿ ذلك ضبابيات و كقد كثرت التساؤلات ح
غريقية بأف الفلسفة علم كثيق الصلة بالإ لتعتيم الرؤية حسب ما ذكره كاتبنا، حرم بنا أف ظقرٌ 

العلوـ اليوظاظيٌة القدبية كتربصتها إفُ العربية بعد فَ يعرؼ الإسلبـ الفلسفة إلا بعد اظتقاؿ القدبية  ك 
فتح الأمصار، كلذلك أصبحت ابغكمة مرادفان للفاة الفسلفة عند مفكرم ابؼسلمتُ في الكثتَ من  

                                                           
 .123فلسفة التًبية ،عبد الكرنً بياني،ا بؼرجع السابق، ص:   1
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كتاباتهم، كمع ذلك فإفٌ بؽا العديد من التعريفات عند علماء ابؼسلمتُ مع تداخلها مع العديد من 
  .وـ اللغةالعلوـ كعلم الكلبـ كالفقو كعل

كفي جعبتنا أدلة لعلماء كمفكرين كفلبسفة تثبت أف للئسلبـ منطلق كبعد فلسفي ابو متكامل لا 
يعدكه النقض من أم جاظب ذلك لشمولية الفكر الإسلبمي، كاىتمامو بكل ابعواظب الركحية 

 كظذكر على سبيل ابؼثاؿ لا ابغصر:،فكرية كابؼادية للئظساف كللوجودكال

نً بكار حوؿ بذليات الفلسفة الإسلبمية في كاقعنا: "كمن معافَ فلسفتنا يقوؿ عبد الكر  .1
التًبوية التماسك كالاظسجاـ، بدعتٌ عدـ ااتمابؽا على تنافر بتُ أجزائها، يؤدم إفُ أف 

ىو  –جلٌ كعلب  –بههض بعضها بعضا، كىذا الاظسجاـ ظابع في الأصل من أف الله 
الرسل، كأظزؿ الكتب، كلذا فعلى مقدار التزاـ خالق الكوف كالإظساف، كىو الذم أرسل 

 فلسفتنا التًبوية بابؼنهج الرباني يكوف اظسجامها أقرب إفُ الكماؿ.
كيشكل ذلك الاظسجاـ عنصر الشموؿ كالتوازف، فنجد على سبيل ابؼثاؿ أف القرآف 

ن الكرنً دعا ابؼسلمتُ إفُ امتلبؾ القوة، كامتلبؾ أسباب الغلبة، كىذا لا يتم إلا م
خلبؿ ظام كأظشطة تؤدم إفُ التفوؽ ابؼادم، كلذا بقد أف في جوىر ثقافتنا كأدبياتنا 
الكثتَ بفا بهعل ابؼسلم لو التزـ بو متفوقا، مثل العلم كالنااـ كالناافة كالإتقاف كحسن 

 .1التدبتَ كالدقة..."
رية كحسب عبد الكرنً علي اليماني فإف القرآف : "قد تضمن كثتَا من القضايا الفك .2

كالفلسفية مثل تنزيو الله عن كل ابهة، كمدل اتصافو تعافُ بصفات قدبية زائدة على 
ذاتو العلية، كالإبياف بالقضاء كالقدر، كفكرة ابعبر كالاختيار في أفعاؿ العباد، كطبيعة الركح 
كمصتَىا... إفُ غتَ ذلك من القضايا العقائدية كالفكرية التي تضمنها القرآف الكرنً، التي 

فقد تضمٌن القرآف الكرنً  ،لا للجدؿ الفكرم كالنقاش الفلسفيأصبحت فيما بعد بؾا
لعقل من جهة دلالتها الكثتَ من الآيات التي دعت إفُ النار إفُ ابؼوجودات ككصفها با

 كىذا ىو عتُ التفكتَ الفلسفي كمن ىذه الآيات:،على الصاظع
                                                           

 36: حوؿ التًبية كالتعليم، عبد الكرنً بكار: مرجع سابق ص   1
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 (02بغشر/ آية قولو تعافُ: " فاعتبركا يا أكفِ الأبصار" )سورة ا -
كقولو تعافُ: "إفٌ في خلق السماكات كالأرض كاختلبؼ الليل كالنهار لآيات لأكفِ  -

 (.190الألباب" )سورة آؿ عمراف / آية 
كقولو تعافُ: "أفلم يناركا إفُ السماء فوقهم كيف بنيناىا كزينٌاىا كما بؽا من فركج   -

كل زكج بهيج تبصرة كذكرل كالأرض مددظاىا كألقينا فيها ركاسي كأظبتنا فيها من  
 (.8-6لكلٌ عبد منيب" )سورة ؽ/ آية 

كقولو تعافُ: " كفي الأرض آيات للموقنتُ كفي أظفسكم إلا تبصركف" )سورة  -
 1(."21، 20الذاريات/ آية 

 
 المعلم والمتعلم في التربية الإسلامية:

فلسفة التًبوية كقد تناكؿ كاتبنا في ىذا ابعاظب فصل التدريس، كمن أىم ما تنص عليو ال
 الإسلبمية حسبو:

 أف يكوف ابؼعلم عاملب بعلمو كأف لا يدخر ايئا في ظصح ابؼتعلمتُ. .1
 أف يتعامل مع ابؼتعلمتُ قدر فهمهم. .2
 أف يقلل ابؼتعلم من اظشغالو بأمور الدظيا. .3
مهارة النفس على رذائل الأخلبؽ كمذموـ  رلى معلمو كيقدعأف لا يتكبر ابؼتعلم  .4

 الصفات.
نهج الإسلبمي فيضم كل مناحي حياة الإظساف كما يتعلق بو دكف أف يؤثر أما ابؼ

جاظب على الآخر، كأف يتناكؿ ابغياة الدظيا كالآخرة على قدـ ابؼساكاة، كأف تكوف 
 التًبية مستمرة لا تنقطع. 

 –كىذا ما يؤكده قوؿ ماجد عرساف الكيلبني: "ابؽدؼ الذم تسعى إليو التًبية 
أك درجة  –ىو بلوغ ابؼتعلم درجة الرقي الإظساني  –الإسلبمية حسب فلسفة التًبية 

                                                           
 .125جع السابق، ص: فلسفة التًبية عبد الكرنً علي سعيد اليماني ، فلسفة التًبية ابؼر   1
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كيبلغ الإظساف درجة الرقي حتُ تتشكل علبقاتو  –أحسن تقونً حسب التعبتَ القرآني 
 1بابػالق كالكوف كالإظساف كابغياة كالآخرة"
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رة عن بؾموعة التعريفات كابؼفاىيم كالعلبقات كابغقائق كالقواظتُ كيعرؼ المحتول على أظو عبا     
كالناريات كابؼهارات كالقيم كالابذاىات التي تشكل مادة التعلم في أحد الكتب الدراسية ابؼقررة 
على الطلبب بأم من ابؼراحل الدراسية يتم اختيارىا كتنايمها كفق معايتَ علمية بؿددة بهدؼ 

 1برقيق أىداؼ ابؼنهج

كيراه الشافعي أظو:"خبرات التعلم التي بسر بها ابؼتعلم سواء كاظت معلومات كمعارؼ كحقائق 
بيارسها أك مواقف يعيشها ليكتسب من كراء ذلك ما تهدؼ  بوصلها ابؼتعلم كيكتسبها أك أظشطة

 ".2إليو من اكتشاؼ مهاره أك ابذاه أك قيمة

 :كرد الشافعي في كتابو جوابا للسؤاؿ الآي أكقد  

ما ىي الدكاعي أك الأسباب التي برتم علينا اختيار مادة ابؼنهج التي تقدـ للمتعلم اختيارا دقيقا؟  -
 كقد أكرد الأسباب على النحو الآي :

 .كفرة ابؼادة كضخامتها 

 في ابؼدرسة. قصر ابؼدة التي يقضيها ابؼتعلم 

 ا.ليس ابؽدؼ من التعليم بؾرد بصع ابؼعلومات كابؼعارؼ ك الإحاطة به 

 .بسكتُ ابؼتعلم من أف يعلم ظفسو كأف يستمرفي ذلك 

 ينتقل. للتعليم أثر 

 :3بينما حلمي أكرد في كتابو أف عملية اختيار المحتول تتبع ثلبث خطوات مرتبة ىي 

 .اختيار ابؼوضوعات الأساسية 
                                                           

 93ص  2004الأردف -دار الفكر عماف ،"ابؼناىج الأسس ابؼكوظات التنايمات التطوير ،يوظس فتحي1
 30الرياض ابؼملكة العربية السعودية ص  1996شافعي، مكتبة العيبكاف ابؼنهج ابؼدرسي من مناور جديد ،ال2
 138ص 2016أسس بناء ابؼناىج ك تنايماتها ،حلمي الوكيل، ابؼفتي بؿمد أمتُ، دار ابؼستَة 3
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 .اختيار الأفكار الأساسية التي برتويها ابؼوضوعات 

  يسية.اختيار ابؼادة ابػاصة بالأفكار الرئ 

 :شروط معايير اختيار المحتوى

:. ذلك لأظنا من خلبؿ العملية التعليمية بكاكؿ ؼأف يكوف المحتول مرتبط بالأىدا -1
الوصوؿ إفُ أىداؼ معينة ،كأحد الوسائل لتحقيق ىذا ىو المحتول لذا بهب أف يكوف 

 المحتول تربصة صادقة للؤىداؼ.

 أف يكوف المحتول صادقا كلو دلالتو. -2

المحتول بالواقع الثقافي الذم يعيش فيو التلميذ،فابؼعارؼ ابؼختارة كجب أف أف يرتبط  -3
تتمشى مع كاقع التلميذ كتساعده على فهم الاواىر التي بردث حولو كابؼشكلبت التي 

 تنجم عن ىذه الاواىر ككيفية مواجهتها.

يها أف يكوف ىناؾ توازف بتُ الشموؿ كعمق المحتول،الشموؿ يعتٍ المجالات التي يغط -4
المحتول كيتناكبؽا بالدراسة بحيث تكفي لإعطاء فكرة كاضحة عن ابؼادة كظاامها،أما العمق 

 فيعتٍ تناكؿ أساسيات ابؼادة مثل ابؼبادئ كابؼفاىيم كالأفكار الأساسية.

أىم اركط عملية التعلم كالاىتماـ بديوؿ  أف يراعي ميوؿ كحاجات التلبميذ تعتبر الدافعية -5
من خلبؿ المحتول يوجد الدافع لديهم للئقباؿ على دراسة المحتول التلبميذ كحاجاتهم 
 .كيسر عملية تعلمهم

 1أف يراعي المحتول الفركؽ الفردية بتُ التلبميذ. -6

 

                                                           
ه  2546, 2مناهج اللغة العربٌة و طرائق تدرٌسها ,سعد علً زاٌر اٌمان إسماعٌل عاٌز ,دار الصفاء للنشر ,ط 1

 329ص 3125,
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 تصنيف المحتوى:

 ابغقائق ىي ابؼعرفة الصادقة النابذو عن ابؼلبحاو الاحساس ابؼباار 

 تصنيف المحتول 

 (١نابذة عن ابؼلبحاة كالاخساس ابؼباار )ابغقائق : ىي ابؼعرفة الصادقة ال /1

 .البياظات : ىي بؾموع الاحصاءات ك البياظات العددية لااىرة ما/2 

 ابؼفاىيم: صورة ذىنية لاحصر بؽا بذمعها بظات بفيزة يطلق عليها كلمة أك عبارة برددىا /3 

 ابؼبادئ كالتعميمات: تتمثل في العلبقة بتُ مفهومتُ أك أكثر /4 

 ضيات ك الناريات: كتتكوف من العلبقة بتُ مبدأين أك أكثرالفر  /5 

 ابؼهارات : تتمثل فيما يقوـ بو ابؼتعلم في المجاؿ النفسي ابغركي أك الأدائي /6 

الابذاىات كالقيم: ما يكوٌف ابؼتعلم من إبذاه كجداني بكو موضوع ما ،كمايتكوف لديو من  /7 
 سلم القيم

 :معايتَ ترتيب المجتول  

عيار الاستمرارية: ك يقصد بو العلبقة الرأسية بتُ ابؼواضيع ،أم أف تتدرج ابؼواضيع من م /1 
 مستول لآخر

 معيار التكامل: كيقصد بو العلبقة الأفقية بتُ ابؼواد الدراسية، أم الربط بتُ ابؼواد الدراسية /2 

 .1معيار التوحيد: أم كضع ابؼواد ابؼتخصصة في كحدات معا  /3 
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 :يسطرق التدر 

بسثل طرؽ التدريس كالتعلم عنصرا ىاما جدا ضمن عناصر ابؼنهج فهي ترتبط بالأىداؼ كالمحتول  
ارتباطا كثيقا، كما تؤثر تأثتَا كبتَا في اختيار الأظشطة كالوسائل التعليمية الواجب استخدامها في 

يث يتوقف فهم التلبميذ ، كلأف أبنيتها لا تقل عن أبنية بناء ابؼنهج بل تفوقها ح1العملية التعليمية
 .2للمادة ابؼعركضة عليهم كالاستفادة منها على طريقة عرضها عليهم

التدريس ىي كافة الاركؼ كالامكاظات التي يوفرىا ابؼعلم في موقف تدريس معتُ،  ة"كطريق
كالاجراءات التي يتخذىا في سبيل مساعدة تلبميذه على برقيق الأىداؼ المحددة لذلك 

 ..."3ابؼوقف

 :نيف الطرق التدريستص

 صنفت طرؽ التدريس إفُ عدة تصنيفات منها:

طرؽ تدريس عامة: تتعلق بتدريس كل ابؼواد الدراسية كالتخصصات كتتفق في الأطر  -1
 العامة للتدريس.

طرؽ تدريس خاصة: كىي الطرؽ ابػاصة التي يستخدمها ابؼعلم في تدريس  مادتو بحيث   -2
 .4د أخرلقد لا بذدم ىذه الطريقة لتدريس موا

                                                           
مصر  -الابذاىات ابغديثة في بزطيط ك تطوير مناىج ابؼرحلة الأكفُ ،حلمي أبضد بؿمود،حستُ بشتَ، دار الفكر القاىرة1

 80ص2005
 31ق ص1428وير( الدعليج إبراىيم عبد العزيز، دار القاىرة، ط ابؼناىج)ابؼكوظات، الأسس،التنايمات، التط2
 27ـ ،ص1990، 3ابؼناىج بتُ النارية ك التطبيق اللقاني أبضد حستُ، ، عافَ الكتب القاىرة،ط3
 84ق، ص1417، 1دار زىراف جدة السعودية، ط ، طرؽ التدريس كاستًاتيجياتو، السبحي عبد ابغي،بنجر فوزم4
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كطرؽ تقوـ على جهد ابؼتعلم كحده مثل: طريقة الإكتشاؼ، التعليم ابؼبرمج، طريقة بسثيل  -
 الدكر.

 كطرؽ بذمع بتُ ابؼعلم كابؼتعلم مثل: طريقة الاكتشاؼ ابؼوجو، الطريقة ابغوارية. -

 كطرؽ تقوـ على جهود ابؼعلم كحده مثل: طريقة الإلقاء، كالمحاضرة. -

 يس:نواع طرق التدر أ

 :طرؽ التدريس كأساليبو كثتَة كمتنوعة تبعا لاختلبؼ كتنايم ابػبرات من أبرزىا 

لمعلومات كابػبرات ابؼتصلة بدوضوع الدرس ل: حيث تقوـ على أساس عرض ابؼعلم أ/طريقة الإلقاء
عرضا مناما كبأسلوب اائق يشرح بوضوح تاـ ابعواظب الغامضة من ىذه ابؼعلومات مستخدما 

ية مناسبة كبؽذه الطريقو عدةأساليب معركفة مثل: المحاضرة،أسلوب الوصف كسائل تعليم
 1كالشرح،أسلوب القصة.

أك بؾموعة  ب/ الطريقة الاستقرائية: كىي تبتٌ على أساس التدرج ابؼنطقي في الوصوؿ إفُ ظتيجة
يراد تعلمها  ظتائج عن طريق ابؼلبحاة كاكتشاؼ العلبقات ابؼتشابهة كابؼختلفة بتُ أجزاء ابؼادة التي

أك من خلبؿ القياـ بدشاىدة ىذه الأمور عن طريق التجارب العلمية كيعد ذلك يتم استخلبص 
 .2القاظوف أك القاعدة كصياغتها بلغة تدؿ عليها

ج/ الطريقة القياسية: طريقة تعليمية تنطلق من تزكيد ابؼتعلمتُ بالقاظوف الكلي أك القاعدة الكلية 
حقيقة جديدة، كبعد  أك د تدريسو حيث تعرض ابؼادة في البداية كمسلمةابؼفهوـ ابؼرا أك للمادة

ذلك يشرع ابؼعلم في توضيح مكوظات جزئيات ابؼادة على اكل أمثلة كظيفية كاضحة تبتُ صحة 
توضح الطريقة الكلية ابؼكوظة للمادة كالتي تكوظت كاكلت الشيء ابؼعركض في البداية  أك ابؼادة

                                                           
 213ص  3117 2ب تدرٌس اللغة العربٌة,محسن علً عطٌة, دار الشروق عمان , طالكافً فً أسالٌ 1
طرؽ التدريس العامة بزطيطها كتطبيقاتها التًبوية، جابر كليد،طرؽ التدريس العامة بزطيطها كتطبيقاتها 2

 196ق، ص1426، 1التًبوية، دار الفكر عماف الأردف،ط
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إفُ إعادة تشكيل القاظوف كالبرىاف على صدقو كبسثيلو  قة تعود في النهايةبحيث ترتب الأمثلة بطري
للمبدأ الذم طرحو ابؼعلم في بداية ابغصة كي يفهمها الطلبب ثم يقيسوف عليها أمثلة مشابهة من 

 1اأنها أف تثبت ابؼادة ابؼعركضة.

 :المناقشة

لتي تهم التلبميذ أكتشغل باؿ المجتمع كتقوـ ابؼناقشة على أساس طرح ابؼعلم لقضية ما من القضايا ا 
تطرح استفسارات كتساؤلات يقوـ ابؼعلم  ثم يناقش التلبميذ في ىذة القضية، كمن خلبؿ ابؼناقشة

قد يتًؾ للتلبميذ  أك أك التلبميذ بالرد كالإجابة عنها كقد يطرح ابؼعلم القضية للمناقشة الفورية
ابؼسؤكلتُ بفن بؽم اىتمامات جادة بدوضوع للبحث عن ابؼشكلة كذلك بالرجوع إفُ  الفرصة
 .2أك بالرجوع إفُ ابؼصادر كابؼراجع التي تتناكؿ ىذه ابؼشكلة بالدراسة ابؼشكلة

 :أىم المعايير التي تؤخذ بعين الاعتبار عند اختيار طرق التدريس

 ملبئمة الطريقة بؼستول بمو التلبميذ كخبراتهم السابقة. -1

 لتلبميذ كالفركقات الفردية.ملبئمة الطريقة بؼستول بمو ا  -2

 ملبئمة الطريقة للموقف التعليمي.  -3

 ملبئمة الطريقة لوقت ابغصة في بداية اليوـ الدراسي أك منتصفو أك نهايتو.  -4

 مدل تعزيز الطريقة التدريسية باستخداـ كسائل إيضاح فعالة.  -5

 أف تلقى الطريقة استجابة من التلبميذ كتفاعلب جيدا مع ابؼعلم. -6

                                                           
 233ص 3117 2ن علً عطٌة, دار الشروق عمان , طالكافً فً أسالٌب تدرٌس اللغة العربٌة,محس 1
 341ابؼناىج بتُ النارية ك التطبيق ،اللقائي أبضد حستُ، مرجع سابق ص2
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 .1الطريقة التدرج في عرض ابؼعلومات من السهل إفُ الصعب أف تراعي -7

 :التقويم

التقونً ىو العملية التي يقوـ بها الفرد أك ابعماعة بؼعرفة مدل النجاح أك الفشل في برقيق  
بو حتى بيكن برقيق الأىداؼ  الأىداؼ العامة التي يتضمنها ابؼنهج ككذلك ظقاط القوة كالضعف

 .2كنةابؼنشودة بأحسن صورة بف

كالتقونً في ابؼنهج ابغديث ينصب على بصيع جواظب النمو للطالب كلا يقتصر على الناحية  
العقلية كما أظو يتناكؿ بصيع عناصر العملية التعليمية فيمتد إفُ الأىداؼ، المحتول، طرؽ 

الكتب  التدريس،النشاط، ابػبرات، الوسائل التعليمية، التقونً ظفسو، ابؼعلم، ابؼباني ابؼدرسية،
 الدراسية.

 الأسس التي يبنى عليها التقويم: 

حيث يهتم بدختلف جواظب اخصية التلميذ من عقلية كاظفعالية كجسمية  الشمول: -1
 .3كاجتماعية كغتَىا

إف التقونً الصحيح ىو الذم بهب أف يستَ جنبا إفُ جنب مع العملية الاستمرارية: -2
رارية يستطيع ابؼعلم علبج جواظب الضعف التعليمية منذ بدايتها حتى نهايتها ففي الاستم

 كيعمل على تنميتها.

                                                           
 355ـ ص2000، 1موسوعة ابؼناىجالتًبوية، إبراىيم بؾدم عبد العزيز، مكتبة الأبقلو ابؼصرية، ط1
 186ص 2016، دار ابؼستَة أسس بناء ابؼناىج ك تنايماتها ، حلمي أبضد ، ابؼفتي بؿمد أمت2ُ
ـ، 2016ابؼناىج الدراسية ابغديثة أسسها ك تطبيقاتها ، فرج ابؼبركؾ عمر عامر، دار بضيثرا للنشر، القاىرة،بدكف ط،3

 127ص
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فهو يساعد على اقتصاد النفقات كابعهد كالوقت كمن  أن يكون التقويم اقتصاديا: -3
أنها تستغرؽ في معام الأحياف كبخاصة الامتحاظات العامة  عيوب الامتحاظات التقليدية

 .1كقتا طويلب كجهدا ااقا كظفقات طائلة

عملية التقونً في ابذاه كاحد مع  تستَ من الضركرم أف قا من الأىداف:أن يكون مشت -4
 مفهوـ ابؼنهج كعناصره كفلسفاتو كأىدافو.

: بدعتٌ أف تتوفر في الوسائل التعليمية ابؼستخدمة في التقونً أن يقوم على أساس العلم -5
 بؾموعة من ابػصائص كالصدؽ كابؼوضوعية.

ذلك من أجل مراعاة الفركؽ الفردية كطبيعة : ك استخدام وسائل متنوعة في التقويم -6
 اخصية كل تلميذ.

:إف التقونً يعتبر حافزا على الدراسة كالعمل إذ يساعد التلميذ على اكتشاؼ قدراتو أىمية التقويم
كمواىبو كمعرفة ظقاط الضعف في جواظب اخصيتهم كما أف لو دكر عايم في بناء ابؼناىج 

 القصور لدل ابؼتعلمتُ. كبرديثها كبرديد ابؼشكلبت كظواحي

 

 

 

 

 

 

                                                           
 189أساسيات ابؼناىج ، ابؼكاكم بؿمد أارؼ، ابؼركز الدكفِ للنشر ك التوزيع ، ص1
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 للدروس اليومية التخطيط
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يعطي ابؼعلموف ابعدد أبنية بالغة للتخطيط اليومي للدركس كلكن ما إف يتمرس على ىذه      
العملية يعمل أساسياتها حتى تكاد تصبح بفارسة ركتينية بالرغم من إاراؼ ابؼدراء كابؼفتشتُ 

 .عليها

كابغقيقة أف ابؼعلم الناجح يدرؾ أبنيةالإعداد ىذه ابػطة كبىصص بؽا كقتا في مراجعتها كاعدادىا 
 1.كترتيبها كتطويرىا

 مفهوم التخطيط للتدريس:

تدريس سواء   لا بىرج مفهوـ التخطيط للتدريس عن مفهوـ التخطيط بوجو عاـ إلا أظو بالنشاط
 .طراؼ ابؼعنية مثل ابؼوجو كمدير ابؼدرسة كغتَىاك غتَه من الأأكاف من جاظب ابؼعلم 

فُ التخطيط للتدريس على أظو مقتًحات لبلوغ أىداؼ تربوية مرغوب فيها كأف إكبيكن النار 
تدريس مقتًحة تشمل ابؽدؼ ابؼراد برقيقو  ةار للموقف التدريسي أم أنها عمليابػطة ىي:إط

 2ابػطوات اللبزمة لذلككالأاياء ابؼقتًح فعلها لتحقيقو كمتطلبات ابزاذ 

جرائي لأفضل إفُ التخطيط للتدريس بأظو "كصف إرل مؤلف التقرير أظو بيكن النار كما ي
أىداؼ تدريسية  الفعاليات كالوسائل كالأدكات كابؼواد كالأظشطة التي سوؼ تستخدـ لتحقيق

 .عدادىاإ ككيفية توظيفها ك

 غي برديد ما يلي: كتتفق معاني التخطيط للتدريس ابؼذكورة في أظو ينب

  .لكل موقف تدريسي ةأىداؼ مهني-1

 .اؼمكاظات البشرية كابؼادية التي سوؼ يتم توظيفها لتحقيق الأىدالإ-2

                                                           
ة في ضوء الابذاىات الإسلبمية ،بؿمود أبضد اوؽ، ، القاىرة، دار الفكر الابذاىات ابغديثة في بزطيط ابؼناىج الدراسي1

 56بدكف ط، ص2001العربي
أمة معرضة  1963تقرير اللجنة الوظيفية ابؼكلفة بدراسة كسائل برقيق التفوؽ ك السبق في التعليم بالولايات ابؼتحدة الامريكية2

 للخطر حوؿ حتمية اصلبح التعليم.
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  .الطرائق التي سوؼ تتبع في عملية التدريس-3

أىدافها الوقت الذم بيكن  الأساليب التي سوؼ تستخدـ في تقونً بـرجات ابػطة بناء على-4
 .ف الأظشطة التدريسيةأف تستغرقو بـتل

مؤلفنا في كتابو كفي ىذا الفصل بالتحديد فَ يتطرؽ بؼفهوـ التخطيط للتدريس كقد  ملاحظة:
 .عرجنا عليها ظارا لأبنية التعريف بو قبل الغوص في التفصيل

 :أىمية التخطيط اليومي

 ء بفارستهم للمهنةعدادىم كأثناإدريس بالنسبة للمعلمتُ في مرحلة ترجع أبنية دراسة التخطيط للت 
 إفُ عوامل كثتَه كأبنها:

فُ إثراء حصيلتهم في مادة بزصصهم كيدركوف ظواحي النقص إيدفع التخطيط ابؼعلمتُ  -1
  .الذم تعاني منو خططهم ككذا يكوف على علم بكل مستجدات التخطيط

من  بتكار كالتجديد كبهعلجع ابؼختلفة تساعد ابؼعلم على الإبالرجوع إفُ ابؼصادر كابؼرا -2
 ا.التطوير أمرا بفكنا دائم

يساعد التخطيط ابؼعلم على الإبؼاـ بدكوظات ابؼوقف التعليمي كالعوامل ابؼؤثرة فيو كرسم  -3
التنسيق بينها للوصوؿ افُ التناغم ابؼطلوب كإفُ  ،خطة لتوظيف كل منهاالتوظيف الأمثل

تب في قولو:" بهعل كىذا ما أكده الكا 1ترايد ابعهد ابؼبذكؿ كبرقيق الكفاءة في الأداء
ابؼعلم مرتبا جيدا للمعلومات ذىنيا ككتابيا "،"كيساعده على التعرؼ على طريقو توزيع 

 الدركس كاستغلبؿ الوقت ".
 

                                                           
ابغديثة في بزطيط ابؼناىج الدراسية في ضوء الابذاىات الإسلبمية ،مرجع سابق، بؿمود أبضد اوؽ، ملتزـ  الابذاىات (،1،3،4)

 .27~26ـ ،ص2001ق ~1421الطبع كالنشر دار الفكر العربي ط 
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 .1يساعده على منح الاربذاؿ كيشعره بالراحة كالإطمئناف -4

 ابؼمارسة على الوعي بالأىداؼ التًبوية ك يساعد التخطيط ابؼعلمتُ في مرحلتي الإعداد  -5
ابؼراد برقيقها، كعلى اكتساب ابؼهارة في ااتقاؽ أىداؼ أخرل كبرليلها برليلب اجرائيا 
كرسم الصورة السلوكية ابؼطلوبة لتحقيق كل ىدؼ كما يساعدىم اكتساب ابؼهارة في 

كىذا ما أكده كاتبنا في أف التخطيط 3بذيد برديد ىذه الصورة  صياغة الأىداؼ بلغة دقيقة
ؼ كمستوياتها ىداؼ السلوكية على أف يكوف ابؼعلم عارفا بالأىدايساعد على معرفة الأ
 .ىداؼ ابؼراد برقيقها من خلبؿ دركسوليتمكن من برديد الأ

بيكن التخطيط ابؼعلم من اختيار ابػبرات ابؼناسبة كإعدادىا كاستحضار الامكاظات ابؼادية   -6
يمي كمتطلبات برقيق اللبزمة كبذهيزىا للتنفيذ كذلك بناء على حاجيات ابؼوقف التعل

 ةالأدكات التي سوؼ تستخدـ في عمليأىدافو بكفاية كالتدرب على استخداـ الأجهزة ك 
 .4التنفيذ

 فو بوسائلو التعليمية ابؼختلفة ككىذا ما أكده كاتبنا في قولو أف التخطيط يساعد ابؼعلم على تعري
 ميذه .إفُ تلب عدادىا يسهل عليو ايضاح ابؼعلومات التي يريد ايصابؽاإ

دريس داخل تالتخطيط للتدريس يساعد ابؼعلم اكتساب ابؼهارات التدريسية ابؼختلفة فمواقف ال-7
كمهارات متعددة، فضبط النااـ داخل الفصل  ةخاصحجرة الدراسة برتاج من ابؼعلم لقدرات 

لية كالاحتفاظ باظتباه كل تلميذ فالتخطيط يساعد ابؼعلم في زرع ثقتو بنفسو ككذلك إدارة العم
 .خرآتًبوية كالقيادة الصفية من جاظب ال

ابؼتابعة كبزصيص كقت للتقونً  ك التخطيط ابؼعلم على رسم سياسة التقونً ةتساعد عملي-8
 القبلي كالتقونً الأثنائي كالتقونً البعدم.

                                                           
 04ص 2010التخطيط للتدريس كأساليب التعلم ، يسرل بؿمد بؿمود عثماف، مدرس مهارات التعلم كالبحث ك الاتصاؿ 1
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يساعد ابؼعلم في معرفتو للخصائص الفردية للمتعلمتُ كبرديدىا لكل طالب من طلببو كميولو -9
 الفركقات الفردية بتُ ابؼتعلمتُ ليتمكن من مراعاتها. كمعرفة

عداد الأسئلة ابػاصة بالدرس ككذا النقاط التي يستعرضها للمناقشة ك إيساعد ابؼعلم على  -10
 1التي تنمي القدرات العقلية للطلبب.

يساعد التخطيط على اكتشاؼ الكثتَ من عيوبو أك عيوب ابؼوضوعات التي بييزىا الغموض  -11
 ك عيوب الطباعة في الكتب ابؼقررة.أ

 يقدـ لو التوازف ابؼطلوب في عرضو بـتلف ظقاط الدرس كفي تغطيو جواظبو. -12

 عداد الدركس:إوعة من النقاط ابؼهمة في كقد قدمت سهيلة الفتلبكم  بؾم

 كمتًابطة الأجزاء. ةكمنام ةيس متقنة الأدكار كفق خطوات بؿددبهعل عملية التدر  -1

 الكثتَ من ابؼواقف الطارئة المحرجة.بهنب ابؼدرس  -2

 يسهم في بمو خبرات ابؼدرس ابؼعرفية كابؼهارية.  -3

 يساعد على رسم كبرديد أفضل الاجراءات ابؼناسبة لتنفيذ الدركس كتقوبيها.  -4

التخبط،كترؾ  ابؼعلم على بذنب إىدار الوقت كابعهد الناتج عن عدـ التخطيط كبالتافِ يساعد -5
 .ة،كبسنعو من الاربذاؿالصدف الأمور برت ربضة

 ياجات الطلبة كاحتياجات المجتمع.بوقق الربط ابؼعنوم بتُ متطلبات ابؼادة احت  -6

في التعرؼ على مفردات ابؼقررات الدراسية كبرديد جواظب القوة كالضعف فيها كتقدنً  مهيس  -7
 ابؼقتًحات لتحسينها.

 برقيقها. يعتُ ابؼدرس على التعرؼ على الأىداؼ العامة كابػاصة ككيفية  -8

                                                           
 28~27بذاىات ابغديثة في بزطيط ابؼناىج الدراسية في ضوء الابذاىات الإسلبمية ،بؿمود أبضد اوؽ مرجع سابق صالا1
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 يساعد ابؼدرس على اختيار استًاتيجية التدريس ابؼلبئمة ككذلك الوسائل التعليمية.  -9

 يساعد ابؼدرس على الأخذ بالابذاىات التًبوية ابغديثة ابػاصة بناريات التعلم. -10

بإبهابية كيسر دكف ملل  على التفاعل مع ابػبرات ابؼنامة للطلبة ةالتعليم بفتع ةجعل عملي -11
 أك إحباط.

 بوقق التًابط كالتكامل بتُ أىداؼ التعليم كطرائقو كبتُ الطلبة كإمكاظياتهم.  -12

 .1اختيار أساليب التعليم كالتقونً ابؼناسبة التي تقيس فعالية التعليم كالتعلم -13

 أىم النقاط التي تبتُ أبنية التخطيط: إفُ من خلببؼا تم ذكره بللص -

 يساعده في برقيق الأىداؼ التًبوية.-1

 ده في اختيار الأساليب كالطرؽ الناجحة ابؼلبئمة للدرس.يساع-2

 الفركقات الفردية بتُ ابؼتعلمتُ فيبتٍ درسو كفقا لذلك. ةيساعده في معرف-3

 التعلم. ةقونً ابؼناسب الذم يقيس بو فاعلييساعده في اختيار الت-4

 .يساعده في زرع ثقتو بنفسو كإدارة الصف كبذعلو متزظا مناما مرتبا-5

 ر الدروس اليوميةتحضي

كىو التخطيط اليومي للدركس كىو أساس التدريس الناجح كلو عدة ميزات حيث يساعد على  
 برقيق الأىداؼ التعليمية كقد كضع طريقة في رسم خطة التحضتَ التي تتحقق عن طريقة ابػطة

كبقد أف  بردث عنها بلوـ كزملبئو في كتاب ظااـ تصنيف الأىداؼ التًبوية  التيأىداؼ سلوكية 
كاتبنا جعل أساس برضتَ الدركس ىو ما سيصل إليو ابؼعلم من خلبؿ درسو كىي الأىداؼ 

  سبافطلببو، كأىم ما يدخل في ابغ السلوكية لأظو بيثل أىدافا جزئية يعمل ابؼعلم على برقيقها في
تعلم كذلك حاجات التلبميذ رغباتهم كقدراتهم ك الأظامة التي سوؼ يقوـ بها كل من ابؼعلم كابؼ

                                                           
 ص،  2009، 1ابؼدخل إفُ التدريس سهيلة بؿسن الفتلبكم، ،دار الشركؽ للنشر ك التوزيع ، ط1
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كعندما يفكر ابؼعلم في برضتَ الدركس اليومية بقده بهيب على  1على درب برقيق الأىداؼ
السؤاؿ: كيف يستطيع ابؼعلم التخطيط لتعليم بؾموعة معينة من التلبميذ في فتًة زمنية بؿدكدة قدرا 

لتًبوية مناسبا من ابػبرات كبرسن استعمابؽا كاستخمارىا لتوجيو سلوكهم بكو برقيق الأىداؼ ا
 ابؼطلوبة كتنميتهم التنمية ابؼستهدفة؟

 س بزطيط الدرس كىي:أىم أس كللئجابة على ىذا السؤاؿ علينا البدء بتحديد 

 عداد الذىتٍ للمعلم كيكوف ذلك ب:كيسبق خطة الدرس الإ لخطة_ا1

اسبة الإبؼاـ بابؼادة كىذا يسهل لو برديد الأىداؼ التًبوية كاختيار الأساليب كالوسائل ابؼن-
 .2لتحقيقها

 الإبؼاـ بطرائق التدريس ابؼخلفة كذلك لاختيار ابؼناسب بؽا. -

 إبؼاـ ابؼعلم بالأىداؼ التًبوية كبأىداؼ تعليم مادتو بشكل خاص.-

معرفو ابؼعلم بابػصائص السيكولوجية للتلبميذ الذين يتعامل معهم كىذا يعتٍ معرفة قدراتهم  -
 كحاجياتهم كميوبؽم.

 دارة الوقت بفعالية.القدرة على إ 

معرفو ابؼعلم بأساليب ككسائل التقونً كذلك لاختيار ابؼناسب منها للتأكد من برقيق الأىداؼ  -
 ابؼنشودة.

 مراعاة الإمكاظيات ابؼادية ابؼتاحة في ابؼدرسة كالبيئة.-

 مركظة ابػطة الدراسية التي تتأتم مع كل ظركؼ العماية التعليمية.-

 إعداد ابػطة كتابيا:
                                                           

،بؿمود أبضد اوؽ، ،ملتزـ الطبع كالنشر دار  الابذاىات ابغديثة في بزطيط ابؼناىج الدراسية في ضوء الابذاىات الإسلبمية1
 بتصرؼ 57~56ـ ،ص2001ق ~1421الفكر العربي ط 

 78، بدكف دار النشر ص2014~3،2012عمر علي دحلبف، ط,زاد ابؼعلم في التعليم ك التعلم  2
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 :أف يكتب عنواف الدرس: كمن أىم ضوابطو 

 أف يكوف جزء من ابؼقرر ابؼدرسي كملبئما للزمن ابؼخصص للحصة.-

 أف يكوف حلقة في سلسلة موضوعات تم بزطيها بطريقة تتابعية.-

 :أف يكتب أىدافو من الدرس: كأىم ضوابطها 

 كبؿتول الدرس. أف يكوف مرتبط بالأىداؼ العامة للتًبية كابؼرحلة العمرية للتلبميذ-

اؿ النفس أف تشمل على المجالات الرئيسية للؤىداؼ كىي: المجاؿ ابؼعرفي كالمجاؿ الوجداني كالمج -
ابغركي أك بصياغة أخرل: معرفية مهارية كجداظية يفضل أف تتحد الأىداؼ بثلبث ظقاط في كل 

 بؾاؿ من المجالات ابؼذكورة.

  ض الدرس:الوسائل كالأساليب ابؼستخدمة كتهيئتها لغر 

  على ابؼعلم أف بودد الوسائل كالأظشطة كالأساليب التعليمية التي سوؼ يستخدمها في
 جديدة ك ف تكوف الوسائل كالأساليبأىداؼ التي كضعها كلابد أف يراعي برقيق الأ

مبتكرة، قابلة للتنفيذ بسهولة كيسر غتَ مكلفة كمناسبة بؼستويات الطلبب كمناسبة 
 للموضوعات ابؼطركحة.

 :ُأف يسجل خلبصة بػطوات الدرس ابؼتمثلة في بموذجت 

 .: التمهيد، العرض، الربط، التقونً أك التطبيق، الواجب ابؼنزف1ِابػطة -

: التمهيد، العرض، الربط، الاستنتاج)الاستنباط(، التطبيق )ضماف التعرؼ إفُ مقدار 2ابػطة -
 استفادة الطلبة بفا يقدـ إليهم(.

 ة الثاظية إذ يرل فيها ابػطة ابؼناسبة لذكائهم كقدراتهم العقلية.يفضل الكاتب ابػط     
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 :1بزتلف بالنسبة لعناصرخطة الدرس فهناؾ من بأف كجهات النارأما بؿمد أبضد اوقي فإظو يرل 

 بهعلها سبعة عناصر: الأىداؼ،الأظشطة،التوقيت، الأمثلة، الأسئلة، الواجبات، التقونً.-1

 صر: الأىداؼ، الأظشطة، ابؼواد، الواجبات، التقونً.ىناؾ من بهعلها بطسة عنا-2

ىناؾ من بهعلها ستة عناصر: الأىداؼ، اثارة دكافع التلبميذ، الأسلوب، الأظشطة، ابؼواد ك -3
 الواجبات، التقونً.

 كىناؾ من بهعلها ستة بـتلفة عن سابقاتها كىي:-

ظشطة، كمناقشة الدرس كالتطبيقات الأىداؼ، ابػبرات السابقة التي بوتاجها الدرس، الوسائل كالأ
 كالتقونً.

عناصر أساسية تقونً ال كبفا يلبحظ أف ىناؾ اتفاؽ على أف الأىداؼ كالأظشطة كابؼواد التعليمية ك 
لتدريس الدرس كيرل أنها تساعد كلب من ابؼعلم ابؼبتدئ كطالب اطة بػ كقد اقتًح عناصرفي الدرس 

 تدريسية خاصة ك ىي:ابؼيداظية على اكتساب مهارات  التًبية

 أبنها: التمهيد: كلو كظائف منها متعددة -1

فالتمهيد الناجح بيهد لدرس  ثاره دكافع التلبميذ بكو الدرس كربط الدرس السابق بالدرس ابغافِإ 
 ظاجح.

 بردد الصورة النهائية ابؼرغوبة لسلوؾ التلبميذ بعد برصيلهم الدرس.اؼ:فهي الأىد-2

 الأظشطة كتقنية التعليم:-3

 .أف بودد ابؼعلم ما ينبغي أف يستعتُ بو من كسائل لتقنية التعليم كما سوؼ بزدمو من أغراض

                                                           
ع سابق الإسلبمية،بؿمود أبضد اوؽ، مرج الابذاىات ضوء في الدراسية ابؼناىج بزطيط ابغديثةفي الابذاىات1

 بتصرؼ 61~60~59ص



 التخطيط للدروس اليومية                                           الفصل الرابع : 
 

 
52 

التوقيت: كيشمل توزيع التوقيت بتُ ابؼختلف أجزاء الدرس بدا يتناسب مع حاجة كل جزء -4
 منو.

طريقة العرض: كتشمل عرض ابؼادة التعليمية كما تشمل خطوات الدرس كمهمات كل من  -5
كالتلميذ فيها تتكامل الأظشطة كالوسائل ك طريقة التدريس بل يتكامل فيها بصيع جواظب ابؼعلم 

 النشاط التدريسي داخل الفصل كصولا إفُ أداء عملية تعليمية ظاجحة.

 التطبيقات: كمن أىم كظائفها ترسخ الدرس في أذىاف التلبميذ كاستًجاعها كتطبيق كل منها.-6

ينبغي برديد أىداؼ    .التلبميذ للدركسداد دا جديدا للتقونً كاستعتعطي بع الواجبات ابؼنزلية:-7
 الواجب ابؼنزفِ على أساس ظشاط التلبميذ أثناء الدرس.    

التقونً: كىي التي بها بيكن الوقوؼ على مدل برقيق أىداؼ الدرس كلكي يكوف جيدا -8    
 لابد من  تنوع أساليبو كأدكاتو كيكوف ااملب كصادقا ..

/طريقة 5/ التوقيت،4لتعليم،ا /الأظشطة، كتقنية3، /الأىداؼ2مهيد،/الت1
 / التقونً.8/الواجبات ابؼنزلية،7/التطبيقات،6العرض،

 الشركط التي برقق ابؽدؼ السلوكي أثناء التخطيط:

للهدؼ السلوكي أثناء  بؾموعة من الشركط اللبزـ توفرىا حتى يتحقق لنا الوصوؿقدـ الكاتب 
 التخطيط كىي:

 نها تصنف سلوؾ الطالب ابؼتعلم.أ-1

 لابد أف تكوف بفارسة ملحوظة ظستطيع ملبحاتها.-2

 ينبغي أف تكوف سلوؾ ظستطيع قياسو.-3

 ابغاصل للطلبب.  ق النموأف يكوف السلوؾ ااملب كف-4

 أف تصاغ أىدافها  بدا يقدر على برقيقو الطالب.-5
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 أف تكوف الأىداؼ مصاغة بشكل بسيط غتَ مركب.-6

 يصاغ بشكل كاقعي يلبئم ابؼكاف كالزماف كيلبئم قدرات الطالب.أف -7

 1أف يصاغ ااملب لسلوؾ بهب برىنتو ك سلوؾ لو معيار قبوؿ.-8

 كقدـ لنا عمر علي دحلبف بؾموعة من اركط الأىداؼ السلوكية:

 .للملبحاة تصف العبارة ابؽدفية سلوكا قابلب أف-1

 صمم الطالب جهازا للسمع( إفُ ظتيجة) أم أف تشتَ العبارة ابؽدفية-2

 أف تشمل العبارة ابؽدفية على فعل سلوكي كاحد مبنىي للمعلوـ يسهل قياسو ك التحقق منو .-3

 أف بسثل العبارة ظتاجا سلوكيا)أف يكتب الطالب كلمة صحيحية(-4

أف تتضمن العبارة ابؽدفية مستول الأداء ابؼقبوؿ من الطالب )أف يقرأ الطالب النص دكف -5
 2ء.أخطا

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 2:ص ,هدى علً جواد الشمري, مرجع سابق مناهج اللغة العربٌة وطرق تدرٌسها، سعدون محمود الساموك1

 91ص ، بدون دار النشر3125~4،3123عمر علً دحلان، ط,زاد المعلم فً التعلٌم و التعلم  2
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عى الباحثوف بصلة من النقاط في كضع مناىج اللغة العربية في الطورين الأساسي كالثاظوم، اقد ر 
 تطرؽ بؽا كاتبنا كأما في ما بىص الطور الأساسي فإف أىم النقاط تكمن في:

ع كلغة ربظية باعتبارىا قوميو لذلك الاىتماـ بها كتعلمها جعل اللغة العربية لغة عمل في المجتم-1
 كاجب في اظتاج الافكار كابؼعاني.

 التًكيب اللغوم السليم كيكوف ذلك لتسيتَ تعليم قواعد الإملبء. -2

 اعتبار القرآف الكرنً كالسنة سبيل تقونً اللساف العربي. -3

قومية كالإسلبمية ككذا إعداده للتكيف في اعتزاز الطالب بلغتو العربية كىويتو الوطنية كال -4
 المجتمع كجعلو عضوا فاعلب فيو يعرؼ حقوقو ككاجباتو.

إفُ ىذه النقاط الأساسية فإف اللغة العربية كاظت ىي الركيزة  إضافة أما في ابؼرحلة الثاظوية فإظو
و القومي الأساسية في إعداد ىذه ابؼناىج من حيث أنها كسيلة تعميق اظتماء الطالب لمجتمع

الإسلبمي، كىي كسيلة للتعبتَ كالتواصل بها يعبر الطالب عن ظفسو كإبراز مواىبو،فاللغة قادرة على 
 أف تؤلف بتُ الأصالة كابؼعاصرة كىي مفتاح ابؼعرفة ككسيلة للتحصيل العلمي.

 أىداف المنهج:

دؼ ىو: الكتابة كفي الأىداؼ العامة بؽذه ابؼناىج في الطورين الأساسي كالثاظوم فإف أىم ى 
ا فيستوعب من خلبؿ ذلك ما يقرأه كم كالقراءة ك التعبتَ الصحيح ابؼعتمد على القواعد الأساسية

بداء رأيو كالتعبتَ عن مشاعره كخبراتو فهي كسيلو توصلو إيسمعو فيستطيع بذلك ابؼناقشة ك 
 لإكتساب ثركة لغوية.

 كذلك تنميو قدره الطالب على البحث كالاستقصاء.  
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 فهوم المنهج:م 

تنشئة اجتماعية كىي كظيفو قامت بها مؤسسات اجتماعية كلكل منها كسائلها  ةالتًبية عملي 
ابػاصة بها في برقيق أىدافها، كابؼدرسة باعتبارىا إحدل ىذه ابؼؤسسات بل ىي الأكثر تأثتَا في 

كىذه الوسيلة ىي الأفراد ابزذت كسيلة تعمل من خلببؽا على برقيق أىدافها ككظائفها التًبوية 
ابؼنهاج التًبوم،" كبرتل موقع استًاتيجيا في العملية التعليمية لأف التًبصة العملية للؤىداؼ التًبية 

..." كىو مهم جدا بالنسبة للمعلم باعتباره عنصرا في العملية 1كخططها ك ابذاىاتها في كل بؾتمع
سبة لنجاحو ككذا للمتعلمتُ باعتبارىم التعليمية فيساعده على تنايم التعلم كتوفتَ الشركط ابؼنا

بؿور العملية التعليمية فيساعدىم على بلوغ الأىداؼ التًبوية ابؼراد برقيقها، كيقوـ ابؼنهاج على 
 بؾموعة من الأسس النفسية كالاجتماعية ك فلسفية تراعي بـتلف جواظب ابؼتعلم.

 مفهوم المنهج لغة:

يل منهج: كنهجومنهج الطريق كابؼنهاج كابؼنهج كفي ظػىهٍجي: طريق بتٌُ كاضح، كطرؽ نهجة كسب 
" فمنها 2:"لكل جعلنا منكم ارعة كمنهاجا 48ذكر ابغكيم في قولو تعافُ في سورة ابؼائدة الآية 

 3ما تعتٍ الطريق الواضح كأنهج الطريق كضح كاستباف كصار منهجا كاضحا

 كيعرفو ابؼعجم الوسيط على أظو:

  غاية معينة، منهاج، طريق كاضحمناىج: كسيلة بؿددة توصل إفُ

 .4كابعمع: مناىج كمناىيج كىو ابػطة، برظامج، منهج التعليم 

 

                                                           
 -لعبد الله ابراىيم يوسف، اركة ابؼطبوعات للتوزيع كالنشرالابذاىات التًبوية بؼواجهة متطلبات العصر كبرديات ابؼستقبل،ا1

 27، ص 2004بتَكت، ط
 48سورة ابؼائدة الآية 2
)ابن مناور(، دار صادر بتَكت، مادة نهج ط3   1لساف العرب ،أبو الفضل بصاؿ الدين عبد بن مكرـ
 كت لبناف ابؼعجم الوسيط أظيس مصطفى بؾمع اللغة العربية دار إحياء التًاث العربي بتَ 4
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 مفهوم المنهج تربويا: 

كتعتٍ كلمة مناىج تربويا الوسيلة التًبوية التي برقق ابؽدؼ ابؼنشود كذلك ضمن سياقات تربوية  
 ثلبث كىي:

 السياؽ الاكؿ كيشتمل على أمرين: 

 وية تتألف من بؾموعة فرص تعليمية تقدـ للتلبميذ.كوظو خطة ترب  

 كوظو يشكل بؾموعة النتاجات التعليمية ابؼخرجة لنا.  

 السياؽ الثاني: 

 اعتبار ابؼنهج جزء أساسيا من النااـ التًبوم كابؼدرسي الذم بزطط داخلو القرارات ابؼنهجية. 

 السياؽ الثالث:

علمية للؤمور كالقضايا ابؼتصلة بابؼنهج كتطوره عبر  اعتباره علم دراسي منام كيشتمل على دراسة 
 .1السنتُ مرتبطا بالدراسات العلمية التًبوية

كىذا قد عرؼ ابؼنهج من قبل بعض التًبويتُ:" على أظو كثيقة صممت للئستفادة منها في  
واد بزطيط التدريس كمنهم من عرفو على أظو برظامج دراسي يتشكل من بؾموعة من ابؼواضيع أك ابؼ

الدراسية التي يتطلب من الدارستُ أخذىا كتعلمها كالبعض الآخر عرفو على أظو خبرات تربوية 
متنوعة المجالات كىذا ابؼفهوـ أقرب إفُ ابؼفهوـ ابغديث للمنهج لكوظو مبتٍ على أساس ابػبرات 

 .2الإظساظية

 معتٌ ابؼنهاج التقليدم:

                                                           
 14ـ ص 2006، 1أساسيات كتطبيقات في علم ابؼناىج، ااىتُ بقول عبد الرحيم، دار القاىرة،ط1
 16~15مناىج اللغة العلربية كطرؽ تدريسها، سعدكف بؿمود الساموؾ، ىدل علي ص   2
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لتي يتوفُ ابؼتخصصوف إعدادىا كيقوـ التلبميذ ينار للمنهج على أظو بؾموعة ابؼواد الدراسية ا
بدراستها، حيث أصبحت كلمة ابؼنهج مرادفة لكلمة مقرر الدراسي كمن ثم أصبحنا ظسمع بدنهج 

...إفٍ، كباختصار أف كلمة ابؼنهج ىنا تعتٍ ابؼقرر الدراسي.  ابعغرافيا كمنهج التاريخ كمنهج العلوـ

حتى أصبحت ىدفا في حد ذاتها كأصبحت العملية  إف ابؼنهج التقليدم يركز على ابؼعلومات
 التعليمية مرتبطة بابؼعلومات ارتباطا كثيقا.

كالكتاب ابؼدرسي بيثل ابؼصدر الأساسي لتزكيد التلبميذ بهذه ابؼعلومات ثم يتوفُ ابؼدرس ارحها 
 للتلبميذ كيقوـ الطلبب بحفاها كاستيعابها كتعمل الامتحاظات على قياسها... 

 من معاني ابؼنهاج التقليدم حيث رآه أظو: ةلكاتب بؾموعكقد قدـ ا

كل ابؼفردات التي تقدمها ابؼدرسة لتلبميذىا، كيتم تنايم معتُ بؽذه ابؼفردات التي تقدـ في بؾاؿ   -
 دراسي كاحد.

أك بؾموعة ابؼواد التي يدرسها التلبميذ كابؼتضمنة عددا من ابؼعارؼ كابػبرات  ابؼادة الدراسية -
 ك ى ابؼدرسة كتراىا ضركرية لاكسابها للطلبب حيث توضع في اكل مقررات دراسيةالذم تسع

بعيدا عن الوسط الاجتماعي برامج يطلب من الدارستُ تعلمها بغض النار عن حاجاتو كميولاتو ك 
ليو بؿمد مزمل في تعريفو للمنهج:" ىو بصيع ما تقرره ابؼدرسة إالتي تنتاره كىذا ما ذىب  ةكابغيا

كريا للتلميذ بغض النار إفُ حاجاتو كقدراتو كميولو كبعيدا عن الوسط الاجتماعي كابغياة كتراه ضر 
 ".1الاجتماعية التي تنتاره في ابؼستقبل

كبهذا ابؼفهوـ صار ابؼنهج يهتم بإعطاء التلبميذ ابؼعلومات كابغقائق كما يهتم ابؼعلم فيو بدلء  
 بغقائق.رؤكس التلبميذ بأكبر قدر بفكن من ابؼعلومات كا

من خلبؿ التعريفات السابقة ظلبحظ أف ابؼنهج اقتصر على ابؼواد كابؼعارؼ كالمحتول كأظو على 
الطالب اكتسابها من ابؼعلم في ابؼدرسة، حيث يعد ابؼعلم ابؼصدر الوحيد للمعرفة كىذه ظارة قاصرة 

                                                           
 45ص 2010،  1ة مالاظج،طتطوير منهج تعليم اللغة العربية كتطبيقو على مهارة الكتابة، أكريل بحر الدين، مطبعة جامع 1
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متُ بالمجاؿ التًبوم إفُ ابؼنهج من قبل كاضعي ابؼناىج كابؼهت ذات أفق ضيق كبهب أف تتغتَ النارة
 كابؼعلمتُ.

 المفهوم الحديث للمنهاج:

يعرؼ سعيد ظافع ابؼنهاج كفق ابؼفهوـ ابغديث بأظو:" بؾموع ابػبرات التًبوية الاجتماعية كالثقافية  
ك خارجها  كالفنية كالعلمية... إفٍ، التي بزططها ابؼدرسة لطلبتها ليقوموا بتعلمها داخل ابؼدرسةأ

اط من السلوؾ،أك تعديل أك تغيتَ أبماط أخرل من السلوؾ بكو الابذاه إكسابهم أبم بهدؼ
ابؼصاحبة لتعلم تلك ابػبرات لتساعدىم  ابؼرغوب، كمن خلبؿ بفارستهم بعميع الأظشطة اللبزمة ك

 "(.1على إبساـ بموىم

رسالة ذف من خلبؿ ىذا التعريف بقد أف النارة تغتَت للمنهج كأف ابؼدرسة بجميع مرافقها برقق الإ
الكبرل للمجتمع في بناء النمو الشامل للمتعلم من بصيع النواحي) ابؼعرفي، ابؼهارم، الوجداني...( 

 كليس ابعاظب العلمي أكابؼعرفي فقط.

 :خصائص المنهاج

 تية:يتصف ابؼنهاج بابػصائص الآ 

إلا  ل  ابػبرةابػبرة التعليمية كىي ما برصل للمتعلم ظتيجة تفاعلو في ابؼوقف التعليمي كلا برص-1
 إذا كاف ابؼوقف مثتَا للمتعلم كملبئما بغاجاتو.

أشمل من ابؼعرفة فهي تضم بجوار ابؼعرفة  كابػبرة كحدة بناء ابؼنهاج ابؼعارؼ فقط، حيث أف ابػبرة 
 2.ابعاظب الوجداني كابؼهارم كىكذا تتنوع ابػبرات بتنوع مواقف ابغياة

                                                           
بموذج مقتًح لتطوير منهج التاريخ بالصف السابع من التعليم الأساسي سعيد ظافع ، )ابؼؤبسر العلمي الرابع للجمعية ابؼصرية 1

 للمناىج كطرؽ التدريس، بكو تعليم أساسي أفضل(.
معوض كحناف حافظ، ، دار الفكر للنشر  ابؼناىج)الأسس، ابؼكوظات،التنايمات،التطوير( يوظس فتحي كسعيد السعيد كليلى2

 17، ص  1ك التوزيع عماف، الأردف ، ط 
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بها بؼواجهة التحديات كابؼواقف ابغياتية كبرفيزه على يهتم بتنمية اخصية ابؼتعلم بجميع جواظ-2
 .1التعلم الذاي ، كتوظيف كافة ما يتعلمو في حياتو اليومية

بينح ابؼعلم الفرص لتنويع طرؽ التدريس كيسمح للمتعلمتُ باختيار الأظشطة التعليمية  -3
 ابؼناسبة بؽم كطرؽ تنفيذىا، فيمدىم بالاقباؿ كالدافعية على التعلم.

يؤكد على الأساليب التي تلبئم عملية التغيتَ الاجتماعي بحيث يكوف عند ابؼتعلم استعداد  -4
لقبوؿ التغيتَ كفي ظفس الوقت يؤكد أبنية بناء اخصية اجتماعية قادرة، على التفاعل كالتوافق 

،ىذا ما ذىب اليو كاتبنا حيث قاؿ: تنمية القدرة لدل ابؼتعلم على الأساليب 2الاجتماعي
 تكشافية كالتفاعل مع الأخرين كمع ظفسو.الاس

أك   أك طبيعية يعمل على ربط ابؼدرسة بغتَىا من ابؼؤسسات الاجتماعية سواء كاظت بشرية -5
 كاظت مؤسسات من صنع الاظساف كابؼسجد كالنادم كابعمعية كابؼصنع.

ة ابعماعة كأبنية يؤكد فكرة ابعماعة كفاعليتها كما يبرز أبنية العمل ابعماعي كيركز على فاعلي-6
 ارتباط الفرد بها.

 يراعي الفركؽ الفردية لدل ابؼتعلمتُ كمدل بذاكبو معهم بفا بينح الفرص للتقدـ. -7

 عناصرالمنهاج:

ابؼنهج ظشاط إظساني بودث بتُ ابؼعلم كابؼتعلم كىو يتكوف من أىداؼ توضع كبؿتول دراسي 
ليمية متعددة كأختَا تقونً يشمل تقونً كخبرات تدرس للتلبميذ عن طريق طرؽ تدريس ككسائل تع

الطالب بؼعرفة مدل ما حققو من الأىداؼ التي كضعت مسبقا ككذلك تقونً بصيع العناصر 
السابقة للمنهج الدراسي كىذه العناصر متًابطة فيما بينها بحيث أنها تؤلف مناومة تربوية متكاملة 

 ظعرض لعناصر ابؼنهج في ما يلي:يؤثر كل عنصر منها في العنصر الآخر كيتأثر بو. سوؼ 

                                                           
 14أساسيات كتطبيقات في علم ابؼناىج،ااىتُ بقول عبد الرحيم، مرجع سابق ص1
 77صابؼناىج التًبوية ابؼعاصرة مفاىيمها عناصرىا أسسها عملياتها،أبو حويج مركاف، دارالثقافة كالنشر كالتوزيع عماف الأردف 2
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 Objective:الأىداؼ 

 على أظو:" كصف لنمط السلوؾ أك الأداء الذم تتوقع أف  بيكنو تعريف ابؽدؼ التعليمي

يقوـ بو التلميذ بنجاح ظتيجة مركره بخبرة تعليمية كتفاعلو مع ابؼوقف التدريسي ابؼعدؿ تفاعلب 
 ".1جيدا

أك  معتُ إثر تعرضو لعملية تعليمية داخل حجرة الدراسةكىو:" قدرة الطالب على أداء سلوؾ 
خارجها فهو يصف ما يكتسبو كيفعلو الطالب بعد الدرس كيكوف دليلب على تعلم تعلمو موضوعا 

 ".2ما

كيعرؼ ابؽدؼ التًبوم على أظو:" المحصلة النهائية للعملية التًبوية، كىو الغاية التي تنشد ظوابؽا في  
دؼ التًبوم ىو الغاية، كبرقيقو بيثل الغرض الأبظى في ابغقل التًبوم كابؽدؼ ابغياة ابؼدرسية فابؽ

التًبوم في بؿصلتو ىو النتيجة النهائية لتعليم ظاجح بل ىو في الوقت ظفسو بؿصلة تشتَ إفُ أف قد 
 .مكاظو فعلب كاعطى بشاره عند ابؼتعلم

 اؼ العامة في:الأىداؼ التًبوية على ظوعتُ عامة كخاصة كتتمثل أبنية الأىد

 بسثل الغاية النهائية من عملية التًبية. -1

 بردد الغايات العريضة للتعليم مثل ظقل الثقافةأك إعادة بناء المجتمع.  -2

تقدـ دليلب بؼا يركز عليو البرظامج التعليمي كبركم العمل ابؼدرسي لاظبثاقها عن فلسفة التًبية   -3
الأفراد كقيمهم إفُ ابؼنهج التًبوم ليعمل كفلسفة المجتمع، كما أنها تساعد في ظقل حاجات 

 على برقيقها.

                                                           
 252، ص2002ابؼناىج مفهومها أسسها عناصرىا تنايماتها،فؤاد بؿمد موسى، بجامعة ابؼنصورة ، بدكف ط، 1
ـ، ص 2008، 4التًبية الإسلبمية كفن التدريس، طويلة عبد الوىاب عبد السلبـ، دار السلبـ للطباعة ك النشر، القاىرة،ط2

31 
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أما الأىداؼ ابػاصة السلوكية)ما يصف ظتائج التعليم بصفة خاصة كما يصف السلوؾ ابؼراد 
 اكسابو للمتعلم( فتتمثل أبنيتها في أنها:

تبتُ ابعواظب التي بهب التأكيد عليها كما الذم ينبغي كأكجو النشاط ابؼناسبة في برديد  -1
 مستويات ما يعلم ككيف يعلم.

تساعد في بلوغ الأىداؼ العامة من خلبؿ تربصتها إفُ أىداؼ قريبة كصيغ سلوكية بؿددة   -2
 .1يسهل برقيقها

برديد الأىداؼ ضركرم للتقونً السليم، فالتقونً مهمة تشخيصية علبجية كقائية   -3
تعرؼ على مواطن القوة تستهدؼ برستُ عمليتي التعلم كالتعليم، فعن طريق التقونً بيكن ال

 .2كعلبج ظقاط الضعف

 معايتَ اختيار الأىداؼ التعليمية) الأىداؼ ابػاصة( 

 أك اجتماعية سليمة. أف تستند إفُ فلسفة تربوية 

 .أف تكوف كاقعية التحقق كتقوـ على أسس ظفسية سليمة 

 3أف تكوف الأىداؼ ااملة بعواظب ابؼتعلم. 

 ا.أف تكوف الأىداؼ سلوكية بيكن قياسه 

 الأىداؼ ابػاصة" ىداف التعليمية"تصنيف الأ

الذم قسم فيو  Bloomمن أاهر التصنيفات ابػاصة بالأىداؼ التعليمية ىو مصنف بلوـ
 :1الأىداؼ إفُ ثلبث بؾالات كىي

                                                           
 88~87ىشاـ عامر علياف العامة دار الفكر عماف  ص دراسات في ابؼناىج ك الأساليب ىندم صافٌ ذياب،1
 153اساسيات ابؼناىج ، ابؼكاكم بؿمد أارؼ ، مرجع سابق ص 2
 154أارؼ اساسيات ابؼناىج ، ابؼكاكم بؿمد مرجع سابقص3
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 المجاؿ ابؼعرفي: يركز على ابعاظب السلوكي العقلي كلو ستة مستويات ىي:-1

يب، التقونً، كىو أعلى مستويات المجاؿ                 التذكر، الفهم، التطبيق، التحليل، التًك
 فهي ابؼستويات العليا. ابؼعرفي كابؼستويات الثلبثة الأكفُ ىي ابؼستويات الدظيا أما الأختَة

 المجاؿ الوجداني: كتتعلق بابعاظب العقدم كالشعورم كالابياف بالله كالابياف بأبنية-2

ع من الأىداؼ الوجداظية عموما في دراسة القرآف كالسنة كعلوـ كيشيع ىذا النو  ةمنهج الله في ابغيا
المجاؿ الوجداني إفُ الفئات التالية:  BLOOM التشريع كالآداب كالفنوف كقد صنف بلوـ

 الاستقباؿ ،الاستجابة، ابؼوقف، كالقيم كالابذاىات، تنايم القيم بسثيل القيم كبذسيدىا.

لسلوؾ ابغركي كابؼهارم ابتداء من البسيط غتَ المجاؿ ابغركي: كىي تتعلق بكل أظواع ا -4
كالكلبـ  ةالإرادم كسماع صوت أك طرفو عتُ إفُ ابؼهارة ابغركية مثل الاستماع كالقراء

كالكتابة كتشيع ىذه الأىداؼ في التطبيقات العلمية للفكر الإظساني كبصفة خاصة في 
ىذا ابعاظب من خلبؿ بطسة كتكتسب ابؼهارة في  2مناىج التًبية الرياضية كتعليم اللغات

 مستويات كىي: ابؼلبحاة، المحاكاة، التجريب، ابؼمارسة، الإتقاف، الإبداع.

 :أسس بناء المنهج

ابؼناىج:" كافة ابؼؤثرات كالعوامل التي يتأثر بها عمليات ابؼنهج في مراحل  كابؼقصود بأسس 
يةللؤفكار التًبوية التي تصلح أساسا التخطيط كالتنفيذ، كىذه ابؼؤثرات كالعوامل تعد ابؼصادر الرئيس

لبناء كبزطيط ابؼنهج الصافٌ... كحتى تكوف ىذه النارية متكاملة يفتًض فيها أف تكوف ذات 
أبعاد تشمل فلسفة المجتمع الذم ظعيش فيو كطبيعة ابؼتعلم الذم ظعده كظربيو كظوع ابؼعرفة التي 

 ".3ترغب في تزكيده بها

                                                                                                                                                                                
،الأسس، ابؼكوظات،التطبيقات(، ابػليفة حسن جعفر، مكتبة الراد، الرياض ابؼملكة1 العربية  ابؼنهج ابؼدرس الواضح)ابؼفهوـ

 86ق ، ص1424السعودية،ط 
 133~132ق ، ص 1406مذكور علي أبضد، مناىج التًبية أسسها كتطبيقاتها، دار الفكر العربي القاىرة 2
 67ـ ، مرجع سابق ص2004سعادة جودت أبضد عبد الله بؿمد إبراىيم،ط3
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 أسس مهمة عند بناء ابؼنهج: أربعة من مراعاةكبناء على ما سبق فإظو لابد 

 الأساس الفلسفي.-1    

 الأساس الاجتماعي. -3

 الأساس النفسي.  -4

 الأساس ابؼعرفي.  -5

  أسس: كىذا ما ذىب إليو الكاتب حينما قسم الأسس التي يقوـ عليها ابؼنهج لأربعة

 أ/الأساس الفلسفي:

لمجتمع كتتصل بها اتصالا كثيقا كقد ظهر في يقوـ كل منهج على فلسفة تربوية تنبثق عن فلسفة ا 
ميداف التًبية عدة فلسفات كلكل فلسفة رأيها في بناء ابؼناىج التًبوية"كظقصد بفلسفة المجتمع ذلك 
ابعاظب من ثقافة المجتمع ابؼتعلق بابؼبادئ كالأىداؼ كابؼعتقدات التي توجو ظشاط كل فرد كبسده 

 ".1في ابغياة لسلوؾلتي ينبغي أف يتخذىا مراد ابالقيم ا

كفيما يلي سنعرض ابذاىات ثلبث في الفلسفات التًبوية التي كاف لكل ابذاه فيها رأيو ابػاص في  
 بناء أصوؿ ابؼناىج:

: كيتمثل في أف يكوف ابؼدرس مركز الدائرة في عملية التعليم الاتجاه الأول: الاتجاه التسلطي
 فُ ىذا الابذاه كثتَا بأظو الفلسفة التقليدية في التًبية.يشار إ كالتعلم داخل إطار ابؼنهج الدراسي، ك

ابؼدرس كالتلميذ اعتباره في  : كيقضي بأف يكوف لكل منالاتجاه الثاني: الاتجاه الديمقراطي 
العمليات التًبوية كابؼناىج الدراسية بحيث يتعاكظاف في التخطيط بؽا كينفذاف معا ما قاما بو من 

 .بذاه اسم الفلسفة التقدميةبزطيط كيطلق على ىذا الا

                                                           
ابغيلة بؿمود بؿمد، دار ابؼستَة للنشر ك التوزيع  ابؼناىج التًبوية ابغديثة مفاىيمها كعناصرىا أسسها عملياتها،مرعى توفيق،1

 142ـ، ص 2011، 9عماف الأردف،ط
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: كيقوـ على مركزة الطفل في العملية التًبوية الدراسية مركزة الاتجاه الثالث: اتجاه التحررالمطلق
تطلق لو عناف التصرؼ دكف أف يتلقى أم توجيو من ابؼدرس كبيثل أصحاب ىذا الابذاه الطبيعة 

 .1الركماظتيكية

 ية كعلبقاتها بابؼنهج الدراسي:كلا بأس أف ظتعرض لأىم ابؼدارس الفلسف 

الفلسفة الأزلية أك ابػالدة: ترل غايات التًبية مطلقة كعامة في ذاتها كتركز التًبية حسب  -1
كجهة ظار الفلسفة الأزلية على تنمية الذاكرة كالتفكتَ في المجاؿ ابؼعرفي أك العقلي كىذا 

ى التفكتَ الناقد".ك بسثل ما ذىب إليو الكاتب حينما قاؿ:" الاىتماـ بقدره ابؼتعلم عل
 ىذه الفلسفة الابذاه الأكفِ التسلطي.

الفلسفة ابؼثالية: اىتمت في بؾاؿ التًبية بتنميو العقل كإبناؿ ابعسم كظارت إفُ ابؼنهج   -2
على أظو منهج ثابت غتَ قابل للتطور تستخدـ ىذه الفلسفة طريقة الإلقاء كالتلقتُ في 

ل أية أبنية لأظواع الأظشطة التي تتم خارج ابغجرة معابعة ابؼوضوعات الدراسية كلا تر 
 ابؼدرسية لأنها لا بزدـ العقل أك التفكتَ كبسثل ىذه ابؼدرسة الفلسفية الابذاه التسلطي.

: تقوـ على أف مصدر كل ابغقائق ىو ىذا العافَ، فلب تستسقى الواقعية ةالفلسف -3
كبسثل ىذه  2ظعيش فيو الذمـ كإبما تأي  من ىذا العافَ ابغقائق من ابؼدرس كالإبؽا
 الفلسفة الابذاه التسلطي.

ىذه الفلسفة بنارياتها كأفكارىا التي تتبناىا ثورة على كل  د:كتعالفلسفة البراجماتية  -4
الفلسفات فهي تنار إفُ الطبيعة الإظساظية على أنها مرظة كطبيعية كظيفية فابؼنهج 

طة اللبصفية التي تشبع ميوؿ حسب كجهة ظار البرابصاتية بهب أف يتكامل مع الأظش
 الطفل كمواىبو من أجل بمو متكامل فهي تدعم مبدأ التكامل في ابؼنهج.

                                                           
 167~166،، ص1998، 1الأصوؿ التًبوية في بناء ابؼناىج قورة حسن سليماف، ، دار ابؼعارؼ مصر،ط1
 252ـ،ص2001الناصر إبراىيم، دار كائل عماف الأردف، ط فلسفات التًبية، 2 
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: كتتفق الفلسفة الطبيعية كالبربصاتية في مبدأ الإىتماـ بالطفل كتنمية الفلسفة الطبيعية  -5
ا رغباتو كااباع حاجاتو اظطلبقا من طبيعتو الذاتية كيراعي ابؼنهج الطبيعي ذلك مستخدم

 .1الأظشطة كابػبرات ابؼناسبة للنمو كبيثل ىذا الابذاه التحررم

: تنار ىذه الفلسفة إفُ ابؼتعلمتُ على أنهم ىم الذين يصنعوف الفلسفة الوجودية  -6
اختياراتهم كأظو بهب رفض السلطة التي لا تستطيع أف برقق كجودىم كترل الوجودية 

لى ابػبرات الذاتية كابؼناقشات ضركرة اتصاؼ طريقة التدريس بابغرية كالتًكيز ع
كىذا ما ذىب إليو كاتبنا حينما قاؿ:" 2كالاستماع للآخرين كتبادؿ الأراء كابغوار 

الإىتماـ بحرية اختيار العمل ابؼناسب من خلبؿ اظتقاء ابػبرات ابؼدرسية التي تساعده 
 على برقيق ذلك".

ت الفكر البراغماي  إلا : إف الفكر التجديدم يعتمد على مقوماالفلسفة التجديدية  -7
أظو بىتلف عنو في بؾاؿ دراسة التلبميذ للحياة الاجتماعية إذ أف ابؼنهج حسبهم بهب 
أف يقود إفُ حل ابؼشكلبت الاجتماعية كأف يعدؿ ابؼنهج على اكل برامج اصلبحية 

 .3مصممة علميا

دة النارية : فتًل توحيد ابؼناىج كالكتب ابؼدرسية اظطلبقا من كحالفلسفة الماركسية  -8
فلب كجود بؼواد اختيارية كبهب أف توضع ابؼناىج لاكساب ابؼتعلم بصلة من ابؼعارؼ 

 .4كالعادات ابغسنة

ظساف صافٌ متكامل إأف ابؼنهج فيها يهدؼ إفُ إعداد  : فمعركؼالإسلامية ةالفلسف  -9
 ركحيا كعاطفيا الفعاؿ في خدمة بؾتمعو المحلي كالعربي كالإسلبمي. عقليا كجسميا ك

                                                           
  65ص 1997التعليم ،الرااداف عبد الله جنيتٍ، دار الشركؽ للنشر عماف الاردف ابؼدخل إفُ التًبية ك 1
 بتصرؼ 65صجنيتٍ، الرااداف عبد الله  ابؼدخل إفُ التًبية ك التعليم ،2
 65ص 2014سناء أبودقة ، ال الأىداؼ التعليمية، 3
 266ـ ص2004ااداف عبد الله جعنيتٍ،طر ال ابؼدخل إفُ التًبية ك التعليم ،4
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إف كاف من ظقد بيكن أف يوجهو إفُ ىذه الفلسفة فإظنا بقد في المجموعة الأكفُ أف فيها  
بعض ابؼغالات في الفردية بدا يرتبط من غموض كفوضى، كما غالت المجموعة الثاظية في 
تركيزىا على ابؼعرفة، فيما ابؼاركسية غالت في تركيزىا على المجتمع كالفكر الإبغادم، أما 

ذلك بالفكر الإسلبمي فإظنا بقده ابؼنهج الوسط الذم يربط بتُ مصلحة الفرد إذا قارظا 
 كمصلحة ابعماعة برباط ابغب كابؼودة كالايثار ما لا بقد في أم فلسفة أخرل.

 الأسس النفسية:

كيقصد بها ابؼبادئ النفسية التي توصلت إليها دراسات كبحوث علم النفس حوؿ طبيعة  
جاتو كميولو كقدراتو كاستعداداتو، كحوؿ طبيعة عملية التعلم ابؼتعلم كخصائص بموه كحا

كبؼا كاف ابؼتعلم ىو العمود الفقرم للعملية 1التي بهب مراعاتها عند كضع ابؼنهج كتنفيذه 
التعليمية كاف لازما دراسة طبيعىتو الإظساظية فإف تقدنً أم خبرات تعليمية لو دكف معرفة 

كمشكلبتو تؤدم إفُ الفشل في بلوغ الأىداؼ التي مسبقة بخصائصو كحاجاتو كميولاتو 
يرمي إليها ابؼنهج كمن ىنا فإف معرفة طبيعة الإظساف ابؼتعلم أمر أساسي في كضع ابؼنهج 

 كتنفيذه كيرل كاتبنا أف أىم النقاط التي كجب على كاضع ابؼنهج مراعاتها ىي:

الأكفُ للطفل طالب  الطريقة التي يتم فيها تعليم أم متعلم في أم مرحلة: ابؼرحلة -1
النفسيوف فيها كاضعي البرامج كابؼناىج ملبحاة أف ىذه الفتًات برتاج منهاج في 
النشاط قصتَة ابؼدل كتشجيع ابؼتعلمتُ من الفتًات الأكفُ من أعمارىم على النمو 
ابؼبكر، في فتًه البلوغ بوتاجوف إفُ ابؼكافأة على ظشاطاتهم بابؼدح كالثناء كااراكهم في 

ل ابعماعي كبوتاجوف إفُ رعاية من ابؼعلم كابؼنهج في التوجيو كتوفتَ الفرص لابزاد العم
 القرارات ابؼناسبة ابؼسؤكلة.

 معرفة الأساليب التي يستَ فيها عقلو عند التعليم كالتعلم.  -2

 معرفة العوامل التي تساعده كتعيقو على عمليو التعلم.  -3
                                                           

 121أبو حوتج مركاف، مرجع سابق صابؼناىج التًبوية ابؼعاصرة مفاىيمها عناصرىا أسسها عملياتها  1
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 ملوا بؼعرفة كاملة.معرفة البيئة التي برمل تلك العوامل ليتعا  -4

ذا ظستخلص بفا سبق ذكره أف على ابؼناىج الدراسي مراعاة حاجات ابؼتعلمتُ كتؤدم إ 
ابغاجات دكرا أساسي في حياة الإظساف من حيث أنها تدفعو إفُ أظواع من السلوؾ 

 تستهدؼ مباارة للحفاظ على ظفسو كبيكن تقسيم ابغاجات إفُ:

ات بيولوجية )الأكل كالشرب كابؽواء(. أ/ حاجات أساسية: كيطلق عليها حاج
 ب/حاجات عقلية: التعرؼ على أساليب العمل كالتعبتَ عن الذات كالتزكد بابؼهارات.

ج/ حاجات ظفسية اجتماعية: ابغاجة للنمو العقلي كابعسمي كالعاطفي كالركحي 
عرفة كابغاجو إفُ الإظتماء للجماعة، ابغاجة إفُ ابغرية كحب الاستطلبع كالاكتشاؼ كم

 .1الأاياء غتَ ابؼألوفة

 :نسانمراحل نمو العقل عند الإ 

قدـ لنا الكاتب بؾموعة دراسات لعلماء النفس الغربيتُ حوؿ مراحل النمو كالبداية مع  
 جاف بياجي حيث يقسم مراحل النمو للئظساف منذ كلادتو إفُ:

س كابغركات مرحلة ابغس ابغركي: بواكؿ فيها الطفل اكتساب مهارات استخداـ ابغوا -1
 .2ابعسمية كمعرفة البيئة المحيطة بو كتبدأ ىذه ابؼرحلة من ابؼيلبد حتى سن الثاظية تقريبا

( تنمو القدرات العقلية للطفل على بسثيل 07~02مرحلة ما قبل العمليات من سن )  -2
كتكوين الصورة الذىنية عن الواقع ابػارجي كيتعلم الطفل في ىذه ابؼرحلة أف يستخدـ 

 .3تزداد درجة تفاعلو الاجتماعي عن ابؼرحلة السابقةاللغة ك 

                                                           
 122أبو حوتج مركاف مرجع سابق ص ابؼناىج التًبوية ابؼعاصرة مفاىيمها عناصرىا أسسها عملياتها1

 85ـ ص1996، بتَكت، دار الكتب العلمية ،1علم ظفس النمو، كامل بؿمد، ط 2
 196ـ، ص2008، الأردف دار ابؼستَة للنشر ك التوزيع،1ط كربياف بدير ، نفسية لنمو الطفل،الأسس ال3
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( كىي ابؼرحلة الأساسية الأكفُ للتعليم كفيها بسيل إفُ 11~07مرحل التفكتَ العملي:) -3
 التجريب في كل الأمور للوصوؿ إفُ ابؼعرفة.

يعتمد على التفكتَالتأطتَ كيبحث عن الفركض التي  هامرحلة التفكتَ النارم: كفي  -4
 سنة( 15~12داتو كملبحااتو )تفسر لو مشاى

 كبقد تيموف ديوم يقيم ىذه ابؼرحلة لثلبث مراحل كىي: 

 حب الاستطلبع: كيقوـ فيها الطفل بفحص الأمور بيده بؼعرفة ما حولو. -1

 الاتصاؿ ابعماعي: يتعلم فيها كيفية التعامل مع الآخرين.  -2

 التأمل.التفكتَ التأملي: بؼعرفة ما كراء ابؼلبحاات من معتٌ عن طريق   -3

أما كولبيج فقد عافً قضية كيفية تكوٌف الأخلبؽ عند الطفل كتعتبر ظاريتو أحدث  
 ظاريات النمو ابػلقي كبمو التفكتَ بشكل خاص.

كقد تصور مراحل النمو ابػلوقي بنفس الصورة التي تصور بها بياجي مراحل النمو  
 .1حل متتابعةابؼعرفي حيث أظو تصورىا أنها مراحل بذميعية كليست بؾرد مرا

 أ/ مرحلة ما قبل التقاليد كالأعراؼ: لا يفعل فيها الطفل أمرا أك بواكؿ بذنبو.

 ب/ مرحلة التقاليد كالأعراؼ: بواكؿ فيها الطفل إرضاء الآخرين بعملو الطيب.

 ج/ مرحلة ما بعد التقاليد كالأعراؼ: كيتوصل فيها لنفسو كالوعي بالنااـ الاجتماعي.

لضمتَ ابػلقي: تفكتَ الفرد في ىذه ابؼرحلة يتميز بالوعي الواضح د/ مرحلة التكيف ا
 .2بالنسبة القيم ك الأراء الشخصية

 كبقد أف بؿمد الشافعي قد بػص ما جاء بو كلولبييج في مرحلتتُ:

                                                           
  472مرجع سابق ،ص  علم ظفس النمو حتُ مصطفى عبد ابؼعطي، ، 1
 472مرجع سابق ص حتُ مصطفى عبد ابؼعطي، علم ظفس النمو2
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 .مرحلة ابؼعايتَ ابػارجية: بىضع فيها الفرد تصرفاتو للثواب كالعقاب 

  رفاتو لدافع الضمتَ ابػلقي.مرحلة ابؼعايتَ الداخلية: بىضع فيها تص 

 :مطالب النمو 

دؽ الأساليب أفي برديد مطالب النمو من  Havighuvstطريقة ىافيجهرست  دتع 
ابغديثة حيث بودد مطلب النمو على أظو ابؼطلب الذم ياهر في فتًة عمرية معينة من 

فيجهرست  حياة الفرد كيؤدم التحقيق الناجح بؽذا ابؼطلب إفُ اعوره بالسعادة كيشتَىا
 إفُ مصادر ثلبث لتلك ابؼطالب:

 / النضج ابعسمي.1

 / الضغوط الثقافية.2

 1/ قيم الفرد التي تؤلف جزء من اخصيتو.3

كبيكننا أف ظقسم ىذه ابؼطالب حسب ابغاجات الإظساظية الأساسية التي بوتاجها  
 ابؼتعلم من خلبؿ النواحي:

 يم البدف معافى من الأمراض.ابعسمية: تسعى التًبية إفُ أف يكوف ابؼتعلم سل -1

العقلية:من خلبؿ تربية عقل الاظساف ابؼتعلم ليكوف تفكتَه سليما كلا يتبع ابؽول كيبتعد   -2
 عن العواطف كتكوف لدم استقلبلية فكرية.

 ابػلقية: تكسبو التًبية ابػلق الرفيع كيكوف قدكة لغتَه كتلزمو بدكارـ الأخلبؽ.  -3

ها عضوا فاعلب كمهما في بؾتمعو مسؤكلا يتحلى بركحي الاجتماعية: يكوف ابؼتعلم في -4
 حب ابػتَ كالتعاكف داخل أطياؼ المجتمع يعرؼ حقوقو كيلتزـ بواجباتو.

 :لأسس الإجتماعيةا
                                                           

 60علم ظفس النمو من ابعنتُ إفُ الشيخوخة، عادؿ الأاوؿ، ص  1
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القول الاجتماعية ابؼؤثرة في كضع ابؼنهج كتنفيذه، كتتمثل في التًاث الثقافي :"ابؼقصود بها 
 فُ حلها كالأىداؼ التيإهدؼ يابغاجات كابؼشكلبت التي تسوده، ك للمجتمع كالقيم كابؼبادئ التي 

شكل ملبمح الفلسفة الاجتماعية أك النااـ الاجتماعي لأم تبررص على برقيقها، كىذه القول 
بؾتمع من المجمعات، كفي ضوئها بردد فلسفة التًبية التي بدكرىا بردد بؿتول ابؼنهج كاستًاتيجيات 

  .1ابؼرغوب في برقيقها

فُ سلوؾ بيارسو التلميذ بدا يتفق إمات الفلسفة الاجتماعية كبووبؽا هج ىو أف يعكس مقو كدكر ابؼن
مع متطلبات ابغياة في المجتمع بجواظبها ابؼختلفة، كبؼا كاظت ابؼدرسة بطبيعة ظشأتها مؤسسة 

 .2اجتماعية أقامها المجتمع من أجل استمراره فمن الطبيعي أف يتأثر بالمجتمع كالاركؼ المحيطة بو
 :كمن الأسس التي يقوـ عليها ابؼنهج

 . فهم الأىداؼ الاجتماعية فهما دقيقا كعميقا كالعمل على تلبيتها -1
 .قياـ ابؼدارس بدكر ابهابي في مساعدة التلبميذ على برليل كفهم تلك الأىداؼ كتنفيذىا -2

 :ابؼنهج كالواقع الثقافي للمجتمع

ناسب من ثقافة بؾتمعهم الذم يعيشوف فيو،كلابد إف من كاجبات ابؼدرسة تزكيد التلبميذ بالقدر ابؼ
 .بؼعرفة العلبقة بتُ ابؼنهج ابؼدرسي كثقافة المجتمع توضيح مفهوـ الثقافة أك التًاث الثقافي

"ىي طريقة ابغياة الكلية للمجتمع بجواظبها الفكرية كابؼادية كتشمل اللغة التي بدكرىا تعد :الثقافة
كتشد على بصاؿ ترابطو كتقويتو كأسلوب ارتداء ابؼلببس كالعادات أىم رابطة تربط أكاصر المجتمع 

 .3كالتقاليد كابؼعارؼ العلمية كالنام العائلية كالاقتصادية كالسياسية كغتَىا من أساليب ابغياة"

 : عناصر الثقافة

 العموميات: ذلك ابعزء من الثقافة الذم يشتًؾ فيو معام أبناء المجتمع كتشمل:اللغة، -1
                                                           

 107أبو حوتج مركاف، مرجع سابق،ص  اىج التًبوية ابؼعاصرة مفاىيمها عناصرىا أسسها عملياتهاابؼن1
 بتصرؼ 167ابؼرجع ظفسو ،ص ،أبو حوتج مركاف ابؼناىج التًبوية ابؼعاصرة مفاىيمها عناصرىا أسسها عملياتها2
 ـ2009ق/1426،  6التعليم،طالأسس الاجتماعية لبناء ابؼنهج،سعاد بؿمد السيد، مقالة، موسوعة التدريب ك 3
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 .اليب التحية،القيم كابؼعتقداتابؼلبس،أس

ابػصوصيات:كىي الأبماط السلوكية كالعادات كالتقاليد ابؼتعلقة بجماعة معينة كتقسم  -2
 .ابػصوصيات لنوعتُ:مهنية كطبقية

البديلبت كالبدائل: ىي الأبماط الثقافية التي لاتنتمي للعموميات أك ابػصوصيات كلا يشتـً  -3
  .المجتمع فيها إلا عدد قليل ظسبيا من أفراد

 :خصائص الثقافة كعلبقتها بابؼنهج-

الثقافة الاظساظية: الاظساف لوحده بستلك الثقافة كمهمة ابؼنهج ىنا التًكيز على ما بيتاز بو -1
 .الاظساف من قدرات عقلية تساعده على الابداع كالاختًاع كالإفادة من خبرات الأخرين

نا ىو التًكيز على ما يناسب التلبميذ من الثقافة مكتسبة كليست فطرية:كمهمة ابؼنهج ى-2
 .رصيد ثقافي في كل مرحلة

الثقافة متغتَة كقابلة للتغيتَ:فمادامت متغتَة كمتطورة فلببد من تغيتَ ابؼناىج كتطويرىا حتى -3
 .1تساير ىذا التغيتَ ككذلك لابد على ابؼنهج

 .تطورأف تساعد ابؼتعلمتُ على تكوين ابذاىات ابهابية بكو التعبتَ كال

الثقافة قابلة للبظتشار كالاظتقاؿ من جيل إفُ آخر: على ابؼناىج أف تهتم بدا يساعد -4
ما أكده كاتبنا من خلبؿ التسوية ابؼتعلمتُ على حسن الاظتفاع بثقافتهم كثقافة الآخرين كىذا 

 فُ كاضع ىذه ابؼناىج كجب عليو التزكد بكل ىذه ابؼعرؼ كي لا تفاجأه التغتَات كلا يغفلإ
عن جاظب القيم كابؼثل كابؼيوؿ التي ترقى بابعاظب الفكرم كالوجداني للبظساف ككذلك عليو أف 

 .بوفظ التوازف بتُ ابؼصافٌ العامة ابؼشتًكة بعميع أفراد المجتمع

 :رابعا: الأسس ابؼعرفية

                                                           
 ص، 2005، 5ابؼنهج ابؼدرسي ابؼعاصرمفهومو،أسسو،تنايماتو،تقوبيو، تطويره، حستُ جعفر،مكتبة الراد الرياض،ط1
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بية ابؼعرفة أساسية في النمو الاظساني حيث لا بمو بدكنها،كلذا فقد اعتبرت أحد أىداؼ التً  دتع
 .1الرئسية كما اعتبرت أساسا ىاما من الأسس التي بهب أف يراعيها ابؼنهج الدراسي

كتقدـ ابؼعرفة للمتعلم على أنها أساس كغاية ككسيلة في الوقت ظفسو أما أنها غاية فتبدك في 
 .بسكتُ ابؼتعلم منها، بحيث يفهمها كيستوعبها كيتفاعل معها

لا برولت العملية إ فُ التطبيق العلمي في ابغياة كإيقها نها كسيلة فهي أداة تأخذ طر كأما كو 
 2فُ تطبيق مبدأ العلم للعلم أك اتسمت بالطابع النارمإالتعليمية 

 :مصادر ابؼعرفة: للمعرفة الإظساظية عدد من ابؼصادر

الوحي:كىو من الله عزكجل لأظبيائو كرسلو كعن طريق كصلت الأدياف السماكية للبشر كىو -1
درين: كتاب الله القراف الكرنً كالسنة النبوية،فالقرآف أساس لكل معرفة،بؼا يتضمنو يشمل ابؼص

من تشريع حكيم كقيم ثابثة،أما السنة النبوية فقد جاءت لتفصيل ما أبصل في القراف كتوضيح 
 .أبؽم منو فهي تعتبر ابؼصدر الثاني الأصيل للمعرفة الإظساظية ما

 .اف عن غتَه من ابؼخلوقاتالعقل:كىو ماميز بو الله الاظس-2

 .ابغواس:فهي سبل الاتصاؿ ابؼباار بالعافَ ابغسي الذم بويط بنا-3

التًاث:كىو ابؼوركث الذم تتوارثو الأجياؿ من ثقافة كثقافة كتقاليد كأعراؼ كمنو التًاث -4
 .3الإسلبمي الأصيل من عهد الرسوؿ صلى الله عليو كسلم ليومنا ىذا

فهم ابغقيقة مباارة دكف استخداـ ابغواس كالتفكتَ ابؼنطقي كبسكن  ابغدس:كىو القدرة على-5
 4.توضيح الفكرة بالإبؽاـ

                                                           
 75ىندم صافٌ ذياب،ىشاـ عامر علياف،مرجع سابق..ص:1
 81عطا ابراىيم بؿمد،.مرجع سابق.ص:2
 - .154-156ـ، بدكف ط، ص2002ض،ابؼملكة العربية السعودية، التًبية الإسلبمية، ابغمد أبضد،دار اابيليا،الريا3
 156الشافعي بؿمد ابراىيم كآخركف،ص4
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الثقافة العصرية ابؼتنوعة:ظاىرة التبادؿ الثقافي أصبحت منتشرة كظاىرة عابؼية أساسها القراءة -6
 .التي ىي كسيلة أساسية في ابؼعرفة

لغة فكر كعقيدة كأخلبؽ للفرد ابؼسلم كذلك  نهاأربية: ىي لغة القرآف الكرنً كما اللغة الع-7
لارتباطها بالكتاب كالسنة،.كاختارىا الله بؼا فيها من طابع بفيز في التعبتَ كالبياف كالاتساع بحيث 

 .1استطاعت أف برمل رسالة السماء

 :مفهوـ ابؼنهج ابغديث-

فَ تعد مناسبة  اكتسب ابؼنهج مفهوما حديث بىتلف في مضموظو عن ابؼفاىيك التقليدية التي
للؤدكار ابؼتوقعة من التًبية من جهة، كلا منسجم مع طبيعة ابغياة ابؼعاصرة،فقد أصبح يعرؼ على 
أظو بؾموعة ابػبرات كالأظشطة التي تقدمها ابؼدرسة للتلبميذ داخلها كخارجها بقصد مساعدتهم 

مع بيئتهم  فُ تعديل سلوكهم كيضمن تفاعلهمإذم يؤدم على النمو الشامل ابؼتكامل ال
 .2كبؾتمعهم،كبهعلهم يبتكركف حلولا مناسبة بؼا يواجههم من مشكلبت

كاف العافَ الإسلبمي سباقا في تأسيس ابؼدارس التي تقوـ على ظقل ابؼعارؼ كالقيم كالإبذاىات - 
ك ابؼهارات إفُ التلبميذ على عكس ابؼدارس التي كاظت موجودة قبلب التي اىتمت بتعليم النخبة 

 .س فقط بفا أدل إفُ إظتشار ابعهل بتُ معام اعوب العافَمن النا

 :دكر ابؼعلم في ابؼدرسة التقليدية- 

فُ الطلبب كل ما لديو من معرفة كمعلومات فيحفاوا منها ما يستطيعوف إينقل ابؼعلم - 
 3.كيكتسبوف خبرات بقدر استطاعتهم)لا تتعدل خبرة ابؼعلم(

 

                                                           
 .157ابؼرجع السابق،ص ابغمد أبضد،التًبية الإسلبمية 1
 20ابؼنهج ابؼدرسي ابؼعاصر، الفصل الأكؿ مفهوـ ابؼنهج ابؼدرسي ص2

 سات العليا: التًبية ابغديثة كالتقليديةجامعو ابعناف طرابلس لبناف الدرا1948مرسوـ بصهرم رقم - 3
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على التلقتُ كالإلقاء لأف ىذا ابؼنهج يشدد على تزكيد ابؼتعلم اقتصار دكر ابؼعلم في ىذا ابؼنهج - 
 .1بابؼعلومات دكف الإىتماـ بالطريقة التي تقدـ بها تلك ابؼعلومات

 .التقونً التقليدم ىو الذم يكوف بتُ ابؼعلم كابؼتعلم فقط دكف أف يشارؾ فيو من لو علبقة بابؼتعلم
الطالب من معلومات كتهمل ابعاظب الأىم في عملية فالأسئلة التقليدية تركز على قياس ما حفاو 

 2 .التعليم كالتعلم كىو تنمية قدرة الطالب على استخداـ أك تطبيق ىذه ابؼعلومات

أبنل ابؼنهج التقليدم حاجات ابؼتعلمتُ كميوبؽم كما بينهم من فركؽ  :ظقد ابؼنهج التقليدم-3
 .الدراسية ابؼفركضة عليهم كبوفاوىا فردية متعددة فما على الطلبب إلا أف يدرسوا ابؼادة

إف ابؼنهج التقليدم ادد على الاىتماـ بابؼوضوعات التي يعتبرىا الكبار مهمة للطلبب كإف ىذه 
ابؼوضوعات غالبا ما تكوف غتَ مرتبطة ببعضها فينجم عن ذلك أف تكوف ابػبرة التي تقدـ إفُ 

 .الطلبة بؾزأة

ت بفعل ما يستجد في ابؼادة كما يضيفو ابؼتخصصوف بها ازدحاـ ابؼنهج بابؼعلومات كابؼوضوعا- 
كبذلك يكوف من الصعب على الطلبة استيعابها لا سيما أف الإىتماـ في ظل ىذا ابؼنهج ينصب 
على إتقاف ابؼادة كاعتبار إتقانها غاية بحد ذاتو كظتيجة للزيارة ابؼستمرة في ابؼواد تتضخم ابؼقررات 

 3.الدراسية

دكر ابؼتعلم ابهابي كمشارؾ كمناقش كذك طبيعة ختَة في أصل  :ديث على ابؼتعلمتُتأثتَ ابؼنهج ابغ
خلقتو كيأي  إليو الفساد من البيئة التي يعيش فيو..........كىذا لايعتٍ أف يتًؾ للطفل ابغبل على 

ك رقيب كإبما ينبغي أف يراد كيسدد بعد أف يناقش أب،ليفعل الطفل ما يشاء دكف حسيب القار 
 .رأيو في بصيع القضايا كابؼشكلبت التي تهموكيؤخذ 

                                                           
 159ص2017،   1ابعودة الشاملة كابؼنهج،بؿسن علي عطية،دار ابؼنهاج،عماف، ط1

-135دكف ط،ص، 2016ار بضيثرا للنشر كالتًبصة،ابؼناىج الدراسية ابغديثة أسسها كتطبيقاتها،فرج ابؼبركؾ،عمر عامر د- 2
129.  

 .159،ص2007لي عطية،دار ابؼناىج،عماف،ابعودة الشاملة كابؼنهج،بؿسن ع-3
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علبقة ابؼعلم بابؼتعلم تقوـ على ابهابية الدارس كمشاركتو  :تأثتَ ابؼنهج ابغديث على ابؼعلم- 
كاحتًاـ رأم ابؼعلم ك الاظفتاح عليو كالثقة بدا يطرح كبوكم على بقاحو بددل مساعدة الطلبة على 

 .تعة،كبددل مساعدة الطلبة على بفارسة الأظشطةبلوغ الأىداؼ ابؼنشودة بصورة سهلة كبف
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أظواع فمنها الأىداؼ  العملية التًبوية تقوـ على أىداؼ كىذه الأىداؼ التًبوية بفا لا اك فيو أف
رجات العامة كىي تلك الأىداؼ التي بسثل الأساس الذم ينبتٍ عليو ابؼنهج التعليمي كيهتم بدخ

التعلم على ابؼدل البعيد كمنها الأىداؼ ابػاصة كىي تلك الأىداؼ التي بسثل بـرجات التعلم 
 .1على ابؼدل القصتَ كمتى ما تم صياغة الأىداؼ ابػاصة بطريقة بؿددةأصبحت أىداؼ سلوكية

ة ككل ذلك يقع ضمن أىداؼ الدكلة التًبوية،ضمن النااـ التًبوم الذم يتمثل بفلسفتها النابذ 
عن فلسفتها السياسية كالاجتماعية كقد كضع الكاتب ثلبث من القيم العابؼية التي يستصاغ منها 

 الأىداؼ كىي:

 عداد مواطن يؤمن بحقوؽ ابؼواطنة كبرمل ابؼسؤكلية.إ -1

 عداد مواطن متفهم بؼااىر البيئة كحاجياتها.إ  -2

 عداد مواطن يستطيع ظقل أفكاره للآخرين أم يستطيع التواصل .إ  -3

لأىداؼ التًبوية مبتدأ الفعل التًبوم كخبره في آف كاحد فهي دائما ما تكوف ظقطة البداية كظقطة فا
النهاية لكل فعل تربوم، فمن ظاحية تشكل الأىداؼ منطلقا بؼختلف ابذاىات الفعل الإظساني 

 2كمرتكز للوعي الاجتماعي في بـتلف بذلياتو كاسف

أف بذمع بتُ المحتول كالطريقة كبهب أف تصاغ فالأىداؼ لا تصاغ  بطريقة كاحدة كبيكن 
الأىداؼ كتغتَات سلوكية في ابؼتعلم كىذا ما ذىب إليو عمر حيث أكد أف ابؽدؼ 
التًبوم:"إحداث التغتَ ابؼرغوب في سلوؾ الفرد أك في حياتو الشخصية،أك في حياة المجتمع،أك في 

أساسيا  ها أكفي عمل التعليم بوصفو ظشاطاالبيئة التي يعيشفيها الفرد أك في العملية التًبوية ظفس

                                                           
حوار حوؿ التخطيط اتربوم كعلبقتها بالتنمية الاقتصادية كالاجتماعية عبد الله عبد الدائم،تعقيب في بؿمد عوض جلبؿ، ، 1

 37~28،ص 1971ابؼعهد اعربي للتخطيط الكويت 
 1974الوطنية لنشر ك التوزيع ابعزائر منشورات اليوظسكو جار فور ك آخركف،تعلم تربصة حلقي بن عيسى، ، الشركة2

 223ص
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حيت يتفقاف في ظقطة مهمة ىي أف الأىداؼ تركز الاظتباه 1في المجتمع  كمهنة من ابؼهن الأساسية
 على ظشاط التعليم بدؿ التًكيز على ظتاج عملية التعلم الذم بهب أف بوققو التعلم.

منها الأظامة التعليمية، كالتًكيز فيها قائم فلسفة التًبية تهتم بالأىداؼ العريضة كالقيم التي تتض 
 على الغايات كأسس على الوسائل كمن السلوكات التي بهب أف يقوـ بها ابؼعلم:

أف بودد الأىداؼ التعليمية كيوضحها ككذا بودد العوامل التي تساعد ابؼتعلمتُ على برقيق -
 الأىداؼ.

 ئجو.بودد ابقازات ابؼتعلمتُ كالتأكد مكن التعليم كظتا -

كقد قدـ لنا الكاتب مفهوـ ابؽدؼ بصفة عامة كقاؿ أظو:رغبة يسعى الفرد أك المجتمع إفُ  
برقيقها". كيرل ابػليفة:" السلوؾ أك النتاج النهائي القابل للملبحاة الذم يتوقع من ابؼتعلم بلوغو 

 ".2في نهاية فتًة التعليم

أك  ة ما بيكنهم  القياـ بو خلبؿ ابغصةكالأىداؼ التعليمية ىي عبارة تكتب للتلبميذ لتصف بدق
 .3بعد الاظتهاء منها كبواكؿ ابؼتعلم جاىدا برقيقها مع التلبميذ داخل ابغجرة الدراسية

ىداؼ التعليمية قائلب:" ىي عبارة توضح رغبة في تغيتَ متوقع كقدـ لنا الكاتب تعريف موجز للؤ 
  .م قدمناه سابقافي سلوؾ ابؼتعلم". كىذا ما اتفق فيو مع التعريف الذ

 كقدـ لنا ميجر خطوات العملية التعليمية الذم تؤدم بنا لتحقيق الأىداؼ كما يلي:

 / تقونً الأداء.4/ برديد المحتول 3/ برديد الأظشطة 2/ برديد الأىداؼ 1

  ك تأي  أبنية برديد الأىداؼ التعليمية في أنها:

                                                           
ق ،ب ط، 1395ـ~ 1975فلسفة التًبية الإسلبمية عمر بؿمد التوصي الشيباني، الدار العربية للكتاب طرابلس ليبا 1

 282ص
  99، ص 2014ج ابؼدرسي ابؼعاصر،ابػليفة حسن جعفر ، الرياض مكتبة الرسم،طهابؼن 2
 218، ص2014براىيم ، عماف دار الفكر ،طابؼنهج امدرسي ابؼعاصر، سعادة إ3
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 تستخدـ دليلب للمعلم في بزطيط التدريس اليومي. -1

 اعد ابؼعلم على كضع أسئلة التقونً ابؼناسبة.تس  -2

 تساعد في التخطيط للؤظشطة التعليمية ابؼطلوبة لتحقيق التعلم الناجح. -3

 تساىم في فهم الطلبة للواجبات كالأظشطة ابؼطلوبة.  -4

تعتبر كسيلة بيكن استخدامها لاختيار أساليب التدريس ك الوسائل التعليمية كالأظشطة   -5
 .ةابؼناسب

 ل ميجرأف الأىداؼ بسثل درجة سيطرة ابؼتعلم على ابؼادة الدراسية عند اظتهاء التعليم.كذلك ير   

كقد قدـ لناالكاتب بؾسما يوضح خطوات متجر لنتائج عملية التدريس حيث قسمها إفُ ثلبثة 
 عناصر ىي:

 :كىو السلوؾ ابؼرغوب كابؼلبحظ الذم ترغب من ابؼتعلم أف يقوـ بو.سلوك ما قبل التعلم -1

: كىي ابؼعارؼ كابؼهارات التي ترغب من ابؼتعلم اكتسابها  توى الذي يدرسو المتعلمالمح -2
 كنتيجة للعملية التعليمية.

 : كضع تاتا كيشكل الأساس الدقيق لقبوؿ الأداء ابؼطلوب.أىداف المتعلم بعد التخرج -3

 وم كراء تدريسإف الأىداؼ التعليمية ابؼكتوبة كابؼفهوـ المحدد الدقيقو تفهم ابؼتعلم رغبة ابؼعل
 الأىداؼ التعليمية السلوكية إذف تقدـ:

 :1أ/ خدمات للمتعلم

 تقدنً غرض دراسي كاضح للمتعلم كتساعده على التًكيز على النقاط الأساسية للدرس. -1

 تساعد ابؼتعلم على الاستعداد لوسائل التقونً ابؼختلفة.  -2

                                                           
 الكبسي كراة ااتقاؽ الأىداؼ السلوكية قسم التًبية البدظية مكتب معايتَ ابؼناىج ىيئة التعليم 1
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 تساعد ابؼتعلم في رقم ابعديدة بالسابقة.  -3

 ة في ابؼعلم.توفر بؼتعلم الثق -4

 عدـ الرىبة من الامتحاظات كالتقوبيات ككذا تبصره جواظب الضعف كالقوة.  -5

 :1ب/خدمات للمعلم

 تساعد ابؼعلم على توجيو التدريس كاختيار المحتول التعليمي ابؼناسب. -1

 تساعد ابؼعلم على اختيار طرائق التدريس كالأظشطة كالوسائل التعليمية ابؼناسبة.  -2

معرفة مستول التلبميذ كتوفتَ الوقت كابعهد كتساعد على التنايم  تساعد ابؼعلم في  -3
 كالدقة.

 تسهل للمعلم عملية التقونً الشاملة. -4

ك  كالكاتب في تطرقو لأبنية الأىداؼ التعليمية السلوكية فَ يفصل كإبما تطرؽ بؽا بصفة عامة 
 لأبنيتها في العملية التعليمية فصلنا فيها.

 :خطوات وضع الأىداف

في التدريس لأنها بسثل أىدافا بؿددة كاضحة، كيرل ’ أكد منجر على أبنية الأىداؼ السلوكي لقد 
ا لذلك أف عدـ توفر الأىداؼ بشكل كاضح كبؿدد بهعل عملية التقونً أمرا متعذر Magerميجر 

 بالغة في بقاح العملية التعليمية كأما خطواتو فكما حددىا ميجر ةفلخطوات كضع الأىداؼ أبني
 ىي:

برديد السلوؾ ابؼطلوب من الطالب القياـ بو كدليل على برقيق ابؽدؼ ابؼطلوب: كقد تم  -1
برديد أفعاؿ سلوكية بـتلفة شملت بصيع المجالات ابؼعرفية كالوجداظية كالنفس حركية حسب 

 تسلسلها ابؽرمي.
                                                           

 الكبسي كراة ااتقاؽ الأىداؼ السلوكية قسم التًبية البدظية مكتب معايتَ ابؼناىج ىيئة التعليم  1
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برديد السلوؾ ابؼرغوب كذلك بوصف الشركط التي سوؼ يؤدم في ظلها ابؼتعلم ىذا   -2
 كيعبر ىنا عن ارط أك ظرؼ أداء السلوؾ. السلوؾ

أداء ابؼتعلم كبيثل ىذا العنصر ابغد  داء كذلك بوصف مستولبرديد معايتَ قبوؿ الأ  -3
 الأدنى من الأداء.

 :صياغة الأىداف 

بصفة عامة ىناؾ ظوعاف من الأىداؼ التعليمية عند صياغتها كنواتج تعلم كقد صنفها الكاتب  
 إفُ:

صياغات ترمي لأحداث تغتَات داخلية في ابؼتعلم كىي بهذه  عامة: كتتحدث أىداؼ -1
الصورة يصعب التحقق منها مباارة حيث لا تتصح لنا لأم درجة كأيصورة من صور 
الاستيعاب أك الابؼاـ بيكن رصدىا كقياسها كتقوبيها، كبذلك تصبح الأىداؼ العامة في 

ل ابؼتعلم، كىي تبدأ عادة برقيقها أىداؼ تعليمية غتَ مباارة تتضمن سلوكا خفيا لد
 بأفعاؿ) يعرؼ، يفهم، يشرح، يستوعب...(.

أىداؼ خاصة: قصتَة الأمد كما قاؿ الكاتب تأي  بعد برديد الأىداؼ العامة كتسمى  -2
الأىداؼ المحددة فهي بردد كبدقة  ظواتج التعلم ابؼرجوة بالفعل من دراسة موضوع معتُ، 

ن ملبحاتو كقياسو كتقوبيو) يذكر، يقارف، كذلك توضع في صياغتها على اكل سلوؾ بيك
 بودد..(

 :خطوات تحديد الأىداف التعليمية

أك التعبتَ  حدد الكاتب بؾموعة من ابػطوات لتحديد الأىداؼ التعليمية ابؼختلفة في صور سلوكية
عن ابؽدؼ المحدد بعبارات توضح ابغصائل ابؼتوقعة من العملية التعليمية كمن أبرز ابؼشكلبت 
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بوجو عاـ كمناىج التًبية مشكلة برديد الأىداؼ في صورة  التي تعاني منها ابؼناىج الدراسية ةويالتًب
 1سلوكية كلذا بهب الاىتماـ بصياغة الأىداؼ بصورة سلوكية كبهب أف تشمل على:

كتابة الأىداؼ التعليمية كناتج تعليمي من متوقعة من ابؼتعلم، حيث تكتب الأىداؼ في  -1
 للعملية التعليمية. ترغب من ابؼتعلم اكتسابها كنتيجة وكيةاكل عبارات من سل

 كضع ظواتج تعليمية بؿددة برت كل ىدؼ تعليمي عاـ كذلك عن طريق :  -2

 أ/الابتداء بفعل يدؿ على سلوؾ بيكن ملبحاتو أم بهعلو قابلب للقياس.

 ب/ كضع قائمة للنواتج التعليمية المحددة لأكصاؼ السلوؾ ابؼتوقع.

 ن ملبءمة الناتج التعليمي للهدؼ ابؼنشود.ج/ التيقن م

 تنقيح كتعديل قائمة الأىداؼ العامة عن طريق النتاجات التعليمية. -3

عدـ حذؼ الأىداؼ الصعبة كابؼعقدة اريط كضوح ابؽدؼ كيكوف خافِ من   -4
 التناقضات.

 الاستعاظة بابؼواد التي بيكن الرجوع إليها للتعرؼ على كصف الأىداؼ المحددة. -5

 :لأىداف التعليميةتصنيف ا

إف تنمية اخصية ابؼتعلم ىي من أىم الأمور التي تهتم بها التًبية ابغديثة فهي تسعى لتنمية عقل 
الطالب كتفكتَه بطريقة ااملة كإعداده لأف يكوف إظساظا مفكرا بؿللب مبدعا كخلبقا كذلك بهدؼ 

ؼ بشكل صحيح فقد أف بىدـ ظفسو كبؾتمعو بالشكل الصحيح ،كلكي تتم عملية كضع الأىدا
كضع التًبويوف الأكائل تصنيفات تلخص العمليات العقلية التي تقوـ بها الذاكرة كالتي بهب على 

م منها كلعل من أ، كذلك حتى لا يغفل عن 2ابؼعلم أف يراعيها لدل قيامو بعملية تصميم الدركس
                                                           

 05فتٍ العاـ للتًبية البدظية ص مذكرة الأىداؼ التعليمية، التوجيو ال1
درجة مراعاة ابؼعلمتُ في مدارس بؼستويات بلوـ للؤىداؼ ابؼعرفية لدل بزطيطهم للدركس أفناف دركزه، ، قسم أساليب 2

 03التدريس ،فلسطتُ ص
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يامتُ بلوـ كتصنيف أكائل التصنيفات التي كضعت في ىذا المجاؿ تصنيف جي فِ فورد كتصنيف بن
الركبورت جاني كتصنيف ميوؿ كقد خص الكاتب تصنيف بلوـ بالدراسة كذلك لأبنيتو كاظتشاره 

 1الواسع في الأكساط التًبوية.

 تصنيف بلوـ للؤىداؼ التعليمي: 

اتفق خبراء ابؼناىج كطرائق التدريس كالقياس أفُ تصنيف الأىداؼ التعليمية كعلى رأسهم بلوـ في  
 كىي:2يكاغو، كقد توصل أفُ ثلبث بؾالات للؤىداؼ جامعة ا

: كيؤكد على ظواتج التحكم ابؼتعلة بتنمية القدرات cognitive domanالمجاؿ ابؼعرفي -1
 العقلية كالتذكر كالفهم كالتخيل كالتًكيب كالتقونً.

كيصف ىذا المجاؿ ظواتج التعلم ابؼتعلقة بتنمية :Affective domainالمجاؿ الوجداني  -2
 عر كالابذاىات كالقيم كابؼيوؿ.ابؼشا

:كيتعلق ىذا المجاؿ بنواتج التعلم psychomotor domain المجاؿ النفسي ابغركي  -3
 .3ابؼتعلقة بتنمية ابعواظب ابعسمية كابغركيةك التنسيق بتُ ابغركات كالتآزر ابغركي

و بلوـ لست كقدـ لنا الكاتب تصنيفات الأىداؼ في البعد ابؼعرفي دكف التفصيل فيها كقد صنف 
متسلسلة ىرميا إذ بقد أف قاعدة ابؽرـ تشكل ابؼستويات السهلة، في حتُ تزداد  عمليات ذىنية

،أم أنها مستويات متدرجة في ترتيبها تصاعديا  صعوبة ابؼستويات الأخرل كلما اقتًبنا من قمة ابؽرـ
ىذا ما كضحو من البسيط إفُ الأكثر تعقيدا كيعتمد كل مستول منها على ابؼستول السابق ك 

 الكاتب في ابؼخطط الذم استعاف بو في حديثو عن ابؼستويات الست:

                                                           
 4أساليب التدريس مرجع سابق ص 1
 لسنة الثالثة متوسط الأىداؼ التغليمية ك الأدائية ك علبقتها بدافغية الإبقاز لدل تلبميذ ا2
 2009سنة  1أبضد فلبح علواف، علم النفس التًبوم تطوير ابؼتعلمتُ، عماف الأردف  دار حامد للنشر ك التوزيع ط3
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ابؼعرفة: يعرؼ بأنها القدرة على استًجاع ابعزئيات كالكليات كالعمليات كالأبماط التي  -1
تتطلب ابغفظ كالاستاهار كتذكر ابؼعلومات ابعزئية كالكلية مثل:أف يذكر،أف يعدد،أف 

 ...1يعرؼ

م(:ىو القدرة على الإدراؾ كىضم ابؼعلومات كالأفكار حيث يكوف الاستيعاب )الفه  -2
الفرد ىنا قادرا على إدراؾ ابؼفاىيم كالقواعد كابؼبادئ كالقواظتُ كتستعمل في صياغة ىذه 

 ...2الأىداؼ: يوضح، يفسر، يناقش، يستنبط، يلخص، يبرر

يل الكل إفُ الأجزاء التحليل: كىو القدرة على بذزئة ابؼركب أك ابؼوقف إفُ عناصره كبرل  -3
التي تشمل عليها كالقدرة على رؤية التفاصيل كالعلبقات التي تربط فيما بينها مثل أف بولل 

 القصيدةإفُ الأفكار التي تتكوف منها...

التطبيق: يشتَ ىذا ابؼستول إفُ قدرة ابؼتعلم على توظيف ابؼعارؼ كابؼعلومات في مواقف   -4
أك خارجها كيتضمن تطبيق  واء داخل ابؼدرسةكاقعية من أجل حل بعض ابؼشكلبت س

 .3القواعد كالقواظتُ كالناريات على تلك ابؼوافق

التًكيب: كىو عكس التحليل إذ يتضمن قدرة ابؼتعلم على كضع بؾموعة من العناصر   -5
إذ يركز على السلوؾ الإبداعي كالابتكارم  كالأجزاء في اكل مركب أك مادة جديدة

 ..4التًكيب في اظتاج بؿتول فريد أك اظتاج خطةللمتعلم كبيكن أف ياهر 

التقونً:كىو القدرة على كصف الأاياء كتثمينها ككزنها كتقييمها كابغكم عليها كابداء   -6
الرأم فيها من خلبؿ الرجوع إفُ معايتَ معينو معينة كصادقة كموضوعية كمن بشة ابزاذ 

 1القرارات بشأنها.

                                                           
 2011ط 15ص 20بؾلة جامعة النجاح للؤبحاث العلوـ الإظساظية بؾلد 1
 9الأىداؼ التعليمية ص2
 2008ربيع، ط القياس ك التقونً في التًبية ك التعليم ىادم مشعاف3
 2004س 1علم النفس ابؼدرسي، أمل البكرم ك ظادية عجوز، عماف ابؼعتز للنشر ط4
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تصنيف كراتوؿ حيث أظو صنف النواتج العلمية العاطفية أما البعد الوجداني فقد قدـ الكاتب 
 بالفئات الآتية:

الاستقباؿ :كيعتٍ اظتباه ابؼتعلم إفُ الاواىر أك ابؼثتَات المحيطو بو مثل درس معتُ أك  -1
بذربة، كدكر ابؼعلم يكوف مركزا على إثاره اظتباه ابؼتعلم بكو موضوع الدرس كظواتج التعلم 

عي البسيط بوجود ابؼثتَات إفُ تركيز اظتباه ابؼتعلم على مثتَ من تتًاكح من الشعور بالو 2
 عدة مثتَات.

الاستجابة: كتعتٍ مشاركة ابؼتعلم للقواظتُ كالتعليمات كياهر رغبة في أداء الاستجابة   -2
 .3بعد معرفتو كبرديده للؤسباب الكامنة

سلوؾ بؿدد أك التقدير أك التثمتُ: كيقصد بو اعطاء ابؼتعلم قيمة بؼوضوع ما أك ل  -3
 لااىرة ما بشرط أف يكوف بؽذا ابؼوضوع قيمة كفائدة.

التنايم: كيقصد بو ضم بؾموعة من القيم بعضها لبعض كبودد العلبقات ابؼوجودة  -4
 بينها بغرض الوصوؿ إفُ بناء مناومة متكاملة تتصف بالاتساؽ الداخلي.

ويات في المجاؿ أك بذمع قيم: يعد ىذا ابؼستول من أرقى ابؼست الاتصاؼ بقيمة  -5
 الوجداني كيقصد بو بسييز ابؼتعلم كتفرده من خلبؿ سلوكو الثابت في أدائها كبفارستها.

 المجاؿ النفسي ابغركي كقد صنف كيلو ك بيكتَ النواتج ابغركية في الفئات الآتية: 

 أ/ حركات ابعسم العامة:فإف التأكد يقع على القوة كالسرعة كالدقة.

بؼنسقة تتضمن أبماط من ابغركات ابؼنسقة التي تتطلب الوصوؿ إفُ ابؼستول ب/ ابغركات الدقيقة ا
 ابؼطلوب من ابؼهارة.

                                                                                                                                                                                
 2011ط 15ص 20بؾلة جامعة النجاح للؤبحاث العلوـ الإظساظية بؾلد 1
 05~04~1،ص 2008بضادم ربيع ط 2
 مرجع سابق  2009أبضد فلبح، العلواف ط3
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ج/ مناومة الاتصاؿ غتَ اللفاي كتشتَ إفُ السلوكات ابؼتعلمة التي بواسطتها يرسل الفرد رسالة 
 بؼستقبلها بدكف لغة ما.

 ابة.د/ سلوكات الكلبـ: كتشتَ أفُ اخراج الكلبـ في التخاطب كابػط

كظشتَإفُ أظو في ىذا المجاؿ ىناؾ تصنيفات عديدة لو على غرار التصنيف الذم اكتفى بذكره   
كاتبنا كمن بتُ ىذه التصنيفات أيضا مبارؾ كمايلز كتصنيف السامسوظج حيث كاف ىذا الأختَ 

مستويات تبدأ  ةف الأىداؼ في ىذا المجاؿ إفُ سبعمن أاهر التصنيفات كأكثرىا ايوعا فقد صن
 من الأدنى كترتفع في درجة صعوبتها حتى تصل إفُ الأعلى كالشكل الآي  يوضح ذلك:

 
 1: يبتُ التًتيب العرضي بؼستويات المجاؿ النفسي ابغركي حسب بظبسوف1الشكل

يعتمد اتقاف المجاؿ النفسي ابغركيإفُ حد كبتَ على المجالتُ السابقتُ ابؼعرفي كالوجداني غتَأف 
ا المجاؿ فَ ينل اىتماـ كبتَا من طرؼ الباحثتُ كالتًبويتُ على الرغم من تصنيف الأىداؼ في ىذ

ااارة بلوـ إفُ أبنيتو، كيعود سبب ذلك إفُ عدـ اىتماـ ابؼعلمتُ بابؼهارات ابؼرتبطة بهذا المجاؿ 
 .2كمن خلبؿ ذلك تعدد التصنيفات للؤىداؼ في بؾاؿ النفس ابغركي

 

 
                                                           

 102ص 2007بؿمد بؿمود ابغيلة 1
 36يمية ك الأدائية ك علبقتها بدافعية الإبقاز صالأىداؼ التعل2

 الإبداع

 التركٌب

 استجابة الظاهرة المعقدة

 آلٌة الأداء

 الاستجابة الموجهة

 التهٌؤ للإدارة

 الإدراك



 الأىداف                                                           الفصل السادس :
 

 
88 

 تصنيف جانيت: 

آخر للمهمات التعليمية يتمثل بتحديد الأبماط ابؼختلفة للتعلم كبهربها ابؼعلم  لقد قدـ ابعايتٍ بمط 
بماط تعلم أخرل أكثر رقيا كبناء على ىذا صنف الأىداؼ التعليميةإفُ أكتصبح مهمة لأنها تسبق 

أبماط تأخذ اكلب ىرميا متسلسلب للمعارؼ كالسلوؾ يبدأ بتعلم الوقائع البسيطة كينتهي  بشاظية
لوقائع ابؼعقدة في ظركؼ بـتلفة كالشكل الذم قدمو الكاتب بيثل ذلك حيث تنتقل من بتعلم ا

 .1أدنى ابؼستويات التعليمية لأعلى مستول دائما

 
 : التًتيب العرضي لتصنيف الأىداؼ التعليمية حسب"جاظيو"1الشكل

تكتسب      التي الاستجابةالاظفعالية تعلم التعليميةيشمل ابؼستويات كىوأدنى الاراادم التعلم-1
بابؼثتَ                      الااارم الشرطي ابؼثتَ ارتباط إفُ يؤدم الذم لبافلوؼ الكلبسيكي الااتًاؾ قاظوف كفق

 .2الامتحاف ينتجها التي القلق ستجابةا مثل الاستجابة حدكث إفُ غتَ الشرطي

 جاظيو كقداستند سابقاتها ية منإراد الأكثر الاستجابات إفُ يشتَ كالاستجابة: كىو ابؼثتَ تعلم-2
 ة  ظاري على النمط ىذا برديد في

                                                           
 36الأىداؼ التعليمية كالأدائية كعلبقتها بدافعية الإبقاز ص1
 1استًاتيجية التعلم ك التعليم النارية كالتطبيق  فراس السليتي،  ط2

حل 
 المشكلات 

 تعلم المبدأ

 تعلم المفهوم

 تعلم التماٌز المزدوج

 تعلم الترابط اللفظً

 التسلل الحركً

 تعلم المثٌر الحركً

 التعلم الارشادي
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 ذلك خلبؿ من ك الاجرائي الشرطي التعلم في سيكتور ظارية ك ابػطأ ك المحاكلة في ركداظتيكت 
 يستفاد كما الثواب ك بالتشجيع التعزيز عملية من يستفاد ك التعلم أساسيا في دكرا التعزيز يلعب

 .1الصفي الضبط ك السلوؾ تعديل في منو

 مثتَ على تشمل منها كل كحدات عدة بتُ التًابط إفُ التعلم ىذا ابغركي:يشتَ التسلسل تعلم3
 .2الأداء على ابؼتعلم قدرة في النمط ىذا ياهر ك متكاملة سلوكية سلسلة فيشكل كاستجابة

 ماتو كل يتضمن اللفاية السلسلة تكوين على الطفل ظعلم اللفاي:بحيث التًابط تعلم-4
 مقاطع.

 ابؼثتَات بتُ التمييز على ابؼتعلم قدرة على التعلم من النوع ىذا يوضح  : ابؼزدكج التمايز تعلم5
 كالأاكاؿ. الأصوات بتُ كالتمييز ظتعلمها أف تسبق التي ابؼتنوعة ك ابؼتشابهة

 بؼشتًكةا الصفات برديد يتطلب حيث سبق بفا تعقيدا أكثر ابؼستول ىذا يعد ك: ابؼفهوـ تعلم-6
 عقلية. مهارات كىي أكرمزا ابظا بؽا يعطي ك ابؼواقف أك الأاياء في

 أكثر. أك مفهومتُ بتُ الربط علىة القدر  اكتساب إفُ التحكم من النوع ىذا ابؼبدأ:يشتَ تعلم-7

 مطلب السابقة الأبماط تعلم أف إفُ موقعو كيشتَ ابؽرـ قمة النمط ىذا يقع ك : مشكلبت حل-8
 النمط. ىذا لتعلم ضركرم

 ابؼثل ك القيم من ابؼكوظة التًبية أف فلسفة ىي ىامة عناصر ثلبثة فيو يبرز بدخطط الكاتب كبىتم
 ىي: ك أصناؼ ثلبثة إفُ تنقسم بدكرىا كالتي العامة التًبوية لأىداؼ ااتقاقا مصدر ىي
 .معرفية أىداؼ-
 .كجداظية أىداؼ-
 .بالتفصيل ثابؼبح ىذا في تناكلناىا حركية التي ظفس أىداؼ-

                                                           
 2008ىادم مشعاف ربيع 1
 1واني، عماف دار قنديل طعلم النفس ابؼدرسي إبراىيم ابػطيب، مركاف أبو حويج،مصطفى خليل الكس2
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 :مفهوـ الكفاية

بواى التعليم بأبنية قصول في بـتلف الدكؿ كالمجتمعات كتاهر ظتائجو مباارة من خلبؿ ظوعية  
د ابؼعارؼ ابؼكتسبة لدل ابؼتعلمتُ كمن ثم يكوف أثرىا كاضحا على البيئة التعليمية، فالعافَ يشه

تطورا معرفيا كتكنولوجيا متسارعا كبؼواكبتو بؽذا التطور لابد من إعداد ابؼعلم جيدا،لأف العملية 
يو بؾموعة من الكفايات التًبوية تشكل عنصرا أساسيا في احداث ىذا التطور اذ لابد أف تتوفر ف

 .فُ الارتقاء بابؼستول التعليمي بؽمإبفا يؤدم 

 :لغة يةالكفا-أ/ 

،كفاية،إذ قاـ بالأمر يقاؿ كفاؾ ىذا الأمر أم حسبك ك كفاؾ ىذا الشيء، كفي:كفى،يكفي 
 1كيقاؿ استكفيتو أمرا فكفاظيو

فالكفاية:مصدر للفعل كفى،أم قاـ بالأمر كقدر عليو،كقد كرد في القاموس المحيط أظو: كفاه  
 مؤكظتو،يكفيو كفاية،ككفاؾ الشيء،كاكتفيت بو كاستكفيتو الشيء فكفاظيو،كرجل كاؼ

أما الكاتب فَ يشر إفُ التعريف اللغوم بؼصطلح الكفاية بل قدـ لنا بؾموعة من التعريفات - 
  :الإصطلبحية بؽذا ابؼفهوـ كىي

ىي امتلبؾ ابؼعلومات كابؼهارات كالقدرات ابؼطلوبة كما أنها بؾموعة من الابذاىات التي بيكن  -1
زعل كىرمز(أنها بؾموعة ابؼعارؼ كابؼهارات إاتقاقها من أدكار الفرد ابؼتعددة كىذا ما ذىب إليو)م

                                                           
1
 389،ص6ابن منظور، لسان العرب، المجلد 
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التدريبية التي بذعل ابؼعلم قادرا على أداء مهنتو ضمن مواصفات مناسبة لتستطيع مؤسسات 
 .1الإعداد تكوينها لدل الطلبة

ىي مزيج من ابؼهارات كالسلوكيات التي ااتقت كفقا بؼستويات بؿددة لنتائج التعلم ابؼرغوب  -2 
الأىداؼ السلوكية المحددة :"حتُ عرفت الكفايات قائلة" باتريسيا"التعريف فيها.كيتفق مع ىذا

برديدا دقيقا كالتي تصف كل ابؼهارات كالابذاىات التي يعتقد أنها ضركرية بؼعلم إذا أراد أف يعلم 
 ".تعليما فعالا

شخص "كىي إمكاظية التشخيص على أداء عمل ما كيستلزـ أف بيتلك ال :كيعرفها داظياؿ كايلي- 
 ".2ابؼعلومات كابؼهارات كالقدرة اللبزمة لتحقيق مستول مقبوؿ من الأداء

كمن خلبؿ التعاريف التي قدمناىا بقد أف الكفاية تشمل جواظب عدة منها الصفات كابػصائص 
كابؼهارات،كابؼعارؼ كالإبذاىات التي يفتًض أف تنعكس على أداء ابؼعلم في ابؼوقف التعليمي 

كلذا بيكن القوؿ أف تعريف كبرديد الكفايات التعليمية ،بات في بفارستهاكتتصف بنوع من الث
يتطلب من ابؼعلم أف يفهم الأىداؼ التًبوية كدكره في البيئة التعليمية كإف ىذا الدكر بيكن تطويره 
من خلبؿ بؾموعة ابؼعارؼ ابؼرتبطة بالقيم التًبوية كالإبذاىات الشخصية كالإجتماعية من خلبؿ 

 .3دراكو بؼا يتعلق بالتخطيط كالتحليل كالتطبيق كالتقييم للؤىداؼ كالسلوؾمعرفتو كإ

 : الكفاءة ك الأداء كالكفاءة كابؼهارة-

 .قدـ الكاتب في ىذا العنصر مفاىيم لكل من الكفاءة كالكفاية كابؼهارة كالأداء 

                                                           
، 1،العدد27جعنيتٍ ظعيم بقيب، بؾلة دراسات العلوـ التًبوية بؾلد  الكفايات الأساسية للمعلمتُ من كجهة ظارىم1

 .68،57،ص2000الأردف،
 1995العافِ أظور ظافع اريف كآخركف، ابؼوصل، -  بموذج مقتًح للتًبية العلمية كرقة عمل مقدمة لندكة التًبية ابؼيداظية،2

3 Danial H and Elyd,competency based education for school libary media 
specialists,formal of education for leaderclip,1998,vol 123. 
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الذم بيكن  الكفاية: كىي القدرة على أداء سلوؾ ما،كالكفاية في اكلها الااىر ىي الأداء-1
ملبحاتو ك برليلو كتفستَه كقياسو أم أنها مقدار ما بوققو الفرد في عملو كيستخدـ للدلالة على 

 .مستول الإبقاز في العمل كىذا ما أسلفنا ذكره سابقا كقدمنا بؾموعة من ابؼفاىيم بؽا

كإف كاظت  الأداء: كىو ما يتمكن الفرد من برقيقو آظيا من سلوؾ بؿدد يعبر عن كفاية معينة-2
 .1الكفاءة مرتبطة بوضعيات متجاظسة فإف الأداء ياهر في كضعية مفردة تنتمي بؽذه الوضعيات

كيعرؼ في بؾاؿ التعليم بأظو قدرة تعليمية ظوعية يطلق عليها القدرة الفنية كتعبر عنها معايتَ سلوؾ  
عليمي كما يتصل بو على بكو ابؼتعلم،كتشتمل على كل ما يقولو ابؼتعلم أك يفعلو في أثناء ابؼوقف الت

التي مباار أك غتَ مباار أم أظو سلسلة النتائج التي يبلغها ابؼتعلم حسب معايتَ بؿددة للئبقاز ك 
 2.داءات قابلة للملبحاة كالقياسأتكوف بؿددة في اكل سلوكات ك 

الكفاءة: كىي برقيق مستول ابعدارة كالكفاءة في اكلها الااىرم أداء فعلي -3 
كفاءة تعتٍ بلوغ مستول يتجاكز حد الكفاية لأف الكفاية تعتٍ القدرة على إبقاز ظشاط للعمل،فال

أك بسرين لو مستول بطريقة مرضية على العموـ كعلى ذلك بيكن القوؿ أف الكفاية درجة دكف 
 3.الكفاءة فالتلميذ ابؼتوسط لو كفاية لا كفاءة،بينما التلميذ ابؼمتاز لو كفاءة

لدقة كالسرعة كالإتقاف كالإقتصاد في الوقت كابعهد في أداء العمل كىي التمكن ابؼهارة: كتعتٍ ا-4 
 .من إبقاز مهمة معينة بكيفية معينة بؿددة بدقة كسرعة متناىية في التنفيذ

 :حركة الكفايات التعليمية

                                                           
ظيل اهادة ابؼاجستً في العلوـ  كاقع التقونً في التعليم الإبتدائي في ظل ابؼقاربة بالكفاءات دراسة ميداظية،مذكرة 1

 2007،2008التًبوية،جامعة منتورم،قسنطينة،
عبد اللطيف الفارسي،عبد العزيز القرضاؼ، بؿمد آيت  معجم علوـ التًبية مصطلحات البيداغوجيا كالديداكتيك،2

 1موحي،عبد الكرنً غريب، ،دار ابػطابي لطباعة كالنشر،ط
 .50،ص2012علي أكحيدة،دار النشر زىراف،التدريس الفعاؿ بواسطة الكفاءات،- 3
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لقد طرأت على برامج إعداد ابؼعلمتُ السنوات الأختَة تطورات كرد فعل لذلك إذ أف تطور  
ر البرامج كالأفكار التًبوية جاء ظتيجة سلسلة من ابؼؤثرات كابؼتغتَات التي ارتبطت بالبيئة كاظتشا

العامة للمجتمعات،ككاف من أبرز الابذاىات كالبرامج التًبوية في السنوات الأختَة ىو مبدأ الكفاية 
بودد الأىداؼ كيقصد بالكفايات التعليمية البرظامج الذم  .بدلا من اعتماد ابؼعرفة كإطار مرجعي

بذكر الكفايات التعليمية التي على ابؼعلم أف يؤديها كبودد كذلك ابؼعايتَ التي يتم التقونً على 
البرظامج الذم يقوـ  .أساسها كيضع مسؤكلية اكتساب الكفاية كبرقيق الأىداؼ على ابؼتعلم ظفسو

ابطة من خلبؿ صفات على الكفايات فإظو بؾموعة ابػبرات التي صممت لغرض التعليم بطريقة متً 
 .العمل التعليمي كذلك لتطوير كفاءات ابؼعلمتُ إفُ مستول أداء معتُ

 :ظتائج ظهور حركة الكفايات التعلمية- 

 .إعتماد الكفاءة بدلا من ابؼعرفة كإطار مرجعي-1 

ظفسو ظهور مبدأ ابؼسؤكلية في العملية التعليمية بتحويل مسؤكلية التعلم من ابؼعلم إفُ ابؼتعلم  -2 
 .فأصبح ابؼعلم موجو كمستَ لعملية التعلم كىذا ما أكده من ابػطيب كسامي ابياف

التًكيز على الأىداؼ كالأىداؼ التعليمية تكوف بؿددة سلفا كبشكل كاضح كمعرفة بلغة -3 
  .1السلوؾ أساسا في تقونً الأىداؼ

في التًبية كالاعتماد الواسع على  ارتباط حركة التًبية ابؼبنية على الكفايات بابؼبادئ الدبيقراطية-4
 .2التقنيات التًبوية في عملية إعداد الطلبة

                                                           
 مقالات ابؼرساؿ 2018أىداؼ برظامج التعليم ابؼعتمد على الكفايات،سامي ابغياف، 1

 46،ص1977، 1ابغقائب التدريسية،ابػطيب أبضد،ركاح ابػطيب،دار ابؼستقبل لنشر كالتوزيع،الأردف،ط- 2
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التًبية القائمة على العمل ابؼيداني كضع الشهادة على أساس الكفاءة كمعيار الطالب ابؼعلم -5 
ىو ما يستطيع عملو لا مايعرفو أك يعتقده أك يشعر بو فإذا استطاع تطبيق ما يعرفو كأف يعمل 

 .1وقع منو منح الشهادةماىو مت

بالنار إفُ تعدد الدراسات كالبحوث ك الأدبيات التي بردثت عن  :مصادر ااتقاؽ الكفاءات
  :مصادر كاختلبفها من باحث إفُ آخر كقد قدـ الكاتب أربعة طرؽ لإاتقاؽ الكفاءة ىي

التعليم في ضوء أسس النارية التًبوية في برديد الكفايات اللبزمة بؼمارسة مهنة  :الطريقة التًبوية-
فإذا اعتمدظا على النارية التقليدية للتعلم كعملية ظقل ابؼعلومات إفُ  2ك منطلقات ىذه النارية

الطلبب،فإف كفايات ابؼعلم ستحدد في ضوء ىذه النارية كمنطلقاتها كإذا اعتمدظا على النارية 
فإف الكفايات ابؼطلوبة من ابؼعلم  ابغديثة القائمة على أف التعليم ىو تهيئة مواقف التعلم ابؼناسبة

 .بزتلف عن كفايات ابؼعلم في ضوء الناريات التقليدية كيرل كاتبنا إنها أقل الطرؽ صدقا

طريقة ملبحاة ابؼعلم في الصف: أم برليل ابؼهاـ التعليمية ميداظيا باستخداـ ابؼلبحاة كيعتمد - 
ملية التعليمية ك استنتاج عدة أكصاؼ ىذا ابؼصدر على برليل مهاـ كمسؤكلية ابؼعلم أثناء الع

لسلوؾ ابؼعلم ثم برليلها ك استخراج بؾموعة من ابؼعايتَ السلوكية التي بسثل الكفايات 
كيرل الكاتب أنها أفضل من الأكفُ حيث تربط كفاءات ابؼعلم بالنتاج التعليمي لدل ،3التعليمية
 .التلميذ

ؿ برديد كتقونً ابغاجات التعليمية إذ أف تقدير الطريقة النارية في ااتقاؽ الكفاءات: من خلب - 
حاجات ابؼعلمتُ كابؼتعلمتُ كابؼهتمتُ بالتعليم ىو مصدر أساسي من مصادر ااتقاؽ الكفايات 

حدل ابؼهارات ابؽامة لتحديد ىذه إدراسة حاجات ابؼتعلمتُ كبرديدىا ابؼطلوبة بؽذه ابؼهنة كتعد 

                                                           
 ستقبل،علبء صاحب عسكر مدرس،كلية التًبية،جامعة كركوؾالكفايات التعليمية كدكرىا في تطوير أداء معلمي ابؼ 1
 53،ص2003جردات عزت كآخركف،.دار الصفاء للنشر كالتوزيع،عماف، التدريس الفعاؿ 2
 271،ص2008، 1ظااـ التًبية كالتعليم ابػالدم مرجم،دار الصفاء للنشر كالتوزيع،عماف ،ط  3
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بؼتعلمتُ ثم العمل على ااتقاؽ الكفايات التي تقابل الكفايات حيث يتم برليل كبرديد حاجات ا
 1ىذه الاحتياجات

الدراسة التحليلية: كىي أفضل الطرؽ فهي تساعد ابؼربيتُ على اكتشاؼ معايتَ أك صفات -
التعليم ابعيد كما أنها ىذه ابؼعلومات في برديد الكفايات التي يفتًض توفرىا عند ابؼعلمتُ لأنها 

ن مكوظات ابؼوقف التعليمي كىذه ابؼكوظات ىي مصدر أساسي لااتقاؽ تعطي صورة متكاملة م
 2الكفايات.

 ستة ظوجزىا فيما يلي:أف مصادر ااتقاؽ الكفايات  "Houston "كيعتقد ىوستن

( ابغالية إفُ كفايات ينبغي أف  course translationأ. تربصة بؿتول ابؼقررات الدراسية ) 
 سؤكلية تدريسها.تتوافر عند ابؼعلم الذم يضطلع بد

( كيقصد بذلك الوصف الدقيق الأدكار ابؼعلم ثم يتًجم  task analysisب. برليل ابؼهمة )  
 ىذا الوصف إفُ كفايات يتدرب عليها.

ج. دراسة حاجات التلبميذ كقيمهم كطموحاتهم كتربصة ىذا كلو إفُ كفايات بهب أف تتوفر عند  
 ابؼعلم الذم يتصل بهم.

اجات كيقصد بذلك دراسة المحيط بابؼدرسة كالتعرؼ على متطلباتو كبرديد د. تقدير الاحتي 
ابؼهارات اللبزـ توفرىا عند ابؼتخرجتُ من ىذه ابؼدرسة لأداء كظائفهم في بؾتمعهم ثم تربصة ىذا  

 كلو إفُ كفايات ينبغي أف تتوافر عند معلمي ابؼؤسسات التعليمية.

                                                           
 60،ص2003لنشر كالتوزيع،عماف،دط،التدريس الفعاؿ،جردات عزت كآخركف،دار الصفاء ل 1
  .61التدريس الفعاؿ،جرادات عزت كآخركف، ابؼرجع ظفسو،ص2
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يل ابؼنطقي لأبعاد ىذا التصور كفي ىذا الأسلوب يبدأ ق. التحليل النارم بؼهنة التدريس كالتحل 
الباحث بدجموعة افتًاضات حوؿ مهنة التدريس كما ينبغي أف يكوف عليو ابؼعلم، كمنها بردد 

 الكفايات اللبزمة.

ك. تصنيف المجالات في عناقيد أك فئات يضم كل منها عدد من المجالات ذات ابؼوضوع ابؼشتًؾ 
 .1بينها من أمور تتًجم بعد ذلك إفُ كفايات للمعلمتُمستخلص منها ما يشتًؾ 

 -: 2كقد أضاؼ ابؽرمة بؿمد سافَ بعض ابؼصادر كالتي بسثلت في

فحص ابؼقررات الدراسية كتربصتها إفُ كفايات: تعد ابؼقررات الدراسية إحدل ابؼصادر التي  . أ
ات ابؼوجودة بيكن من خلببؽا برديد الكفايات اللبزمة كفيها يتم إعادة تشكيل ابؼقرر 

كبرويلها إفُ عبارات تقوـ على الكفاية كيذكر ) ىوؿ كجوظز ( أف تربصة المحتول يعتٍ 
برويل بؿتول مقرر ما إفُ أدكات معينة، كالتدرج من الأىداؼ العامة إفُ الأىداؼ ابػاصة 

 مركرا بالكفايات كذلك في خط متصل بيكن تصويره على النحو التافِ

الأىداؼ التعليمية  -الكفايات الفرعية  -الكفايات العامة  -امة الأىداؼ الع -: ابؼقرر 
 كابؼهارات.

ب. قوائم الكفايات: كىي القوائم ابعاىزة كالتي سبق إعدادىا كتطويرىا في بؾاؿ التخصص، فهي 
تعد أحد ابؼصادر الااتقاؽ الكفايات كذلك لاعتمادىا على عدد كبتَ من الكفايات التعليمية 

 بدا يتيح حرية الاختيار كحاجة البحث الذم ظريد دراستو .ابؼتفق عليها، 

                                                           
1  Houston, W and Hawsam, R: competency-based teacher education, 
CHIGAGO (5) science research associate INC, 1972, p 201-203. 
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ظو رغم سهولة استخداـ ىذا الأسلوب إلا أف مشكلة استخدامها تكمن في أف أكيرل ليندسي " 
النارية الكلية لتحديد الكفايات قد تضيع في زبضة ابعزيئيات الكثتَة كغتَ مرتبطة في القوائم 

 ابؼختلفة. "

 " إفُ أظو بيكن علبج ىذه ابؼشكلة من خلبؿ القوؿ أظو عند استخداـ لكن أاار بعض الباحثتُ
ىذا ابؼصدر ينبغي كجود إستًاتيجية كاضحة يتم في ضوئها اختيار العدد ابؼناسب من الكفاءات 
التي تتوفر فيها درجة مناسبة من التجريد معتمدين في ذلك على رأم المحكمتُ كابػبراء حوؿ ىذه 

 القائمة. " 

لبع آراء العاملتُ في ابؼيداف: يتضمن ىذا ابؼصدر الاستعاظة بدهنة التعليم كتنايماتو ج. استط
ابؼهنية في عملية ااتقاؽ الكفايات كتضمتُ ما يركظو ضركريا في برامج إعداد ابؼعلمتُ، باعتبار أف 

در يعد العاملتُ في ميداف ما ىم أقدر لتحديد الكفايات اللبزمة بؽذا ابؼيداف، لذا فإف ىذا ابؼص
من ابؼصادر ابؼهمة كالأساسية التحديد الكفايات يعتمد على الآراء ابؼوضوعية النابعة من الواقع 

 ابؼيداني بدشكلبتو كاحتياجاتو.

د. البحوث كالدراسات السابقة: إف البحوث كالدراسات السابقة " تزكد ابؼربتُ بدعلومات 
م مدل إسهاـ كل معيار في إحداث التغتَ تساعدىم على اکتشاؼ معايتَ التعليم ابعيد، كتبتُ بؽ

ابؼطلوب، فابؼعلومات التي تأي  ظتيجة الأبحاث كالدراسات التًبوية تسهم في برديد الكفايات التي 
" ، كىذا ابؼصدر قد أمدظا بالعديد من الكفايات التي توصلت إليها 1يفتًض توافرىا عند ابؼعلمتُ 

 واء كفايات تدريسية أك تكنولوجية أك إظساظية ... إفٍالدراسات السابقة التي اتبعها الباحث س

                                                           
اللغة العربية بابؼرحلة الثاظوية بدنطقة  رسالة ماجستتَ غتَ منشورة ،برظامج مقتًح قائم على الكفايات ابؼهنية اللبزمة بؼعلمي 1

، ص 2010عستَ في ضوء احتياجاتهم التدريبية عبد الربضن سعيد بن بتيل ، ، كلية التًبية جامعة ابؼلك خالد، السعودية 
29 
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ق. تقدير ابغاجات: يتطلب ىذا ابؼدخل تقدير حاجات المجتمع كابؼدرسة كابؼهتمتُ بدجاؿ التعليم 
( أف " برظامج تربية ابؼعلمتُ  Dodlمن معلمتُ كطلبب كأكلياء أمور كخبراء، كيذكر ) دكدؿ 

و أساسا بكو ابؼشكلبت كابغاجات ابغقيقية، فإف أسلوب عندما يركز على ابؼيداف كيتم توجيه
تقدير ابغاجات يصبح أكثر الأساليب قبولا لااتقاؽ كفايات ابؼعلم كبرديدىا كأكثرىا ملبئمة 

 . "1لبرامج الإعداد قبل ابػدمة كالتدريب أثناء ابػدمة

 المهارات الأدائية البسيطة والمركبة:

بياف ماىية ابؼهارات البسيطة كابؼركبة )أك ابؼعقدة(، كل على تطرٌؽ الكاتب في ىذا ابؼنطلق إفُ ت
للتمكٌن من معرفة أظواعها المهارة" حدل، كقب التطرؽ إفُ ذلك لا بأس أف ظعرجٌ على ماىية "

الأدائية ابؼذكورة آظفا، يقوؿ الكاتب :" ابؼهارات الأدائية تتطلب استخداـ العقل كابغركة، لذا يطلق 
فهي بهذا ظشاط معقد، بيكن أف يكوف بسيطا سهلب لا يتطلٌب  2نفس حركية"عليها بابؼهارات ال

، أك يتطلب القياـ بدجهود مهارة أدائية بسيطة" بؾهودا فكريا أك حركيا كبتَا كيكوف بذلك "
 مهارة أدائية مركبة )أو معقدة(" .  حركي عضلي مرىق كظشاط فكرم مرىق فيكوف بذلك "

ىي بمط معقد من النشاط ابؽادؼ يتطلٌب أداؤه : "بأنها لمهارة ا محمد محمود الحيلةكيعرٌؼ  
معابعة كتدبرا كتنسيق معلومات كتدريبات سبق تعلمها، كتتًاكح ابؼهارات من حيث التعقيد 
كصعوبة الأداء بتُ البسيط ظسبيا كابؼشي كالالتقاط كاستعماؿ ابؼسطرة كلفظ بعض ابغركؼ 

 .3لبت كاستخداـ بعض الآلات الدقيقة كفكها كتركيبها"كالكلمات، كالشديد التعقيد كحل ابؼشك

                                                           
الثاظوية بدنطقة رسالة ماجستتَ غتَ منشورة ،برظامج مقتًح قائم على الكفايات ابؼهنية اللبزمة بؼعلمي اللغة العربية بابؼرحلة 1

 29عستَ في ضوء احتياجاتهم التدريبية عبد الربضن سعيد بن بتيل ، ابؼرجع ظفسو، ص
 ـ ،2005، 1مناىج اللغة العربية ك طرؽ تدريسها ،ىدل علي جواد الشمرم، سعدكف بؿمود الساموؾ،دار كائل، ط 2
ىػ، 1423ـ/ 2002، 1للنشر كالتوزيع كالطباعة، ط دار ابؼستَة مرعي توفيق كابغيلة بؿمد بؿمودطرائق التدريس العامة، 3

 .215ص: 
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كبيكن بذزئة ابؼهارة ابؼعقدة في حجرة الدرس على عدة مراحل أك خطوات لتتم عملية استيعابها 
عند ابؼتعلمتُ، يقوؿ الكاتب: " كىناؾ أيضا ابؼهارة ابؼعقدة التي لا بيكن تعليمها كبفارستها مرة 

ؿ بذزئة ابؼهارة ابؼعقدة إفُ عدة أجزاء أك فعاليات أك كاحدة ]...[ كيكوف ذلك من خلب
 .1خطوات"

 مراحل تعليم المهارات:

أاار الكاتب في ىذه ابؼرحلة إفُ ظقطة مهمة فحواىا أفٌ أساليب المحاكاة كالتلقتُ أك التقليد، 
مية عمليات تعليمية أصبحت غتَ ظاجعة مقابل طريقة ابؼشاىدة العملية التي تسعى إفُ بذزئة العل

التعليمية إفُ خطوات أك مراحل، لتسهيل استيعابها كضماف فهم ابؼتعلمتُ بؽا خطوة بخطوة، كذلك 
في رأينا أبقع من استقباؿ ابؼتعلمتُ للمعلومة دفعة كاحدة كبززينها دكف استيعابها أك ىضمها فكريا 

 أك عمليا، كيتم ذلك عبر خطوات اختصرىا في:

 ط(:أولا: الإعداد والتحضير )التخطي

كىي أىم مرحلة من مراحل تعليم ابؼهارات للطفل كيتم فيها حسب الكاتب بذهيز ابؼادة الدراسية 
ابؼقدمة للطفل من خلبؿ: "دراسة ابؽدؼ التعليمي من كجود مهارة أدائية تتطلب إجراء مشاىدة 

بؼفاىيم عملية بيكن عرضها خلبؿ مدة زمنية قصتَة، فتفيد عملية دراسة ابؽدؼ التعليمي لتحديد ا
 2ابؼرتبطة بابؼهارات العملية الواجب تفستَىا مسبقا"

                                                           
 149ص  مناىج اللغة العربية ك طرؽ تدريسها ،ىدل علي جواد الشمرم، سعدكف بؿمود الساموؾ 1
 155ص  مناىج اللغة العربية ك طرؽ تدريسها ،ىدل علي جواد الشمرم، سعدكف بؿمود الساموؾ 2
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: "التخطيط ىو عملية اقتًاح سلسلة من الإجراءات كابػطوات  محمد محمود الحيلةكيقوؿ 
لغرض برقيق ىدؼ أك أىداؼ متوخاة، كىو مكوف من عناصر أربعة ىي: الأىداؼ، كالمحتول، 

 .1كالأظشطة، كالتقونً"

ظو يصبح إطيط لازما لأم عمل من الأعماؿ، فن ىذه ابؼرحلة: "إذا كاف التخكيقوؿ توفيق مرعي ع
أكثر لزكما في عملية معقدة كالعملية التعليمية، لأف التخطيط يساعد ابؼعلم على تنايم جهوده، 
كجهود طلببو كتنايم الوقت، كباستثماره استثمارا مفيدا، كيضمن ستَ العمل في الصف في ابذاه 

ابؼرجوة. كاستخداـ بصيع الأساليب كالإجراءات كالأظشطة التي تساعد على برقيق الأىداؼ 
 2إبقازىا"

كبفيزات ىذه ابؼرحلة أنٌها تهيئ الأرضية لكل ابؼراحل التي تأي  متسلسلة في بناء العملية التعليمية 
عدة، كياهر التعلٌمية، من برديد مدة تناكؿ ابؼادة التعليمية كالطرائق ابؼناسبة لذلك كالوسائل ابؼسا

ذلك من خلبؿ قولو: " كبهب إعداد ابؼتعلم من خلبؿ تهيئتو للموقف التعليمي كدراسة ابؼدة 
الزمنية ابؼخصصة لمجموعة ابؼهارات كىل سيتم تناكؿ ابؼهارات بالتتابع أـ أنها ستجزأ لأكثر من 

 3حصة كاحدة؟ كىذا يتوقف على مدة عمق كتعقيد ابؼهارة"

ة في ىذا الصدد: " كابؼعلم الذم بىطط لعملو سيكوف مطمئنا كاثقا من كيقوؿ بؿمد بؿمود ابغيل
ظفسو، مرتب الفكر كالعمل، عارفا مسبقا ما سيعمل؟، ككيف يعمل؟، كأين؟، كمتى؟، كمع من 
يعمل؟، كعارفا دكره كدكر طلبتو، كبؿددا النشاطات كابػبرات التي بيركف بها، كابػطوات التي 

ئل كابؼواد التعليمية اللبزمة، كأساليب التدريس كإجراءات التقونً، سيستَ الدرس عليها، كالوسا

                                                           
ىػ، عماف، 1423ـ/ 2002، 1ابغيلة ، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، طبؿمد بؿمود  مهارات التدريس الصفي  1

 .52الأردف، ص: 
 .315ابؼرجع السابق، ص:  العامة مرعي توفيق كابغيلة بؿمد بؿمود طرائق التدريس  2
 156، ص مناىج اللغة العربية ك طرؽ تدريسها ،ىدل علي جواد الشمرم، سعدكف بؿمود الساموؾ  3
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كبؿددا ابػبرات السابقة للطلبة، كطريقة ربطها بدوضوع الدرس، كالتطبيقات كالتدريبات التي سيقوـ 
بها الطلبة، كبيكن النار إفُ عملية التخطيط على أنها تصور مسبق لتحقيق التوافق كالاظسجاـ بتُ 

 1اـ في ابؼوقف الصفي على بكو يؤدم إفُ برقيق تعلٌم مثمر"مكوظات النا

 ثانيا: المشاىدة أو التقويم:

أساسيا في عملية تعليم ابؼهارة كإكسابها للمتعلم، كذلك لكونها تستعد  تعتبر ىذه ابؼرحلة جزء
ابؼعلم على معرفة مدل برقيق أىدافو كالغايات التعليمية التي سطرىا في مرحلة التحضتَ )أك 

 التخطيط(.

: "التقونً التًبوم ىو عملية منهجية كمنامة كبـططة تتضمن إصدار محمد محمود الحيلةيقوؿ 
الأحكاـ على السلوؾ )أك الفكر أك الوجداف( أك الواقع ابؼقيس، كذلك بعد موازظة ابؼواصفات ، 

ر جرل برديده كابغقائق لذلك السلوؾ )أك الواقع( التي تم التوصل إليها عن طريق القياس مع معيا
كضوح. لذا تتطلب عملية التقونً إجراء عمليات من القياس بغرض إصدار أحكاـ على  بدقة ك

 .2السلوؾ في ضوء معيار أك ىدؼ بؿدد"

فالتقونً ىو عملية تشكيل أحكاـ نهائية ك مؤكدة غالبا اعتمادا على عملية برضتَ ابؼادة التعليمية 
 كبصع ابؼعلومات ابؼتعلقة بها .

 سمها كاتبنا إفُ خطوتتُ مهمتتُ ىي:كقد ق

 تهيئة المتعلّم ويراعي فيها:الأكفُ: 

توزيع جلوس أك كقوؼ ابؼتعلمتُ بشكل يؤمن لكل منهم مشاىدة كمتابعة العرض بصورة  .1
 جيدة.

                                                           
 .49ابؼرجع السابق، ص:  بؿمد بؿمود ابغيلة ت التدريس الصفيمهارا 1

 .346ابؼصدر السابق، ص:  ، بؿمد بؿمود ابغيلة مهارات التدريس الصفي  2
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تأمتُ إثارة اىتماـ ابؼتعلمتُ بدوضوع العرض كابؼشاىدة كىذا يتطلب إيضاح موضوع  .2
 فوظو سابقا، أم جعل ابؼتعلمتُ يتحسسوف ابؽدؼ.ابؼشاىدة كتفستَه كربطو بدا يعر 

 تفستَ ابؼفاىيم التي تساعد ابؼتعلمتُ على تفهم كتتبع خطوات ابؼشاىدة. .3

 الثانية: عرض المهارة ويتم فيها:

قياـ العلم بإجراء ابؼشاىدة ببطء لإتاحة الفرصة للمتعلمتُ للتعرؼ كملبحاة النقاط  .1
 الأساسية للؤداء.

 لية خطوة خطوة .القياـ بإجراء العم .2

 القياـ في النهاية بإجراء ابؼشاىدة بصورة متكاملة لتلخيص عاـ. .3

 ممارسة المتعلمين:

 مواصفات المعلم في مرحلة الطفولة:

العلم ابؼفتاح الرئيسي لنجاح العملية التعليمية التعلمية في أم مرحلة تعليمية أك طور تعليمي   ديع
تلعب اخصية ابؼعلم دكرا بالغ الأبنية في تنمية مهارات كاف، كمقابل أم برظامج تربوم مسطرٌ، ك 

متعلميو كتطويرىا، كىو الذم ينمي مواىب ابؼتعلمتُ أك يدمرىا، أك بىلق ركح الإبداع فيهم أك 
يقتلها، كبناء على ذلك بهب أف يتم إعداد ابؼعلم إعدادا تاما، فمهمة ابؼعلم فَ تعد تقتصر على 

بل "أصبح الآف تتطلب منو بناء الشخصية الإظساظية السوية في  تلقتُ ابؼعلومات كتقييمها فقط
جواظبها كافة، كبفارسة القيادة، كالبحث كالتقصي، كبفارسة الإرااد كالتوجيو، كالقيادة، كىذا كلو 

 .1يتطلب إعداد ىذا ابؼعلم علميا كمهنيا كثقافيا كاخصيا"

 

                                                           
 .28بؿمد بؿمود ابغيلة: ابؼرجع السابق، ص:  مهارات التدريس الصفي   1
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 الدور التربوي للمعلم في مرحلة الطفولة:

اتب  أدكار ابؼعلم في ىذه ابؼرحلة العمرية ابغساسة للمتعلم "مرحلة الطفولة"، في كقد عدد الك 
 ظقاط عشرة، تعتبر أىم ما بيكن للمعلم القياـ بو لتنمية عقلية سليمة في ىذه ابؼرحلة كىي:

 اقتناعو بأبنية مرحلة الطفولة كأقرىا في بمو اخصية الفرد. .1

 ظهار بزصصو للقياـ بدهمات ىذا الدكر.تأكيد دكره التًبوم ابؼهم الذم يؤديو كإ .2

 سعيو لتطوير ذاتو كرفع كفاءتو كتوسيع دائرة خبرتو بالمجالات ابؼختلفة, .3

 إبياظو بأبنية التعاكف كالعمل ابعماعي. .4

 إبياظو بدكره كقدكة حسنة. .5

 احتًاـ أخلبقيات مهنتو كاعتزازه بالاظتماء إليها. .6

 ع الأطفاؿ.اىتمامو بقضايا المجتمع كتوظيفها في عملو م .7

 أف يكوف حلقة كصل بتُ الأطفاؿ كبتُ المجتمع. .8

 اىتمامو بالوضع البيئي للؤطفاؿ من اجل برقيق الاستمرارية كالتكامل في خبرتو. .9

أف يعمل على تطوير ابػبرات ابؼدرسية لإيصابؽا كتوظيفها في أسر الأطفاؿ من  .10
 أجل إثراء العملية التًبوية.

على عمل ايء بفعالية، كإتقاف، كبدستول من الأداء كبأقل  أساسا ىي: " القدرة و الكفاية 
(، كقد تكوف أدائية cognitiveجهد ككقت ككلفة، كقد تكوف الكفاية معرفية )
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(Performance ُكالكفاية ابؼعرفية تكوف منطلقا كأساسا للكفاية الأدائية، كالأختَة تشتَ إف ،)
 1ابؼهاـ التي ترتبط بها". عمليات كإجراءات بيكن ملبحاتها، كبزتلف باختلبؼ

  كبناء على ذلك بيكن القوؿ أظو على ابؼعلم أف يكوف كفء في تأديتو للعملية التعليمية
التعلمية، ذلك أظو يتعامل مع مرحلة تعليمية قاعدية تبتٌ فيها معارؼ ابؼتعلم، كاخصيتو، 

 ك المعرفة كقدرتو على التعلم، كمدل قابليتو لذلك، كيدؿ ىذا التعريف للكفاية أفٌ 
 مفهوماف مرتبطاف ارتباطا كثيقا تقوـ عليهما عملية التدريس كالتعليم. الأداء

 كقد حدد الكاتب بصلة الكفايات التي بوتاجها ابؼعلم لأداء مهمتو بأكمل كجو، كالتي تتمثل في: 

 :كفايات المعلم في مراحل الطفولة 

 ربط الباحثاف مفهوـ الكفاية في ىذه ابؼرحلة ب

 داء ابؼعلم كمهامو.أر ك ادك أ-1 

 ابؼعلومات كالقيم التي يتحلى بها في عملو.-2 

 ابؼهارات اللبزمو في عملو.-3 

الغايات التي يسعى اليها فيما توصل مسعودإفُ برديد بعض الكفايات التعليمية الالزمة -4 
  :بؼعلمي التًبية كىػي

 تابؼيذ.إتقاف صياغة اأبؽداؼ التعليمية التي تتناسب مع قدرات ال ❖

  .إتقاف عملية بزطيط التعليم ❖ .

  .إتقاف طريقة اختيار ابؼعززات ابؼالئمة ك استخدامها بفعالية ❖

                                                           
 .343توفيق مرعي كبؿمد بؿمود ابغيلة: ابؼرجع السابق، ص:   1
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  .إتقاف إستًاتيجيات تعديل السلوؾ ❖

  .إتقاف مهارة التقييم كمتابعة تقدـ التابؼيذ ❖

  . التحكم في زمن ابغصة حسب اأبؽداؼ التعليمية ❖

 .لصفية كطريقة إدارتهاالقدرة على تنايم البيئة ا ❖

 :كتكمن كفاية التخطيط بؽذه ابؼرحلة في كفايات التخطيط لمرحلة الطفولة : 

الاىتماـ بتًتيب كتنسيق كراسة الإعداد اليومي ككضع فواصل بتُ كل كحدة ) الإعلبف عن  - 1 
 كل كحدة(

ؿ التفريغ الاحتفاظ بكل من جداكؿ مهارات كبفارسات الطفل كجدكؿ التبادؿ اليومي كجدك - 2
 في ملف خاص.

 تدكين ابػطة اليومية بصورة فردية كليست بصاعية.- 3 

ضركرة برديد الأىداؼ السلوكية لفتًي  ابغلقة كاللقاء الأختَ بدقة ، بحيث يتناسب مع طفل - 4 
 . الركضة كبيكن برقيقو أدائيا مع بصيع الأطفاؿ

 . كتابة النشاط بأسلوب يناسب برقيق ابؽدؼ من ابغلقة- 5 

 . إعداد أظشطة مساعدة لتحقيق ابؽدؼ الوجداني في أسلوب تنفيذ النشاط- 6 

 1الاىتماـ بتقونً الأىداؼ بصورة كمية ما عدا ىدؼ الاستماع بصورة كصفية.- 7 

 :كفايات الإعداد 

                                                           
يات رياض الأطفاؿ كمشرفات مقيمات في برستُ أداء ابؼعلمات ك سبل تطويره في بؿافاات غزة،بحث لاستكماؿ دكر مدير  1

 ص 2009~1430متطلبات ابغصوؿ على درجة ابؼاجستتَ ، أبضد إبراىيم أبضد ظبهاف، 
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تيستَ عملية التعلم كدعم الذاتية - .إثراء بيئة التعلم بكل ما بيكن الإفادة منو في المجتمع -
 .لإمكاظيات كل طفل كفقاى 

 1.دعم النمو ابػلقي للؤطفاؿ في إطار التًغيب للسلوكيات ابغميدة-

 اك ك ىذا ما يطابق ك دراسة الباحثاف في كتابنا

 :كفايات تنفيذ البرامج للمرحلة 

 تضمن كفاية تنفيذ البرظامج النقاط الآتيو حسب  ظادية بوضياؼ بن زعموش

 .ابغياة في المجتمع لبية حاجاتو الشخصية كبتُ متطلباتابؼواءمة بتُ حاجة الطفل ذاتو كت-1

الأظشطة  العقلي كاظفعافِ، كالاجتماعي( عبر اختيار -الاىتماـ بالنمو الشامل )ابغس- 2
 .ابؼتنوعة

 . التأكيد على ظشاط الذاي  للطفل في عملية التعلم- 3

الأاياء بشكل  لتعامل معتوثيق العلبقة بتُ الأطفاؿ كالبيئة الطبيعية كذلك بالتعليم با- 4
 .مباار غتَ الزيارات، ابعولات

 .ابػبرة ابؼباارة، ابؼلبحاة التجريب، حل ابؼشكلبت- 5

كالألعاب  الإكثار من الوسائل التعليمية، ابغسية كالأدكات كالإمكاظيات كابػدمات- 6
 .التًبوية

كالغذاء كأماكن  بالصحة إطلبؽ طاقة ابعسم ابغركية كابؼهارات ابغركية ابؼختلفة كالاىتماـ- 7
  .اللعب في ابؽواء الطلق كتوفتَ الأمن كسلبمة الطفل

                                                           
 122ص 1999اللبئحة الدخلية لكلية التًبية النوعية جامعة حلواف ، 1
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ابعماعي كالاظتماء  توفتَ فرص للنمو الاجتماعي بؼساعدة الطفل في بصاعة تعاكف كالعمل- 8
 .الأسرم كاللعب مع الأفراد كالتعاطف...افٍ

النمو اللغوم، -كؽ الفردية.إتاحة الفرصة لتحقيق كتوفتَ الصورة الابهابية كاحتًاـ الفر - 9
 الاىتماـ بالنمو ابؼصرفي كاللغوم كذلك بتوفتَ: 

 تعلم على اظدماج الطفل مع ابؼواقف التعليمية .  أساليب

كالتقنيات ابغديثة في تقونً الأطفاؿ كالأظشطة التعليمية  متابعة الطفل باستعماؿ أساليب
 .كمهارات ابؼعلمة

 1كالمجتمع. اعو كتوجيهو بدا يعود بالنفع على الطفلتشجيع الابتكار كالإبداع أظو - 11

كقد اتفق الباحثاف في كتابنا على ما اتت بو الباحثة ظادية بوضياؼ بن زعموش على انهما 
 : اضافا ظقاط أخرل بسثلت في

 استخداـ التخويف التي تسيئ إفُ بمو اخصية الطفل.-

 الاىتماـ بالأمثلة ك التشبيهات التًاثية التًبوية.-

 مساعدتهم على القدرة على الابتكار-

 2مساعدة الطلبة في تنفيذ البرظامج في ابعواظب التي تتفق مع مراحلهم العمرية-

 :الكفايات اللازمة لإدارة العملية التعليمية الخاصة بالمرحلة والتفاعل معها 

                                                           
ناء ملبمح ابؽوية الوطنية برظامج مقتًح ظادية بوضياؼ بن زعموشمجلة العلوـ الاظساظيو كالاجتماعيو برظامج رياض الأطفاؿ كب 1

 2011جواف  2العدد 
 156مناىج اللغة العربية ك طرؽ تدريسها ، سعدكف بؿمود الساموؾ ، مرجع سابق ص 2
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تًا ، كالتي في جػامعتي ىارفارد الأمريكية كجامعة أكسفورد في ابقل ( 1999إف دراسات )بركظز،
أكدت على إمكاظية تعليم الطفػل أية مادة يراد تعليمها إذا كضعت بأسلوب مبدع كذكي يشجع 
الطفل على البحث كالتحػرم ثم على الاستكشاؼ كأف ما يتلقاه عن طريق الاستكشاؼ يكوف 
أكثر رسوخان كىػو الػتعلم ابغقيقي كىذه النارية قد أحدثت ثورة ليس فقط في مرحلة رياض 

 1الأطفاؿ كإبما في بصيع ابؼراحل التعليمية.

 : ثناء ستَ العملية التعليمية ك أبنهاأموعة من الكفايات ابؼتفق عليها كقدـ الباحثاف بؾ  

  .استخداـ الأسلوب الدبيقراطي في التعامل مع الطلبة الصغار /1

 . م كاستعداداتهمالقدرة على توزيع ابؼسؤكليات بتُ الطلبة الصغار بدا يتمااى مع قدراته /2

 .ابؼساعدة على حل ابؼشكلبت ذاتيا كحسن التصرؼ في ابؼواقف ابؼختلفة /3

 ./الابتعاد عن ابؼساس بحرية الآخرين عند ترؾ الطلبة الصغار بيارسوف حرياتهم الفردية4

 . /الاىتماـ بدشاكل الطلبة الصغار كالاستماع بؽم ك المحافاة على مشاعرىم5

 .حدكث الأخطاء ك ابؼساعده على تصحيحها/عدـ الامتعاض من 6

دارة العملية التعليمية ابػاصة بدرحلة الطفولة  إلبزـ توفرىا في الك ىذا اضافة إفُ بعض الكفايات 
 2كما جاءت في : )اللبئحة الدخلية لكلية التًبية النوعية جامعة حلواف(:

  . استخداـ إاارة التجميع ابؼتفق عليها للبظتقاؿ إفُ ابغلقة- 1

  . بسييز الذكور عن الإظاث في العد على لوحة الغياب- 2

                                                           
 134نػشر كالتوزيع ، عماف ، الاردف ص، دار الفكػر لل1990، 1التًبية في رياض الأطفاؿ ، صلح ، عدظاف عارؼ ، ط 1
 122ص 1999اللبئحة الدخلية لكلية التًبية النوعية جامعة حلواف ، 2
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  . تقدنً موضوع ابغلقة بخطوات متسلسلة منطقيا- 3

  .. تبليغ الأطفاؿ ببداية ابغلقة كنهايتها بطريقة مشوقة- 4

  . الاىتماـ بتنويع التهيئة ابغافزة ابؼشوقة كابعاذبة من خلبؿ ابػبرات ابؼباارة- 5

  . ابغلقة بحياة الأطفاؿ كالبيئة المحلية ضركرة ربط ظشاط- 6

ول الأطفاؿ كالابتعاد عن الإلتزاـ باستخداـ اللغة العربية الفصحى ابؼبسطة ابؼناسبة بؼست- 7
  . معهم العامية

 (.مراعاة التنويع في طرح الأسئلة خاصة الأسئلة ابؼثتَة للتفكتَ ) تعليل ، مقارظة ، استنتاج - 8

صتَ بعد طرح الأسئلة على الأطفاؿ لإعطائهم فرصة للتفكتَ عند استخداـ الصمت الق-9 
  .الإجابة

الاىتماـ بتشجيع الأطفاؿ على الإجابة الفردية لتنمية قدرة الطفل على التحدث كبرقيق - 10
  . الذات

مراعاة استخداـ أسلوب التشجيع الفعاؿ في تدعيم استجابات الأطفاؿ الصحيحة بذكر - 11
  . أبظائهم

راعاة التنويع في استخداـ الوسائط التعليمية ) خبرات مباارة ، بؾسمات ، فيديو ، م- 12
 أقراص

  (.. مدبؾة

  ) التنويع في استخداـ استًاتيجيات تعليم كتعلم مناسبة بؼستول خصائص بمو الأطفاؿ مثل- 13

  (... الاستنتاج ، ابؼناقشة ، التعلم الذاي  ، التعلم التعاكني
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 ح طريقة بفارسة الأظشطة ابعديدة في الأركاف في نهاية ابغلقة قبل الاظتقاؿ إفُمراعاة توضي- 14

  . النشاط اللبحق كعدـ تنفيذ ظشاط التخطيط أماـ الأطفاؿ

 إااعة جو من ابغرية كالود كالمحبة كالتواصل كالدبيقراطية داخل غرؼ التعلم بالابتسامة- 15

  . الدائمة للمعلمة

 . تقونً الأىداؼ ) ملبحاة ، أسئلة ، أظشطة إدراكية(التنويع في أساليب - 16

 . الاىتماـ بتنويع تقونً الأىداؼ ) معرفية ، مهارية ، كجداظية (- 17

 .إثراء خبرات الأطفاؿ بثقافة عامة ذات علبقة بأىداؼ ابغلقة كمناسبة بػصائصو الإبمائية- 18

 :الكفايات اللازمة للنمو المهني للمعلم  

هتٍ للمعلم بأظو تطوير لقدراتو ابؼعرفية كالتًبوية، كإحداث تغتَات تتعلق بدعلوماتو يعرؼ النمو ابؼ
كخبراتو كأدائو كسلوكو كابذاىاتو بععلو لائقان لأداء مهمتو التًبوية على أعلى درجة بفكنة من 
الكفايات التقنية. كتسعى عملية النمو ابؼهتٍ إفُ برقيق العديد من الأىداؼ منها رفع كفاءة 

مهارات ابؼعلم كزيادة الإظتاجية كبرستُ بـرجات العملية التعليمية، ككذلك تزكيد ابؼعلم بدهارات ك 
 .ية تواكب التطور ابؼعرفي كالتقتٍتفكتَ كأساليب جديدة ككسائل تعليمال

ساليب بمو مهنية ظارية كالمحاضرة كحلقات ابؼناقشة أالنمو ابؼهتٍ ابؼتبعة للمعلمتُ  كمن أساليب
كاللجنة، كىناؾ أساليب بمو مهنية عملية كإقامة الدكرات التدريبية كالورش كالزيارات كالندكة 

ابؼيداظية ابؼتبادلة بتُ ابؼعلمتُ كالرحلبت العلمية كالبعثات كابؼؤبسرات العلمية، ككذلك أساليب بمو 
كمن كسائلو  مهنية ذاتية حيث يقوـ ابؼعلم بتنمية مستواه ابؼهتٍ كلا ينتار عقد الدكرات التدريبية

  التثقيف الذاي  عن طريق القراءة كزيارة ابؼكتبات كالتعليم ابؼبرمج كاستخداـ.
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كما يوجد الزيارات الصفية: كيتم من خلببؽا اكتشاؼ ابغاجة لتنمية ابؼعلم مهنيان كمنها زيارات 
 يلة.ابؼشرؼ التًبوم كتوجيهاتو كتقدنً أفضل ابػبرات كأظفعها للمعلم من خلبصة خبراتو الطو 

 :كفايات التقويم 

  : حيث جاء من ضمن ابؼعايتَ التًبوية ما بىص كفايات القياس كالتقونً

  :أم يكوف لديهم ،بهب أف يكوف لدل ابؼعلمتُ القدرة على تقييم عمليات التعلم كالنتائج

  . ة في إجراءات التقونً ، كاستخداـ ظتائج التعلم لتحستُ تعلم طالبهمابػبر  •

تطوير أدكات بـتلفة للتقونً كاستخدامها في خطط الدرس للحصوؿ على ظتائج القدرة على  •
  .جيدة

  .القدرة على تطبيق عمليات التقونً لتحديد مدل تعلم الطالب •

  .القدرة على برليل ظتائج التقونً كقدرات طالبهم •

 1.طالب في التعليمتسهل مهمة ال فاعلة تدريسية القدرة على تقييم ظتائج التعلم كالتفكتَفي خطة •

ـ بفثلة في مركز التطوير التًبوم 2003ملكة العربية السعودية عاـ بؼقامت كزارة التًبية كالتعليم با
بإعداد كثيقة ابؼعايتَ التًبوية لعناصر العملية التعليمية، حيث تضمنت ىذه الوثيقة ضمن طياتها 

تقونً، كالتي بيكن من ضمنها أف يقوـ الكفايات التي بهب أف بيتلكها ابؼعلم في بؾاؿ القياس كال
كبهب على ،ابؼعلم بتقونً الطالب باستخداـ الأساليب كالأدكات ابؼناسبة في القياس كالتقونً التًبوم

 :ابؼعلم لتحقيق ىذا ابؼعيار امتلبؾ الكفايات التالية

 :ابؼتطلبات ابؼعرفية: بهب أف يعرؼ ابؼعلم كيفهم 

 .تقونًمفاىيم كأسس كفوائد القياس كال 

                                                           
 200ص 2018- 2،العدد 4المجلد -المجلة الدكلية للدراسات التًبويةكالنفسية 1
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 .أظواع كأدكات كأساليب القياس كالتقونً التًبوم كخصائص كاستخدامات كل منها 

 .ذلك كيفية تصميم تلك الأدكات ااملة الاختبارات بأظواعها كمعايتَ 

 .طرؽ برليل كتفستَالدرجات كالبياظات كالاستفادة من ظتائجها 

 ابؼبادئ التًبوية: يؤمن ابؼعلم كيثمن:  

 .لتقونً للعملية التعليمية كفوائدىا للطالب كللمعلمأبنية القياس كا

 .أبنية تنويع أدكات القياس لتتوافق مع ظوعية الأىداؼ ابؼطلوبة قياسها 

 .البياظات كأبنيتها فيتحليل عمليةالتعليم كالتغذية الراجعة ضركرة تفستَ 

 :ابؼعايتَ الأدائية: يعمل ابؼعلم على 

 .معارفهم كمستوياتهم كخبراتهم السابقة تشخيص مستويات طالبو للوقوؼ على 

 .توظيف ظتائجو ك قياس برصيل الطالب بؼا يتم تقدبيو في الدركس اليومية 

توضيح معايتَ كأساليب التقونً التي سيتم استخدامها كارحها للطالب تنويع أدكات القياس  
ؼ كالمحتول ابؼطلوب قياس كالتقونً من اختبارات مقالية كموضوعية كافوية كأدائية لتتوافق مع ابؽد

 .التحصيل فيو

 .تصميم أدكات القياس كالتقونً كفق القواعد الصحيحة 

من النواحي ابغسية  –كغتَىا من أساليب التقونً  –داء الاختبارات تهيئة الأجواء ابؼناسبة لأ 
  .تصحيح الاجابات بطريقة علمية .كابؼعنوية

 .يد الطالب بالتغذيةالراجعة عن أدائهمتفستَكبرليل درجات الاختبارات كغتَىا كتزك 

  .الشعور بالتقونً الذاي  لدل الطالب كتطوير مهاراتهم في ذلك تنمية 
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 .1استخداـ ظتائج القياس كالتقونً لتقونً أدائو في التدريس كبزطيط دركسو كأظشطتو بطريقة أفضل

 دي:الكفايات التعليمية التي يجب توافرىا لدى المعلمين في التعليم الفر 

أبصلها كاتبنا في تسعة كفايات كجعل القدرة على معرفتها كإبقازىا ابػطوة الأىم في تطبيق مراحل 
 التعليم الفردم كىي كالآي :

 قدرة ابؼعلم على معرفة الفركؽ الفردية بتُ ابؼتعلمتُ .1
مكن من كىي ابؼنطلق الأساس في ظارظا لكلٌ معلٌم أثناء تأديتو للعملية التعليمية التعلمية، كليت

 إيصاؿ ابؼادة التعليمية بطريقة متوازية ظوعا ما.

القدرة على استخداـ كسائل التقونً ابؼختلفة من اختبارات كمقابلبت كاستبياظات كقوائم الرصد  .2
 كالتقدير.

كىذا ما بيكنو من معرفة ما إذا كاف استيعاب ابؼتعلمتُ للمادة التعليمية تاما مهضوما، كبرديد ظسبة 
النحو التاـ من عدمو، ليمكنو ذلك من التوصل إفُ برديد مدل بقاعة الطريقة من  إيصابؽا على

 عدمو، كبؿاكلة التنويع في طرؽ التدريس لتحستُ النوعية ابؼعرفية.

 إتقاف ابؼادة الدراسية كالتعمق بها. .3
 كذلك من أجل تطوير ابؼعارؼ كبذديدىا، كمواكبة التطور ابغاصل في ابؼعلومات كالقيم.

 على إظتاج الأدكات كابؼواد التعليمية ابؼطلوبة مثل الشفافيات. القدرة .4
 كىذا للزيادة من جودة التعليم كتطويره كبرسينو للؤفضل كيدعمو ما يلي:

 القدرة على استخداـ التقنيات التعليمية كالأجهزة كالآلات التعليمية. .5
 فعلى ابؼعلم أف يكوف ملما بالتطور العلمي كالتكنولوجي ابغاصل.

                                                           
،رااد؛كالعامر، معايتَ عناصر العمليةالتعليمية سلمة،منصور؛كالركمي، ظايف؛كاملعيقل، عبدىللب؛كالعبدالكرنً 1

 ..الرياض.كزارة التًبيةكالتعليم1.ط( 2008)عبدالربضن؛كالقاسم،كجيو؛كالعولقي، حستُ
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 قدرة على فهم ابػصائص النمائية للمتعليمن.ال .6
فلكلٌ مرحلة تعليمية خصائصها التي بسيزىا، كفي كل مرحلة أك طور ىناؾ تعمٌق في التعلٌم أكثر من 

 سابقو.

 القدرة على العمل في بؾموعات بـتلفة من الطلبة. .7
 كذلك ينمي ركح العمل التعاكني كابعماعي، كالتأقلم مع أم بمط صفي كاف.

 رة على استيعاب أسس كمبادئ الإرااد كالتوجيو النفسي كالتًبوم.القد .8
بيثل القدكة بؼتعلٌميو، كابؼراد بؽم،  –بغضٌ النار عن الطور الذم يدرس فيو  –ؿ أف ابؼعلٌم د

كابؼصحح بؼسارىم التًبوم كحتى الأخلبقي، فدكره لا ينحصر في إطار ابؼادة التعليمية التي يقدمها، 
 الات أخرل، كالنصح كالإرااد كتقونً السلوكات ... كغتَىا.كإبٌما يتخطاىا لمج

 القدرة على الإبؼاـ بدراسات متنوعة في بؾاؿ الثقافة العاـ بؼعرفة التًابط بتُ مادتو كابؼواد الأخرل. .9
ذلك أظوٌ على ابؼعلٌم أف يكوف مثقفا لا عابؼا، كأف يتوسع قدر ابؼستطاع في بؾاؿ بزصصو، كلا ينفي 

ع على بزصصات أخرل كمعرفة بؿتواىا، كأف يكوف ذا حظ موفور من الثقافة العامة، بذلك الإطلب
ليستطيع أف يوسٌع بؾالات حديثو مع ابؼتعلمتُ، كأف يتمكن من إجابتهم قدر ابؼستطاع على 

 تساؤلاتهم.

كبيكن القوؿ أف عمل ابؼعلٌم ليس بابؽتُ البسيط الذم بيكن لأم كاف إتقاظو، كوظو قد يصحح 
ات لطلببو كيعزز ثقتهم بأظفسهم كما قد يكوف السبب الرئيسي في ىدـ تلك الثقة مسار 

 كبرطيمها، أك قد يكوف ابؼوجو الأساسي لطموحات متعلميو.

كبودد مرعي في ىذا المجاؿ بصلة من ابؼداخل التدريسية الكبرل للمتعلم ىي الأساس ظذكر منها 
 لم في بؾاؿ التعليم الفردم كابؼتمثلة في:بعض ابؼداخل الفردية التي تتمااى ككفايات ابؼع
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موضوع الاىتماـ الرئيسي فيو ىو الإظساف خصالو ابؼعرفية، كالوجداظية، كدكافعو،  المدخل الذاتي:
كابذاىاتو، كبظات اخصيتو عموما، كيرل دعاة ىذا ابؼذىب أف بؼفهوـ الإظساف عن ظفسو 

 تعلمو في ابؼدرسة كابغياة.كمستول طموحو أبنية عامى في تكامل اخصيتو كمواصلة 

خل أف برظامج ابؼواد بهب أف ينبع من اىتمامات د: يرل أظصار ىذا ابؼمدخل الاحتياجات الفردية
الطلبة كاحتياجاتهم اليومية ابؼباارة كما يعبركف عنها، كيتطلب ىذا البرظامج قدرا من التخطيط 

م عن طريق العمل كلذلك يكوف الصف ابؼشتًؾ بتُ الطالب كابؼعلم، كيتحقق في ىذا ابؼدخل التعل
 عادة مكاظا سارا للطلبة يقوموف فيو بالعمل فرادل كبصاعات.

يرل أظصار ىذا ابؼدخل أف على كل فرد أف ينار في معتقداتو، لتَل ما مدخل التفكير التأملي: 
كن إذا كاظت جديرة بالتمسك بها، كما يعتقدكف أـ على كل فرد أف يطبق الأسلوب العلمي ما أم

ذلك عند بحث ابؼشكلبت الاجتماعية كالشخصية، كلا قيمة للحقائق سول أنها تفيد كمادة 
للتحليل، كتفيد ابؼفاىيم كالتعميمات ابؼرتبطة بابؼواد في توضيح التأمل، كإثرائو كتدعيمو، كتالٌ 

 قيمتها كأدكات ككسائل فقط.

غيلها في ابؼدرسة، أك في الصف يركز ىذا النوع على إعطاء ابؼعلومات كتش المدخل الاجتماعي:
في جو اجتماعي يشبو إفُ حد كبتَ ابعو الاجتماعي ابؼوجود خارج ابؼدرسة، كيدعو )جوف ديوم( 
مثلب إفُ التعليم بابػبرة كالعمل، كبطريقة التفكتَ العملية في جو دبيقراطي، كظشأ عن ىذا ابؼدخل 

 التعليم بطريقة ابؼشكلبت كبطريقة ابؼشركعات.
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تتصف مداخل الضبط بأنها تتحكم في ابؼعليات التعليمية بركما عاليا، كتوفِ  لضبط:مداخل ا
أبنية خاصة لتهيئة المحيط كالتخطيط لو، ككذلك للبستجابات ابؼمكنة، كبؼعابعة ىذه 

 .1الاستجابات

 مهارات التعلم الذاتي:

لدراسة بدا يتناسب مهارات تنايم الدراسة كمنها عمل ابعداكؿ الدراسية ككيفية تنايم أكقات ا .1
 كالتزامات الفرد العملية كالأسرية.

مهارات تنايم الدراسة كالقراءة الفاعلة كمنها: برستُ مستول الفهم كالاستيغاب كالتًكيز كالاظتباه  .2
 كالقراءة الفاعلة.

 الكفايات الكتابة كمهاراتها كالتلخيص كتدكين ابؼلبحاات ككتابة التقارير كابؼقالات. .3
إفُ مصادر التعلم: مثل مهارات استخداـ ابؼكتبة، كمهارات استخداـ الوسائل  مهارات الوصوؿ .4

 التعليمية ابؼتنوعة ابؼختلفة كالتقنيات التًبوية ابغديثة.
ابؼهارات ابؼتعلقة بالتقونً كتشتمل على معرفة لأساليب ابؼراجعة كالاستعداد للبمتحاف ككيفية  .5

 فضلب عن مهارات التقونً الذاي .الإجابة عن الامتحاظات بأسئلتها ابؼختلفة، 
 مهارات البحث كالتنايم ابؼستمرة للمعرفة. .6
 مهارات اكتساب التفاعل كالتواصل ابؼستمر الذكي. .7

 المعلم ومقوماتو:

 كمع تعدد الصفات التي بهب توافرىا في ابؼعلم ككثرتها فقد أبصلها الكاتب فيما يلي:

 للغة العربية" كلزاما على مدرس اللغة العربية أف::"في التخصص الذم ىو فيو، كىنا ا غزارة العلم .1
 يلم بابؼادة الدراسية التي يقدمها. .أ 

                                                           
، 1توفيق أبضد مرعي كبؿمد أبضد ابغيلة: دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، عماف، الاردف، ط طرائق التدريس العامة  1

 ىػ .1423ـ/ 2002
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 يفهم اللغة العربية، كيتمكن من ربط كحداتها ربطا بؿكما. .ب 
إفٌ ضعيف الشخصية لا يستطيع أف يتمثل دكره القيادم ليكوف قدكة بؼتعلميو، إذ قوة الشخصية:  .2

 ة ابؼقدمة إليو.إفٌ ىيبتو جزء من قبوؿ الطالب للماد
 الاتصاؼ بالصفات ابػلقية العالية ليحسن تعاملو مع طلببو. .3
فمن ذكاء ابؼعلم ابؼطلوب ابؼركظة في التعامل، كأف تكوف ظفسيتو منفتحة كمنبسطة كغتَ المرونة:  .4

منطوية، كأف يكوف اغوفا بالعلم موىوبا باللغة العربية كآدابها ككحداتها ابؼختلفة، إذ أف ابؼوىبة 
شغف بدوضوع الدرس من صفات ابؼعلم الناجح كأف يكوف ساعيا للثقافة العامة ليكوف لو الإبؼاـ كال

بدا حولو من الأمور كالثقافات كألا يكوف عاجزا عن إدراؾ الأمور الأخرل، ليستأظس بو طلببو 
عن خبرتو  كبؾتمعو، كأف تكوف لو ابػبرة كالتجربة ابؼستمرة في ابغياة، حتى إذا ما أعطى رأيا، أعطاه

 العلمية في اللغة العربية كبذربتو فيها.
في قوبؽما: " تتكوف الكفاية الأدائية من عناصر أساسية  توفيق مرعي وأحمد الحيلةكبوددىا 

 :1ثلبثة تتكامل فيها بينها لتكوف )الكفاية( كىذه العناصر ىي

كتوضيح كيفية أداء ابؼهاـ  ابػلفية النارية التي بوتاجها الشخص ابؼعتٍ، لتفستَالمكون المعرفي: 
التي يتطلبها عملو، ككصف خطواتها، كتتابع تلك ابػطوات مستندا إفُ ابؼبادئ، كابؼفاىيم، كابغقائق 

 العلمية التي تكوف بدجموعها كفايتو ابؼعرفية.

يشتمل ابؼكوف العملي للكفاية الأدائية على ابؼهارات اليدكية كاللفاية كغتَ المكون العملي: 
ابؼختلفة، بدا في ذلك القراءة، كالكتابة، كالكلبـ، كابؼناقشات، كالرسم، كالتخطيط،  لا اللفاية

 كتركيب الأجهزة، كتشغيلها كاستعماؿ الأجهزة كالأدكات ابؼختلفة.
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يشتمل ىذا ابؼكوف من مكوظات الكفايات الأدائية على بصلة من  المكون الوجداني أو الخلقي:
لأخلبقية كابؼواقف الإبهابية التي تتصل بابؼهنة كمهامها، كيؤدم تبنيها الابذاىات، كالقيم كابؼبادئ ا

كبفارستها في إطار العمل إفُ الالتزاـ ابؼهتٍ، كيكوف بذلك أدل عملو بأماظة كبسثل لقوؿ الرسوؿ 
 1الأعام: "إفٌ الله بوب إذا عمل أحدكم عملب أف يتقنو". فالإتقاف قمة الأداء كقيمتو".

 غة العربية:كفايات معلمي الل

فعلى معلم اللغة العربية أف يكوف ملما بجملة من الكفايات كمتقنا بؽا، كأف يعتمدىا في درب توليو 
لتعليم اللغة العربية، حتى يتمكن من إيصاؿ ابؼادة ابؼعرفية بطريقة صحيحة كبأسلوب ايٌق، يسهل 

لى معلم اللغة العربية أف على ابؼتعلم عملية الاستيعاب بؽا كىضمها، كمن أىم الكفايات التي ع
 يدركها:

 عموما تتمثل حسب الكاتب في:أولا: كفايات معلمي الأدب العربي: 

كقد أبصلها الكاتب في تسعة ظقاط ىي الأىم في ظاره في مجال التخطيط وإعداد الدروس:  .أ 
 بسثلت في:

 أف يستطيع إعداد خطة سنوية يذكر فيها أىداؼ تدريسو بؽذه ابؼادة.  .1
 ؼ ابػاصة لأسلوب درس الأدب العربي بدستوياتو ابؼختلفة.بودد الأىدا .2
 يوزع ابؼفردات الأدبية على أاهر السنة الدراسية. .3
 يذكر استخداـ الوسائل التعليمية غتَ الكتاب كالسبورة في تدريس النص. .4
 يذكر العناصر ابؼتعلقة باستخداـ الوسائل التعليمية ابػاصة بالدرس. .5
لصعبة كمعاظيها كيكتب تراكيب النص كمفرداتو موضحا التًابط بتُ استطاعتو من كضع ابؼفردات ا .6

 مفرداتو الأدبية.
 أف يتمكن من تدكين الأفكار الأساسية التي يتم بها تقدنً الدرس. .7
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أف يكوف قادرا على إعداد خطة بؼناقشة ما يصوره النص من ظواىر البيئة الطبيعية كالاجتماعية  .8
 كالسياسية.

 ايم الوقت على خطة إعداد الدرس.أف يكوف قادرا على تن .9
" تكوف الأىداؼ في ابػطة السنوية عامة للعاـ كلو أك لفصل  توفيق مرعي وأحمد الحيلة :يقوؿ 

منو، كبالرغم من أف الأىداؼ في ابػطة السنوية ىي عامة، إلٌا أنٌها تدكر حوؿ أربع بؾموعات: 
يم، كإكتساب الابذاىات كالقيم، كامتلبؾ العمليات العقلية من ابؼستويات ابؼختلفة، إدراؾ ابؼفاى

ابؼهارات، فتاهر الأىداؼ في ابػطة السنوية في بدايتها كلا تاهر في عمود بل تاهر بداية ابػطة 
كتليها موضوعات ابػطة ]...[ يعد المحتول العنصر الثاني في ابػطة السنوية كنااـ، كأىم ما في 

 1الأسابيع".المحتول ىو ابؼوضوعات ثم الأزمنة بابغصص كب

 في مجال التمهيد: .ب 
 أف بهيد التحدث بطريقة بسهد للدرس ابعديد بإثارة الدافعية كجلب اظتباه الطلبة. .1
 أف يكوف قادرا على ربط ابػبرات السابقة بالدرس ابعديد. .2
 أف يكوف متمعنا في ربط الدرس بابػبرات السابقة. .3
 أف بهيد التحدث بلغة فصيحة. .4
 تحليل:في مجال العرض والشرح وال  . ج
 أف بهيد قراءة النص قراءة بموذجية تعبتَية كأف بهيد عرض النص أماـ الطلبة. .1
 أف يتمكن من ارح معاني ابؼفردات الصعبة في النص. .2
 أف يستطيع توزيع كقت الدرس بحيث يعطي للطلبة كقتا مناسبا لقراءة النص قراءة صامتة. .3
يح معتٌ الوحدات كبرليلها برليلب أدبيا أف بهيد تقسيم النص إفُ كحدات فكرية، كأف يستطيع توض .4

 كأف يشرؾ الطلبة في عملية الشرح كالتحليل كأف يستطيع ربط ىذه الوحدات بعضها ببعض.
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 أف يقدر أف بومل الطلبة على إدراؾ النواحي ابعمالية كالبلبغية في النص. .5
 أف يكوف قادرا على تلخيص مواضيع الدرس تلخيصا بؾملب. .6
 لبة إفُ التعمق في ابؼعتٌ الضمتٍ للنص.أف يستطيع إيصاؿ الط .7
 أف بومل الطلبة على ترتيب الأفكار الأساسية في النص. .8
 أف يستطيع تبيتُ أبنية الصورة الأدبية في موضوع الفكرة. .9

أف يتمكن من لفت أظاار الطلبة إفُ الصور الأدبية في النص ككذلك أبنية اللغة في إبراز  .10
 تلك الصورة.

 ابؼفردات في النص الأدبي لتعرؼ قوة الكلمة في النص.أف يتمكن من موازظة  .11
 أف يتمكن من جعل الطلبة قادرين على كضع بعض العنواظات الفرعية للؤفكار. .12
  في ىذا الصدد: "تعدٌ ابؼادة ابؼقركءة أىم مصادر التعلم، كبهب  توفيق مرعي وأحمد الحيلةيقوؿ

ادئ ابػمسة التالية: من السهل إفُ الصعب، على ابؼعلم أف يعيد بناء ىذه ابؼادة ظفسيا حسب ابؼب
كمن البسيط إفُ ابؼعقد، كمن الكل إفُ الأجزاء، كمن ابؼعلوـ إفُ المجهوؿ، كمن المحسوس إفُ المجرد، 
أك إعادة بنائها حسب الطريقة الاستقرائية، أك حسب الطريقة الاستنتاجية، أك إعادة بنائها حسب 

، أك حسب جواظب النمو، كبهب على ابؼعلم أيضا أف ظتاجات التعلم، أك حسب مراحل النمو
 1يعيد ترتيب ابؼادة الدراسية ابؼقركءة منطقيا حسب أم معيار منطقي مناسب".

 د. في مجال الاستنباط:

 بهعل الطلبة يستنبطوف ما يصوره النص من الاواىر البيئية أك الاجتماعية أك السياسية. .1
 ية للنص.بومل الطلبة على استنباط ابػصائص الفن .2
 أف بيكن الطلبة من إصدار الأحكاـ ابؼناسبة عن الشاعر أك الأديب كعصره. .3
 أف بيكن الطلبة من استنباط بفيزات العصر كالابذاىات الأدبية فيو اعتمادا على النص. .4
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 أف يكوف قادرا على برديد الواجبات البيتية النافعة كابؼناسبة للطلبة. .5
التعلم الفعاؿ، صار لزاما على ابؼعلم من خلبؿ تكليف فوقت ابغصة لن يكوف كافيا لإبقاز 

ابؼتعلمتُ بواجبات لا صفية تنجز في البيت، كطريقة للتعليم ابؼتواصل، كبهب أف تكوف ىادفة في 
بؿتواىا، لا ترسخ الدرس فقط كإبما تثرم ابؼادة ابؼقررة على الطلبب، كتزيد من فاعليتهم، كبرفزىم 

كوف الكتاب ابؼدرسي ىو يأك قواميس، كأف لا  إفُ كتب خارجية على البحث كالتعمق، كاللجوء
 ابؼرجع الوحيد للمعلم في برديدىا.

  بصلة الكفايات التعليمية الأدائية الأساسية اللبزـ توفرىا لدل توفيق مرعي وأحمد الحيلة كيلخص
 :يتوقع من ابؼعلم، أف يقدر على عمل ما يلي، بكفاءة كفعالية: " ابؼعلمتُ فيما يلي

 برديد السلوؾ القبلي اللبزـ لتعلم ابؼوضوع، أك ابؼفهوـ ابعديد. .1
صياغة الأىداؼ التعليمية ابؼتوخاة، اريطة أف تكوف بؿددة بدلالة السلوؾ أك الأداء، كتشتمل  .2

 ، على الشركط التي بردد السلوؾ كالارؼ التي سيحدث فيها، كبيكن أف تلبحظ كتقاس كتقوـ
 ابؼتعلم.كتكوف قابلة للتحقيق من قبل 

صياغة الأىداؼ التعليمية السلوكية، بحيث تشمل بؾالات التعلم الثلبث الكبرل كىي: المجاؿ  .3
ابؼعرفي العقلي )معارؼ كمفاىيم كعمليات عقلية عليا(، كالمجاؿ الاظفعافِ العاطفي )ابذاىات كقيم(، 

 كالمجاؿ الادائي )عادات كمهارات(.
ادة الدراسية كتعليمها، مع الأخذ بعتُ الاعتبار إعداد خطة سنوية لتنايم تعلم بؿتول ابؼ .4

الإمكاظيات ابؼادية كالبشرية كابؼتوافرة في الصف كابؼدرسة كالمجتمع المحلي، ثم تطوير ىذه ابػطة 
 باستمرار في ضوء الاركؼ كالإمكاظات كابغاجات ابؼستجدة ككذلك التغذية الراجعة

ا لا تنفذ مباارة في ابؼوقف التعليمي التعلمي، كموجو ؿ كمشرؼ عليو كذلك، كىذه ابؼهاـ رغم أنه
إلا أنها ىامة كضركرية جدا، لتنايم التعلم الفعاؿ كمتابعتو، كبفا لا اك فيو أف القياـ بهذه ابؼهاـ 
غتَ التعليمية كابؼساظدة لعمليات التعليم كالتعلم تتطلب امتلبؾ عدد من الكفايات ابؼساظدة غتَ 
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من الأداء الناجح لتلك ابؼهاـ، كمن أمثلة ىذه الكفايات ابؼساظدة غتَ  التعليمية التي بسكن ابؼعلم
 التعليمية ظورد ما يلي:

 قدرة ابؼعلم كمهارتو في :

 .ملبحاة كتدكين كدراسة سلوؾ الطلبب 
 .تصميم كإعداد كحفظ كصياظة الوسائل السمعية البصرية التي بوتاجها في تنايم تعلم طلببو 
 ة.إدارة الاختبارات ابؼدرسي 
 .ًبزطيط العمل العلبجي في ضوء ظتائج عمليات القياس كالتقون 
  ،حفظ النااـ خارج الصف ) في ابؼلعب، كفي أثناء ابؼناكبة كفي الأماكن الأخرل في أثناء النشاطات

 كالزيارات ابؼيداظية كالرحلبت(.
ظات ابؼادية إعداد خطة دراسية بشكل ييسر عملية التعلم لدل التلبميذ، باعتبار أف كل الإمكا .5

 كالبشرية ابؼتوافرة في البيئة التعليمية كالمحيطة بالتلبميذ ىي مصادر تعلم للتلميذ.
فهم ابؼادة التعليمية التي يعلمها فهما ذا معتٌ، أم معرفة العلبقات بتُ اجزاء ىذه ابؼادة، كإجراء  .6

 العمليات العقلية ابؼختلفة عليها في سهولة كيسر.
 تنايما متسلسلب تسلسلب سيكولوجيا.تنايم ابؼادة الدراسية  .7
تنمية ابؼفهوـ لدل التلبميذ من خلبؿ، برديد خصائصو، كاستخدامو، كالتمييز بينو كبتُ غتَه من  .8

 ابؼفاىيم، كربطو بابؼفاىيم التي سبق للتلبميذ أف تعلموىا.
ت التلبميذ  إعداد مواد تعليمية لأغراض تفريد التعليم، كيراعى أف تكوف ىذه ابؼواد مناسبة لقدرا .9

 كمستوياتهم كحاجاتهم الفردية كابعماعية، كتهدؼ إفُ تعزيز تعلمهم.
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استخداـ أساليب التعلم الذاي  للتلبميذ، من خلبؿ استخداـ مصادر ابؼعرفة ابؼختلفة  .10
)الكتب كالوسائل كالنشرات كالصحف كالمجلبت كالرسوـ كالصور كغتَىا( كاعتبارىا مادة تعليمية في 

 1ذاتها. ."
اعدة التلبميذ على بفارسة مهارات التفكتَ ابؼختلفة، مع توفتَ الفرص لذلك، دكف مس .11

 .2خوؼ إذا كاف ابعواب خطأ، كدكف ضغط، بهدؼ الوصوؿ إفُ ابعوارب أك بغية ابغصوؿ عليو."
 ( كفاية .42كغتَىا من الكفايات التي لا يسعنا ابؼقاـ لذكرىا كلها، إذ بسثلت في إثنتُ كأربعتُ )

خصوصا، ذلك أنها السبيل الأساسي لولوج عافَ كفايات معلم اللغة العربية لمادة النحو: ثانيا:  
اللغة العربية، كأكثر بؾاؿ فيها بوتاج التًكيز عليو، كالتعمق فيو، لتشعبو كصعوبة استيعابو من طرؼ 

 ابؼتعلمتُ، تتمثل في:

 :كفايات معلم اللغة العربية بؼواجهة الضعف اللغوم

 را للغة العربية في تواصلو مع اآبػرين.ياهر تقدي-1 

 .ينمي الابذاىات الإبهابية بكو اللغة العربية لدل تلبميذه-2 

 .يزكد التلبميذ بطائفة من الألفاظ كالأساليب اللغوية الراقية-3 

 .يشجع التلبميذ على استخداـ الألفاظ كالتعابتَ الأدبية الراقية في تواصلهم مع الاخرين-4 

 .قت للمناقشة كابغوار باللغة العربية الفصحىيتيح الو -5 

 ينوع طرائق التدريس ابؼركزة حوؿ ظشاط ابؼتعلم.-6 

 .يستخدـ الألعاب اللغوية بعذب التلبميذ لتعلم اللغة العربية-7 
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يدرؾ الفرؽ بتُ تعليم اللغة العربية للتلبميذ بابؼراحل الابتدائية كالإعدادية كالثاظوية من حيث -8 
 .طرائق التدريسالأىداؼ ك 

 .يوظف مهارات اللغة العربية في التدريس-9 

 .يربط بتُ فركع اللغة العربية ابؼختلفة-10 

 .يبرز التكامل بتٍ فنوف اللغة-11 

  .يربط بتٍ موضوعات الكتاب ابؼقرر كابؼواقف ابغياتية ابؼختلفة-12 

 .يوظف التًاث اللغوم كالأدبي في تدريسو-13

 .استخداـ ابؼعاجم العربية يشجع التلبميذ على-14

 .يشجع التلبميذ على استخداـ ابؼكتبات العربية كالاستفادة منها-15 

 يبسط التًاكيب النحوية كالصيغ اللغوية الغامضة كيقربها من أذىاف التلبميذ.-16 

 .يوظف النحو العربي في حديثو كتعبتَه-17 

 .ابتهم من الأخطاء يدرب التلبميذ على مراعاة قواعد الاملبء لتسلم كت-18

 1.يشجع التلبميذ على حفظ النصوص الأدبية كالتًاثية كتوظيفها-9
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 القراءة: مفهوم

بقد أف الكاتب قدـ مفهوـ ظاوـ ك مطور للقراءة ك الغرض الأساسي ىو أف يفهم ابؼتعلموف ما  
ابؼعرفة ،في حتُ بقد أف مفهوـ القراءة ظشأ في إطار ضيق حدكده  يقرؤكف يتبع ذلك اكتساب

الإدراؾ البصرم للرموز ابؼكتوبة ك تعرفها كظطقها كبهذا ابؼعتٌ كاظت القراءة بؾرد عملية ميكاظيكية 
 .1)آلية( بسيطة تهدؼ إفُ التعرؼ على ابغركؼ ك الكلمات ك النطق بها دكف الاىتماـ بالفهم

القراءة من جاظب ابغياة العلمية للطلبب فإقبابؽم على القراءة ضركرم لزيادة  يبرز الكاتب أبنية 
التحصيل الدراسي ك العلمي ك النمو الفكرم بؽم ك تدربهم على فرص البحث ك ابغصوؿ على 
ابؼعلومات على عكس ما قدمو الكاتب حوؿ أبنية القراءة ك ما برققو من أىداؼ من جاظب 

 ية ك الاجتماعية للطالب مثل:أكسع ك اامل للحياة الفرد

 كسيلة تهدؼ للنهوض بالمجتمع ك ربط أفراده ببعضهم ك توطيد الصلبت بينهم. -

 تساىم في بناء اخصيتهم من خلبؿ تثقيفهم ك اكسابهم ابؼعرفة. -

 .2قضاء أكقات الفراغ ك امتاع القارئ ك تسليتو بدا يفيد ك ينمي القدرات -

 من التغتَات كالتطورات تبعا بؼراكز الاىتماـ ك مقدار الاحتياجات طرأ على مفهوـ القراءة الكثتَ 
ابؼعرفية ك الاظفعالية التي بيكن أف تسهم القراءة في تغطيتها ك تلبيتها حيث يشتًؾ سعدكف بؿمود 

 الساموؾ مع حاتم حستُ في ابؼراحل الأربعة الاكفُ ك ىي:

 مرحلة ظشأة ابؼفهوـ -1

 مرحلة الفهم ك التفستَ.-2
                                                           

نمية مهارات القراءة ك الكتابة استًاتيجيات متعددة للتدريس ك التقونً ،حاتم حستُ البصيص ، كزارة الثقافة ابؽيئة العامة ت 1
 52ـ،ص2011السورية للكتاب دمشق ،

ئي أبموذجا ، مذكرة مقدمة لنيل اهادة ابؼاستً تعليمية القراءة في ابؼرحلة الابتدائية دراسة كصفية برليلية السنة ابػامسة ابتدا 2
 2017/2018إكراـ بومزبر 
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 مرحلة التفاعل ك النقد. -3

 مرحلة حل ابؼشكلبت -4

كابؼرحلة التي أضافها الكاتب حاتم حستُ ىي ابؼرحلة ابػامسة مرحلة الاستماع بالقراءة :  
أضيفت ىذه ابؼرحلة ظتيجة ظهور احتياجات ظفسية متعددة ظادل بها علم النفس طويلب كمشكلة 

اع بها ك ىذا أدل بدكره إفُ ظهور عوامل عاطفية أكقات الفراغ ك الرغبة في استغلببؽا ك الاستم
ترتبط بعملية القراءة كابؼيل ك الرغبة ك الدافعية ك على ىذا أصبحت القراءة عملية عقلية اظفعالية 
تشمل تفستَ الرموز ك الرسوـ التي يتلقاىا القارئ عن طريق ك فهم ابؼعاني ك الربط بتُ ابػبرة 

 .1ك ابغكم ك التذكؽ ك حل ابؼشكلبتالسابقة ك ىذه ابؼعاني ك النقد 

 :أىمية القراءة

تعد القراءة ابؼدخل الرئيسي لولوج عافَ ابؼعرفة ك الثقافة ك بؼعرفة ما يدكر في ىذا العافَ لذا بقد  
 تراثنا العربي تأكيد لأبنية القراءة في ضوء ما دعت إليو الرسالة العربية الاسلبمية لقولو تعافُ:" إقرأ"

على أبنية القراء بالنسبة للفرد ك المجتمع ك الاقتصاد أكؿ جاظب في أبنية القراءة بتمثل  كاتبنا يركز  
في أظو يتم عن طريقها اتصاؿ الأفراد كإف تباعدت ابؼسافة بينهم فهي من أىم كسائل الاتصاؿ 
البشرم فالقراءة ىي التي تنمي معلومات الاظساف ك بذعلو على اطلبع بكل ما بهرم من حولو في 
ىذا الكوف ك لا أدؿ على ذلك أظنا بقد بعض العلماء ك ابؼفكرين ك النوابغ صاركا كذلك من غتَ 

كبها تنفتح أماـ الفرد آفاؽ من 2أف يلتحقوا بابؼدارس ك ابعامعات أك أف بوملوا أم اهادة علمية 
اف إفُ ابؼعرفة لا حدكد بؽا، فكلما تقدمت ابغضارة اتسعت بؾالات ابؼعرفة ك زادت حاجة الاظس

                                                           
 54تنمية مهارات القراءة ك الكتابة استًاتيجيات متعددة للتدريس ك التقونً ،حاتم حستُ البصيص، مرجع سابق ص 1 1

 35،ص2008، 1الأردف ط-القراءة من أجل التعلم، عارؼ الشيخ ، ابؼؤسسة العربية للدراسات ك النشر عماف 2



أساليب تدريس اللغة عربية                                                   الفصل الثامن :  
 

 
129 

القراءة حتى أضحت ضركرة من ضركريات ابغياة للبظساف ابؼعاصر ك ىذا ما بظاه بالوضيفة 
 .1ابؼعرفية

كما أنها تساعد الفرد على التقدـ في التحصيل الدراسي ذلك لأف بشة علبقة إبهابية بتُ التقدـ في   
ا العلمية فهي بسثل إحدل القراءة ك التقدـ في بقية مواد ابؼعرفة فهي بذيب عن كثتَ من تساؤلاتن

كسائل البحث العلمي فبذلك تسهم في النمو العقلي للفرد إذ إف استعدادات الفرد العقلية الفرد 
العقلية تنمو كتتشكل في أفضل صورة بفكنة عن طريق ما تقدمو القراءة للفرد من ثقافة ك معرفة إذ 

إفُ بيئة متقدمة ثقافيا تكوف فرصة أكدت كثتَ من الدراسات النفسية أف الأفراد الذين ينتموف 
 بموىم العقلي أفضل من الأفراد الذين ينحدركف من بيئة بؿدكدة ثقافيا.

كىذا ما أاار إليو كاتبنا بأنها القراءة ىي ابؼفتاح الذم يلج ابؼرء من أبوابو إفُ كل بؾالات العلم  
 .2اصةكيفشل "الأميٌ" قطعا في الوصوؿ إليها ك يصبح فاالب في حياتو ابػ

إلا أظو أغفل أبنية القراءة بالنسبة للفرد من ابعاظب النفسي فهي تشبع حاجاتو للبستقلبؿ إذ 
بسكنو من الاعتماد على ظفسو في برصيل ابؼعرفة ك الاستقلبؿ في ذلك عن كالديو ك مدرسيو، ك 

ظره ك القراءة أيضا تشبع للبظساف حاجتو إفُ الاكتشاؼ ك معرفة عوافَ كاظت بؾهولة أماـ ظا
حقائق كاظت غتَ معلومة، كما أنها تساعد الاظساف على التكيف النفسي في مواجهة الصراع 
كحالات الإعاقة أك القصور عن برقيق الأىداؼ ، فقد يلجأ الفرد إفُ قراءة القصص أك القراءة 

 بوجو عاـ على أنها ملجأ للتنفيس عن بعض الضغوط النفسية التي يعاظيها.

أبنية القراءة بالنسبة للمجتمع على أنها كسيلة نهوضو ك كحدتو، حيث ىي  يشتَ الكاتب إفُ 
مفتاح كصوؿ الصحف إفُ كل إظساف ك كذلك الوسائل الإعلبمية ابؼختلفة ، كىي التي تعرفنا 
بالكتب ك اللوائح العامة ك تقدنً الاراادات ك التعليمات ك ىو ما بظاىا أبضد صوماف بالوظيفة 

                                                           
 78ـ ، ص2010ق~1431، 1الأردف ط-ة العربية، أبضد صوماف ،دار زىراف عمافأساليب تدريس اللغ 1
 172ص  مناىج اللغة العربية ك طرؽ تدريسها ،ىدل علي جواد الشمرم، سعدكف بؿمود الساموؾ 2
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فهي تؤدم دكرا أساسيا في إعداد الفرد للحياة الاجتماعية، منها يكتسب  الاجتماعية للقراءة
كعلى  الأفراد فكرىم ك ابذاىهم ك قيمهم، كما تساعد الفرد على تفهم سلوؾ غتَه ك مشاعره

تفهم النااـ الإجتماعي بؼن حولو،بل إف التعامل مع الأاياء ابؼادية كما قدمتو ابغضارة من 
قراءة، فما من آلة أك جهاز تستخدمو اليوـ إلا كبذده غالبا مصحوبا منتجات يتطلب معرفة بال

ماف بؼستخدمو، ككما أف القراءة تساعد على بتعليمات تكفل سلبمة تشغيلو كصياظتو كبرقيق الآ
إعداد الفرد بغياتو ابؼهنية كتؤىلو للقياـ بسائر أدكاره الإجتماعية الأخرل، بفا يؤثر في مكاظة الفرد 

  . جتماعيكمستواه الا

كمن ىنا بقد أف كاتبنا كاظت ظارتو ضيقة بالنسبة لأبنية القراءة في المجتمع حيث تكمن أبنيتها -
 في: 

كسيلة لنقل تراث المجتمع لأبناء ابعيل كإحيائو كتنميتو بل تنقيحو كتطويره، اذ من دكف القراءة -
  .يال جزء كبتَ من تراث الأمة خامدا في بطوف الكتب

ا في تقارب الفكر في داخل ابعماعة ،ذلك لأف اظتشار ثقافة المجتمع بتُ الأفراد كلهم أف بؽا دكر -
 1 .من اأظو أف يوجد أساسا ثقافيا مشتًكا يساعد على كحدة ابعماعة كتضامنها

 :أىمية القراءة من ناحية الإقتصاد-3

تأديتها كخاصة عند ركز الكاتب من ىذه الناحية على أف القراءة لا تكلف أموالا طائلة من أجل  
ليس ىناؾ من جهد مادم كبتَ لتعلم القراءة " :توفر الكتب الإلكتًكظية كىذا ما قصده بقولو

 .2 كتتعدل ابعهد ابؼادم إفُ ابعهد ابؼعنوم

بقد أبنية القراءة من الناحية الإقتصادية بذاكزت ابؼعتٌ الذم قدمو كاتبنا فقد أظهر أجدادظا العرب 
ضارم من كل علم ك استزادكا من كل أدب كفن لقد كاظوا عشاؽ معرفة خلبؿ عصور تألقهم ابغ

                                                           
 81أساليب تدريس اللغة العربية، أبضد صوماف، مرجع سابق ص 1
 172، ملرجع سابق ص الشمرم، سعدكف بؿمود الساموؾ مناىج اللغة العربية ك طرؽ تدريسها ،ىدل علي جواد 2
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كبحث، بذلوا في سبيلها الغافِ كالنفيس، برملوا من أجلها مشقات السفر، غتَ عابثتُ بشيء ، 
من ىم ككدر فشيدكا لأمتهم بناء اابـا، كصرحا حضاريا قويا اىتدت بو أمم الأرض، أما اليوـ 

ظورىا عبر مئات السنتُ من التأخر كالتخلف كالعيش على ىامش  فقد اظطفأت اعلتنا، ك جبا
التاريخ بسبب توقفنا عن طلب العلم كابؼعرفة مكتفتُ باستهلبؾ منتجات الآخرين، علما بأظنا 
ظعيش اليوـ في عافَ بهرم الإعتماد فيو عناصر القوة، كالسيطرة كالتفوؽ إظو عافَ لا يسمح 

علومات الذم ظعيش_بكن العرب_ على ىامش بعيد من ىوامشو بالاربذاؿ كالعشوائية فمجتمع ابؼ
للؤسف الشديد يعتمد في مستَه على معيار أساسي كابؼعيار الاقتصادم الذم يعكس مستول 

ابؼوارد الذاتية للؤمة كقوة مؤسستها الإقتصادية كمدل مشاركتها في  ك الدخل ابؼادم للؤفراد،
 .1الإقتصاد العابؼي

ن سبيل للوصوؿ إفُ بؾتمع ابؼعلومات كالذم بسثل ابؼؤسسات التعليمية لذا ليس أمامنا م- 
كالأكادبيية قلبو النابض،سول ترسيخ عادة القراءة ابعادة الواعية،لدل بصيع الناس بدختلف الفئات 

 .كالأعمار كفي كل مكاف،كخلق الاركؼ ابؼلبئمة للئبداع كالابتكار

 :أىداف القراءة 

من الأىداؼ كالتي تدخل ضمن الأىداؼ ابػاصة أك الأساسية من أاار الكاتب إفُ بؾموعة  
جودة النطق كحسن الأداء كبسثيل ابؼعتٌ افُ تنمية حصيلة الطلبة من ابؼفردات كالتًاكيب ابعديدة 
أم الكسب اللغوم، كتدريب الطلبة على التعبتَ الصحيح عن معتٌ ما قرأه كالفهم بغرض كسب 

 . 2كء، أك التسلية كابؼتعة أك النقد كالتذكؽابؼعلومات أك الاظتفاع بابؼقر 

                                                           
  36،35، ص2007/1428، 1فن القراءة أبنيتها مستوياتها مهاراتها أظواعها،دار الفكر،دمشق،ط1
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أك كما بظاىا فيصل عمر بأىداؼ فردية ذاتية معرفية كىي الأىداؼ التي تساعد فيها القراءة الفرد 
على فهم كاستيعاب ما يقرأ، كبردد لو بدعارؼ كابؼعلومات ابعديدة التي بزدمو في معيشتو كتعلمو 

 -1 .ماكاف بههل في السابق

 :د أف للقراءة أىداؼ أخرلفي حتُ بق

 :الهدف الأول فردية ذاتية 

أىداؼ ظفسية فالقراءة رياضة ظفسية، تكوف الإحساس بالأظس كابؼتعة، كالكتاب كالصديق  -
 .الذم لابىوف، كالقراءة راحة للؤعصاب كما أثبتت الدراسات ابغديثة

كره، فالإظساف ابن بيئتو أىداؼ سلوكية:فهي تبتٍ اخصية الفرد كتكشف ميولو كما بوب كما ي -
كظتاج ثقافتو تكسبو مكاظة في ابػلق كسعة الصدر كالتحلي بالصفات ابغميدة كالقدرة على فهم 

 .ابؼعاني كابزاذ القرارات الصائبة

 الهدف الثاني: اجتماعية سلوكية  

تمع من تبادؿ اجتماعي:بسكن القراءة من التبادؿ ابغضارم كالثقافي بتُ المجتمعات، فيتمكن المج-
      .معرفة ما عند المجتمع الآخر من فكر كحضارة كبها يتم التقارب كالتفاىم بتُ المجتمعات ابؼختلفة

معرفة العصر: القراءة تقود أفراد المجتمع بؼعرفة لغة العصر كمتطلبات العيش فيعرفوف كيف يرتقوف، -
 .ككيف بوددكف ابذاىاتهم ابؼستقبلية

يلة لتهذيب الإظساف كزيادة درجة التكيف كالتوافق الإجتماعي تغيتَ السلوؾ: القراءة كس -
عنده،فتجعلو يتقبل الآخر كبوتًمو، فتَتقي المجتمع بذلك إفُ مستول المجتمعات ابؼتحضرة كتساعده 

 .على مواجهة الأزمات بقوة الصمود كقوة ابؼعرفة
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 الهدف الثالث: فكرية سياسية  

حالو كابؼعرفة في بذديد مستمر كالقراءة تساعدؾ على  التجديد الفكرم: الفكر لا يبقى على-
 .التجديد الفكرم في ابؼعلومات، كالتجديد ابؼعرفي

القراءة بذعل الإظساف يتعرؼ على احتياجات الناس كالأىداؼ التي يطلبونها،  :قيادة المجتمع -
ية كبتَة، ككما ذكر فيحركهم بإبذاىها كيقودىم بكو برقيقها كالقراءة تساىم في برقيق اعبية بصاىر 

  . أفلبطوف قائلب: إف من يقود المجتمع بهب أف يكوف من الفلبسفة كالعلماء

يل رأم المجتمع، كبالذات تشكيل الرأم: القراءة بزدـ ابؼفكرين كابؼثقفتُ كأىل ابغل من تشك
 ت العامية كبعض النخب الفكرية، كالتأثتَ على مستول القرار ابغكومي، كذلك بقوةاابؼستوي

 .ابغجة كابؼعرفة كالإقناع

ابؽدؼ الثالث: تربوية تعليمية إاباع ابغاجات، القراءة تشبع ابغاجات كحب الاستطلبع كمعرفة  
 .المجهوؿ

زيادة ابؼعرفة: القراءة تفتح أبواب الثقافة كالزيادة ابؼعرفية في كافة المجالات، كليس ابؼقصود ىو - 
 .زيادة عدد الكتب ابؼقركءة

القراءة تساعد على غرس ابؼعاني النبيلة كالقيم كالعادات ابغسنة في النفوس  غرس القيم:- 
 .1كتدعيمها بالتًبية الصابغة

إذف بقد أف الكاتب في أىداؼ القراءة ذكر ما بىدـ الفرد في ذاتو داخل المجاؿ التعليمي أم  - 
  .داخل القسم بعيدا على كوظو فرد من المجتمع أك عنصرا فعالا فيو

 

                                                           
 كيف أقرأ؟ طارؽ بؿمد السويداف، فيصل عمر بااراحيل، مرجع سابق ، د ص 1
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 في القراءة : الضعف

يتوقف اتقاف اللغة العربية ك اكتساب مهاراتها على القراءة الكثتَة ابؼتنوعة، كلكن يلبحظ عجز 
بعض الطلبب ك ضعفهم في ذلك ،بيكن أف ظقسم أسباب ظهور الضعف التي قدمها الكاتب إفُ 

 ثلبث عوامل كىي: ابؼدرس،ابؼتعلم ظفسو،ابؼادة التعليمية.

مدرس :فقد تؤدم بعض ابؼمارسات ابػاطئة للمدرستُ إفُ ظهور ىذا أكلا: أسباب تعود لل 
 الضعف ىي:

 بذاىل ابؼدرس تصويب اخطاء الطلبب القرائية اثناء التدريس كعدـ رصده بؽا. - 

 عدـ تدريب ابؼدرس للطلبب تدريبا كاملب على بذريد ابغركؼ ك قلة اىتمامو بذلك.- 

دة القرائية الاضافية الاثرائية في قاموسهم اللغوم ك بذذبهم قلة اىتماـ ابؼدرس بتزكيد طلببو بابؼا- 
 للقراءة.

 قلة اىتماـ ابؼدرس بدعرفة مستول الطلبب اللغوم كقياس قدراتهم في بداية السنة الدراسية.- 

ثاظيا اسباب تعود للطالب 1ظدرة التزاـ ابؼدرستُ التحدث باللغة العربية الصحيحة في تدريسهم - 
 ظفسو:

ب العضوية: كمنها العيوب البصرية ك العيوب السمعية ك عيوب النطق ك الكلبـ ك الأسبا-1
 .2قصور ابعهاز العصبي ك قصور القدرات العقلية كمشكلبت الصحة العامة

التوافق مع الذات ك المجتمع:لقد لوحظ اف التلبميذ الذين يفشلوف في تعلم القراءة كاتقانها  -2 
أعراض سوء التوافق النفعافِ ك الاجتماعي بدرجة اكثر بفا تاهر عادة ما تاهر عليهم علبمات ك 

                                                           
تدني كضعف القراءة ك الكتابة لدل طلبة ابؼرحلة ابؼتوسطة من كجهة ظار ابؼشرفتُ التًبويتُ في مدينة بغداد، كليد عبد  1

 514ص 2019~2018ات الربضن إبظاعيل ، علبء حستُ فرج، بؾلة مداد الأدب عدد خاص بابؼؤبسر 
 96ص  2010ق~1431أصوؿ كطرائق تدريس اللغة العربية ، فتحي ذياب سبيتاف ،ابعنادرية للنشر  2
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على غتَىم من التلبميذ ابؼوفقتُ في دراستهم ،كما لوحظ اف الشعور بالإحباط ك ابؼشكلبت 
 الشخصية ك الاجتماعية تعوؽ منذ البداية التقدـ في تعلم القراءة ك اتقانها.

ل مرض يعتٍ الإحباط الشديد بالنسبة لو كما كما أف عدـ بسكن التلميذ من تعلم القراءة يشك
تؤدم بؿاكلاتو الفاالة في القراءة إفُ إظهاره في كضع غتَ لائق فاف ذلك سيؤدم افُ الشعوره 
بابػجل كيتطور ذلك افُ احباط ك عدـ الشعور بالطمأظينة ك بعض ىؤلاء التلبميذ يتكوف لديو 

 .1ىذا الشعور لدل ابؼعلم ككفِ امره بسهولة اظو غبي ،كقد يتعزز

الاسباب البيئية :تعد البيئة ابؼنزلية من اىم العوامل ابؼؤثرة في تعلم الطلبب للقراءة كيأي  بعض -3
الطلبب من بيئة منزلية يشيع فيها ابغب ك التفاىم،كتتاح فيها الفرص للتنمية الفردية ك يسود فيها 

البعض من بيئة تفتقر افُ كل ذلك،كتسودىا ابػلبفات ك الاحساس بالاماف ك الطمأظينة،كياي  
ابؼشاجرات بتُ الوالدين ك القلق ك العدكاظية ك ابؼنافسة ابؼدمرةبتُ الاخوة....يؤدم ذلك إفُ 

 2الإحساس بعدـ الأماف.

 ثالثا :أسباب تعود إفُ الكاتب ك اىم ىذه الاسباب:

من الطلبب،كقد يضعها مؤلفوف قد توضع بعض الكتب ك تقرر دكف أف بذرب على عينات -
 بعيدكف عن البيئة ابؼدرسية،فلب يركف مايراه من يتعامل مع الطلبب .

 خلو بعض الكتب من ابؼوضوعات التي بييل اليها الطالب كالتي تثتَ فيو الشوؽ ك الرغبة للقراءة.-

ب ك قد تكوف بعض ابؼوضوعات في كتب القراءة فوؽ طاقة الطالب العقلية ك ىي لا تتناس-
 قدراتو العقلية.

 ابعاظب الشكلي ابؼادم للكتاب من حيث ابػط ك الصور ك الأظاقة ك الإخراج.-
                                                           

 2010ق~1431ضعف التحصيل الطلببي ابؼدرسي:الأسباب ك ابغلوؿ: اللغة العربية ك فركعها ، فتحي ذياب سيباف ، 1
 104ص
 105ؿ: اللغة العربية ك فركعها، فتحي ذياب سيباف، ابؼرجع ظفسو صضعف التحصيل الطلببي ابؼدرسي:الأسباب ك ابغلو   2
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 .1قلة اجراء التعديلبت اك التطور على الكتاب برغم ابؼلبحاات الكثتَة التي يبديها الدرسوف-

يدقق بذد اف اكتساب مهارة القراءة عملية معقدة ترجع افُ عدة اسبابذكرىا الكاتب دكف اف -
 ،يقسم ىذه الأسباب إفُ عوامل.

 معالجة الاخطاء او معالجة الضعف في القراءة:

*بقد أف الكاتب قدـ بؾموعة من ابغلوؿ التي بسكن من معابعة الضعف في القراءة إلا أنها تقتصر 
فقط على ابؼعلم على أظو ابؼسؤكؿ الوحيد على التلميذ كظسي اف عمل ابؼدرسة ينبغي أف يكوف 

عمل الاسرة كمكتملب بو،كبرقيق التعاكف بينهما يساعد ابؼتعلم على التحصيل القرائي مكملب ل
ابعيد كىذا ما أكده الاستبياف الذم قلم بو بؾموعة من الباحثتُ حيث اقتًحوا بعض ابؼعالاجات 

 :التًبوية ابؼناسبة للمتعلم ،حتى يتجاكز كل ابؼشاكل التي تتعقبو أثناء القراءة ك تتمثل في الاي 

*ضركرة متابعة الأكلياء لأطفابؽم كخاصة في ىذه ابؼرحلة مع تكثيف الاتصاؿ بدعلميهم بؼعرفة 
 مستواىم كمدل تقدمهم في القراءة،اك مدل تأخرىم فيها،كلا يتًؾ العبء كلو على ابؼعلم.

*كضع اظشطة مكثفة مستمرة على للتدريب على ظطق ابغركؼ ك كتابتها في أاكابؽا ك مواقفها 
 لفة.ابؼخت

*ينبغي أف تؤسس عادات ك مهارات القراءة الاساسية ،كيؤكد على الفهم كيدرب على كسائل 
 2تعرؼ الكلمات ك برليلها إفُ عناصرىا

 

 
                                                           

تدني كضعف القراءة ك الكتابة لدل طلبة ابؼرحلة ابؼتوسطة من كجهة ظار ابؼشرفتُ التًبويتُ في مدينة بغداد، كليد عبد  1
 516~515الربضن إبظاعيل ، علبء حستُ فرج،ص 

الصف الثالث أبموذجا ، مذكرة لنيل اهادة ابؼاستً في ميداف اللغة ك الأدب الضعف القرائي عند متعلم الطور الابتدائي  2
 72ص 2011/2012~1432/1433العربي ،أككسل فاطمة سنة
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 أشهر طرق تعليم القراءة:

إف التعليم من أىم ابػدمات التي يقدمها المجتمع الأفراده ، إف فَ يكن أبنها على الإطلبؽ . 
ضاظة ، فالركضة ، فابؼدرسة الابتدائية ، فابؼدرسة الإعدادية ) أك كمكاف ىذه ابػدمة ىو ابغ

ابؼتوسطة ( ، فابؼدرسة الثاظوية ، ثم كلية المجتمع أك ابعامعة، لذا بقد عملية التعليم بزتلف بالنسبة 
،فاهر في بؾاؿ تعليم القراءة عدة ظاريات كعدة أساليب لكل لكل مرحلة من ابؼراحل السابقة

 كعيوبو على حد سواء. كمن ىذه الأساليب ما يلي:منها مزاياه 

 أكلا:مرحلة التهيؤ للقراءة )من الولادة حتى سن السادسة(

تتشكل قواعد النجاح في القراءة عند الطفل قبل كصولو الصف الأكؿ الابتدائي بوقت طويل. 
الطفولة، يستطيع الآباء كابؼهتموف إعطاء الأطفاؿ فرصة البدء بأساسيات تعلم القراءة منذ 

كتزكيدىم بقاعدة قوية بؼفاىيم اللغة العربية، كمهارات معرفية تتعلق بالطباعة كحب الكتب. إف 
البحث في التعليم بؼا قبل التمهيدم كمرحلة التمهيدم بودد ابؼفاىيم كابؼهارات التي تشكل أساس 

فاؿ التعلم ىذه ابؼفاىيم النجاح في القراءة ابؼبكرة ك في الاستًاتيجيات التعليمية التي تساعد الأط
 كابؼهارات على بكو أفضل في ابؼستقبل.

إف التجارب كابػبرات ابؼتنوعة في مرحلة ما قبل ابؼدرسة تثرم ابؼهارات ابؼعرفية عند الدخوؿ إفُ 
الصف الأكؿ الابتدائي. كرغم أف ابؼهارات ابؼعرفية في ىذه ابؼرحلة من العمر لا ينتج عنها بالضركرة 

في القراءة، إلا أنها تهيئ الأطفاؿ للبستفادة من أساليب تعلم القراءة عالية ابعودة. مهارة جيدة 
كبابؼثل، فإف يوـ الطفل ابؼليء بالبرامج التعليمية كالتًفيهية الذم يعد لو في مرحلة التمهيدم يثرم 

من التعليم  ابؼهارات ابؼعرفية لدل الأطفاؿ ك يزيد استعدادىم ليستفيدكا في الصف الأكؿ الابتدائي
عافِ ابعودة. ككذلك إف التقونً التشخيصي ابؼبكر الذم يبدأ مع مرحلة التمهيدم، بيكن أف 
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يكوف أداة مفيدة تساعد في التدخل الفورم بغل مشكلة الأطفاؿ الذين يتعرضوف بػطر الفشل في 
 1القراءة.

ل البيت كرياض بقد الكاتب قد أبنل مرحلة الاستعداد أك مرحلة التمهيد كتكوف على مستو 
الأطفاؿ، ،ك التي تعد مرحلة مهمة في البدء بتعليم الأطفاؿ القراءة،حيث اسقاطها يشكل خطورة 

 في اكتساب كفايات القراءة إذا فَ تكن لديهم استعداد لذلك التعلم.

 ثاظيا:ابؼرحلة الأكلية )السنة الأكفُ(

 أاهر الطرؽ التي بيكن إتبعها مع ىذه الأعمار ىي:

 ابغركؼأ/تعليم 

 ب/ التدرج منها إفُ الكلمات

 2ج/التدرج منها إفُ ابعمل

 التي تسمى ىذه الطريقة ب

 :الطريقة التركيبية 

فابعمل، أم تنطلق من ابعزء إفُ الكل  كتنطلق من إكساب الطفل ابغركؼ فابؼقاطع فالكلمات 
د إفُ ظارية أم من ابغرؼ إفُ الكلمة كابعملة. كتعد ىذه الطريقة من أقدـ الطرائق، كتستن

التدريب الشكلي لقول العقل الإظساني التي تذىب إفُ أف تدريب الطفل على قراءة ابغركؼ 
 3قراءة الكلمات فابعمل.  يؤدم بالضركرة إفُ

                                                           
موسوعة تعليم القراءة ك القرائية في بصيع ابؼراحل الدراسية،إبراىيم أبضد ابغارثي،مكتبة الشقرم للنشر ك التوزيع  1

 111ـ ،ص2016ق~1437
 178ص  ة العربية ك طرؽ تدريسها ،ىدل علي جواد الشمرم، سعدكف بؿمود الساموؾمناىج اللغ 2
-2016ق~1438-1437طرائق تدريس اللغة العربية، بؿمود أبضد السيد،منشورات جامعة دمشق،كلية التًبية، 3 

 138ـ،ص2017
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 تنقسم ىذه الطريقة إفُ قسمتُ:

 الطريقة الحرفية:

، تاء.. إفُ آخره. يبدأ ابؼعلم ىنا بتعليم حركؼ ابؽجاء كاحدة بعد الآخر. فيتعلم ابؼتعلم ألف، باء
كيتعلم الطالب ىنا قراءة ابغرؼ إذا رآه مكتوبة، كما يتعلم كتابو ىذه ابغركؼ. كبعد ذلك، يتعلم 
الطالب قراءة ابؼقاطع كالكلمات. كتدعى ىذه الطريقة أيضا طريقة ابغركؼ أك الطريقة ابؽجائية أك 

 1الطريقة الأبجدية أك الطريقة الأفبائية.

 الطريقة الصوتية:

الكلمات.  ظتقاؿ من ابغركؼ إفُ ابؼقاطع إفُشبو الطريقة الصوتية الطريقة ابغرفية من حيث الات
فابغرؼ في الطريقة ابغرفية يعطي ابظاء ، عنها من حيث طريقة تعليم ابغرؼ كلكنها بزتلف

 فابغرؼ ص مثلب يعلم على أظو صاد. كلكن في الطريقة الصوتية، ابغرؼ ص يعلم على أظو ص.

لطريقة الصوتية، تعلم ابغركؼ مفتوحة أكلا، مثل ب ت ز س. ثم تعلم مضمومة، ثم تعلم بدوجب ا
مكسورة، ثم تعلم ساكنة. ثم تعلم قراءة ابغركؼ كىي منوظة بالفتح، ثم كىي منوظة بالضم، ثم كىي 
منوظة بالكسر، ثم تعلم قراءة ابغركؼ كىي مشددة بالفتح ثم بالضم ثم بالكسر. ثم تعلم كىي 

 .2مع تنوين الفتح، ثم مع تنوين الضم، ثم مع تنوين الكسر مشددة

تطرؽ الكاتب إفُ ارح الطريقتتُ بطريقة مفصلة بعدىا اظتقل مباارة إفُ ذكر عيوب كل من 
 الطريقتتُ، دكف ذكر مزايا كل منهما.

 مزايا الطريقة ابؽجائية :

 ج جيدة في فتًة قصتَة، حيث أف. يشعر أكلياء أمور الطلبة بكوىا بالارتياح؛ لأنها تعطي ظتائ1 

                                                           
 108ـ ،ص2000ف،طأساليب تدريس اللغة العربية، بؿمد علي ابػوفِ،دار الفلبح للنشر ك التوزيع،الأرد 1
 109ـ ،ص2000أساليب تدريس اللغة العربية، بؿمد علي ابػوفِ،دار الفلبح للنشر ك التوزيع،الأردف،ط 2
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الطلبة قد يكوظوف قادرين على قراءة ككتابة ابغركؼ ابؽجائية كتهجئة كثتَ من الكلمات التي تقع 
برت أيديهم، كىذا بحد ذاتو يشجع على أكلياء الأمور على تدريس ابؼفاىيم؛ لأف ىؤلاء الأطفاؿ 

 قد امتلكوا مفاتيح القراءة كالكتابة.

 ابؼعلمتُ يشعركف بنوع من الارتياح بؽذه الطريقة، إذ قد يتعبوف مع الطالبإف كثتَا من . 2

 خلبؿ الشهر الأكؿ من ابؼدرسة، كذلك من أجل تعليمو ابغركؼ ابؽجائية قراءة ككتابة. بعدىا

 يشعركف بالراحة بقية السنة؛ لأف ابؼعلم قد كضع الطالب في بداية الطريق

 ة تعرض عليهم حتى كلو فَ تكن موجودة في الكتاب. يستطيع الطلبب أف يتهجوا أم كلم3 

 1.ابؼدرسي، ما داموا قد أصبحوا قادرين على بسييز ابغركؼ عن بعضها، قراءة ككتابة

 مزايا الطريقة الصوتية :

 يرتاح إليها ابؼعلموف كالطلبب كأكلياء الأمور، لأنها تزكد الطفل مفاتيح القراءة اأنها اأف -1 

 الطريقة ابؽجائية.

 .2تتفق مع ميوؿ الطلبب كحبهم للحركة كاللعب -2 

 :الطريقة التحليلية 

كفي ضوء الاحتجاجات التي ثارت ضد الطريقة التًكيبية، توجهت الأظاار إفُ اعتماد طريقة 
كتنطلق من الوحدة الكلية ذات ابؼعتٌ متمثلة في ابعملة «. . الطريقة التحليلية»جديدة أبظوىا 

كصولا إفُ ابغرؼ، أم تنطلق من الكل إفُ ابعزء كىو ابغرؼ، كقد تأثرت  مركرا بالكلمة كابؼقاطع

                                                           
مناىج اللغة العربية طرائق كأساليب تدريسها، منصور حسن غوؿ ، دار الكتاب الثقافي للطباعة كالنشر كالتوزيع،  1

 164ـ،ص2009ق~1430الأردف،
طرائق كأساليب تدريسها، منصور حسن غوؿ ، دار الكتاب الثقافي للطباعة كالنشر كالتوزيع،  مناىج اللغة العربية

  2 166ـ،ص2009ق~1430الأردف،
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ىذه الطريقة بنارية ابعشتالت في علم النفس التي ترل أف الأمور الكلية تدرؾ قبل الأمور ابعزئية. 
 أف الطفل يدرؾ الأمور بكليتها أكلا، كمن ثم تأي  التفصيلبت فيما بعد.« بباجة»كيرل ابؼربي 

بتجربة أثبت من خلببؽا أف تذكر ابعمل يفوؽ تذكر الكلمات، « Decroly»باحث كلقد قاـ ال
كأف تذكر الكلمات يفوؽ تذكر ابؼقاطع كابغركؼ، إذ إظو عرض على بؾموعة من الأطفاؿ بطسة 

 بماذج:

 ثلبثة حركؼ منفصلة. -

 ثلبثة مقاطع منفصلة. - 

 ثلبثة أكامر .-  

 ثلبث بصل.  -

 ثلبث كلمات.-

رض عدة أياـ كفي فتًات متقطعة، ثم قيس مدل تذكر الأطفاؿ فوجد القائموف على كاستمر الع
التجربة أف حفظ ابعمل يفوؽ حفظ الكلمات، كأف حفظ الكلمات يفوؽ حفظ ابؼقاطع، كأف 

 حفظ ابؼقاطع يفوؽ حفظ ابغركؼ.

حت من أما ابعمل التي تقدـ في القراءة فهي ابعمل التي درب عليها الطفل في المحادثة كأصب
 .1رصيده اللغوم كمفهومة لديو

 الطريقة التحليلية. ؿكىذا ما يؤكد قوؿ كاتبنا حو 

 

 

                                                           
-2016ق~1438-1437طرائق تدريس اللغة العربية، بؿمود أبضد السيد،منشورات جامعة دمشق،كلية التًبية، 1

 142~141ـ،ص2017
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         التركيبية التحليلية )الطريقة التوفيقية أو المختلطة(: الطريقة

كىي تشتمل على التحليل كالتًكيب في الوقت ظفسو، فتبدأ من ابؼوقف الكلي ابؼتكامل         
أف يتعرفها الأطفاؿ يقوـ بإجراء مناقشة حوبؽا، كالطلب إفُ الأطفاؿ قراءتها بصلة أك كلمة، كبعد 

كإدراؾ معاظيها، ثم يقوـ بتحليلها كصولا إفُ ابغركؼ ابؼكوظة بؽا، كلا يتوقف عند ابغرؼ ابؼنشود، 
 . 1كإبما يدرب الأطفاؿ على تأليف مقاطع ككلمات كبصل، فيكوف بشة بصع بتُ التحليل كالتًكيب

حب الكاتب عناصر ىذه الطريقة كربطا كل عنصر بطرؽ تعليم القراءة السابقة على قدـ صا
اكل ظقاط بـتصرة، كظأي  لنأكد كلبـ صاحب الكتاب  بابؼثاؿ الذم أعطاظا إياه منصور حسن 

 عن كيفية تعليم القراءة للؤطفاؿ بهذه الطريقة ابؼزدكجة بشرح مبسط، على ابؼنواؿ التافِ:

  :2تتكرر فيها الكلمات)تنتفع بطريقة ابعملة(تقدنً بصل سهلة -1

كتقوـ ىذه ابؼرحلة على عملية المحادثة باللغة العربية الفصيحة، حيث يعرض ابؼعلم للطلبب 
بؾموعة من الصور المجتمعة ضمن إطار كاحد، تعبر عن ابعمل الواردة في الدرس . كيطلب منهم 

تشاؼ ما تدؿ عليو، كبعد فتًة من ابؼشاىدة مشاىدة ىذه الصور كالتدقيق بها تدقيقة جيدة لاك
كالتدقيق يطرح أسئلة تتعلق بدا يشاىدكظو في ىذه الصور. عندئذ يقوـ الطلبب بالتعبتَ بلغتهم 
ابػاصة عما يشاىدكظو. كدكر ابؼعلم ىنا أف يصمم أسئلة بؿددة ككاضحة لتكوف إجابة الطلبب 

ة التي يريد تدريسها للطلبب كالتي ينطبق أيضا كاضحة كبؿددة كمنسجمة إفُ حد كبتَ مع ابعمل
 عليها ما جاء في الصورة. فإذا افتًضنا أف بصل الدرس التي سيعلمها ابؼعلم لطلببو ىي

 على النحو التافِ:

 سعيد بيشي في الشارع. -۳بابا يأكل الطعاـ.  -۲رباب تغسل الثياب.  -1

 من يأكل الطعاـ ؟  -۲رباب ؟  ماذا تغسل -١ينبغي أف تكوف أسئلة ابؼعلم كاضحة كبؿددة. 
                                                           

-2016ق~1438-1437بضد السيد،منشورات جامعة دمشق،كلية التًبية،طرائق تدريس اللغة العربية، بؿمود أ 1
 143ـ،ص2017
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 ماذا يعمل سعيد ؟ -٣

إف إجابات الطلبب على ىذه الأسئلة قد تكوف أكثر برديدا. كفي مثل ىذه ابغالة فإف دكر ابؼعلم 
ىنا أف يعدؿ من إجابات الطلبب ىذه بحيث تتفق كلية مع ابعمل الواردة في الدرس؛ كذلك لأف 

غة البيت كىي العامية إفُ لغة التعليم. ىذا من جهة، كمن دكر ابؼعلم ىنا أف ينقل التلميذ من ل
 جهة أخرل ىو أف يستفيد ابؼعلم من الصور التي عرضها على الطلبب.

 . المرحلة الثانية :

إف ابػطوة الأكفُ في ىذه ابؼرحلة أف يقوـ ابؼعلم بعرض ابعملة مرتبطة بالصورة الدالة عليها؛ ذلك 
النسبة للطالب، أما الصورة فتشكل ايئا بؿسوسآ مرتبطة بخبرتو، إذ لأف ابعملة تعتبر ايئا بؾردة ب

من الصعب على الطالب أف تثبت في ذىنو بصلة من مثل: رباب تغسل الثياب، إلا إذا كضعت 
الصورة التي تدؿ عليها برتها أك بجاظبها. كحتى لو حصل ذلك، فإظو يكوف على حساب ابعهد 

كعلى حساب الطالب الذم سيلبقي صعوبة كبتَة في تثبيت  ابؼضتٍ الذم سيبذلو ابؼعلم في ذلك
ىذه ابعملة في ذىنو. كل ذلك بهعلنا ظقوؿ: إف كجود ابعملة إفُ جاظب الصورة الدالة عليها أمر 
ضركرم كىاـ كخطوة أكفُ في ىذه ابؼرحلة. كعلى ابؼعلم في ىذه ابػطوة أف يقوـ بأظشطة بـتلفة 

الطلبب. فلب بهوز لو أف يعرض ابعملة كبجاظبها الصورة، ثم كمتعددة بحيث يشارؾ أكبر عدد من 
يقرؤىا أماـ الطلبب مرة كاحدة أك مرتتُ. ثم ينتقل إفُ ابعملة الثاظية كالثالثة حتى ينتهي إفُ بقية 
ابعمل، فلببد لو أف يعرض كل بصلة كبجاظبها الصورة. ثم يقرأ ابعملة قراءة كاضحة كمعبرة كبصوت 

ا كيكلف عددا كبتَة من الطلبب بقراءة ابعملة، حتى لا تقتصر ىذه ابؼرحلة يسمعو الطلبب بصيع
على عملية السماع فقط، بل تتعداىا إفُ لفظ ىذه ابعملة مرارا كتكرارا من قبل الطلبب بحيث 
يكوف اللفظ في بادئ الأمر بشكل فردم ثم بشكل بصاعي كليس العكس؛ كذلك حتى يعتاد 

ظ الصحيح. أما إذا بدأ ابؼعلم بقراءة ابعملة كالطلبب يرددكف من الطلبب على لفظ ابعملة اللف
كرائو بشكل بصاعي، فربدا بذد الطلبب يرددكف ذلك من كراء ابؼعلم، كلكنهم لا يلفاوف ابعملة 

 لفاة صحيحة، كىذا التعليم ابػاطئ يصعب بؿوه مستقبلب.
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ة بؾردة عن الصورة الدالة عليها، إف ابػطوة الثاظية في ىذه ابؼرحلة ىي : أف يقرأ الطلبب ابعمل
كبهب ألا يكوف ىنا حد فاصل بتُ ابػطوة الأكفُ كابػطوة الثاظية. فبعد قياـ ابؼعلم بعدة أظشطة 
بالنسبة للخطوة الأكفُ عليو أف بيزج ىنا بتُ ابػطوتتُ بحيث يقوـ الطلبب بقراءة ابعملة ابؼرتبطة 

بؾردة عن الصورة. ثم يعيد كضع الصورة بجاظب  بالصورة. ثم ينزع الصورة ليقرأ الطلبب ابعملة
ابعملة بتُ آف كآخر، فإذا فَ يستطع الطلبب قراءة بصلة ما بؾردة عن الصورة، فلب ماظع من إعادة 
كضع الصورة بجاظب ابعملة مرة ثاظية. إف ىذه ابؼرحلة تتطلب ظشاط مكثفة من قبل ابؼعلم، 

ي، كلا بهوز للمعلم أف ينتقل من ىذه ابؼرحلة كتتطلب مشاركة بصيع الطلبب بشكل فردم كبصاع
التي تليها، إلا إذا تبتُ لو أف الطلبب أصبحوا قادرين على لفظ ابعمل لفاأ صحيحا كقراءتها 
قراءة جيدة. كحتى تثبت ىذه ابعمل في ذىن الطالب، على ابؼعلم أف يعرضها على الطلبب 

 .1الأكفُ التي استعملهابشكل متتابع كمتكرر على بطاقات أخرل غتَ البطاقات 

 :2تقدنً كحدات كاملة للقراءة للطفل،كىي كلمات ذات معتٌ)تنتفع بطريقة الكلمة(-2

 المرحلة الثالثة : -٣

إف ابػطوة الأكفُ في ىذه ابؼرحلة أيضا ىي أف يقرأ الطلبب الكلمة مرتبطة بابعملة؛ لأظو أصبح 
ا أف يربط تعلم الطلبب ابعديد بخبرات لديهم خبرة في قراءة ابعملة ككل، فلب بد للمعلم ىن

الطلبب السابقة. كىنا لابد لو أف يركز على الكلمة من خلبؿ ابعملة بحيث بومل معو مؤارا عند 
قراءتها، كيلفظ كل كلمة في ابعملة ليبتُ ابغدكد بتُ كل كلمة كأخرل عند اللفظ، على ألا يكوف 

تكوف ىذه ابػطوة مندبؾة مع ابؼرحلة  ذلك على حساب ترابط كلمات ابعملة مع بعضها. كقد
 الثاظية.

بعد ىذه ابػطوة ينتقل ابؼعلم إفُ ابػطوة الثاظية فيعرض عليهم بطاقات برمل كل بطاقة منها كلمة 
من ابعملة التي تعلمها الطالب في ابؼرحلة الثاظية. كىنا لابد للمعلم أف يناكب بتُ الكلمة 

                                                           
شر كالتوزيع، مناىج اللغة العربية طرائق كأساليب تدريسها، منصور حسن غوؿ ، دار الكتاب الثقافي للطباعة كالن 1
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بطاقة، فيقوـ الطلبب بلفاها إما بشكل فردم أك كالأخرل. فقد يعرض بؽم كلمة رباب على 
بشكل بصاعي أك كليهما. ثم كلمة رباب ثم كلمة تغسل، كىكذا. كقد يوزع على كل طالب ثلبث 
بطاقات برمل كل بطاقة كلمة من ىذه الكلمات الثلبث، كيطلب من الطلبب أك من أحدىم أف 

ا كلمة تغسل، ثم كلمة الثياب. كقد يكلف يبرز البطاقة التي برمل كلمة رباب. ثم يطلب أف يبرزك 
أحد الطلبب أف يضع ىذه الكلمات في لوحة ابعيوب، بجاظب بعضها البعض، لتَكب منها بصلة 
مفيدة من ابعمل التي تعلموىا كىي: رباب تغسل الثياب. بعد ذلك ينتقل ابؼعلم إفُ ابعملة 

ى حدة كما حصل في ابعملة الأكفُ. الثاظية: بابا يأكل الطعاـ. فيعرض على الطلبب كل كلمة عل
فينوع الأظشطة كيكثف عملية ابؼشاركة . كقد يقوـ ابؼعلم بعد ذلك بعرض متتاؿ لكلمات 
ابعملتتُ معا، من أجل أف يقرأىا الطلبب بشكل فردم أك بصاعي، كحتي ترسخ ىذه الكلمات في 

ت بطاقات كل بطاقة ذىن الطالب بصورتها كلفاها، يستحسن بابؼعلم أف يوزع على الطلبب س
برمل كلمة من ابعملتتُ الآظف ذكرىا كبنا: رباب تغسل الثياب، بابا يأكل الطعاـ. كيطلب من 
الطلبب إبراز البطاقة التي برمل الكلمة التي يلفاها. كبعد ذلك يكلف الطلبب بوضع كلمات 

كلمات. ثم ابعملة الأكفُ بجاظب بعضها على لوحة ابعيوب؛ ليقرأىا الطلبب كجملة كليس ك
ينتقل إفُ ابعملة الثاظية كىكذا إفُ أف ينهي ابؼعلم ىذه ابؼرحلة. كيكوف الطلبب في نهايتها قادرين 
على قراءة الكلمة التي أعطيت بؽم، قادرين أيضا على كضع الكلمات ابؼعطاة لتشكل ابعملة التي 

 .1تعلموىا

ليلب صوتيا لتمييز أصوات أدرج منصور حسن العنصرين الثالث "تعتٌ بتحليل الكلمات بر-3
ابغركؼ ك رموزىا )تنتفع بالطريقة الصوتية(" ك الرابع "تتجو إفُ معرفة ابغركؼ ابؽجائية إبظا ك 

 " لصاحب الكتاب في ابؼرحلة الأختَة بؽذه الطريقة ابؼزدكجة.2ربظا
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 المرحلة الرابعة : -

ردة عن الكلمة، فإذا كاف مرتبطة يتم في ىذه ابؼرحلة تدريس ابغرؼ مرتبطة بالكلمة، ثم تدريسو بؾ
بالكلمة يفتًض تلوينو بلوف غتَ لوف الأحرؼ الأخرل في الكلمة. كيستحسن ألا ظطبق ىذه 
ابؼرحلة في الدركس الثلبثة أك الأربعة الأكفُ، حتى ظزكد الطالب بذختَة لا بأس من الكلمات 

التي فَ يألفها الطالب في  كابعمل، خاصة كأف ىذه ابعمل قد صيغت باللغة العربية الفصيحة،
 البيت.

إف تطبيق ىذه ابؼرحلة لا يعتٍ أظنا بقرد كل كلمة في ابعملة إفُ حركفها بحيث يكوف الطالب قادرة 
على قراءة ككتابة كل حرؼ في الكلمة أك ابعملة. إف ىذا النوع من التدريس فيو إرىاؽ للطالب لا 

عدة أحرؼ جديدة دفعة كاحدة. لذا يفتًض أف فائدة منو؛ لأظو من الصعب عليو أف يتعرؼ على 
يصمم منهاج الصف الأكؿ الابتدائي بطريقة بذعل الطالب يتعرؼ على حرؼ كاحد في كل درس. 
كبيكن أف يتعرؼ في الدرس الواحد على حرفتُ بعد أف يقطع من ابؼنهاج دركس كافية بذعلو قادرا 

 على ذلك.

سي أف يقدـ للطالب ابغركؼ السهلة اللفظ:  يستحسن عند بذريد ابغركؼ في الكتاب ابؼدر 
کالألف كابؼيم كالداؿ كالراء. كأف يتم البدء بتعليم ابغركؼ التي بيثل اكلها بؾموعات أخرل من 
ابغركؼ ابؼناظرة لو مثل التاء كالثاء، كحرؼ الداؿ يسهل تعليم ابغركؼ ابؼناظرة مثل الذاؿ كالراء 

 كالزام.

لعربية بؽا أاكاؿ بـتلفة، فشكلها في أكؿ الكلمة بىتلف عنو في إف بعض ىذه ابغركؼ في اللغة ا
كسطها أك في آخرىا. فبعض ابغركؼ بؽا ثلبثة أاكاؿ كحرؼ العتُ، فلو اكل في أكؿ الكلمة 
مثل: على ، كاكل في كسط الكلمة مثل: سعيد ، كاكل في نهاية الكلمة مثل : زرع . فإذا قمنا 

ء فمن ابؼفركض أف ظعلمو للطلبب في أاكالو ابؼختلفة، بتجريد حرؼ العتُ مثلب في درس ما
كليس أف ظدرس منو اكلب كاحدة في درس ىای ثم ظدرس بقية أاكالو في دركس أخرل. إف مثل 
ىذا النوع من التدريس بهعل الطلبب غتَ قادرين على بسييز اكل ابغرؼ عندما يقع في أكؿ 
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و درسناه بأاكالو كيز على تعليم ابغرؼ حتى لالكلمة ثم في كسطها أك نهايتها. كما أف عدـ التً 
ابؼختلفة في الدرس الواحد ، فإف الطالب أيضا قد بىلط في اكل ابغرؼ عند كتابتو للكلمة. فقد 

 1.يكتب كلمة علي ىكذا: ع فِ كقد يكتب كلمة سعيد ىكذا : ـ ع يد  كقس على ذلك

 مراحل تعليم القراءة بالطريقة المزدوجة للأطفال:

علم بعدة خطوات حتى يتمكن في النهاية من تعليم القراءة للطلبب ك ىي مراحل متدرجة بير ابؼ
 كمتًابطة:

 ؤ للقراءة:مرحلة التهي  

" 2يقصد صاحبا الكتاب "بتعودالأطفاؿ على قدرات معرفة الأصوات كتقليدىا ك معرفة فوارقها-
 3البيئة( -الطيور  -ات تقليد الأصوات كبؿاكاتها كالتمييز بينها )تقليد أصوات ابغيواظب

ك التي عرفت عند بؿمود أبضد السيد بدرحلة  4تزيد في إتقاف الأطفاؿ للغة استماعا ك أداء-
المحادثة: يستمع ابؼتعلم إفُ النمط اللغوم السليم من ابؼعلم بوساطة قصة مشوقة، كيتلفظ ابؼتعلم 

 .5أماـ ابؼتعلمتُ بعدىا بالنمط اللغوم مرارة بطريق حوار موجو، ليثبت ىذا النمط

تنمية قدرة الطالب على بسييز الابذاىات أم 6تزيد في إتقاف الأطفاؿ بالألفاظ ك ابؼعاني -
كالكلمات كالأفعاؿ ابؼتضادة مثل: بعيد،قريب، منخفض، ساخن / بارد، كتدريب الطالب على 

مة على سرد القصص كتنمية خيالو كتدريبو من خلبؿ ظشاط حر على التدريب على استنتاج كل
                                                           

مناىج اللغة العربية طرائق كأساليب تدريسها، منصور حسن غوؿ ، دار الكتاب الثقافي للطباعة كالنشر كالتوزيع،  1
 175ـ،ص2009ق~1430الأردف،

 179ية ك طرؽ تدريسها ،ىدل علي جواد الشمرم، سعدكف بؿمود الساموؾ ، مرجع سابق صمناىج اللغة العرب 2
ابغقيبة العلبجية للطلبة ذكم صعوبات التعلم، ابعزء الأكؿ:صعوبات التعلم القرائية،أبضد عبد اللطيف أبو سعد،مركز ديبوظو  3

 134ـ ص2015سنة  1لتعليم التفكتَ ط
 179يسها ،ىدل علي جواد الشمرم، سعدكف بؿمود الساموؾ ، مرجع سابق صمناىج اللغة العربية ك طرؽ تدر  4

-2016ق~1438-1437طرائق تدريس اللغة العربية، بؿمود أبضد السيد،منشورات جامعة دمشق،كلية التًبية، 5
 143ـ،ص2017

 179بق صمناىج اللغة العربية ك طرؽ تدريسها ،ىدل علي جواد الشمرم، سعدكف بؿمود الساموؾ ، مرجع سا 6
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ظورا سور.... كىكذا(،تدريبهم على اختيار   -ظفس كزف الكلمة التي تقوبؽا ابؼعلمة مثل )ظاـ / قاـ
 1كلمات الأاياء تبدأ بنفس ابغرؼ صوتا كاکلب .

يكوف ذلك عن طريق تدريب حواسو )التمييز 2تعويد الأطفاؿ على إدراؾ العلبقات بتُ الأاياء -
العلبقات بتُ الأاياء  -بظعية  حاة للفركؽ سواء بصرية أكالبصرم / السمعي( مثل دقة ابؼلب

 3كىكذا

 مرحلة التعريف بالكلمات و الجمل:

بقد أف صاحب الكتاب قد أدرج عدة خطوات في ىذه ابؼرحلة  ك ىذا في مرحلة التعريف بابعملة 
وت ك التجريد ىو اقتطاع ص،"ك التحليل ىو بذزأة ابعملة على كلمات ك الكلمات إفُ أصوات 

ابغرؼ ابؼتكرر في عدة كلمات ك النطق بها منفردا ك ابؽدؼ منها أف يدرؾ الطفل أف الكلمة 
 4كابعملة تتكوف من أجزاء ك أف الأجزاء بزتلف بالنطق ك الرسم ،لذلك بتجزأتها إفُ عناصرىا"

حتى فالتحليل ك التجريد بيكن أف بقعل منهما مرحلة مستقلة غتَ منفصلة عن ابؼرحلة التي قبلها 
يستطيع الطفل استيعاب ك اتقاف ما يتعلمو مثل ما فعلو أبضد عبد اللطيف ك جعل مرحلة التحليل 

 ىامة  مرحلة ثالثة

سنوات كتستَ ىذه ابؼرحلة كفق  6-5جدا في تعليم القراءة كبرتاج لسن كبتَ ظوعا حوافِ من 
 ابػطوات التالية:

 مرت على الطالب قبل ذلك(. برليل ابعملة إفُ كلمات )خاصة ابعملة السهلة التي -1

                                                           
ابغقيبة العلبجية للطلبة ذكم صعوبات التعلم، ابعزء الأكؿ:صعوبات التعلم القرائية،أبضد عبد اللطيف أبو سعد،مركز ديبوظو  1

 134ـ ص2015سنة  1لتعليم التفكتَ ط
 179مناىج اللغة العربية ك طرؽ تدريسها ،ىدل علي جواد الشمرم، سعدكف بؿمود الساموؾ ، مرجع سابق ص 2

بغقيبة العلبجية للطلبة ذكم صعوبات التعلم، ابعزء الأكؿ:صعوبات التعلم القرائية،أبضد عبد اللطيف أبو سعد،مركز ديبوظو ا 3 
 134ـ ص2015سنة  1لتعليم التفكتَ ط

 مناىج اللغة العربية ك طرؽ تدريسها ،ىدل علي جواد الشمرم، سعدكف بؿمود الساموؾ ، مرجع سابق ص 4
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بذريد أصوات ابغركؼ: حيث يبدأ ابؼعلم باختيار كلمة سهلة كيطلب من الطلبة بؿاكلة  -2 
التعرؼ عليها كالنار إليها جيدا، ثم يبدأ في ظطقو مركزا على ابغركؼ ابؼراد توصيلها ثم يطلب 

ه كعرضو على سبورة، ثم يبدأ من الطلبة بذزئة الكلمة إفُ حركؼ ثم استخراج ابغرؼ ابؼراد الوحد
التدريب عليو مثل فقط اكلو كصوتو كإدخالو ضمن كلمات أخرل حتى تتطور عملية التدريب 

 1أك في ابؽواء كىكذا إفُ تشكيل لشكل ابغرؼ على صلصاؿ

 مرحلة التركيب: 

لة لو جعل صاحب الكتاب مرحلة التحليل ك التجريد ابؼرحة الثالثة لكاظت مرحلة التًكيب ابؼرح
كىي مرحلة ترتبط بابؼرحلة السابقة  ابؼرحلة الرابعة: مرحلة التًكيبالرابعة مثل أبضد عبد اللطيف 

كىي مرحلة تدريبهم كبسرينهم على استخداـ ما تعلموه من أصوات كحركؼ في تكوين كلمات 
 .2كبصل كعمل بصل جديدة كيراعي ابؼعلم تکوين کلمات معركفة لدل الطالب

 راءة في مرحلة التعليم الأساسي الأكفُ)السنة الثاظية(ثاظيا: تعليم الق

تعد ابؼرحلة الثالثة من مراحل تعليم القراءة ىي مرحلة التوسع في القراءة، كتسمى مرحلة التقدـ 
السريع في اكتساب العادات الأساسية في القراءة، كبستد ىذه ابؼرحلة من الصف الثاني من مرحلة 

ابغلقة الأكفُ كقد بستد إفُ الصف السادس، كبستاز ىذه ابؼرحلة بتنمية التعليم الأساسي إفُ نهاية 
الشغف بالقراءة، كدقة الفهم بؼا يقرأ، كالاستقلبؿ في تعرؼ الكلمات، كالاظطلبؽ في القراءة 
ابعهرية، كازدياد السرعة في القراءة، كقراءة القطع الأدبية السهلة، كبناء رصيد كبتَ من ابؼفردات 

 ث عن مواد جديدة للقراءة،تشتمل ىذه ابؼرحلة على ثلبثةأظواع من القراءات كىي:كتنمية البح

 

                                                           
ة للطلبة ذكم صعوبات التعلم، ابعزء الأكؿ:صعوبات التعلم القرائية،أبضد عبد اللطيف أبو سعد،مركز ديبوظو ابغقيبة العلبجي  1

 135ـ ،ص2015سنة  1لتعليم التفكتَ ط
ابؼرجع ظفسو  ابغقيبة العلبجية للطلبة ذكم صعوبات التعلم، ابعزء الأكؿ:صعوبات التعلم القرائية،أبضد عبد اللطيف أبو سعد 2

 136ص
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 القراءة الصامتة:

أعطى صاحب الكتاب تعريف بـتصر بؽذه القراءة مع ذكر أىدافها ك مزاياىا ك الوسائل 
ابؼستخدمة فيها دكف معاجة أك ذكر الكيفية أك الطريقة الصحيحة ك السليمة  لتحقيق الغاية 

ئيسية للقراءة الصامتة كىي الاستيعاب ك السرعة "كمن ىنا تبدك لنا أبنية القراءة الصامتة  الر 
كمهارة أساسية بهب أف يتعلمها الطالب لأظو بوتاج إليها احتياجة كاضحة. كمن ابؼقومات 
الأساسية للقراءة الصامتة الاستيعاب كالسرعة، كبؽذا بهب تدريب الطلبب على استيعاب ما 

 ع برقيق ىدؼ السرعة، أم الاستيعاب في أقل كقت بفكن.يقرؤكف م

كلكي يتحقق الاستيعاب كالسرعة في القراءة الصامتة، لابد من تدريب الطالب على توسيع ابؼدل 
البصرم، كيقصد بابؼدم البصرم عدد الكلمات ابؼكتوبة التي تستطيع العتُ التقاطها من ظارة 

ىن بؽا. كمن الواضح أظو كلما زاد ابؼدل البصرم زادت كاحدة إفُ صفحة مكتوبة مع استيعاب الذ
سرعة القراءة الصامتة كمن كسائل برقيق اتساع في ابؼدل البصرم أف بهعل ابؼعلم طلببو يقرؤكف 
برت ضغط الوقت، أم أف يكوف الوقت ابؼخصص لقراءة كمية بؿددة من السطور كقتا بؿسوبة 

قصر بفا ينبغي. فالوقت الطويل يعود الطالب على بعناية بحيث لا يكوف أطوؿ بفا ينبغي كلا أ
كعلى كل حاؿ، فإف ضغط الوقت  ،وقت القصتَ بهعل الاستيعاب ظاقصاالتباطؤ في القراءة، كال

بوفز الطالب إفُ زيادة اتساع ابؼدل البصرم، كما بوفزه إفُ الإقلبؿ من عدد التًاجعات البصرية. 
قدـ العتُ إفُ كلمات لمات كسطور سابقة بدلا من تكيقصد بالتًاجع البصرة عودة العتُ إفُ ك

كما أف ضغط الوقت يقلل من التًاخي بتُ ابؼدی البصرم كابؼدل الذم يليو؛   ،كسطور لاحقة
كيقصد بالتًاخي فتًة ابػموؿ بتُ اللقطة البصرية كاللقطة التي تليها. كما أف ضغط الوقت يؤدم 

منو أف برملق العتُ مدة طويلة على مدل بصرم إفُ الإقلبؿ من التثبيت البصرم، الذم يقصد 
 ".1ما قبل أف تنتقل إفُ ابؼدل التافِ

 القراءة ابعهرية:

                                                           
 116~115ـ،ص2000أساليب تدريس اللغة العربية، بؿمد علي خوفِ، دار الفلبح للنشر ك التوزيع،الأردف ، ط 1
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تشكل القراءة ابعهرية ظوعا آخر من أظواع القراءات، كىي تستعمل في بؾالات معينة من الصعب 
ككيفية تنفيذىا أف برل القراءة الصامتة بؿلها، كىي الأخرل فَ يتطرؽ صاحبا الكتاب إفُ طريقتها أ

 ك التي تكوف كفق الطوات التالية:

( بىتار ابؼعلم أحسن طلببو ليبدؤكا القراءة ابعهرية ليكوظوا قدكرة حسنة لزملبئهم ذكم القدرة 1)
 القرائية الأدنى، ثم ينتقل إفُ الطلبب الأقل قدرة.

ه ابؼواجهة ينهض الطالب من مقعده كيقف أماـ الصف ليواجو زملبءه كىو يقرأ لأف ىذ( 2)
بذذب اظتباه ابؼستمعتُ أكثر كتغتَ ابعو الرتيب في الصف، كما أف ابؼواجهة ىي الوضع الطبيعي 

 بتُ ابؼتكلم كابؼستمع أك بتُ القارئ كابؼستمع.

على ابؼعلم أف بهعل الصف يشتًؾ في تصحيح أخطاء القارئ، لأف عدـ ااتًاكهم بهعل ( 3)
 ناف فقط: الطالب الذم يقرأ كابؼعلم الذم يصحح الأخطاءالقراءة ابعهرية ظشاطا يشتًؾ فيو اث

( على ابؼعلم ألا بهعل طالبا يقرأ بؼدة طويلة، بل من الأفضل إتاحة الفرصة لأكبر عدد بفكن 4)
من الطلبب. على أف ذلك بهب ألا يعتٍ أف يقرأ كل طالب سطرأ كاحدة مثلب. إف الوضع الأمثل 

 أف يقرأ كل طالب بضعة أسطر

ى ابؼعلم ألا يطيل القراءة ابعهرية أكثر من الوقت ابؼعقوؿ، لأف ىذه الإطالة ستكوف على ( عل5)
حساب مهارات لغوية أخرل، كما أف ىذه الإطالة ستؤدم إفُ ابؼلل كضياع الوقت. كقد يكوف 

 من حصة تعليم اللغة . %  15-10حظ القراءة ابعهرية ابؼعقوؿ

ة بعد الفراغ من القراءة الصامتة كأسئلة الاستيعاب. كما أظو ( من الأفضل أف تأي  القراءة ابعهري6)
 من الأفضل أف تأي  القراءة ابعهرية بعد القراءة النموذجية التي يقدمها ابؼعلم للصف.
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(بععل القراءة ابعهرية أكثر إمتاعا كتشويقا، من ابؼمكن أف بهرم ابؼعلم منافسة بتُ طلبب 7)
أفضل طالب أك أفضل بؾموعة من الطلبب في مهارة  الصف أك بتُ بؾموعات الصف لتحديد

 1.القراءة

يعرض لنا صاحب الكتاب خطوات تعليم القراءة في ابؼستويات الأخرل ، التي يقصد بها مرحلة 
ابؼتوسط ك الثاظوم ،كلا بىتلف أسلوب تعليم القراءة في ىذين ابؼرحلتتُ إلا في بعض الأمور 

تبدأ بسن الثالثة عشر كىم في سن ابؼراىقة. كإف أساليب البسيطة ، فمرحلة ابؼتوسط ىي التي 
التدريس بؽذه ابؼرحلة من العمر كطرؽ التعامل مع الطلبب بزتلف عن أساليب التدريس كطرؽ 
التعامل مع الأطفاؿ في ابؼرحلة الابتدائية، كبزتلف في الوقت ظفسو عن طرؽ التعامل كعن أساليب 

الثاظوية. كالسبب في ذلك أف الطلبب كالطالبات في سن التدريس للطلبب الكبار في ابؼرحلة 
ابؼراىقة يعيشوف في مرحلة تطورية تطاؿ جواظب الشخصية ابؼختلفة، فهناؾ تسارع في بمو 

 أجسامهم، كىناؾ بمو عقلي كاظتقاؿ من مرحلة العمليات ابغسية إفُ مرحلة العمليات المجردة.

سي تزداد سرعة القراءة الصامتة على سرعة القراءة كفي ابغلقة الثاظية من مرحلة التعليم الأسا
ابعهرية، كيصبح بدقدكر الأطفاؿ قراءة القطع الأدبية السهلة كالقصص كتزداد سرعة كفايتهم في 

 القراءة لأغراض بـتلفة، كتتحسن القراءة ابعهرية برسن ظوعية.

القراءة ابعهرية لأنها تكشف  كإذا كاف بشة تركيز في ابغلقة الأكفُ من مرحلة التعليم الأساسي على
عن الأخطاء فإف التًكيز في ابغلقة الثاظية من مرحلة التعليم الأساسي يكوف على القراءة الصامتة 
إذا كاف ابؼتعلموف قد بسكنوا من اكتساب مهارات القراءة ابعهرية، كيشتَ بعضهم إفُ أف ظسبة 

% كأف القراءة الصامتة 75لأساسي تصل إفُ القراءة ابعهرية في ابغلقة الأكفُ من مرحلة التعليم ا
 2%.50%. أما في ابغلقة الثاظية فتًتفع ظسبة القراءة الصامتة إفُ 25تكوف في حدكد 

                                                           
 118~117ـ ص2000أساليب تدريس اللغة العربية، بؿمد علي خوفِ، دار الفلبح للنشر ك التوزيع،الأردف ، ط 1

-2016ق~1438-1437،كلية التًبية،طرائق تدريس اللغة العربية، بؿمود أبضد السيد،منشورات جامعة دمشق 2
 ـ،2017
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كابؽدؼ من ذلك تعويدىم على استخداـ العتُ كالعقل فقط في القراءة دكف أف ظسمع منهم بنسة 
يع الأجواء كبرت كل الاركؼ، كفي كلتعويدىم القدرة على التًكيز، كالقدرة على القراءة في بص

 تدريبهم على ىذا النوع من القراءة تهيئة بؽم لاستخداـ ابؼكتبة ابؼدرسية كارتياد ابؼكتبات العامة.

 ابػلبصة: أظنا ظريد أف ظتأكد في النهاية أف التلبميذ قرؤكا كفكركا فيما قرؤكا، كاستطاعوا أف

ها، كأنهم قد أدركوا الفكرة الرئيسية في كل فقرة، يفهموا تسلسل الأحداث كابغقائق، كيربطوا بين
كعرفوا الأسباب كالنتائج، كأف ظتأكد من أنهم خرجوا من قراءة ابؼوضوع كمناقشتو بخبرات جديدة 

 امتزجت بخبراتهم السابقة.

 تعليم الكتابة :

فهي التي الكتابة من أىم الأساليب كالطرؽ التي يعبر بها الإظساف عما بهوؿ في فكره ككجداظو، 
تتًجم فكر الإظساف إفُ كاقع ملموس، يستطيع الآخركف إدراكو. فالكتابة لا تأي  من فراغ كلا 
يستطيع الفرد أف يكتب، فينقل أفكاره إفُ الآخرين إلا عن طريقة لغة مشتًكة يفهمها الآخركف  

فق ظااـ معتُ الكتابة "عملية ترتيب للرموز ابػطية ، ك  كما يفهمها ىو ظفسو يتمثل مفهومها في 
ككضعها في بصل كفقرات ، مع الإبؼاـ بدا اصطلح عليو من تقاليد الكتابة ، كما أنها تتطلب جهدا 

 عقليا لتنايم ىذه ابعمل ، كربطها بطرؽ معينة ، كترتيب الأفكار ، كابؼعلومات ، كالتًقيم".

كسلبمة ىجاء  كعلى ىذا تكوف الكتابة من ركنتُ : الأكؿ ركن افِ يتمثل في رسم ابغركؼ ،
الكلمات ، كالثاني فكرم يعكسو التعبتَ عن الأفكار، كمطالب ابغياة ، تعبتَا كاضحا منامة ، 
كيتكامل ىذاف الركناف فلب تعبتَ دكف صحة رسم ابغركؼ كالكلمات ، كلا قيمة لصحة رسم 

 كلتعلمها لابد من مراحل كىي: .1ابغركؼ كالكلمات إف خلت من فكرة

 أكلا: التدرج:

                                                           
سنة  2تعليم القراءة ك الكتابة في ابؼرحلة الابتدائية رؤية تربوية، بظتَ عبد الوىاب، أبضد علي الكردم،بؿمود جلبؿ، ط 1

 109ـ الدقهلية للطباعة ك النشر ،ص2004
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كىذا ما أكده  1 صاحب الكتاب إفُ أف التدرج ىو عملية بذميع ابؼهارات أم عملية تراكميةيشتَ
كما أف التدرج يعتٍ التًاكمية، كيقصد بالتًاكمية أف تتجمع ابؼهارات،  بؿمد علي ابػوفِ بقولو "

اؿ، إذا الواحدة مع ما قبلها، لا أف برل ابؼهارة ابعديدة بؿل ابؼهارات السابقة. كعلى سبيل ابؼث
تعلم التلميذ كتابة الكلمات، فهذه ابؼهارة لا برل بؿل ابػط كالنسخ بل تضاؼ إليهما. كإذا تعلم 

". حتى إظو اتفق معهما 2الطالب الكتابة ابغرة، فهذه لا برل بؿل الكتابة ابؼقيدة، بل تضاؼ إليها
 ابغركؼ:ما قبل في خطوات تعليم ابغركؼ إلا أظو أىضاؼ مرحلة قبلها بظاىا مرحلة 

يتعلم الدارس في ىذه ابؼرحلة كيف يسك القلم ككيف يكوف كضع الدفتً أمامو. كيتعلم أيضا  
كيف يتحكم بطوؿ ابػط الذم يربظو كابذاىو كبدايتو كنهايتو بسهيدا لكتابة ابغركؼ في ابؼرحلة 

مائلة أك التالية. كتكوف ابػطوط في ىذه ابؼرحلة مستقيمة أك منحنية. كابػطوط ابؼستقيمة تكوف 
 أفقية أك عمودية. كابػطوط ابؼنحنية تكوف ذا درجات متفاكتة في الابكناء.

 كتابة ابغركؼ:

بعد أف يتمرف ابؼتعلم على تشكيل ابػطوط، ينتقل إفُ تعلم كتابة ابغركؼ. كيستحسن أف يتم ىذا 
 بالتدرج التافِ

 . ( تكتب ابغركؼ بأاكابؽا ابؼنفصلة قبل كتابتها بأاكابؽا ابؼتصلة1)

 تكتب ابغركؼ بتًتيبها الأقباني ابؼعركؼ. ( 2)

 تكتب ابغركؼ قبل كتابة ابؼقاطع أك الكلمات. ( 3)

 ( يكتب حرؼ كاحد أك اثناف جديداف في كل درس 4)

 3( كتابة ابؼعلم النموذجية على السبورة تسبق بدء التلبميذ بالكتابة على دفاترىم5)

                                                           
 199، ملرجع سابق ص د الساموؾمناىج اللغة العربية ك طرؽ تدريسها ،ىدل علي جواد الشمرم، سعدكف بؿمو   1
 130ـ ص2000أساليب تدريس اللغة العربية، بؿمد علي خوفِ، دار الفلبح للنشر ك التوزيع،الأردف ، ط 2
 130ـ ص2000أ أساليب تدريس اللغة العربية، بؿمد علي خوفِ، دار الفلبح للنشر ك التوزيع،الأردف ، ط 3
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وفِ إفُ كاجبات ابؼعلم في تعليم ابغركؼ التي قدمها كفي مرحلة تعليم ابغركؼ أضاؼ بؿمد علي خ
ظقطة مهمة بوسن بابؼعلم مراعاتها كىي"إذا كاظت  -سعدكف بؿمود الساموؾ-صاحب الكتاب

الكتابة على كراسة خاصة بابػط برتوم على بماذج كتابية في رأس كل صفحة، فيحسن أف يبدأ 
وذج فقط فيحاكؿ تقليده. أما إذا بدأ التلميذ التلميذ الكتابة من أسفل الصفحة ليكوف أمامو النم

الكتابة من رأس الصفحة، فإظو سيقلد النموذج في السطر الأكؿ فقط ثم يبدأ يقلد آخر سطر  
 1.كتبو، بفا بهعل السطر الأختَ في الصفحة أسوأ سطر في الصفحة كلها

 النسخ:

ن الفوائد تساعد اتفق كل من صاحب الكتاب ك بؿمد علي خوفِ على أف للنسخ بؾموعة م
 ابؼتعلم بالرغم من أف بعض أصحاب الأساليب لا يعطوف أبنية كبتَة لو.

"بعد أف يتم تدريب التلبميذ على كتابة ابغركؼ منفصلة كمتصلة، من ابؼفيد أف يطلب ابؼعلم من 
تلبميذه أف ينسخوا دركس القراءة التي يتعلمونها في كتاب القراءة الأساسي، كرغم أف النسخ لا 

 يركؽ للعديد من ابؼختصتُ بالأساليب، إلا أف فيو فوائد لا تنكر:

النسخ تدريب إضافي يتمرف التلميذ من خلبلو على كتابة ابغركؼ. فهو تدريب على ابػط. -1
 كإذا أصر ابؼعلم على النسخ ابعيد، فإف النسخ يكوف تدريبة على ابػط ابعميل ابعيد.

 الصحيحة.النسخ ينمي إحساس التلميذ بالتهجنة -2

النسخ يفيد في تدريب التلميذ على التًقيم، أم كضع النقط كالفواصل كعلبمات الاستفهاـ -3
 كعلبمات التعجب كعلبمات الاقتباس كسواىا من علبمات التًقيم.

 النسخ يعزز ما تعلمو التلميذ من مفردات كتراکيب.-4

 نسخ:كلكن ينبغي على ابؼعلم أف يلبحظ الأمور الآتية ابؼتعلقة بال

                                                           
 132ـ ص2000وفِ، دار الفلبح للنشر ك التوزيع،الأردف ، طأساليب تدريس اللغة العربية، بؿمد علي خ 1
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( بهب ألا يكوف كاجب النسخ مرىقا للمتعلم، لأف الواجبات الشاقة بذعل ابؼتعلم يكره الدرس 1)
 كابؼدرس معا.

 بهب أف ينسخ ابؼتعلم مادة قرائية مألوفة لديو، أم يستطيع أف يقرأىا.( 2)

بهب أف يتابع ابؼعلم كاجب النسخ كيتحقق من أف التلميذ قد أداه في الوقت ابؼناسب ( 3)
كبالطريقة الصحيحة، لأف عدـ التحقيق من ىذين الأمرين بهعل التلميذ يهمل أداء الواجب أك 

 1ا.يؤديو بطريقة لا تسر أحد

 الإملاء:

، كالاستماع، كالقراءة عرفنا أف مهارات الاتصاؿ اللغوم أربع ىي الكلبـ، كالكتابة للئرساؿ
كعها الاستماع كالتعبتَ غة افهية كفر كقلنا إف اللغة من حيث الاستعماؿ ظوعاف: ل ،للبستقباؿ

 كلغة مكتوبة كفركعها الإملبء كالتعبتَ الكتابي أك التحريرم.  ،الشفهي

كالإملبء من  ،ىو معتٍ بصحة الرسم، كحسن ابؽجاءفالإملبء إذا ىو أحد فركع اللغة ابؼكتوبة، ك 
تعليم الرسم  حيث ابؼفهوـ اللغوم ىو إملبء بفل ككتابة سامع، كلكنو اصطلبحا أطلق على

)ابؽجاء(. كعرؼ بأظو: إكساب ابؼتعلمتُ مهارة عملية )يدكية كعقلية( تتمثل في القدرة على رسم 
ابغركؼ ككتابة الكلمات مفردة، أك في بصل كاستخراجها من الذاكرة كما حفات بصورتها 

 2الصحيحة.

مرحلة  كىي،الإملبء.ن ابؼمكن أف تبدأ مرحلة بعد أف يتدرب التلميذ على النسخ مدة معقولة، م
الكشف عن مدل قدرة ابؼتعلم على كتابة ما يسمع. ككما ذكرظا سابقا، إف ابتداء الإملبء لا يعتٍ 

 توقف النسخ؛ بل من ابؼألوؼ أف يستمرا معا. 

                                                           
 133~132ـ ص2000أساليب تدريس اللغة العربية، بؿمد علي خوفِ، دار الفلبح للنشر ك التوزيع،الأردف ، ط 1

الإصدار الأكؿ  1الكافي في أساليب تدريس اللغة العربية بؿسن علي عطية، دار الشركؽ للنشر للتوزيع، ط 2
 227،ص2006
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كمن  ،كظسخها كتعلم مفرداتها كتراکيبهاكيكوف الإملبء عادة في مادة مألوفة لدل الطالب قرأىا 
ىذا  ،لبب في البيت ليعطيهم منها إملبءعلم مادة قرائية يستعد عليها الطالأفضل أف يعتُ ابؼ

أفضل من إملبء فجائي فَ يكن الطلبب قد استعدكا على مادتو، كأف الإملبء ابؼعلن مسبقا يعطي 
 1.لثفرصة الطلبب كي يستعدكا كيتدربوا بخلبؼ الإملبء الفجائي الذم لا يسبقو استعداد بفا

اؿ ما ىو الإملبء ابؼفضل؟ كأجب عنو بصفة عامة ااملة غتَ بؿددة في طرح صاحب الكتاب سؤ 
 حتُ خصص أربعة أظواع للقراءة كىي:

 الإملاء المنقول : -1

كيتم ىذا  ،ائي كنهاية الصف الأكؿ الابتدائييستخدـ ىذا النوع من الإملبء في الصف الثاني الابتد
لسبورة بخط مرتب كبصيل أك كتابتها على الأمر بعرض القطعة على الطلبب، إما بكتابتها على ا

بطاقة كبتَة تعلق على السبورة. فيقوـ ابؼعلم بقراءة ىذه القطعة قراءة بموذجية عدة مرات، ثم 
كبعد ذلك يطلب منهم التًكيز على كل كلمة فيها  ،من بعض الطلبب قراءتها بشكل فردميطلب 

مع طلببو كل كلمة فيها، كيكلف بعضهم  ثم يناقش ابؼعلم ،ن أجل أف تثبت صورتها في أذىانهمم
كبعد ذلك يطلب منهم إملبء القطعة في دفاترىم  ،ئة حركؼ بعض الكلمات الصعبة فيهابتهج

عن طريق إعطائهم ابغرية الكاملة في النار إفُ القطعة دكف أف برجب عنهم، كعلى ابؼعلم أف 
طعة في دفاترىم ظقط سليمة، كأف يتجوؿ ىنا بتُ الطلبب ليتأكد من أف الطلبب ظقلوا كلمات الق

ينبو ابؼخطئتُ منهم، فيطلب من كل بـطئ أف يقارف بتُ الكلمة التي كتبها كصورة الكلمة على 
 البطاقة أك اللوحة التي أمامو؛ من أجل أف يعيد النار في كتابتها صحيحة.

فهم  ،ابتهم بؽاجب عن الطلبب أثناء كتلقد بظي الإملبء ابؼنقوؿ بهذا الاسم لأف القطعة لا بر
 2بواكوف كيفية كتابة الكلمة عن طريق ظقلها في دفاترىم 

                                                           
 133ـ2000أساليب تدريس اللغة العربية، بؿمد علي خوفِ، دار الفلبح للنشر ك التوزيع،الأردف ، ط 1
 مناىج اللغة العربية طرائق ك أساليب تدريسها،منصور حسن غوؿ، دار الكتاب الثقافي للطباعة كالنشر ك التوزيع،  2

 218ـ،ص2009ق~1430ط 
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 الإملبء ابؼناور : -

كقد بظي بابؼناور، لأف  ،صفتُ الثالث كالرابع الابتدائيتُيستخدـ ىذا النوع من الإملبء في ال
جب بوعلم ف ابؼأبىتلف عن ابؼنقوؿ في: عليهم. كىو  ىاركف مسبقا إفُ القطعة التي ستملالطلبة ين

القطعة عن أعتُ التلبميذ أثناء إملبئها عليهم. أما ابػطوات التي ظتبعها في تدريس الإملبء فتتم 
 على النحو التافِ:

أ. يقوـ ابؼعلم بكتابة القطعة على السبورة أك على لوحة أك بطاقة كبتَة ثم يعرضها أماـ الطلبب.  
 بـارج ابغركؼ فيها.كيقوـ بقراءتها قراءة معبرة كمتأظية، مركزة على 

 ب. يقوـ بعض الطلبب بقراءتها قراءة فردية مع تشجيع ابؼعلم للطلبب على ضركرة الاظتباه 

 الصورة كل كلمة أثناء القراءة

ج. يقوـ ابؼعلم بدناقشة القطعة مع طلببو لتشمل ىذه ابؼناقشة: ابؼعتٌ العاـ للقطعة، معاني 
 لصعبة التي تركز عليها القطعة.الكلمات الغريبة فيها، ابؽجاء لكلماتها ا

يقوـ ابؼعلم بقراءة  -د. يقوـ ابؼعلم بحجب القطعة عن أعتُ التلبميذ. ثم يقوـ بإملبئها عليهم. 
 1القطعة مرة ثاظية قراءة متأظية ليتلبؼ الطلبة الأخطاء التي كقعوا فيها

 الإملبء ابؼسموع : -٣

حيث أف ابؼعلم لا يكتب القطعة كيضعها أما  بىتلف ىذا النوع من الإملبء عن النوعتُ الأكليتُ
كىذا الإملبء يستعمل في الصف الرابع فما  ،ل ليسمعوىا عند قراءة ابؼعلم بؽاالطلبب لتَكىا، ب

 فوؽ كخطواتو تكوف على النحو التافِ:

 يهيئ ابؼعلم قطعة للئملبء تتناسب مع مستول الصف، ثم يقرؤىا أماـ الطلبب عدة مرات.-1

 علم بدناقشة أفكار كمعاني القطعة كىجاء بعض كلماتها التي يريد التًكيز عليها ثميقوـ ابؼ -2 
                                                           

 ريسها،منصور حسن غوؿ، دار الكتاب الثقافي للطباعة كالنشر ك التوزيع، مناىج اللغة العربية طرائق ك أساليب تد 1
 218ـ،ص2009ق~1430ط 
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يقوـ الطلبب بتهجئة كلمات صعبة متشابهة بؽا. فإذا أراد ابؼعلم منهم فيها الألف بنوعيها 
ابؼقصورة كابؼمدكدة، حتى إذا قاـ الطلبب بتهجئة الكلمة التي برتوم على أم من ابؼقصورة أك 

 ، يعرض بؽم كلمات متشابهة ليقوموا بتهجئتها.ابؼمدكدة

يقوـ ابؼعلم بعد ذلك بإملبئها على الطلبب كقطعة كاملة، على أف يكوف الإملبء بعمل  -3 
 كليس الكلمات

 .1يقوـ ابؼعلم بقراءة القطعة ثاظية؛ ليتدارؾ الطلبة الأخطاء التي كقعوا فيها -4

قدماه صاحبا الكتاب ك الذم قسمو بؿمد علي كىذا النشاط  يتم كفق بشاظية مراحل حسب ما 
 خوفِ إفُ بطسة أقساـ كىي:

 استعداد -1
 إملبء -2
 تصحيح -3
 مناقشة -4
 2إعادة الكتابة -5

إف للئملبء منزلة كبتَة فهو من الأسس ابؽامة للتعبتَ الكتابي ك الضعف الإملبئي مشكلة لطابؼا 
لذا كاف لابد من علبج ىذه فهو يشوه الكتابة كيعيق الفهم،  أقلقت ابؼعلمتُ كأكلياء الأمور

 راادات ابؼعابعة التالية:ابؼشكلة ك اتباع الإ

التخلص نهائيا من اللهجات الدارجة في غرفة الصف لأم موقف تعليمي، لأف الطالب  -1
بهعل  يكتب كما يسمع فبعض ابؼعلمتُ يلفظ "الذاؿ زايا" ك"الثاء سينا" ك "كالضاد ظاء" بفا

 لتي بظعها من معلمو.الطالب يكتبها على ابؽيئة ا
                                                           

 مناىج اللغة العربية طرائق ك أساليب تدريسها،منصور حسن غوؿ، دار الكتاب الثقافي للطباعة كالنشر ك التوزيع،  1
 219ـ،ص2009ق~1430ط 
 135ـ2000دار الفلبح للنشر ك التوزيع،الأردف ، طأساليب تدريس اللغة العربية، بؿمد علي خوفِ،  2
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 إملبء القطعة بسرعة مناسبة كبصوت كاضح لا يرىق الأذف مع توضيح الفركؽ الصوتية بتُ -2 

 ابغركؼ كلاسيما ابغركؼ ابؼتشابهة صوتا )التاء كالطاء، الستُ كالصاد، الداؿ كالضاد(.

فعليو  لسبب ما عدـ بذاكز التدريبات التي تعرض ابؼشكلبت الإملبئية كإذا بذاكزىا ابؼعلم -3 
 كعناية. العودة إليها كلما بظحت الاركؼ كعليو أيضا أف يتناكؿ تلك التدريبات بدقة

الكتابة مهارة لا بيكن كسبها الإكثار من تدريب الطلبة على رسم ابغركؼ كالكلمات لأف  -4 
عليو أف  بل عن طريق ابؼراظة كالتدريب ابؼتصل كإلا يقتصر ابؼعلم على ما جاء في كتب القراءة إلا

 يضيف عليها.

 التًكيز على الإملبء الوقائي لاف الغرض من الإملبء في الصفوؼ الثلبثة الأكفُ ىو تعلم -5

الطلبة الكتابة الصحيحة كليس امتحانهم أك إحصاء أخطائهم كلذلك بوسن بابؼعلم أف يسجل 
فالإملبء كسيلة الكلمات التي بىشى أف بىطئ فيها الطلبة كلو كاف ذلك في حصة الامتحاف 

تربوية التعليم الطلبة الرسم الصحيح للكلمات لذا ينبغي تعريفهم بصور الكلمات قبل إملبئها 
 ككتابتها.

 عدـ قصر التدريب على درس الإملبء فقط بل بهب العناية بهذا التدريب في بصيع -6

يست مادة منفصلة عن فركع اللغة كفي بـتلف ابؼواد الدراسية كعلى ابؼعلم أف يلبحظ أف الإملبء ل
غتَىا كلا مستقلة بذاتها كأف الكتابة كالتدريب عليها كبرقيق أىداؼ الإملبء ليس مقصورا على 

 حصة بعينها.

كالاستًجاع،  الإكثار من تدريب الطلبة على الكتابة عن طريق النقل كالمحاكاة كالتكرار كالتذكر-7
بصريا عن طريق النار ماع إفُ الكلمة، أك فقد يكوف تذكر الكلمات تذكرا بظعيا عن طريق الاست

مرات، أك حركيا عن طريق كتابة  إفُ الكلمة ابؼكتوبة، أك ظطقيا عن طريق التلفظ بالكلمة عدة
 الكلمة كالتدريب على ربظها مرات كمرات.
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يكتبوف  عدـ تقييد الطالب أثناء الكتابة بل بهب إعطاؤه قسطا من ابغرية، فبعض الطلبة-8
غتَ منتامة يضعونها في غتَ موضعها، فعلى ابؼعلم أف يتقبل ىذه الأخطاء بصدر بحركؼ كبتَة 

رحب كأف يعمل على معابعتها في رفق لأف التشدد كالقسوة في معابعة ىذه الأمور مع تلبميذ 
 بالإحباط. الصفوؼ الثلبثة الأكفُ يفقد الطالب الثقة بنفسو كبهعلو يشعر

كإبما  ـ الاكتفاء بوضع خطوط بضراء برت الأخطاءفي تصحيح كراسات الإملبء بوسن عد-9
بهب على ابؼعلم أف يسجل الصواب بنفسو كيناقشهم في أسبابو ثم يكلفهم بإعادة كتابة الصواب 

تکرار کتابتو لتثبيتو في ظفوسهم  عدة مرات حتى تتحقق الفائدة من التصويب ببياف الصواب أكلا ثم
 حيحة.ثاظيا كبذلك يكسبوف مهارة الكتابة الص

 على ابؼعلم أف يتخذ من الدليل ابؼدرسي رفيقا لو يستًاده كيستهديو يعود إليو عند كل -10 

خطوة بىطوىا فقد تضمن دليل ابؼعلم توضيحا للطرائق التًبوية في تعليم اللغة العربية كحبذا لو 
تًبوية يعود ابؼعلم إفُ كتب أخرل في أساليب تدريس اللغة العربية ليطلع على الأساليب ال

 .1ابغديثة

إف الكتابة الصحيحة عامل مهم في التعليم كعنصر أساسي من عناصر الثقافة لذا بهب معرفة 
 أسباب الأخطاء الإملبئية لتداركها كىي:

التلميذ: يكوف سببب ضعف مستواه أك اركد فكره كقد يكوف السبب ظابذا عن ضعف البصر -1
ؼ ك الارتباؾ فإف ضعف الكتابة يكوف ظابذا عن أك السمع أك ضعفو في الكتابة ينتج عن ابػو 

  .احدل ىذه الأسباب

ابؼدرس: قد يكوف ابؼدرس سريع النطق أك خافت الصوت، أك قد يكوف ظطقو للمفردات ك -2
ابغركؼ غتَ كاضح، أك من الذين يبالغوف في ااباع ابغركاا فبالتافِ يكوٌف ذلك ظتائج سلبية على 

                                                           
ابغقيبة العلبجية للطلبة ذكم صعوبات التعلم،ابعزء الثاني صعوبات التعلم في الكتابة ك الرياضيات،أبضد عبد اللطيف أبو  1

 64~63ـ،مركز ديبوتو لتعليم التفكتَ عضو ابراد الناارين الأردظيتُ ،ص2005سنة  1سعد،ط 
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في حتَة اللفظ الذم يسمعو خصوصا في ابغركؼ ابؼتقاربة في بعض الطلبة حيث يكوف الطالب 
  .الصوت

قطعة الإملبء: إذا كاظت القطعة ابؼختارة صعبة الكلمات أك فيها اواذ في ربظها عن القاعدة -3
  .الأصلية في ظسبة كبتَة فإظو يؤثر سلبيا على الطلبة ك على كتاباتهم الإملبئية

  .كأسلوب ابؼعابعة ك التصحيح ابؼتبععوامل ترجع إفُ طريقة التدريس -4

عوامل تتصل باللغة ابؼكتوبة:كتتمثل في قواعد الإملبء كالشكل ك اختلبؼ صورة ابغرؼ -5
  ...باختلبؼ موضعو ككصل ابغركؼ ك فصلها

عوامل تتصل بخصائص اللغة ابؼكتوبة، كتتمثل في الشكل ك قواعد الاملبء،كاختلبؼ صورة -6
الكلمة ك الاعجاـ، ككصل ابغركؼ كفصلها،كاستعماؿ الصوائت  ابغرؼ باختلبؼ موضعو من

 1القصار، كالاعراب كاختلبؼ ىجاء الصحف عن ابؽجاء العادم

 :الكتابة المقيدة

التي تسمى  بعد أف يتعلم الطلبب كتابة ابغركؼ كالنسخ كالإملبء، بيكن أف تبدأ الكتابة ابؼقيدة
كمن ابؼمكن أف تأخذ الكتابة ابؼقيدة عدة  ،ابة ابغرةكىي مرحلة تسبق الكت ،أيضا الكتابة ابؼوجهة

 أاكاؿ، حيث ذكر بؿمد خوفِ  أاكاؿ ىذه الكتابة منها:

كصل ابعمل: تعطى للطالب بصلتاف يطلب منو أف يصلهما معا ليكوف منهما بصلة كاحدة -
أمس.  باستخداـ أداة بردد لو أك تتًؾ لو حرية برديدىا. مثاؿ ذلك: عاد الرجل + الرجل سافر

 كقد يكوف ابعواب ما يلي: عاد الرجل الذم سافر أمس.

إكماؿ ابعملة. يعطى للطالب، جزء من ابعملة كيطلب منو إكمابؽا بزيادة بصلة رئيسية أك غتَ -
 1-رئيسية، مثاؿ ذلك: إف تسألتٍ ...

                                                           
العربية ك طرائق تدريسها،سعد علي زاير،ابياف إبظاعيل عايز،دار صفاء للنشر ك التوزيع عماف ،الطبعة الأكفُ مناىج اللغة  1

 433~432ـ،ص2014ق~1435
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 كبوسن بابؼعلم أف يلبحظ الأمور الآتية ابؼتعلقة بالكتابة ابؼقيدة:

اع بسرينات الكتابة ابؼقيدة بنفس الدرجة من السهولة. كلذا يتوجب على ابؼعلم ( ليست بصيع أظو 1)
 أف بىتار منها ما يناسب ابؼستول اللغوم لطلببو.

( بهب أف يأي  بسرين الكتابة ابؼقيدة بعد ارح ابؼعلم للتًكيب الذم يعابعو التمرين كتدريب 2)
 الطلبب عليو افويا.

 مألوفة لدل الطلبب، أم سبق بؽم أف تعلموىا.بهب أف تكوف كلمات التمرين ( 3)

( بعد أف يكتب الطلبب التمرين، يتم تصحيحو عن طريق التصحيح الذاي  حيث يقوـ كل 4)
طالب بتصحيح ما كتب مقارظتو مع الإجابات النموذجية، أك عن طريق تصحيح ابؼعلم بؼا كتب  

 كل طالباف

الشائعة كيعطيهم ابؼزيد من التدريبات  ( بهب أف يتناقش ابؼعلم مع طلببو في أخطائهم5)
 كالتمرينات معابعة ىذه الأخطاء

 2( يعيد كل طالب كتابة التمرين كلو أك ابعمل ابػاطئة فقط.6)

 الكتابة الحرة:

تأي  الكتابة ابغرة في ابؼرحلة الأختَة من بمو ابؼهارة الكتابية، كلابد من تعليم الطلبب بعض 
لكتابة ابغرة، حيث يقوؿ صاحب الكتاب "إف ىذه ابؼهارات تبتُ إىتماـ ابؼهارات الآلية ابؼتعلقة با

الطالب بالكتابة من جاظب،كترؾ المجاؿ للمعلم أف يضع تصحيحاتو في الأماكن ابؼناسبة،ك بهب 
كىذا ما  3على ابؼعلم أف يذكٌر تلبمذتو بالاىتماـ بهذه التعليمات أك ابؼهارات حتى لا تنسى" 

لا  اتبدك غتَ جوىرية، إلا أف بؽا دكر بقولو" كرغم أف ىذه الأمور الآلية قد أكده أبضد علي خوفِ 

                                                                                                                                                                                
 139ـ ص2000أساليب تدريس اللغة العربية، بؿمد علي خوفِ، دار الفلبح للنشر ك التوزيع،الأردف ، ط 1
  140ـ ص2000، دار الفلبح للنشر ك التوزيع،الأردف ، طأساليب تدريس اللغة العربية، بؿمد علي خوف2ِ
 206صمناىج اللغة العربية ك طرؽ تدريسها ،ىدل علي جواد الشمرم، سعدكف بؿمود الساموؾ ، مرجع سابق 3



أساليب تدريس اللغة عربية                                                   الفصل الثامن :  
 

 
164 

فإذا كتب كل طالب في ابؼكاف الذم بولو لو، فقد بهد ابؼعلم ظفسو عاجزة عن إبهاد  ،بأس بو
مكاف يكتب فيو تصحيحاتو. كإذا كتب الطلبب بابغبر الأبضر، فسيحتار ابؼعلم بأم حبر يصحح 

 ىو.

يتذكر ابؼعلم أظو عند إصدار أية تعليمات الكبد من متابعتها كالإصرار على تنفيذىا، كمن ابؼهم أف 
لأف التساىل في ذلك سيؤدم إفُ تناسي الطلبب بؽذه التعليمات ايئا فشيئا حتى يتم ظسيانها  

 1كلية في نهاية ابؼطاؼ."

 رة إفُ:اتفق كل من صاحب الكتاب ك بؿمد علي ابػوفِ في تقسيم موضوعات الكتابة ابغ

ابؼوضوع القصصي: تتناكؿ الكتابة ىنا سرد قصة حقيقية أك خيالية، كيكوف ترتيب  (1)
الأحداث زمنية في العادة، كيغلب ىنا استعماؿ الفعل ابؼاضي لأف القصة تكوف قد كقعت 

 .في الزمن ابؼاضي كقوعة حقيقية أك افتًاضية

ك ابؼاضي أك ابؼستقبل،كتكوف ابؼوضوع الوصفي: يتناكؿ ابؼوضوع الوصفي كصف ابغاضر أ( 2)
الوقائع حقيقية في العادة، كلكن من ابؼمكن أف يكوف ابؼوضوع خيالية أيضا. كأما صيغة الفعل 
فتتناسب مع زمن موضوع الوصف. كلا اك أف كصف ما ىو قائم كبؿسوس أسهل ابؼوضوعات 

 ابؼبتدئ. على
من خلبؿ التعريف أك التحليل أك ( ابؼوضوع العرضي: يتناكؿ مثل ىذا ابؼوضوع عرض فكرة ما 3)

 ابؼقارظة.
( ابؼوضوع ابعدفِ: يتناكؿ مثل ىذا ابؼوضوع فكرة خلبفية كيكوف للكاتب رأم خاص بواكؿ 4)

 إقناع القاری بو بطريقة عاطفية أك علمية أك بدمج الطريقتتُ معا.
ة، كيطلب منو أف الأفكار الرئيسي اتعلم أف يقرأ ظصا ما كيلخصو مبرز ( التلخيص: يطلب من ابؼ5)

يفعل ذلك في حدكد كمية معينة، كأف يطلب منو أف بىتصر الأصل إفُ الثلث أك الربع أك أف 
 1يكتب في حدكد عدد معتُ من الكلمات.

                                                           
 141ـ ص2000أساليب تدريس اللغة العربية، بؿمد علي خوفِ، دار الفلبح للنشر ك التوزيع،الأردف ، ط 1



أساليب تدريس اللغة عربية                                                   الفصل الثامن :  
 

 
165 

 الفقرة الجيدة:

من ابؼفيد أف يشرح ابؼعلم لطلببو خصائص الفقرة ابعيدة حتى بواكؿ الطلبب الاقتًاب من ىذه 
مفيدة أيضا أف يقدـ ابؼعلم لطلببو بماذج من الفقرات ابعيدة لتكوف  ابػصائص ما أمكن، كسيكوف

موضع برليل يتم من خلبلو التوصل إفُ العوامل التي تضمن جودة الفقرة، كىي التي بهب على 
 الطالب تعلمها حسب صاحبا الكتاب كمن أبرز ىذه العوامل ما يلي:

كتكوف ىذه ،كاحدة. حوؿ فكرة مركزية( الوحدة: يقصد بوحدة الفقرة أف تدكر بصيع بصلها 1)
ثم تتبع ىذه ابعملة  ،رة التي تكوف في أكؿ الفقرة عادةالفكرة موضحة في ابعملة الرئيسية في الفق

كتكوف كل بصلة ثاظوية متبوعة بجملة  ،الرئيسية بصل أخرل تدعمها؛ كتدعي كل منها بصلة ثاظوية
أفضل طريقة تضمن كحدة الفقرة عمل بـطط توضيحية كاحدة أك أكثر تدعى ابعملة الثالثية. ك 

 يسبق كتابة الفقرة.

 التماسك: يقصد بالتماسك أف ترتبط بصل الفقرة بركابط لفاية تدؿ على ظوعية العلبقات( 2)

بتُ ىذه ابعمل، كعلى سبيل ابؼثاؿ، تستخدـ عبارة )يضاؼ إفُ ىذا أف للتعبتَ عن العلبقة 
 سبب في ذلك ( للتعبتَ عن العلبقة السببية، كعبارة )كالنتيجةالاستطرادية بتُ بصلتتُ، كعبارة )كال

 ىي( للتعبتَ عن العلبقة الأثرية، كعبارة )بالرغم من ذلك( للتعبتَ عن العلبقة الاستثنائية، كعبارة

)كللئجابة عن ىذا( للتعبتَ عن العلبقة ابعوابية، كعبارة )كىكذا ظری( للتعبتَ عن العلبقة 
)كمثاؿ ذلك( للتعبتَ عن العلبقة التمثيلية، كعبارة )كخلبصة ما قلنا ( للتعبتَ  الاستنتاجية، كعبارة

 عن العلبقة الإبهازية، كعبارة )كالسؤاؿ ىو ( للتعبتَ عن العلبقة الاستفهامية.

( التوكيد: يقصد بالتوكيد أف يكوف ابعمل الفقرة ترتيب معتُ يستَ حسب نهج كاضح، كمن 3)
تيب مكاظيا، كأف يكوف من اليمتُ إفُ اليسار أك من برت إفُ فوؽ أك ابؼمكن أف يكوف ىذا التً 

                                                                                                                                                                                
 142ـ ص2000لغة العربية، بؿمد علي خوفِ، دار الفلبح للنشر ك التوزيع،الأردف ، طأساليب تدريس ال 1
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من الشماؿ إفُ ابعنوب أك من البعيد إفُ القريب. كمن ابؼمكن أف يكوف التًتيب زماظيا، كأف 
كمن ابؼمكن أف يكوف التًتيب سببية،  ،ابغاضر أك من ابغاضر إفُ ابؼاضي يتجو من ابؼاضي إفُ

كمن ابؼمكن أف يكوف التًتيب استقرائية، فتذكر ابغالات  ،وه النتائجذكر السبب أكلا ثم تتلفي
الة العامة أكلا ابػاصة أكلا ثم تأي  التعميمات،كمن ابؼمكن أف يكوف التًتيب استنتاجية، فتذكر ابغ

 الفردية. ثم تأي  ابغالات

 برتمل يتحقق كضوح الفقرة بتعريف ابؼصطلحات الرئيسية كبذنب التًاكيب التي :( الوضوح4)
كما يتحقق الوضوح   ،ات التي برتمل أكثر من معتٌ كاحدأكثر من معتٌ كاحد كبذنب ابؼفرد

 .باستعماؿ علبمات التًقيم ابؼناسبة التي توضح العلبقات بتُ ابعمل

 تتحقق صحة الفقرة عن طريق مراعاة أصوؿ النحو كالصرؼ كاختيار ابؼفردات :( الصحة5)

  1ابة إملبئية صحيحة.ابؼناسبة ككتابة ابؼفردات كت

كمن أفضل  ،الطالب على برستُ قدرتو الكتابيةكلا اك أف معرفة ىذه ابػصائص تساعد 
الوسائل أف يعرض ابؼعلم فقرات بموذجية يقوـ بتحليلها مع طلببو كيطلب منهم التقيد بهذه 

ييم ابػصائص حتُ يكتبوف. كما أف على ابؼعلم أف يدخل ىذه ابػصائص في الاعتبار عند تق
 الفقرات كابؼقالات التي يكتبونها.

 :كتابة المقال

بعد أف يتدرب الطلبب على كتابة الفقرة، يبدأ تدريبهم على كتابة ابؼقاؿ، كيقصد بابؼقاؿ الكتابة 
التي تتكوف من أكثر من فقرة كاحدة في موضوع كاحد، كبيكن أف يزاد طوؿ ابؼقاؿ بالتدريج إذ 

بػوفِ بذكره بػصائص ابؼقاؿ كىذا ما أكده بؿمد علي ا  د عن ذلكيبدأ بفقرتتُ ثم ثلبث ثم ما زا
نطبق على الفقرة ابعيدة من ي"كتكوف كتابة ابؼقاؿ أخر ابؼراحل الكتابية كأصعبها. كما  بقولو

خصائص ينطبق على ابؼقاؿ ابعيد، كبالإضافة إفُ ضركرة توفر خصائص الفقرة في كل فقرة من 
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إذ بهب أف تتوفر في ابؼقاؿ الوحدة  ،قاؿائص إضافية في ابؼفقرات ابؼقاؿ بهب أف تتوفر خص
كما بهب أف تتوفر في ابؼقاؿ صفة التماسك   ،أف تعافً بصيع فقراتو فكرة كاحدةالشاملة، أم 

تضاؼ إفُ ذلك  ، العلبقة بتُ كل فقرة كما قبلهاالشامل، أم ترتبط فقراتو بركابط لفاية تبتُ
يب معتُ لفقرات ابؼقاؿ على غرار توكيد الفقرة، يضاؼ إفُ صفة التوليد الشامل، أم كجود ترت

 1ذلك صفتا الوضوح الشامل كالصحة الشاملة."

 الكتابة الفعلية:

بعد حديث صاحبا الكتاب حوؿ الكتابة ابغرة ابؼبربؾة ك تعريفها ك ذكربنا للمهارات الفرعية التي 
لطالب ، تأي  بعد ذلك  الكتابة الفعلية يشتًط أف تتوفر فيها ، كالتي يتوجب علم ابؼعلم تعليمها ل

 كىي تطبيق ما تعلمو الطالب  كبوسن أف بسر ىذه الكتابة بابػطوات الآتية:

 .التفكتَ: يفكر الطالب في ابؼوضوع الذم سيكتب عنو -1

النقاط العفوية: يكتب الطالب النقاط التي سيتناكبؽا في مقالو بالتًتيب الذم كبىطر فيو ىذه  -2
 لى بالو.النقاط ع

ابؼخطط:يعيد الطالب ترتيب النقاط العفوية في بـطط بودد فيو موضوع كل فقرة كالأفكار  -3
 الثاظوية التابعة لكل فقرة، كما بودد عدد الفقرات التي سيكتبها.

 ابؼسودة: بعد بذهيز ابؼخطط، يبدأ الطالب بكتابة ابؼسودة في ضوء ابؼخطط الذم توصل-4

 إليو.

كتابة ابؼسودة، يعيد الطالب النار فيها ليصحح ما يكتشف من أخطاء بكوية أك ابؼراجعة: بعد  -5
 إملبئية أك لغوية.
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الكتابة النهائية: بعد الاظتهاء من ابؼراجعة كالتصحيح الذاي ، يكتب الطالب الصورة النهائية  -6
 للفقرة أك ابؼقاؿ.

 ا يلي:كعند قياـ الطلبب بالكتابة الفعلية، بوسن بابؼعلم أف يراعي م

 ( يعطي ابؼعلم طلببو الوقت الكافي للتفكتَ كالكتابة.1) 

كاف اختبارأ، فلب فَ يكن ابؼقاؿ اختبارا. أما إذا  يقدـ ابؼعلم العوف بؼن يسألو من الطلبب إذا( 2) 
 .كالإرااد بهوز تقدنً العوف الفردم لأم طالب لأف من حق ابعميع التساكم في فرص العوف

ـ الطلبب بالكتابة في غرفة الصف حتي ظضمن قيامهم ىم بالكتابة، لأف ( من الأفضل أف يقو 3)
الكتابة خارج الصف قد تغرم بعض الطلبب بتكليف أبائهم أك أصدقائهم بالكتابة ظيابة عنهم. 

 1بل إف بعض الطلبب ينسخ ما يكتبو سواء دكف أف يقوـ ىو بأية كتابة حقيقية.

 تصحيح الكتابة الحرة:

ىذه ابؼرحلة ابؼهمة، فلب اك أف تصحيح ابؼعلم للكتابة ابغرة التي  أغفلاب بقد أف صاحب الكت
 يقوـ بها طلببو أمر ليس سهلب، ظارا للبعتبارات الآتية:

 كثرة أخطاء الطلبب في الكتابة.  -1

كثرة العناصر التي برتاج إفُ تصحيح كتقييم. فهناؾ ابعمل كالكلمات كالفقرات كالأفكار   -2
لإملبء كابػط كالوحدة كالتماسك إفُ غتَ ذلك، الأمر الذم يزيد من عبء كالصرؼ كالنحو كا
 .ابؼعلم في التصحيح

ابغتَة في توزيع الوزف النسبي على ىذه العناصر ابؼختلفة. إذ بوتار ابؼعلم كم يعطي للئملبء  -3
ككم يعطي للنحو ككم يعطي للؤسلوب ككم يعطي للؤفكار ككم يعطي لكل عنصر من عناصر 

 .بة الأخرلالكتا
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 ضيق كقت ابؼعلم -4

كىناؾ في كاقع الأمر  ،كبرضتَ كريادة كاختبارات كأظشطة كثرة أعباء ابؼعلم الأخرل من تدريس  -5
 ابذاىاف في تصحيح الكتابة ابغرة:

  اصطياد الأخطاء: بدوجب ىذا الابذاه يقوـ ابؼعلم باصطياد كل خطأ يراه في كتابة الطالب
يضع برتو خطأ أك يكتب البديل الصحيح، كعندما يرل  كيضع عليو علبمة بفيزة أك

كاحدة بفا كتب. الطالب مقالتو، يراىا ملطخة بابغبر الأبضر الذم تكاد لا تنجو منو كلمة 
كإذا استمرت ابغاؿ على  ، الطالب بابغزف كالأسى كالتثبيطكلا ريب أف ىذا الوضع بيلؤ

ل، بفا يقوده إفُ كراىية الكتابة كبالتافِ ىذا ابؼنواؿ، فإف الطالب يشعر بالفشل كخيبة الأم
 إفُ مزيد من الفشل كالإحباط.

  الاظتقاء: بعض ابؼعلمتُ يرل أظو من الأكفر لوقت ابؼعلم كجهده كمن الأظفع للطالب أف
كيرل ىذا الفريق أف ىذا الاظتقاء بيكن  ،اظتقاء بعض الأخطاء فقط كتصحيحهايتم 

كيكسب الطالب ثقة في ظفسو كقدرتو الكتابية،  الطالب من التًكيز على بعض الأخطاء
كيركف أف طريقة اصطياد الأخطاء تدمر ثقة الطالب في ظفسو كبذعل الطالب غتَ قادر 

 .1على التقدـ، بل قد تؤدم بو إفُ التًاجع
 :أىمية دراسة الأدب 

فيعز الأدب يعد الأدب ابؼرآة العاكسة للؤمة، كحاكي تاربىها، كابؼعبر عن آمابؽا كطموحاتها.  
حيث تعز الأمة. كيأفل حيث تأفل. كما أدؿ على ذلك من رقي الأدب في العصر العباسي الأكؿ 
خاصة إذ ازدىرت الأمة كشمخت، كسطع ظورىا على كل العافَ. كمن تدني الأدب يوـ تقهقرت 

كمثلما  ،ة( بعد سقوط بغداد على يد ىولاكوالأمة كابكسر دكرىا في ما أطلق عليو )الفتًة ابؼالم
يرتبط الأدب بالزماف كحاؿ الأمة يرتبط بابؼكاف لأنهما يشكلبف عصر الأديب كبيئتو. كللؤدب اثر 
في تهذيب النفوس، كإرىاؼ ابغس، كبماء الذكؽ، كإثراء اللغة كعذكبتها، كمعرفة الأساليب، كزيادة 
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بكلبـ مؤثر. زيادة  الثقافة كتنمية القدرة على التأثتَ في الآخرين كسعة ابػياؿ، كتشكيل الصور
فإذا   ،يها من مشاعر صادقة كأفكار بصيلةعلى تنمية القدرة على برليل النصوص كبرسس ما ف

كاف بابعسد حاجة إفُ الغذاء كي يبقى، كيتفاعل، كينتج فإف الأدب غذاء الركح بو تؤثر كبو تتأثر 
ر عن توجهاتهم كقيمهم التي بو يعبر بنو البش ،لوجداف بدا بومل من قيم كابذاىاتلأظو يتعامل مع ا

يريدكف ظشرىا. كتأسيسا على أبنية الأدب في ابغياة فلب استغناء عن دراستها لأم أمة من الأمم 
في كل عصر من العصور لتعاملو مع ركن أساس في الشخصية الإظساظية كىو الوجداف. زيادة على 

نحو، كلو يسخر الإملبء، كتنشط ذلك فإظو بؾاؿ تطبيقي كاسع لفركع اللغة العربية. فيو يوظف ال
 البلبغة كيعمل النقد كمنو تؤخذ الكثتَ من حقائق التاريخ فهو:

 . يعد مادة بفيزة للتدريب على القراءة بأظواعها.1 

 عليو ترتكز دراسة البلبغة كالنحو الأدبي.. 2 

 . بيكن استغلبلو للتدريب على التعبتَ الشفوم.3

 واعد اللغة.. يعد ميداظا ملبئما لتدريس ق4 

 . بيكن للمدرس استغلبلو لتدريس القواعد الإملبئية كلما سنحت فرصة لذلك.5 

. بهسد مبدأ التكامل بتُ ابؼواد الدراسية، كذلك بؼا لو من علبقة بالتاريخ كابعغرافية كالأحداث 6 
جتماعي السياسية لأف دراسة تاريخ الأدب، كتراجم الأدباء ذات صلة كثيقة بالتاريخ، كالوضع الا

 كالسياسي كالبيئة ابعغرافية.

بيكن أف يستغل للتدريب على التعبتَ الكتابي من خلبؿ الوقوؼ على أفكار تتضمنها بعض . 7 
 النصوص فيطلب من الطلبة مناقشتها كبياف الرأم فيها بأسلوب أدبي.
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الكبتَ في بيكن أف يشجع الطلبة على ابؼزيد من حفظ النصوص الأدبية بفا يكوف لو الأثر . 8 
 1قدراتهم التعبتَية.

بقد أف بؿمد علي عطية أبزأبنية دراسة الأدب في ارىاؼ الإحساس كبماء الذكؽ مثل ما فعلو  
صاحب الكتاب  ،إلا أظو أبرز كذلك أبنية تدريس الأدب في قدرة الطالب على برستُ أدائو في 

 فركع اللغة العربية ك ابؼواد الدراسية  الأخرل.

 :تعريف الأدب 

لقد مرت دلالة كلمة أدب بدراحل تطور في الدلالة تبعا لتطور اللغة من جهة، كتطور حياة الأمة 
من جهة أخرل. كقد اختلف معناىا في ضوء الااتقاؽ ففي ما قبل الإسلبـ استخدـ العرب كلمة 

طرفة بن  أدب بدعنی صنع مأدبة، أك دعا إليها، كأدب تعتٍ الداعي إفُ كليمة، كبهذا ابؼعتٌ كرد قوؿ
العبد: بكن في ابؼشتاة ظدعو ابعفلب لا ترل الأدب فينا ينتقر ثم تطورت الدلالة في صدر الإسلبـ 
لتعتٍ التهذيب. كبهذا ابؼعتٌ جاء قوؿ الرسوؿ الكرنً: }أدبتٍ ربي فأحسن تأديبي(. كفي ابؼعتٌ 

تتُ: }كرجل كاظت ظفسو كرد قولو صلى الله عليو كآلو كسلم في الثلبثة الذين يؤتوف أجرىم مر 
عنده أمة فأدبها فأحسن تأديبها، بدعتٌ ىذب أخلبقها. كبهذا ابؼعتٌ جاء قوؿ الشاعر: لا بينع 
الناس متٍ ما أردت كلا أعطيهم ما أرادكا حسن ذا أبا فدلت كلمة أدب ىنا على ابػلق. ثم 

ء كلمة مؤدب. تطورت الدلالة في العصر الأموم فصار يطلق على من يتوفُ تدريس أبناء ابػلفا
كعندما تطلق كلمة مؤدب على من يتوفُ تعليم الشعر، أك النثر، أك ابػطابة، كأخبار العرب، 
كالفقو، كالتفستَ فإنها تعتٍ ابؼعلم أك ابؼدرس، أك القائم بعملية التعليم، أم تعليم الآداب بدفهومها 

رظتُ بارىم، كذلك في القالواسع. ثم تطورت دلالة الأدب فأصبحت تعتٍ معرفة أاعار العرب كأخ
كبرت ىذا ابؼعتٍ كتبت مؤلفات كثتَة منها: البياف كالتبيتُ للجاحظ، ، الثاني كالثالث ابؽجريتُ

عقد الفريد لابن عبد ربو، كغتَىا كقد أطلق على ىذه الكتب كتب كالكامل في اللغة للمبرد، كال
دة من الأدب كأمثاؿ العرب، كلو ظارظا إفُ بؿتوياتها لوجدظاىا برتوم على ضركب متعد ،أدب
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، زيادة على ما تتضم كفي  ،ن من الوعظ كابغكم كالنقد كغتَىاككلبمهم ابؼنثور، كاعرىم ابؼناوـ
 ،من اعر كظثر، كحكم كظصائح كسياسةالعصر العباسي أطلقت كلمة أدب على كل ما يكتب 

فع. كاتسع مدلوؿ كلمة كلعل من ىذا ما كتب آظذاؾ مثل؛ الأدب الصغتَ كالأدب الكبتَ لابن ابؼق
 1أدب فيما بعد ليطلق على حفظ أاعار العرب، ككل ظتاج تعبتَم يؤثر في العواطف كالأحاسيس.

 الأدب اصطلاحا:

ك ىو التعبتَ البليغ الذم بوقق ابؼتعة كاللذة الفنية بدا فيو من بصاؿ التصوير،ك ركعة ابػياؿ، كبور 
يع من الفنوف ابعميلة،يعتمد في إظهاره كفهمو على البياف،كدقة ابؼعتٌ،كإصابة الغرض،فهو فن رف

التعلتَ كاللغة كيثتَ في ظفس قارئو أك سامعو ىزا كسركرا بقدر ما عندبنا من حساسية فنية، كبقدر 
كيعرؼ الأدب في اللغة العربية بأظو ما أظتجو الكاتب أك  .ما في الكلبـ ذاتو من بصاؿ ك ركعة

،بفا يصور عاطفة،أك يصف منارا، أك يعرض صورة من صور الشعراء من بصيل النثر أك الشعر 
، أك ىو الكلبـ الإظشائي البليغ الذم يقصد بو التأثتَ في عواطف القراء 2ابغياة أك الطبيعة

التي بردث في السامع أك القارئ أثرا   3كالسامعتُ. كيعتٍ الأدب الفكرة ابعميلة في العبارة ابعميلة
كننا القوؿ: إف لللؤدب معنيتُ ؛ معنی خاص كىو ظتاج الأدباء من كجداظيا. كفي ضوء ما تقدـ بي

اعر كظثر كخطب بفا يصور عاطفة أك يصف منارا، أك يعرض صورة من صور ابغياة الطبيعية 
كمعنی عاـ، كىو يطلق على ظتاج العقل ، كاللذة في ظفس السامع أك القارئبقصد إحداث ابؼتعة 

نو التاريخ كابعغرافية كالنحو كىذا يعتٍ أف ابؼعتٌ العاـ أشمل من سواء أكاف ذا متعة أـ فَ يكن، كم
ابؼعتٌ ابػاص. كالذم بكن بصدده الآف ىو الأدب بدعناه ابػاص الذم تقع ابؼتعة كالسركر في بؤرة 
اىتماـ منتجو. أم أف الأدب ابػاص يطغی عليو الطابع الوجداني، كيتم ابغكم عليو بدقدار ما 

 .4س، كليس بدقدار صدقو أك كذبوبودث من أثر في النف
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 خطوات الدراسة الأدبية:

التمهيد : يشكل التمهيد ظوعا من إثارة الدافعية لدل الطلبب، كيعزز عندىم الاىتماـ -1 
بالاطلبع على النص الذم سيدرسوظو. كينبغي على ابؼعلم في ىذه ابؼقدمة أف يذكر ايئا عن 

و من ذلك. كىذا يتطلب أف يكوف ابؼعلم ملما إبؼاما  صاحب النص كابؼناسبة التي قيل فيها، كغرض
 .كىو ما اصطلح عليو صاحبا الكتاب بدراسة جو النص 1كافية بذلك 

بقد أف صاحب الكتاب اظتقل مباارة إفُ بذريد الأفكار الرئيسية في النص ك بصع الأفكار ابؽامة 
   .2في بؾموعات، ثلبثة أك أربعة توجز تلك الأفكار

 :بموذجيةالقرائة الأ-2

يقرأ ابؼدرس النص كاملب قراءة ابموذجية ، مع ضركرة التنبيو الطلبة إفُ ابؼتابعة ك الاظتباه ك برريك  
الكلمات من خلبؿ القراءة ك بهب على ابؼدرس أف يراعي في قراءتو حسن الأداء ك تصوير ابؼعتٌ 

د القائهم، كيعد بسهيدا صابغا إف مرحلة القراءة مهمة ك أساسية لأنها كفيلة بتقونً الطلبة ك بذوي
 لفهم ابؼعتٌ.

يقرأ بعض الطلبة ابعيدين النص قراءة جهرية، كيفضل أف يقرأ  :القراءة ابعهرية لبعض الطلبة 
الطالب الواحد عددا من الأبيات لا يتجاكز ثلبثة أك أربعة أبيات ، كالغاية من ىذه القراءة جلب 

 .هم على القراءة، أم ابهاد جو ابؼنافسة بتُ الطلبةاظتباه الطلبة الآخرين إفُ النص ك تشجيع

في ىذه ابػطوة يثبت ابؼدرس الكلمات الصعبة على السبورة ك يشرحها  :ارح ابؼفردات الصعبة 
ارحا كافيا باعطاء ابؼعاني ابؼختلفة ك القرائن التي ظوضح معتٌ ابؼفردة في النص لتقريب الصورة  

 3كاملة إفُ الطالب
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الكتاب الذم قدـ أفكار عن ارح النص التي يقصد بها ارح ابؼفردات أذف   ك منو بقد  صاحب
 كيف لطالب يقسم أفكار النص دكف معرفة سابقة بدعاني مفرداتو الصعبة .

 إذف بهذه ابػطوات يكوف الطالب فابنا للنص ملما بدعاظيو التي بسكنو من ابؼناقشة بعد ذلك

نص الشعرم أك النثرم على كحدات، كتكوف الوحدة برليل النص: في ىذه ابػطوة يقسم ابؼدرس ال
الواحدة عادة بيتا أك أكثر كقد تكوف فقرة ظثرية ) الوحدة ىي التي برمل فكرة معينة( يوضح أكلا 
معتٌ البيت الواحد، فإذا كاف البيت الواحد يشكل كحدة يقوؿ للطلبة أف ىذا البيت بومل فكرة 

هاء من ارح القصيدة على اكل كحدات يشرح ابؼعتٌ العم معينة، ثم يشرح البيت الآخر بعد الاظت
للقصيدة أك القطعة النثرية، ك يكوف الشرح على برليل عاـ للموضوع ك اعطاء عناصره الأساسية، 
كأف ىذه العناصر ك ابغقائق ابؼستنبطة ظابعة من النص ظفسو بوسها الطالب ك يزداد احساسو بها  

لأدبي ىو كائن حي ، بهب أف ظفهمو ك على ابؼدرس مشاركة كلما ازداد فهمو للنص، لأف النص ا
 .الطلبة في عملية الشرح ك التحليل

 :التأثتَ في الدارس أك ما بظاه عياز باستخلبص الدركس كالعبر

إف للنص الأدبي بطبيعة ابغاؿ رسالة، كبهب على ابؼدرس أف يكوف مطلعا اطلبعا تاما مع  
، يشتًؾ الطلبة مع ابؼدرس في استخلبص ىذه الدركس، بؽا الدركس ك العبر التي يتضمنها النص

فوائد تتعلق بابػصائص الفنية للنص، كتتعلق ببعض الأحكاـ عند الشاعر أك الكاتب أك تتعلق 
ببعضها، كتتعلق بدا يصوره النص من ظواىر البيئة الطبيعية أك الاجتماعية أك السياسية فهي تفيد 

 .1وؾالطالب في حياتو أم في تغيتَ سل

ما أضافو صاحب الكتاب على الدراسات الأخرل ك ىي ابػطوة الأختَة في دراسة النصوص 
الأدبية التي تتمثل في النقد ابعمافِ للنص كذلك باستعراض الصورة الفنية التي استخدمها كاتب 
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هر إذا تا  النص ك ذلك ببياف ما فيو من تشبيو أك استعارة سواء أكاظت تصربوية أك مكنية، كفيما
 1فيو صورة الكناية ك المجازات ابؼرسلة ك العقلية ك غتَ ذلك.

 تدريس النحو "القواعد"

 نبذة عن نشأة قواعد اللغة العربية

بلغت اللغة العربية أكج ظضجها في العصر ابعاىلي، ك كاظت بظاعية أم فَ يكن بؽا قواعد مكتوبة، 
اء الاسلبـ فوحد القبائل ابؼتفرقة، ك بل كاف بؽا ضوابط فرضها الصرؼ كصقلها الاستعماؿ، ثم ج

جعل من أاتاتها دكلة متماسكة قوية ابعاظب كبعد توحيد العرب سياسيا كاف لابد من توحيد 
بؽجاتهم كصهرىا في بوتقة كاحدة لأف اللغة ىي رمز لوحدة الأمة، كبعد الفتوحات أخذت 

متُ، فخاؼ العرب على لغتهم من الشعوب ابؼغلوبة تقبل على تعلم اللغة العربية لأنها لغة ابغاك
التفكك ك الوىن،كفكركا في ضبطها، ككضع قواعد بؽا برفاها من العبث ك الضياع، ك تستند إفُ 

 دعائم مكتوبة.

يطلق مصطلح القواعد على كل من القواعد النحوية كالصرفية في ابؼدارس ابؼتوسطة كالثاظوية. 
تابة. كىي كسيلة لصوف اللساف كالقلم من كالقواعد كسيلة لضبط الكلبـ، كصحة النطق كالك

ابػطأ في التعبتَ. زيادة على أنها كسيلة الفهم كحل اللبس في إدراؾ ابؼعتٌ، كبسييز ابػطأ كبذنبو في 
الكلبـ لفاا ككتابة. فالتمكن منها بهنب ابؼتحدث ك الكاتب اللحن الذم يعد عيبا في اللساف، ك 

كالو كسلم  الذم عده الرسوؿ الأعام صلى الله عليوعوجا فيو ك مفسدا للمعتٌ. ذلك اللحن 
ضلبلة. إذ قاؿ حينما بظع أحدىم يلحن: )ارادكا أخاكم فقد ضل(. فبالنحو كقواعد اللغة 
تصلح الألسن ك تسدد الأقلبـ. ك تتأسس أبنية القواعد على بسكينها ابؼرسل من بؾافاة اللحن 

عبد ابؼلك بن مركاف: اللحن في الكلبـ أقبح من الذم بىل في الإباظة ك يفسد ابؼقصود. إذ يقوؿ 
التفتيق في الثوب. كاللحن ىو ما يقع من خطأ في بنية الكلمة ك حركتها النحوية أك في تركيبها مع 
غتَىا. كمن ابؼعركؼ أف ابعملة العربية كأم بصلة في اللغات الأخرل بؽا عناصر. كىذه العناصر 
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لة ك ىذه الدلالة تتحقق في ضوء البناء الصرفي للكلمة. مثل ىي ابؼفردات، ك ىذه ابؼفردات بؽا دلا
اسم الفاعل، كاسم ابؼفعوؿ، كالصفة ابؼشبهة. إذ إف لكل صيغة معتٌ. ك يرل أىل اللغة أف 
اختلبؼ ابؼباني دلالة على اختلبؼ ابؼعاني. زيادة على أثر التأليف بنوعيو: ابعزئي مثل قولنا: 

و. أك التاـ كالتقدنً ك التأختَ، كالذكر كابغذؼ كالتعريف رغب فيو، ك رغب عنو، كرغب إلي
كالتنكتَ. فلكل ترکيب معنی كدلالة، كمعرفة ذلك كلو تكمن في دراسة القواعد النحوية كاللغوية. 
فبالنحو يستكمل ابؼعتٌ مقصده. ك من دكظو بههل السامع ابؼعتٌ ابؼراد. فالنحو يبسط اللساف ك 

 يقومو 

تنمي في ابؼتعلم القدرة على التعليل، ك الاستنباط، كدقة ابؼلبحاة، كابؼوازظة بتُ فإف دراسة القواعد 
التًاكيب. كمرظو على دقة التفكتَ، كالقياس ابؼنطقي. كىي كسيلة الإتقاف مهارات اللغة لأف فهمها 

سا يقتضي فهم القواظتُ التي بركم ظاامها ك تعطيو الصيغة التي بها يؤدم ابؼعتٌ ابؼقصود. ك تأسي
على ذلك عد النااـ النحوم بؿور الأظامة اللغوية. كموقعو من اللغة موقع القلب من ابعسم. 
كعد عماد اللغة ك من بتُ أبرز خصائصها كضوحا، كلو الفضل في التمييز بتُ دلالات التًاكيب 

لى . ك استخلبصا بفا تقدـ عن النحو ك قواعده كقواعد اللغة ك أبنيتها بيكن الوقوؼ ع1اللغوية
حقيقة مفادىا إف دراسة النحو في اللغة كسيلة كليست غاية بحد ذاتها. فالغاية ىي التعبتَ، ك 

 القراءة بلغة سليمة. كىذه السلبمة لا تتأتى إلا في ضوء التمكن من النحو كظاامو. 

 الضعف في قواعد اللغة العربية إذا أثتَت مشكلة صعوبة اللغة تبادر إفُبردثا صاحبا الكاتب عن 
الذىن صعوبة النحو فلم يكن الشعور بصعوبة ابؼادة النحوية كليد عصرظا، كإبما لو في التأريخ 
جذكر عميقة، فالنحو في اللغة العربية من ابؼشكلبت التًبوية ابؼعقدة ، إذ ىو من ابؼوضوعات التي 

اعد اللغة يشتد ظفو. ابؼتعلمتُ منها، كيضيقوف ضرعا بها ابؼربوف بصيعهم لا بىتلفوف في أف قو 
صعبة جافة على الرغم من تطور طرائق التدريس، كمن الأسباب التي جعلت من تدريس القواعد 

 :مشكلة ما يأي 
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مادة القواعد كاظت تدرس بوصفا ىدفا مقصودا لنفسو فتسرب إفُ أذىاف الطلبة أف ىذه  -1
 القواعد غاية كليست كسيلة بػدمة اللغة ك آدابها 

بؽا القواعد العربية في تدريسها تعتمد أساسا على ابعاظب الطريقة ابعافة التي خضعت  -2
 النارم )التلقتُ ك الاستاهار(

إف تدريس القواعد فَ يكن مستندا إفُ أسلوب من أساليب التعلم الذاي  بفا يستدعي من   -3
ابؼتعلم جهدا كظشاطا لغويا يساعده على تنمية مهارة معينة، ك يستطيع بوساطتو أف 

 1لقاعدة كفهمهايتوصل إفُ معرفة ا

ففي معام حالات ظفور ابؼتعلم من القواعد يكوف السبب عدـ مهارة ابؼدرس في إتباع  
الطريقة الناجحة لتوصيل تلك القواعد إفُ أذىاف ابؼتعلمتُ، كعلى ىذا استيقظ العرب المحدثوف 

ابغديثة، ككجدكا أف الطريقة بل الطرائق ابؼوركثة غتَ مناسبة للعصر ابغديث كبؼنهج التًبية 
كأخذت دراسة القواعد النحوية تسلك ىي الأخرل سبيلها إفُ التطوير كتناؿ حاها من 

 التجديد.

 :طرائق تدريس قواعد اللغة العربية

إف درس القواعد تغلب عليو الصفة العلمية لذا فإف طرائق التدريس التي تثتَ التفكتَ، كبستٍ  
تي يكوف الطالب فيها ظشيطا تعد من بتُ الطرائق القدرة على التحليل، كالاستنباط، كالقياس ال

 الأكثر صلبحية لتدريسها. 

كطبقا لطبيعة مناىج القواعد، ك موضوعاتها فإف ىناؾ أكثر من طريقة بيكن استخدامها في 
تدريس قواعد اللغة العربية. كللمدرس اختيار إحداىا على كفق تقديره بؼتطلبات ابؼوضوع الذم 

ة كمستواىم التعليمي، كطبيعة ابؼدرسة كموجوداتها،كابؼعينات ابؼتوافرة، يدرسو، كقدرات الطلب
 كمن تلك الطرائق:

 .الطريقة الاستقرائية.1
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 . الطريقة القياسية.2 

 طريقة النص. . 3 

ف أف طريقة النص لا بزتلف عن السابقتتُ إلا في أنها تعتمد تقدنً ظص تؤخذ منو أ علم
 .ستقراء، أك بطريقة القياسالأمثلة، كتعافً أما بطريقة الا

 أما فيما بىص طريقتي الاستقراء قد تستعتُ ببعض أساليب الطرائق الأخرل فمثلب:

 بيكن الاستعاظة بأسلوب الإلقاء في التقدنً للدرس. -أ 

 ب. بيكن الاستعاظة بأسلوب ابؼناقشة في عرض الأمثلة ك إبراز خصائصها كالربط بينها. 

 ب المحاضرة ابؼوضحة في عرض القواعد بطريقة القياس.بيكن الاستعاظة بأسلو  -ت 

 بيكن الاستفادة من طرائق تدريس القراءة ابعهرية في طريقة النص. -ث 

زد على ما تقدـ من ابػطأ تصور أف ىذه الطرائق كحدىا ىي الصابغة لتدريس القواعد،إذ  
ند الرغبة في تفريد تعليم بالإمكاف الاستعاظة بطريقة ابغقائب التعليمية كالتعليم ابؼبرمج ع

ماد على أظفسهم القواعد. ك بطريقة ابؼشركع كالوحدات عندما يراد تدريب الطلبة على الاعت
كلكن الطرائق الأكثر ايوعا في تدريس القواعد ىي التي ذكرظاىا ربدا  ،في البحث كالتقصي

الغرض. كدرس القواعد  لسهولتها ك استجابتها لطبيعة مدارسنا ك توزيع ابعداكؿ فيها، كإيفائها
 بدوجب الطرائق ابؼذكورة بير في مرحلتتُ: 

 ابؼرحلة الأكفُ: ىي مرحلة الإعداد للدرس. ك الإعداد يتضمن ما يأي :

 قراءة الدرس من ابؼدرس قراءة دقيقة. - أ

 برديد أىداؼ الدرس كصياغتها بعبارات سلوكية. -ب 

 صادر أخرل. الإطلبع على ما لو صلة بالدرس من معلومات في م -ت 

 إعداد الأمثلة ابؼلبئمة لتغطية القاعدة النحوية أك التدليل على صحتها. -ث
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 ترتيب الأمثلة بدا يلبي سهولة استنتاج القاعدة. -ج 

 صياغة القاعدة بوضوح ك دقة. -ح 

 تهيئة الأسئلة كالتدريبات التطبيقية اللبزمة للموضوع. -خ 

 لاستعمابؽا ك الاستفادة منها.تهيئة الوسائل ابؼعنية، ككضع خطة  -د 

 كتابة خطة الدرس.  -ذ 

مرحلة الإعداد للدرس تكاد تكوف كاحدة في الطرائق ابؼذكورة مع كجود بعض الاختلبفات ف  
 البسيطة فمثلب:

طريقة النص تقتضي قراءة النص كفهم معناه ك ما فيو من قيم، ك التهيؤ لشرح بعض  -1
ك معرفة ما فيو من أمثلة بيكن الاستفادة منها، ك رفدىا ابؼفردات كالتًاكيب الواردة فيو، 

 بأمثلة أخرل لتغطية جزئيات القاعدة.

أما الطريقة القياسية فإنها تتطلب من ابؼدرس التشديد على القاعدة ك صياغتها بدقة،  -2
 كبرديد عناصرىا كي يسعى إفُ عرض أمثلة تنطبق على ما تتضمنو القاعدة من إحكاـ.

ثاظية: كىي مرحلة التنفيذ ك في مرحلة التنفيذ بزتلف ىذه الطرائق عن بعضها ابؼرحلة ال 
 اختلبفات بسيطة فمثلب: 

 الاستقرائية تبدأ بالأمثلة ثم القاعدة فالتطبيق. -1

 القياسية تبدأ بالقاعدة ثم الأمثلة فالتطبيق. -2 

ريقة القياسية أك بالطريقة النص تبدأ بقراءة النص، كأخذ الأمثلة منو ك معابعتها. أما بالط -3 
 1الاستقرائية.
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الطريقة ابؼعدلة ك ىي ما اصطلح عليها عبد الربضن كامل عبد الربضن بؿمود ب الطريقة 
ظشأت ىذه الطريقة ظتيجة تعديل في الطريقة كلذلك فقد تسمى بالطريقة ابؼعدلة  :التكاملية

ساليب ابؼتصلة لا الأساليب كتقوـ ىذه الطريقة على تدريس القواعد النحوية من خلبؿ الأ
 .ابؼتقطعة

فيمكن تدريس القواعد النحوية من خلبؿ بعض موضوعات في القراءة كالنصوص، فيقرأ  
التلبميذ موضوع القراءة أك النص، كيفهموف معناه، ثم يشار إفُ ابعمل ك ما فيها من 

 .1طبيق بعد ذلكابػصائص، كيعقب ذلك استنباط القاعدة النحوية منها، ثم تأي  مرحلة الت

كبيكن على سبيل ابؼثاؿ إبهاز خطوات تنفيذ تدريس النحو كالقراءة بالطريقة التكاملية فيما  
 يأي : 

/برليل بعض ابؼفردات الغامضة     4/ابؼناقشة العامة   3/ القراءة الصامتة   2/التمهيد     1
/التحليل ك التًكيب   7  / ابؼوازظة ك الربط6/عرض الأمثلة النحوية 5/القراءة ابعهرية  4
 2/التطبيق الاستمرارية9/استنتاج القاعدة   8

 خطوات سير الدرس:  

عافً صاحب الكتاب خطوات ستَ الدرس ظاريا ،ظؤكد كلبمهما بأبموذج تطبيقي في تدريس 
 القواعد بدوجب طريقة النص لمحسن علي عطية بؼوضوع أسلوب ابؼدح ك الذـ

ك كثتَا ما ظردد النجاة في  ،ينة النجاةالطلبة فيقوؿ: الصدؽ سف . التمهيد يقف ابؼدرس أماـ1 
الصدؽ. كابعد سبيل النجاح، كالطريق القونً بكو برقيق الآماؿ. كبكن ظردد: من جد كجد، ك 
من زرع حصد. كالإسراؼ مفسدة مثلما البخل مفسدة ك بالبر يستعبد الأحرار، ك تؤسر 

 القلوب
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بنو، إذ تضمن النص مدحا جل لإذم ظقرؤه الآف في كصية ر حوؿ ىذه ابؼعاني يدكر النص ال 
ة للقيم الفاضلة كتضمن ذما لتلك ابؼتدظية لنطلع من خلبلو على أسلوب من أساليب اللغ

فتعالوا معي ظلبحظ کيف مدح الرجل، ككيف ذـ، كما ىي  ،العربية ىو أسلوب ابؼدح ك الذـ
 سنطلع عليو بعد قراءة النص.ىذا ما  ،أسلوب ابؼدح كالذـ، ك ما خصائصو مكوظات

قراءة النص قراءة جهرية من ابؼدرس: يقف ابؼدرس أماـ الطلبة قائلب: الآف افتحوا كتبكم على . 2
صفحو كذا، ك امسكوا أقلبمكم التأاتَ بعض ما جاء بو حاجو إفُ تأاتَ، كلاحاوني كيف أقرأ 

النص الآي : ظصح رجل ابنو  النص، كاددكا على مواضع ابؼدح، كمواضع الذـ في النص ثم يقرأ
 فقاؿ: 

ل لك في الناس ذكرا، ع"يا بتٍ، اجعل الصدؽ اعارؾ، فنعم الشعار الصدؽ، إظو يرفعك قدرا، كبه
ك ابزذ ابعد رائدؾ، فنعم خلق ابؼرء ابعد، يفتح لك أبواب ابػتَ، كيصلك بأسباب المجد، كلا 

كأحسن معاارة  ،لب عليك ابؽوافقعك في الفقر ك بهتسرؼ في مالك فبئس الصفة الإسراؼ، يو 
يس السوء فلب الناس فحبذا ابؼعاارة ابغسنة تكسبك المحبة، ك بذمع حولك القلوب، ك اجتنب جل

 تفتح عليك أبواب الشر، كتنقل إليك عدكاىم". ،حبذا مصاحبة اللثاـ

 شرح المعنى العام وبيان الأفكار:-3

خذ بها. فمدح الوالد الصدؽ، كبتُ فضلو إف النص على قصره جاء مادحا لقيم، حاثا على الأ 
ب ابػتَ، في ابغياة، فحث عليو، ثم حث على التحلي بابعد مادحا ابعد كاصفا إياه بأظو فاتح أبوا

ثم حث  ،يلحقو بابؼسرؼ من الفقر كابؼذلة ثم نهی عن الإسراؼ ك ذمو بؼا ،كالسبيل إفُ بلوغ المجد
كدعا إفُ اجتناب  ،لوب، ككسب بؿبة الآخرينكحدة الق على حسن ابؼعاارة لأنها سبيل إفُ

ما تلك ابؼصاحبة بؼا بذلبو من ار كاظتقاؿ العدكل. وء ك بؾالسة اللئاـ ك مصاحبتهم ذجلساء الس
كىكذا جاء النص مليئا بابؼدح تارة كبالذـ تارة أخرل فما ىو أسلوب الذـ ك ما ىو أسلوب 

 لكم فيما يأي . ابؼدح؟ كما ىي خصائص ىذا الأسلوب؟ ىذا ما سأكضحو

 عرض القاعدة: يعرض ابؼدرس القاعدة كما في الشكل الآي :-4
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 تحليل القاعدة و الربط بينها و بين الأمثلة:. 5

ف كل جزء منها يعافً رکنا من أركاف بصلة ابؼدح أك الذـ ظقرأ القاعدة بأجزائها الثلبثة لأالآف  
بذا ك لا حبذا. عل ابؼدح أك الذـ ىو ظعم أك بئس أك حفنتناكؿ ابعزء أكلا من القاعدة إف ف

كبئس كلاحبذا للذـ. أما ظعم ك بنس؛ فكلببنا فعل ماض جامد، ليس لو  ،ظعم، كحبذا للمدح
أمر أك مضارع كقد تتصل بهما تاء التأظيث الساكنة فنقوؿ: ظعمت كبئست إذا كاف فاعلهما 

عمت ابؼرأة ابؼدبرة. كلفاعل ظعم ك بئس خصائص ابظا ظاىرا مؤظثا مثل: بئست ابؼرأة ابؼبذرة. ظ
سنأي  على ذكرىا في ثاظيا ككذلك بؼخصوصهما مواقع إعرابية سنأي  عليها أيضا أما حبذا ك 
لا حبذا؛ فهما للمدح حبذا ك اللذـ لا حبذا ككلببنا فعل ماض جامد فاعلو اسم الإاارة 

المدح أو الذم منتتكون جملة   

 

المخصوص بالمدح أو الذم 

 و ٌكون مرفوعا
فاعل فعل المدح أو الذم    

و ٌكون مرفوعا   
 فعل المدح و الذم

 فعل المدح و الذم

 حبذا ولا حبذا:

فعلان ماضٌان جامدان لا 

ٌتصل بهما ضمٌر أو تاء 

التأنٌث الساكنة، واسم 

الإشارة )ذا( متصل بهما 

 دائما و هو فاعل

 بئس و نعم:

فعلان ماضٌان جامدان لٌس 

لهما أمر ولا مضارع 

وٌجوز أن تتصل بهما تاء 

 التأنٌث الساكنة. 
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لذا فلب تدخل على  ،ا مذكر دائماك بئس في أف فاعلهم ابؼتصل بو )ذا( كبنا بىالفاف ظعم
ظنتقل  ،خصائص فاعلهما ك إعراب بـصوصهما كسنأي  على ،أحدبنا تاء التأظيث الساكنة

ظو يأي  على أربع صور أابؼدح أك الذـ إذ تقوؿ القاعدة: الآف إفُ ابعزء الثاني كىو فاعل فعل 
 ىي: 

 النوع الأكؿ أف يكوف بؿلى بالألف كاللبـ.  - أ
 ف يكوف مضافا إفُ ما فيو أؿ.النوع الثاني أ - ب

أما النوع الثالث من أظواع فاعل ظعم أك بئس فهو؛ أف يكوف ضمتَا مستتوا كجوبا مفسرا  -ت     
 .بنكرة منصوبة على التمييز 

 ث. أما النوع الرابع من أظواع فاعل ظعم أك بئس فهو أف يكوف ابظا موصولا)ما، كمن( 

 . التطبيق على القاعدة:6

و ابؼدرس السؤاؿ الآي  في الأمثلة الآتية مدح ك ذـ دؿ على أفعابؽما، كحدد الفاعل ك ىنا يوج 
 ك ابؼخصوص لكل منهما.

 31قاؿ تعافُ: * }ظعم الثواب كحسنت مرتفقا{ سورة الكهف الآية  . أ
 58}ظعم أجر العاملتُ{ سورة العنكبوت الآية   . ب
 48}كالأرض فراناىا فنعم ابؼاىدكف { سورة الذاريات الآية   . ت
 1261}ثم أضطره إفُ عذاب النار ك بئس ابؼصتَ(سورة البقرة الآية  . ث

 تدريس التعبتَ:
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 مفهوم التعبير:

إف التعبتَ أىم إف للتعبتَ منزلة كبتَة في حياة الطالب ابؼتعلم كالناس على حد سواء فهو 
 ضركرة من ضركرات ابغياة إذ لا بيكن الاستغناء عنو في أم زماف أك مكاف، لأظو كسيلة
الاتصاؿ بتُ الأفراد كىو الذم يعمل على تقوية الركابط الفكرية الركابط الفكرية 
كالاجتماعية. كبو يتكيف الفرد مع بؾتمعو إذ تتحقق الألفة كالأمن كبو يربط ابؼاضي بابغاضر 
كبو ينتقل التًاث الإظساني من جيل لآخر، كبو يتم الاتصاؿ بتًاث المجتمعات الأخرل، يعد 

اللغة العربية فهو غاية بينها بصيعا كما ىي الاكسائل مساعدة عليو، فإذا كاظت  أىم فرع في
ابؼطالعة تزكد القارئ بابؼادة اللغوية كالثقافية، كإذا كاظت النصوص منبعا للثركة الأدبية، كإذا  
كاظت القواعد النحوية كسيلة لصوف اللساف كالقلم عن ابػطأ، كإذا كاف الإملبء كسيلة لرسم 

ات كابغركؼ ربظا صحيحا فإف التعبتَ غاية ىذه الفركع بؾتمعة كىو غاية برقيق ىذه الكلم
 الوسائل.

يقدـ  ارحا مفصلب أكثر بؼفهوـ التعبتَ اصلبحا الذم عرفو صاحبا الكتاب بأظو" العمل 
" حيث يقوؿ" كالتعبتَ على الصعيد 1ابؼدرسي ابؼنهجي الذم يستَ على كفق خطة متكاملة 

لغوم مستمر فهو ليس مقررا في درس التعبتَ بل إظو بيتد إفُ بصيع فركع مادة ابؼدرسي ظشاط 
ففي فركع اللغة فإف  ،بيتد إفُ ابؼواد الدراسية الأخرلاللغة داخل الصف أك خارجو ككذلك 

اجابة الطالب عن أسئلة في القراءة فرصة بؼمارسة التعبتَ، كفي ارح الطالب بيتا من الشعر 
كفي إجابة الطالب عن أسئلة حوؿ ظص في الإملبء يتحقق التعبتَ، كمع  تدريب على التعبتَ،

 ذلك فإف إجادة التعبتَ كابؼهارة فيو لا تتحقق الا بابؼمارسة ابؼستمرة كالتدريب ابؼتواصل.

لا يتبادر إفُ الذىن أف التعبتَ يعتٍ بؾموعة من ابؼهارات اللغوية التي بهب أف يتقنها أكبهب 
ما في ظفسو كإبما التعبتَ زيادة على ذلك يعتٍ بالبعد ابؼعرفي. كىذا البعد الطالب ليعبر بها ع

يرتبط بتحصيل ابؼعلومات كابغقائق كالأفكار كابػبرات كلا يتم ذلك الا بالقراءة ابؼستمرة 
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ابؼتنوعة الواعية، أم أظو بهب أف تسبق عملية القراءة كل عملية تعبتَ، كيتطلب ىذا الأمر من 
موضوعات قرائية أك كتب تقرأ قبل تكليف طلبتهم بابغديث عن موضوع  ابؼدرستُ برديد

 معتُ أك الكتابة فيو.

كمن ىنا يعمد مدرسوا اللغة العربية إفُ برفيظ طلبتهم قطعة ظثريو أك قصائد اعرية أك اجراء 
المحاكرات لأف كل ذلك يساعد على توسيع ظطاؽ ابؼعرفة كاتقاف اللغة كقواعدىا كتراكيبها 

 ماؿ الألفاظ في مواقعها ابؼطلوبة.كاستع

كالتعبتَ بعد ذلك يستمد أبنيتو من كوظو كسيلة الإفهاـ، كمن كوظو متنفس الطالب بالتعبتَ 
عما بذيش بو ظفسو، كمن كوظو يوسع دائرة أفكاره، كيعوده التفكتَ ابؼنطقي كترتيب الأفكار 

 1اف كالقدرة على الإربذاؿ."كالاستعداد كيقوده للمواقف ابغيوية التي تتطلب فصاحة اللس

 أبنية التعبتَ:

حبا الكتاب إلا أظو فَ يأخذ مكاظتو ضمن مناىج الرغم من أبنية التعبتَ التي ذكرىا صعلى 
اللغة ك ىو يشكل أظواع ابؼمارسات اللغوية الوظيفية كالابداعية كمع ىذه الأبنية ما يزاؿ 

ة التي قد يهملها كثتَ من ابؼدرستُ الاىتماـ بو ضعيفا من حيث ابغصة الأسبوعية الوحيد
لأف إبقاز درس التعبتَ عملية بؾهدة في ظارىم ك تتطلب تفكتَا ك تصميما ك إبؼاما 
بالصعوبات التي تواجو الطلبة في بؾاؿ ترتيب الأفكار ك تنايم الأساليب، فينبغي أف بردد 

إليها،ك لعل الأمر الذم  ابؼعاني ك الأفكار ك ابؼشاعر ك ابؼواقف التي بهب أف يوجو الاىتماـ
يسهم في بقاح ابػطة ىو اختيار ابؼوضوع ابؼلبئم الذم يتجاكب مع اىتمامات الطلبة كيعافً 

 2القضايا ك ابؼواقف الاجتماعية ك مشكلبت ابغياة اليومية 

                                                           
 –طرائق تدريس الأدب ك البلبغة ك التعبتَ بتُ التناتَ ك التطبيق ،سعاد عبد الكرنً عباس الوائلي،دار الشركؽ عماف  1

 78، ص2004، 1الأردف، ط
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فالتعبتَ من الأسس ابؼهمة التي يستند إليها التفوؽ الدراسي، كإجادتو تعتٍ إجادة الدراسة 
 اصة ك تفوقا في ابؼواد الدراسية الأخرل عامة.اللغوية خ

 أنواع التعبير ومهاراتو:

ربع مهارات ىي: الاستماع، كابغديث، كالقراءة، كالكتابة، كالتعبتَ اللغوم أإف اللغة ابتداء 
يرتبط بدهاري  ابغديث كالكتابة فإذا ارتبط بابغديث يكوف التعبتَ افهيا، أما إذا ارتبط التعبتَ 

 هو التعبتَ الكتابي )التحريرم(.بالكتابة ف

كالتعبتَ افهيا كاف أك برريرية فإظو يكوف على ظوعتُ بحسب ظوع ابؼعابعة كطبيعة ابؼوضوع. 
فإذا كاف ابؼقصود منو اتصاؿ الناس بعضهم ببعض كالمحادثة كابؼناقشة ك الاخبار كغتَ ذلك 

ن الأفكار ك ابػواطر النفسية ك يسمى ىنا )التعبتَ الوظيفي( أما إذا كاف الغرض منو التعبتَ ع
 1ظقلها إفُ الآخرين بطريقة مشوقة مثتَة يسمى التعبتَ الإبداعي.

 كمنو ظستنتج أربعة أظواع للتعبتَ:

 تعبتَ افهي كظيفي  1
 تعبتَ افهي ابداعي 2
 تعبتَ كتابي كظيفي 3
 تعبتَ كتابي ابداعي 4

 كىذه الأظواع فَ يشر إليها صاحبا الكتاب

 ها التعبتَ:الأسس التي يستند إلي

صاحب الكتاب إفُ أسس ثلبثة مهمة بهب مراعاتها كىي الأساس النفسي ، الأساس  تطرؽ
ف ىذه الأسس لاتتحقق إلا بثقافة ابؼعلم كحسن اخصيتو أساس التًبوم ، الأساس اللغوم ، ك الأ

ف ك سلوكو كىذا ما أكدتو سعاد عبد الرحيم في قوبؽا:" كلكي تتحقق ىذه الأسس فعلى ابؼدرس أ
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فعلى ابؼدرس أف يكوف ملما ببعض ابؼعارؼ  -يعرؼ كاجباتو كما على الطالب معرفة كاجباتو
كالعلوـ اكثر من الطالب ظفسو يستطيع أف يطلق حكما صحيحا حوؿ أفكار طلبتو كمعلوماتهم، 
كعلى ابؼدرس أف يعرؼ كيف يتفاعل مع الطبيعة ككيف يتذكقها لأف ذلك تشجيع لطلبتو على أف 

بنية الطبيعة كيتفاعلوا معها. كعلى ابؼدرس الا يكلف طلبتو ابغديث أك الكتابة في أمور لا يعرفوا أ
يعرفونها ذلك أف ابؼوضوعات غتَ الواضحة تؤدم إفُ التعبتَ عن أفكار غامضة غتَ كاضحة. كعلى 

 ابؼعنوية.ابؼدرس أف يتيح الفرصة الكافية لطلبتو ليقوموا ببناء ابعمل الواضحة في دلالتها اللغوية ك 

أما الطالب فعليو كىو يعبر أك يكتب حوؿ موضوع ما أف يلتزـ دقة ملبحاة الأاياء، كأف يضعها  
كما ىي، كأف يستند إفُ ما بوس كيشعر لاف ذلك يساعد في اظتقاء الكلمة كابعملة كالتعبتَ عن 

أك الكتابة، كضركرة ابؼعاني بلغة مناسبة كعليو أيضا أف ينام الأفكار الرئيسة كبوددىا قبل الكلبـ 
معرفتو مناقشة الأفكار كىو يعرضها عرضا جيدا. زيادة على ذلك فإف الطالب ينبغي أف يتقن 

 ".1قواعد اللغة كيبتعد عن السرد ابعاؼ ، كأف يوظف الاقتباسات توظيفا صحيحا 

 خطوات تدريس التعبير الشفوي و )الحر(:

حيث بقد ركز على أىم ايئ في  عدد صاحب الكتاب خطوات ستَ درس التعبتَ الشفوم
كىو ابؼدرس الناجح ىو ابؼدرس الذم تاهر مهارتو كلباقتو كحسن تأتيو بقاح ىذا الدرس 

جابة عن سؤاؿ معتُ بإجابات أك بعبارات إبة عن أسئلة، أك كبخاصة فيما يتعلق بتنويع الإجا
 بـتلفة.

كاللغة سوؼ يرسم الطريق السوم  إف ظقد ابؼدرس ابؼتحدث أك ظقد زملبئو لو ظقدا يتناكؿ الفكرة
 للطلبة الذين سوؼ يتحدثوف بعد ذلك ليكوف كلبمهم أكثر سدادة.
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إف ىذه ابؼرحلة تتطلب أف يكوف موقف ابؼدرس فيها إبهابيا فلب يستأثر بالكلبـ على حسابهم، أك 
عمل يؤدم إفُ أف يشعر الطالب بإظو يقوـ ب اعليهم كل العبء فيكوف موقفو سلبيبالعكس يلقي 

 1تافو كمبتور، كىذا بلب اك يؤدم إفُ ضياع رسالة التعبتَالشفهي

 خطوات تدريس التعبير التحريري:

إف التعبتَ التحريرم إما أف ينجز داخل الصف كبذمع الدفاتر لتصحيحها، أك أف يكتب في البيت 
 كذلك في الواقع يتوقف على ظوعية ابؼوضوع ابؼختار، كعلى ىدؼ ابؼدرس من اختياره.

إف الطريقة ابؼثلى لتدريس التعبتَ تأخذ بعدىا السليم عندما يناقش ابؼدرس طلبتو في موضوعاتهم، 
كعندما يتحوؿ درس التعبتَ القادـ إفُ حوار حر كمفتوح كبخاصة ابؼرحلة الاعدادية إذ يشارؾ 

ابؼناقشة الطلبة بصيعا كل يبدم رأيو كموقفو ... كبالتافِ تكوف ابغصيلة طلبة لديهم القدرة على 
كالتحليل كالنقد كتبتٍ ابؼواقف، كالتحدث بصراحة كموضوعية كىكذا يكوف ابؽدؼ ابغقيقي من 

 درس التعبتَ.

كمع ىذا فالتعبتَ التحريرم لا بىلو من ملبحاات فيما يتعلق بكتابتو في الصف أك في البيت، 
كاظو بوصر ذىن الطالب  فالتعبتَ الصفي يعطي ابؼدرس مؤارا كاضحا عن امكاظية طلبة في الكتابة،

 كقابلياتو الكتابية في ذلك ابؼوضوع، كلكن قد لا يستطيع بعض الطلبة ابقاز ابؼوضوع في الصف.

أما التعبتَ البيتي فإظو يعطي فرصة كافية للطالب للتأمل كالتخيل كاختيار العبارات كابعمل ابؼناسبة 
عتمد بعض الطلبة على غتَىم في  فتأي  الفكرة كاضحة كالاسلوب منسجما معها... كلكن قد ي

 .2كتابة ابؼوضوع فتضيع إذ ذاؾ الفائدة ابؼوجودة من التعبتَ التحريرم 

 أك التصحيح: تقونً التعبتَ
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إف تصحيح ابؼوضوعات يتطلب أكلا كقبل كل ايء الااراؼ ابؼباار من ابؼدرس على عمل 
يستطيع ابؼدرس القضاء عليها  الطالب للبخذ بيده كبزليصو من اخطائو علما أف ىذه الأخطاء لا

حيح ىي الطالب كىذا يعتٍ أف الغاية من التص ،ا يعمل على التقليل منها تدربهيابمإدفعة كاحدة، ك 
 يكوف في فالطالب كاتب، كابؼوضوع مكتوب، كالاصلبح الفعاؿ لا ،ظفسو كليس ابؼوضوع

التصحيح بؼوضوعات أم أف ابؼدرس الناجح ليس ىو ابؼدرس كثتَ  ،ابؼكتوب كابناؿ الكاتب
 طلببو بل ىو الذم يكوف أكثر برسينا الأساليب تدريسو.

في كل من تصحيح  صحيح التعبتَ بصفة عامة كفَ بىصصصاحب الكتاب عن تقونً أك ت بردث
إف تصحيح التعبتَ الشفهي ذك قيمة  التعبتَ الشفهي أك التحريرم كىو ما فعلتو سعاد عبد الكرنً"

وف أماـ ىذا التصحيح ينقسموف على ثلبثة أقساـ: قسم يفضل التصحيح تربوية كبتَة ، كابؼدرس
ابؼباار بدقاطعة الطالب ابؼتحدث كتصويب ابػطأ فور كقوعو، كىم يقولوف ىنا أف ىذه الطريقة في 

 التصحيح بسنع تكرار ابػطأ ك تعطيو الفرصة ليثبت في ذىن الطالب ابؼتحدث أك ابؼستمع. |

نتهي الطالب من حديثو ثم يصحح ابؼعلم أخطاء الطالب بعد ذلك. كقسم يفضل الاظتاار حتى ي
كيرل أصحاب ىذه الطريقة أف مقاطعة ابؼتحدث من ابؼدرس أك من زملبء ابؼتحدث لن تتيح 
الفرصة الكافية للطالب في ابغديث كالاظطلبؽ في الكلبـ، كاكتساب القدرة على القوؿ من غتَ 

 تلعثم أك خوؼ.

رؾ الطلبة في تصحيح اخطاء زميلهم كذلك بدناقشتو بعد فراغو من كقسم ثالث فضل أف يشا
ابغديث فاذا ما عجز زملبؤه عن التصحيح صحح ابؼدرس بنفسو لأف تصويب الطلبب لبعضهم 
اكثر اقناعا كثباتا في الذىن، كما أظو اسلوب سهل كمباار كيعطي فرصة مناسبة لكي يشارؾ 

 بصيع الطلبة في ابؼناقشة(.

أكسع منو،  لتعبتَ التحريرم الكتابي فلب يقل أبنية عن تصحيح التعبتَ الشفهي بل ىوما تصحيح اأ
 ساليب بيكن اعتمادىا في تصحيح دفاتر التعبتَ التحريرم.أربعة أكأكثر تعقيدا، كىناؾ 
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سلوب الأكؿ ىو السائد في تصحيح التعبتَ التحريرم، كيقوـ على كضع خطط برت الكلمة فالأ
صحاب ىذا الأسلوب أظو أكيرل  ،متفق عليو مع الطلبة من البداية ا برمزابؼخطوءة، كيرمز بؽ

ف سبب ظهور ىذا أفي أسباب ابػطأ، ككيفية ابػلبص ك سلوب تربوم جيد بهعل الطالب يفكر أ
، اواب الذم يكتبو ابؼدرس ظقلب بؾردالأسلوب في التصحيح ىو أف الطالب سابقا كاف ينقل الص

 ب ابػطأ.سباأكدكبما تفكتَ في بررم 

ع في ابؼرحلة سلوب اائلى كضع الصحيح فوؽ ابػطأ كىذا الأسلوب الثاني فيقوـ عما الأأ
سلوبا بؾهدا للمعلم فهو من أحسن طرائق التصحيح أظو على الرغم من كوظو أالابتدائية خاصة، ك 

 في ىذه ابؼرحلة.

 ،الصحيح فوؽ ابػطأ  الرمز، كطريقةسلوبتُ السابقتُ أم طريقة سلوب الثالث بتُ الأكبهمع الأ
خطاء يعجز أها بدجرد الرمز إليها كلكن ىناؾ إذ إف ىناؾ اخطاء يستَة يستطيع الطالب أف يدرك

 الطالب عن معرفتها فيضطر ابؼدرس إفُ تصحيحها .

سلوب الرابع فيعتمد التصحيح ابؼباار داخل الصف، كفيو يقوـ ابؼدرس بتصحيح موضوع ما الأأ
كىذه طريقة جيدة  ،خطائو كيطالبو باصلبحها في ابغاؿامو إذ يوقفو على امن اظتهى من الكتابة ام

فكاره، لكنها أكيسمو ب ذ بذعلو يهتم بلغتو،إعتمد الاتصاؿ ابؼباار مع الطالب نها تفي التصحيح لأ
 .1طريقة صعبو على ابؼدرس لكثرة الطلبب في الصف الواحد

يح التعبتَ إفُ الناحية الفكرية أك الأفكار التي ختَا بقي أف ظقوؿ إف ابؼدرس يوزع عنايتو في تصحأ
دبية، عابعها ابؼوضوع، كإفُ الناحية اللغوية، كتشمل قواعد اللغة كالصرؼ كالبلبغة، كإفُ الناحية الأ

داء كمراعاة الذكؽ الأدبي، كبصاؿ التصوير، كإفُ الرسم الإملبئي كجودة ابػط سلوب الأأكىي 
 كالتنايم.
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 لمحفوظات:تدريس الأناشيد و ا

من خلبؿ تعريف بؿمود الساموؾ لكل من الأظاايد ك المحفوظات بيكن أف بلرج ببعض الفركقات  
 ك الاختلبفات بينهما:

 الأظاايد لا تكوف إلا اعرة بخلبؼ المحفوظات التي قد تكوف اعرا أك ظثرا.-1

 ا المحفوظاتمعام الأظاايد تعافً موضوعات قومية أك سياسية أك كطنية أك دينية، بينم -2

تعافً إفُ جاظب ابؼوضوعات السابقة موضوعات أخرل كالوصف، كالغزؿ، كابؽجاء كابؼشاكل 
 الاجتماعية.

تعبتَ الأظاايد غاية في حد ذاتها، من اأنها أف تبعث النشوة في النفوس بخلبؼ المحفوظات -3
 التي تشكل كسيلة لكسب الثركة اللغوية أك الفكرية.

لعادة تلحينة موسيقية، بخلبؼ المحفوظات التي تتطلب القدرة على الإلقاء، تلحن الأظاايد في ا-4
 كالتفاعل مع القطعة دكبما اىتماـ باللحن ابؼوسيقي.

 .1إف الأظاايد بزاطب العاطفة أكثر من العقل بينما المحفوظات بزاطب الفكر قبل العاطفة -5

 اختيار الأظاايد ك المحفوظات:

من ابغوافز لاختيار الأظاايد ك المحفوظات بقد أىم  أربعة اركط  من خلبؿ ذكر الكاتب بعملة
 بهب أف تتوفر فيهما كىي حسب بؿسن علي عطية:

 أف يكوف متصلب بدناسبة، أك موقف حياي ، أك حدث يومي. -1

 أف يتضمن قيما بؿببة إفُ ظفوس الطلبة. -2

 أف يكوف ملبئما بؼستول قدرات الطلبة.-3

 .1ة سلسة متًابطة الأفكارأف تكوف تراكيبو سهل-4
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 طرائق تدريس الأناشيد:

في معابعتو بؽذا العنصرفَ يتحدث عن طرائق تدريسها كإبما  -سعدكف بؿمود الساموؾ –الكاتب 
بردث عن خطوات ستَ الدرس ، أما بالنسبة لطرؽ تدريسها ك حفاها ذكرىا عبد الربضن كامل 

رحلة الابتدائية بييل أغلب التلبميذ إفُ حفظ ما لا عبد الربضن بؿمود  في ثلبثة طرؽ ففي بداية ابؼ
غالبا_في الصفوؼ الأكفُ من ابؼدرسة  _يتطلب بؾهودا عقليا عنيفا، كما يتسم حفاهم بالآلية

الابتدائية، كمن ثم ينبغي أف تكوف النصوص ابؼختارة ك ابؼقدمة للتلبميذ متسمة بأنها: قليلة ،قصتَة 
 . ،بسيطة التًكيب، كاضحة ابؼعاني

كفي الصفوؼ الأختَة من مرحلة التعليم الابتدائي بقد التلميذ لا بييل إفُ حفظ ايء دكف أف 
يفهمو فهما جيدا، ك يعرؼ أسبابو، كمن ثم بهب إظهار أسباب النزكؿ عند دراسة ك برفيظ 
بعض النصوص الدينية ، كذلك بهب إظهار البواعث التي دفعت الأديب إفُ اظتاج عملو الأدبي 

كفي كل الأحواؿ بهب التأكيد على الفهم أكلا ثم ابغفظ بعد ذلك، كللحفظ ،ر على التلبميذابؼقر 
 :طرؽ متعددة منها

طريقة الكل: حيث تتكرر قراءة النص ابؼراد حفاو دفعة كاحدة من أكلو إفُ آخره عدة  -1
مرات حتى بوفظ كإذا كاظت ىذه الطريقة بستاز بأف أفكار النص تساؽ متًابطة متماسكة 

 كل من ابؼدرس ك التلميذ.لتتطلب كثتَا من الوقت ك ابعهد  أنها إلا
كإف كاظت ىذه الطريقة تتميز  ،يقسم النص أقساما بوفاها التلميذطريقة التجزئة: حيث   -2

بأف التلميذ يشعر فيها بسهولة حفظ ابعزء فإنها تؤدم غالبا إفُ اضطراب التلميذ في ربط 
فظ التلبميذ لأجزاء القطعة ستكوف متفاكتة تفاكتا الأجزاء بعضها ببعض، كما أف درجة ح

 ظسبيا متوقفا على عدد مرات تكرار ابعزء، كترتيبو في الإطار الفكرم للنص ككل.
الطريقة التوليفية: كتقوـ ىذه الطريقة على ابعمع بتُ الطريقتتُ السابقتتُ، حيث يكرر   -3

بتُ أجزائو، ثم يقسمو إفُ مرات حتى يربط  التلبميذ قراءة النص كلو دفعة كاحدة عدة
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أقساـ، فإذا حفظ قسما كرره مع أقساـ النص كلو، ثم ينتقل إفُ حفظ القسم التافِ لو، ك 
ساـ كلها، أعاد تكرارىا عدة مرات ليتأكد من حفاو بؽا، قىكذا إذا فرغ من حفظ الأ

تُ رابطا بتُ أقساـ النص ، كمن بفيزات ىذه الطريقة أنها بذمع بتُ بفيزات الطريقت
 1السابقتتُ

 تدريس الخط:

كاف ابػط أداة من أدكات الكتابة العربية يرتفع الكاتب بتجويدىا ، كيرقى بإحسانها ، 
كلذلك عكف الكتاب على ابػط، ككقف ابؼؤلفوف القدماء عنده يبحثوف فيو ك يؤلفوف في 

كاة اأظو، كيعقدكف صفحات في بياف فائدتو ك ظفعو ، كيلموف بأدكات ابػط كذلك، من د
كمداد ك أقلبـ ك كاف ذلك كلو ذا أثر كبتَ في حياة الكتاب يسأؿ عنو ك يتصدل لو، لذلك 

 أظشأ ابؼؤلفوف القدماء فصولا في ابػط ك ظفعو ك أثره في بقاح الكاتب ك الأديب.

عرفو عبد الربضن كامل عبد الربضن بؿمود ب": ىو الكتابة بسرعة مناسبة ، يتحقق فيها اتباع 
 ".2بغركؼ، كتطبيق أصوؿ الكتابة السليمةقواعد رسم ا

فابػط يستَ مع القراءة جنبا إفُ جنب من ابغرؼ فابؼقطع ثم الكلمة فابعملة، أك من الكلمة 
 .فابؼقطع فابغرؼ حسبما بىتار ابؼعلم أسلوب تدريس الأبجدية

كاتب عن بقد الكاتب يركز على أبنية ابػط من ظاحية ارتباطو بالقراءة ك أظو كسيلة لتعبتَ ال
هجي ىا كسيلتاف أحاسيسو ك تفكتَه كىو ما أكده علي أبضد مركور بقولو:" ابػط كالت

 حد ذاتها، كلا أف يكوف فليس ابؼهم أف تكوف الكتابة سليمة كاضحة في ،للبتصاؿ الكتابي 
في ذاتو ، كلكن ابؼهم حقيقة ىو أف تساعد الكتابة الواضحة كابػط ابعميل  داابػط جي
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كعلى ىذا فالرسم  ،يضع أفكاره في اكل مکتوب بيكن قراءتو بسهولة  الكاتب في أف
 ".1الكتابي السليم كابػط الواضح يستخدماف لتحويل ابؼعاني إفُ لغة رمزية بيكن فهمها

لقد برولت عناية ابؼربتُ كالآباء ىذه الأياـ من العناية بابػط إفُ العناية بابؼعتٌ ، فما يكتبو 
بػط الذم يكتبوظو بو . كلقد أظهرت بعض الدراسات التي تناكلت أثر التلبميذ الآف أىم من ا

ابػط على تقونً ابؼدرستُ اللببتكار في تعبتَ تلبميذىم ابؼكتوب، أف ابػط ليس عاملب مهما 
 . 2في تقونً ابؼدرستُ

كىذا يصدؽ على تقونً ابؼدرس للؤعماؿ الابتكارية التي يقوـ بها بعض التلبميذ، أما التلميذ 
توسط الذم يتناكؿ حقائق كمعارؼ عادية في الكتابة فإف اكل الكتابة ، كبصاؿ ابػط غالبا ابؼ

ما يؤثراف على تقدير ابؼدرس. لكتابتو ، كإذا كاف لدل ابؼدرس عملتُ كتابيتُ في مستول 
 كاحد من حيث ابؼضموف ، فإف ابػط يكوف ىو العامل الأختَ ابؼميز بينهما في تقدير الدرجة.

 س الخط:أىداف درو 

من بتُ الأىداؼ العامة ك الأىداؼ ابػاصة التي ذكرىا الكاتب بؿمود سعدكف الساموؾ يبقى 
الوضوح ك السرعة ك ابعماؿ من أىم أىداؼ التي يسعى ابؼعلم إفُ برقيقها ،ىذا ما أكده 
:"كالوضوح يتوقف على رسم ابغركؼ ربظا لا بهعل للبس بؿلب، كعلى مراعاة التناسب بتُ 

طولا كاتساعا، كعلى البعد بتُ الكلمات في مسافات ثابتة ، كعلى اتباع قواعد رسم ابغركؼ 
ابغركؼ ، كتطبيق أصوؿ الكتابة السليمة في كضع النقط كابؽمزات، كمراعاة حجم ابغرؼ ، 

 3كطولو، كقصره".
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ف في كالسرعة ىي إرساؿ اليد مع السرعة في الكتابة  فإذا أحس ابؼدرس بأف التلبميذ أخذكا يكتبو 
كضوح، ابذو بعد ذلك إفُ تدريبهم على السرعة ، اريطة ألا يؤدم ذلك إفُ ظقص درجة 

 الوضوح.

ن الصعب قياسو إلا بدعيار التذكؽ . ك بالرغم من ذلك فإف للجماؿ خصائص مأما ابعماؿ ف
ك يبدك من ظافلة القوؿ الآف، أف  ،ىي النااـ ، كالناافة ، كالتناسببهب مراعاتها في ابػط ك 

لوضوح في ابػط ىو ابؽدؼ الذم بهب أف ظركز عليو في تعليمنا كقدر يبنا لأبنائنا في ابؼدارس . ا
 .1أما بصاؿ ابػط فيجب أف ينمي عند ابؼوىوبتُ فقط 

 طريقة تدريس ابػط:

قبل أف تعافً طريقة تدريس ابػط ، بكب أف ظشيد بعوف الدركس الأخرل كأثرىا في ابػط فهي  
كثر مدرسينا لا يعنوف مراقبة ابػط عند طلببنا ، لأنهم بهعلوف ذلك على عامة جليلة ، كلكن أ

ف الواقع عكس ذلك ،" ينبغي بؼدرس اللغة العربية أف لا أق مدرس اللغة العربية كحده ،إلا عات
يضحي بهذا الدرس فيجعلو كاسطة لنشاطو في الدركس الباقية ك يستغل الزمن ابؼخصص لو 

أتفق مع  فمحمود رادم خاطريقوؿ:" 2لقواعد أك الاستضهار"لإكماؿ ما ظقصو من دركس ا
الرام الذم يقوؿ بضركرة كجود كقت بؿدد للتعليم كالتدريب على ابػط ، فتعليم الوضوح في ابػط 
لايأي  كحده ، كلكن تعليمو بوتاج إفُ أف بزصص لو أظشطة كفقرات، كأف يعد لو ابؼعلم القادر 

عينة على تدريسو ، كأف يكوف ابؼعلم مدربا على أسلوب أك أكثر على تدريسو، كأف تعد الوسائل ابؼ
 "3لتدريسيو
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 مراحل التدريب على الخط:

أاار الكاتب بؿمود سعدكف الساموؾ إفُ بؾموعة من ابؼراحل ،أكبؽا مرحلة الصف الأساسي كالتي 
ما بفارسة أيدرب فيها ابؼعلم التلميذ على كضوح التلبميذ ك ىذا ما ظفاه علي أبضد مركور "

التدريب على ابغركؼ قبل كتابة الكلمات الكاملة فهذه طريقة ظدية تم ىجرىا. كالتلبميذ الصغار 
 1بهب أف يتعلموا كتابة أبظائهم ، كعناكينهم ، كاسم مدرستهم"

أما ابؼرحلة الثاظية لمحمود سعدكف الساموؾ أف يزيد اىتمامو في الصفوؼ الأساسية التي يقصد بها 
سيطر التلبميذر على مهارة كتابة ابغركؼ كلها ، بهب أف يساعدىم ابؼدرس على كبعد أف ي"

التعرؼ على ابغركؼ ابؼتماثلة كالفركؽ بينها مثل اب، ت، ث، ج، ح، خ، ع، غ، س، ش، 
ص، ض، ؼ، ؽ ( كىكذا. كما بهب التدريب على كتابة حركؼ الكلمة أك ابعملة القصتَة 

أف على ابؼدرس أف يعطي اىتماما أكبر ىؤلاء التلبميذ الذين كابعدير بالذكر،  منفردة كمتشابكة
بهدكف صعوبات أكثر من غتَىم . كما أظو من الأسهل على ابؼدرس أف يعلم الكتابة الصحيحة 

 2من البداية ، عن أف يقوـ بتصحيح عادات الكتابة الرديئة"

ملية التوجيو أك التعلم أك أما فيما بىص ابؼرحلة الأختَة التي قدما الكاتب كالتي يرفض فيها ع
كبعد أف يسيطر التلبميذ على مهارات الكتابة  التدريب في حتُ يركزعلى أبضد مركور على ذلك "

الأساسية ، فإف على ابؼدرس أف يعلمهم ك يدربهم على بفارسة ابغنط في أكضاع حقيقية ، ككتابة 
حقيقة أف يلبحظ   -طيع ابؼدرس القسم كالتقارير، كابػطابات كمااابو ذلك كفي ىذا السياؽ يست

كتابات التلبميذ، كأف يضع يده على ابؼشاكل التي يعاظوف منها في كتاباتهم في أكضاع يواجهونها 
 3.يوميا في حياتهم"

كابػط في الأصل تقليد ك بؿاكاة ، فيجب أف بهعل ابؼدرس صب عينيو اختيار بماذج بصيلة من 
ادية ، كأف يشتَ إفُ استقامة السطور بأف لا ترتفع ابػط يعرضها على طلببو في الصفوؼ الاعد
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الكتابة عن السطر كلا تنخفض عنو ، بل يكوف السطر كازظا ابػط ، بأف يصبح قاعدة لكل خط 
جالس على السطر...ىذا كلا يقف ابؼدرس عند الصفوؼ الاعدادية فحسب في مراقبة خطوط 

 1يراقب كراريس طلببو دائما"طلببو ، بل يقوـ بتعليم ابػط على اكل غتَ مباار أف 

 كىذه ابؼرحلة التي فَ يشر إليها بؿمود سعدكف الساموؾ في كتابو.

 تدريس القصة و المسرحية:

 القصة:

التًبية عملية ااملة للئظساف في بصيع مراحل بموه، كالقصة إحدل ىذه الوسائل التًبوية )القدبية 
رت فنوف التعليم ك كسائلو تال القصة على ابغديثة( التي لا بيكن الاستغناء عنها، فمهما تطو 

رأس ىذه الوسائل، فهي غتَ مرئي يشبو الأظبوب الذم يستطيع التًبوم أف بيرر من خلبلو ما يريد 
 بثو من قيم ك معلومات بأقل بؾهود .

 من خلبؿ تعريف الكاتب للقصة ظستخلص النقاط التالية:

لوف أدبي يستهويو الصغار كالكبار على السواء ،  : كالقصة2فُ بظاعولوف أدبي بفتع بييل الطالب إ-
فالطفل ينصت باىتماـ ، لأفراد أسرتو حينما يقصوف عليو قصة، بل إظو في كثتَ من الأحياف 

 .3يطلب صراحة ك يلح في الطلب من القادرين على ابغكاية أف بيتعوه ببعض ماعندىم

 مور القوية في الطبائع البشرية . كالسر في ىذا ابؼيل القوم للقصة ، أف حب الاطلبع من الأ

تزكد الطالب بابغقائق ك القيم ك التجاىات كتساعده في إثراء لغتو ،كتنمي اخصية الطالب -
: كالقصة أحب ألواف الأدب بالنسبة لتلبميذ ابؼراحل التعليمية بصيعها ، 4كتساعد في تهذيبو 

لتلبميذ بالكثتَ من ابغقائق كابؼعلومات كلذلك فهي تعد عاملب تربويا في تعليم اللغة ،فهي تزكد ا
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فأكثر  ،ؿ أبواب الثقافة العامة أين كاظتكالقيم كالابذاىات. أم أف القصة تفتح أماـ الأطفا
كما أنها بسدىم بابؼعلومات الضركرية بغل    ،اطب قلوب الأطفاؿ كتشيع خيابؽمالقصص الرائعة بز

 .1كثتَ من ابؼشكلبت

طفل الكثتَ من ابؼعارؼ كآداب السلوؾ كخصائص الأاياء كقواظتُ فعن طريق القصة يتم تعليم ال
الله في الطبيعة ، كابغيل كابؼهارات ابؼختلفة في ابؼواقف ابؼختلفة التي بيكن أف يستعتُ بها للنجاة من 

 الأخطار كابؼأزؽ التي قد يتعرض بؽا.

فراد دية التي يعيشها الأبغياة الاعتياعنصر تعليمي ىاـ تساعد في ترقية الفرد، كىي ظسخة من ا-
: كالقصة كسيلة من كسائل التهذيب النفسي كابػلقي، كالطفل ، كالكبتَ 2كبيثل كل فرد فيها دكره

الذم يقرأ قصص الأبطاؿ كالعطاء كابؼصلحتُ كالمجاىدين كمن أسدكا للبظساظية ختَا، يشعر بديل 
كمن ثم فهو بواكؿ  ،ؿ أف بواكيوكيتخذ منها مثلب بواك بكو ىذه الشخصيات، كتقديرىا كإجلبىا ، 

حداثها كيشارؾ اخصياتها أفالتلميذ حينا يقرأ قصة كيعايش  ،تعديل سلوكو بطريقة غتَ مباارة 
 .3فيما تقوـ بو،فإنها تستميل عواطفو كتؤثر عليو بطريقة لا اعورية

ن القوؿ أفراد القصة أك اخصياتها متحركوف ظاطقوف ك معبركف عن إحداثها بأساليب بـتلفة م -
ك العمل لذلك فهي تثتَ في الطفل أك حتى الإظساف الناائ خيالا ك برفيزا إفُ الكشف عن أاياء 

اع أك : ككثتَا ما ظرل الكبار ك الصغار يلتفوف حوؿ التلفاز أك الراد للبستم4غتَ التي عرفها
هم كإف دؿ ىذا على ايء فإبما يدؿ على اغف الصغار كحب ،مشاىدة الأفلبـ كابؼسلسلبت

الشديد للقصة أيا كاف ظوعها ، مقركءة أك مسموعة أك مشاىدة فالقصة برمل إفُ الطفل معاني 
ن مصادر إاباع كصورا جديدة من ابغياة كابغوادث لا بهدىا في بيئتو ، كلذلك فهي مصدر م
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كظاطقة ، كمعبرة عن كجودىا بأساليب  -كلأف اخصيات القصة متحركة عادة  ،رغبتو في ابؼعرفة 
 .1 لفة من القوؿ كالعمل، فهي لذلك تثتَ خيالو ابؼتحفز إفُ الكشف عن أاياء غتَ التي ألفهابـت

كالطفل بهد في القصة متعة كتسلية بعيدة عن دظيا  :2تساعدىم في ابؼشاركة الوجداظية مع الآخرين
ح مع الواقع ، كاستغراؽ في عافَ ابػياؿ . كما أظو بهد فيها بؾالا للمشاركة الوجداظية فيفر 

اخصيات القصة الفرحة ، كبوزف مع الشخصيات ابغزينة ، ك يعيش في ابػياؿ حياة اجتماعية 
 3يتبادؿ مع أفرادىا مشاعرىم أيا كاف ظوعها. 

كمن ىذا ابؼنطلق استغلت القصة كعنصر تعليمي ككأداة للتغلب على مشكلبت المجتمع ، كبيكن 
رة كابؼهارة في كتابة القصة ، كمن أركع أمثلة رؤية ذلك بوضوح في القصص التي يكتبها ذكك القد

ىؤلاء بقيب بؿفوظ . ك يوسف السباعي، كبؿمد عبد ابغليم عبد الله كغتَىم بفن التزموا بدعابعة 
القضايا الاجتماعية ابؼعاصرة، فهم يؤمنوف بأف ىناؾ عنصرا تعليميا في القصة ، كأف ابؼشكلبت 

بؽا فعل السحر في ظفوس القراء ، فهي تربي فيهم  الاجتماعية إذا عوبعت بطريقة قصصية كاف
 .ابغماس للجهاد ، كتبث فيهم الرغبة للخلبص من ىذه ابؼشكلبت

 أىداف القصة و المسرحية:

ىذا من أىم الأساليب ك  أسلوب القصة من أقدـ أساليب التعليم ك التعلم، ك مازاؿ حتى يومنا
ىذا الأسلوب لتعليم الأطفاؿ قبل ابؼدرسة ، حيث  داعا، يبدأ الأبواف من البيت باستخداـإأكثرىا 

 .إف السرد القصصي ىو الأسلوب الطبيعي للتفكتَ

القصة ىي بناء لغوم لتنايم ابؼعرفة من خلبؿ بؾموعة الأىداؼ التي ذكرىا الكاتب ظستنتج أف  
حوبؽم،  من خلبؿ أحداث معينة كظقلها للمتعلمتُ لإبهاد معاف ك دلالات عن ابغياة ك البيئة من 

كما تشتمل القصة على التجارب ك ابػبرات ابؼختلفة في سياؽ زمتٍ ضمن أماكن معينة ، كتتم 
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إثارة التساؤلات ك القضايا ابؼهمة ضمن صراعات تواجهها اخصيات القصة لإيصاؿ رسالة معينة 
 .للقارئ

ك ىو ما ظود  ك من ابؼهم في عملية التعليم ك التعلم برديد ابؽدؼ التًبوم من ركاية القصة ، 
تعليمو للطلبة ، ك ابؽدؼ قد يكوف ظقل معلومات معينة أك تعليم دركس ك عبر من ابغياة أك إقناع 
الطلبة بأف يتخذكا موقفا معينا إزاء قضية معينة ، ك بناء على برديد ابؽدؼ بوضوح يتم اختيار 

كن للمعلم اقتًاح القصة ابؼناسبة أك إعادة تنايم قصة معينة بحسب أىداؼ التعلم ، كما بي
كبهب اختيار القصة ابؼناسبة ،قراءات إضافية لتطوير التعلم ك استمراره خارج الغرفة الصفية

للمبادئ ك ابؼفاىيم التي سيتم تعليمها، لأف الطلبة سيفسركف القصة حسب بنيتهم ابؼفاىيمية 
الرسالة ابؼقصودة ك ابػاصة بهم ،لذلك فمن كاجب ابؼعلم ك مسؤكليتو أف بىتار القصة التي ترسل 

 .1المحددة للمتعلمتُ

 أنواع القصص وأسس اختياره:

 ذكر الكاتب بطسة أظواع من القصص كىي :

 القصص ابػيالية. -1
 القصص الواقعية . -2
 قصص البطولة ك ابؼغامرة. -3
 القصص الغرامية. -4
 ابؼثل العليا ك ابؼشكلبت الاجتماعية ابؼهمة.  -5

اتب ىي القصص التي تتفق كطبيعة بمو التلبميذ في كىذه الأظواع من القصص التي ذكرىا الك 
 مرحلة الطفولة ابؼتأخرة كىي ابؼرحلة التي تبدأ في سن السادسة تقريبا كتنتهي في سن ابغادية عشرة. 
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لقوؿ :" فإف على ابؼربي أف يراعي عند اختياره القصة التي يقرؤىا التلميذ أك يستمع إليها أف يساؿ 
سابقة ىذا التلميذ ؟ كما ظوع القصة ابؼلبئمة بؽذا الطور أك ابؼرحلة . ظفسو : في أم الأطوار ال

كعلى كاتب قصص الأطفاؿ أف يراعي بؼن يكتب كالطور الذم بير بو الأطفاؿ الذين يكتب 
القصة من أجلهم من حيث مستواىم الفكرم، كمايهتموف بو من موضوعات القصة ، كأسلوب 

يستخدمها. كىنا بهب أف تكتب القصة بلغة الأطفاؿ ، أم  الكتابة بؽم ، كالألفاظ التي بهب أف
بالصحيح الشائع على ألسنتهم ، كما بهب ألا تكوف القصة معقدة بحيث يستعصي على الطفل 

 ".1فهمها 

لذلك بهب أيضا أف تتدرج لغة القصة كموضوعاتها فكرا كحجما من صف إفُ آخر، كما بهب أف 
ى التفكتَ كالتخيل بدا فيها من مواقف تستثتَ التلميذ كي تكوف القصة من النوع الذم يساعد عل

 يبحث عن حل بؼشكلة القصة أك بىتار نهاية بؽا.

تتعدد أظواع القصة ك تتنوع إفُ تصنيفات عدة، فهناؾ تصنيف بؽا من حيث ابغبكة الفنية ك ىناؾ 
رس فمن تصنيف يعتمد على كسيلة عرضها ميداظيا ك ىناؾ تصنيف يعتمد على علبقتها بالد

 :حيث ابغبكة الفنية ىناؾ

 .القصة ابغادثة /1

 ./ قصة ابؼضموف2

 ./ قصة الفكرة3

 كمن حيث كسيلة عرضها ميداظيا فتتفرع إفُ: 

  ./القصة الشفوية1

 ./القصة ابؼصورة2

  ./ القصة ابغركية3
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 ./القصة ابؼمثلة4

 :أما من حيث علبقتها بالدرس فلها طرائق عدة 

ة عن طريق الاستشهاد بالقصة في ظطاؽ ابؼنهج التمهيد باستخداـ قصة طريقة توضيح ابؼعلوم -
 مكتملة .

 التمهيد باستخداـ القصة غتَ مكتملة ثم ختامها في نهاية ابغصة الدراسية.-

 كضع الدرس ابؼقرر في إطار قصة من تأليف ابؼعلم.  -

 الإستشهاد في القصة في موقف تربوم داخل الصف في ظطاؽ خارج ابؼنهج.-

 أظواع القصة من حيث ابغجم ك الشكل :

 ./ الأقصوصة 3/القصة القصتَة   2/ الركاية   1

 :أظواع القصة من حيث ابؼضموف

/القصة على لساف الطتَ ك ابغيواف                          3/ الأسطورة         2حكاية ابعن ك السحر          /1
                 /   القصص العلمية                                                                                                            6ص الدينية          /القص5/ القصص ك ابغكايات الشعبية       4
 1/ قصص ابؼغامرة10/ قصص الفكاىة      9/القصص التاربىية     8/ابػياؿ العلمي        7

 علم القصة على طلببو؟كيف يلقي ابؼ

يعد إلقاء القصة ابؼرحلة الثاظية بعد الإعداد بؽا ، حيث بقد الكاتب قدـ لإلقاء القصة أربعة 
اركط كىي مكاف الإلقاء ك اللغة العربية الواضحة الفصيحة ك الأخذ بعتُ الاعتبار حركة ابؼعلم ك 

علي أبضد مركور إلا أظو أضاؼ ارط صوتو ك اظتباه الطلبة ك ىي ظفس الشركط التي اتفق فيها معو 
بهب أف بيهد ابؼدرس لقص القصة، إما بسؤاؿ ، عن ماذا يعرؼ التلبميذ عن فكرة آخر ك ىو:" 
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كذا،كىي الفكرة التي تدكر حوبؽا القصة أك عن الشخصية الرئيسية التي تلعب دكرا ىاما في ىذه 
 .1قصة"يأخذ ابؼدرس بطرؼ ابػيط ك يبدا في سرد ال القصة .. كىكذا

 طرؽ تدريس القصة:

الكاتب بؿمود سعدكف الساموؾ قبل حديثو عن طرؽ تدريس القصة بردث عن اركط إعداد 
القصة، حيث ذكر سبعة اركط لإعدادىا  ك ىذه ابؼرحلة  تعد أىم مرحلة من مرحلة تدريس 

يا لذلك بهب على ابؼدرس أف . يعد ، القصة إعداد كافيا تربو القصة لقوؿ سامي الدىاف:" 
كعلميا ، أم بصورىا ابػيالية ، كفائدتها للتعبتَ ، من غتَ أف يتعثر خلبؿ الدرس أك يقف دكف 

كعليو أف  ،التسلسل في القصص ظقاطها الأساسية ، فذلك يؤثر في عقلية الطلبب ، كىم بوبوف 
أف كلا بهب  ،ات كالأفكار التي الافائدة منها يضع ظصب عينيو التفصيلبت الضركرية لا الكلم

ترفع القصة عن ابؼستول كثتَة ،كما أنها لا بهب أف تنخفض عن ابؼستوم ، فيملتها الطلبب 
كتضيع الفائدة ابؼرجوة منها ، كأىم ايء في ذلك أف لا تكوف مشهورة معركفة ، فيقف الطلبب 

 دكف التشوؽ إفُ بظاعها أك إكمابؽا، ك بـمر ابؼدرس كقتو كطلببو".

علم أف بقاحو في تدريس القصة يعتمد في قدرتو على اختيار القصة لعل من ابؼفيد أف يتذكر ابؼ
ابؼلبئمة من حيث ابؼضموف كاللغة بؼستول إدراؾ تلبميذه، كمستواىم اللغوم كاعداد ما يلزـ من 
كسائل كبذهيزات تعليمية مثل الصور كابؼؤثرات الصوتية اارطة تسجيل عليها بعض الأصوات التي 

على طلببو حسن الاستماع، كالاصغاء كالابقذاب إليها، كالاستفادة بزدـ تقدنً القصة يفرض 
 منها، كيستَ ابؼعلم في تدريس القص

 بعد مرحلة الإعداد للقصة تأي  مرحلة تدريس القصة ك التي بسر بابؼراحل التالية:

التقدنً للقصة كتهيئة أذىاف التلبميذ بؽا كيتم ذلك بوضع الطلبب في حالة استعدادية تثتَ -1
 فيهم الاصغاء.
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 البدء بسرد القصة، على أف يكوف الالقاء طبيعيا، لا تكلف فيو، كلا صنعة،-2

حرص ابؼعلم كل ابغرص أف ينتقي، في أثناء إلقاء القصة، ما يتوافق مع الطلبب من الأساليب -3
 العربي السليمة، كأف ينفعل مع أحداثها ككقائعها، مستخدـ ابؼناسب من ابغركات كالسكنات التي

 تعبر عن السركر أك الفرح، أك الاستفسارأك التعجب كغتَىا من الأحاسيس.

كبعد الاظتهاء من سرد القصة يوجو ابؼعلم بؾموعة من الأسئلة التي تكشف عن مدل فهم -4
التلبميذ القصة كاستيعاب مضامينو ، يكلف ابؼعلم طلببو بالتحدث في مضموف القصة كالتعبتَ 

التحدث في جزء كاحد منها، إذا كاظت طويلة كتشمل جواظب، عنها كقد يطلب من بعضهم 
 1كاخصيات متعددة، كحتى يوفر الفرصة الأكبر عدد من الطلبب الأخذ دكر في إلقائها.

يسبق تدريس ابؼسرحية اختيار ابؼسرحية التي تلبئم تلبميذ صف معتُ كىذا لا يتم إلا بدراعاة ما 
 يلي:

ء التلبميذ، من حيث أسلوبها ك فكرتها ، فيجب أف تكوف مناسبتها لقدرات ك اىتمامات ىؤلا-1
 بصلها قصتَة إذا كاظت ظثرا،ك من البحور القصتَة إذا كاظت اعرا.

بهب أف يكوف موضوعها متصلب بدا يدرسو التلميذ في مواد ابؼنهج الأخرل كالدراسات  -2
 .الاجتماعية ، ك الدراسات الشرعية

بالأفكار ك ابػبرات التي بوتاجوف إليها ك تؤدم إفُ بموىم  بهب أف تزكد ابؼسرحية التلبميذ-3
 ابؼعرفي ك الوجداني ك ابغركي ك النفسي.

ينبغي أف تكوف اخصيات ابؼسرحية من النوع المحبب لدل تلبميذ ىذه ابؼرحلة، أم بفن -4
 .بواكلوف بؿاكاتو ك تقليده
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ات الإسلبمية ك الاجتماعية ك ينبغي أف بىتار ابؼدرس ابؼناسبات التي ترتب بها كابؼناسب -5
 1. ابؼناسبات ابؼدرسية ابؼختلفة

أما بالنسبة إفُ طريقة تدريسها فَ بىتلف علي أبضد مركور عن سعدكف بؿمود الساموؾ في 
 خطواتها ك ىي:

 اختيار ابؼسرحية ابؼناسبة، كقد تكوف ابؼسرحية من اختيار التلبميذ. -1

 ة حوؿ ابؼناسبة ابؼتصلة بدوضوعها .التمهيد للمسرحية، كذلك بدناقشة عام-2

 قراءة ابؼدرس بؽا قراءة فيها بذسيد للمعاني ، كبصاؿ في الإلقاء. -3

دراسة اخصيات ابؼسرحية كالتعرؼ على مااىر ىذه الشخصيات ابػارجية كالداخلية -4
 كالاجتماعية .

 يتمكن التلبميذ من مناقشة أفكار ابؼسرحية كأحداثها كأىدافها كغاياتها، مناقشة تفصيلية حتي-5
 الإبؼاـ بها كظقد موضوعها كالوقوؼ على النواحي ابعمالية فيها.

قراءة التلبميذ للمسرحية قراءة فيها بذسيد للمعاني كابؼشاعركالشخصيات کا سبق أف فعل -6
 ابؼدرس.

ارىم توزيع الأدكار على التلبميذ الذين سيقوموف بالتمثيل، كحفاهم الأدكارىم، كأدائهم لأدك  -7 
 على مشهد من زملبئهم في ابؼكاف ابؼعد لذلك. 

كلكن بهب الا  ،ىم من الناحيتتُ اللغويةكابغركيةداء ابؼلبحاات على أداء التلبميذ لأدكار إا -8
 يكوف النقد مسرؼ حتى لا يؤثر على ثقة التلبميذ بأظفسهم.  

بعد ابؼمارسات بفارسة التمثيل بعد ذلك على أساس من جودة الأداء كالاتقاف خاصة -9
 التجريبية السابقة .

                                                           
  231، ص2012د آؿ عبد الله،كنوز للنشر ك التوزيع،علم طفلك طرؽ التدريس للصغار،بؿمد بن بؿمو  1



أساليب تدريس اللغة عربية                                                   الفصل الثامن :  
 

 
206 

تقوـ ىذا الأداء بواسطة ابؼدرس كالتلبميذ الذين فَ يشتًكوا على أساس إبراز جواظب القوة -10
 .1كالضعف في الأداء، ككيفية القضاء على أسباب الضعف كتقوية أسباب القوة 
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ربية مفتاح الفكر ك بوابة العقوؿ كلغة القرآف كظارا لأبنيتها صار الاىتماـ بؼا كاظت اللغة الع  
بتدريسها ك التخطيط بؼناىجها ك التجديد في ىذه الاختَة أمرا حتميا كي تواكب التطورات 

 .الفكرية

كيتناكؿ ابغاضر  ،التطور في كل ايء غاية يريدىا كل إظساف ينار إفُ ابؼاضي بدناار ابؼتفائل
فيأخذ من ذلك إفُ ىذا فيخرجو بثوب جديد قشيب، كىذا ما حصل في كثتَ  ،للمتيقنبدناار 

فتعليم اللغة من طرائق التدريس حيث أف كثتَا من بذكر ىذه الابذاىات ابغديثة كاظت قائمة،
 العربية كاف قائما منذ القدـ لقولو صلى الله عليو كسلم:"أرادكا أخاكم فقد ضل".

لسعدكف بؿمود الساموؾ ك ىدل علي جواد   ،بية ك طرؽ تدريسهاك كتاب مناىج اللغة العر 
مواضيع  عدةفعنواف الكتاب جاء كاافا عن  ،التطابق بتُ العنواف كابؼتن نفيو الكثتَ مالشمرم، 

إذ إف اللغة العربية ىي لغة الأمة ،كإف  تدريس اللغة العربية لقوبؽما :"تطرؽ إليها الباحثاف بزص 
 1".استها ك تطويرىا أصبح ىدفا تعمل ابؼؤسسات الثقافية على برقيقوالمحافاة عليها ك در 

 :لحكم على الكتاب في الحقل المعرفي الذي ينتمي إليوا

سعدكف بؿمود الساموؾ  إف الكتاب الذم بتُ أيدينا مناىج اللغة العربية ك طرؽ تدريسها للباحثتُ
أظو عافً مواضيع بزص تدريس   ،إذينتمي إفُ حقل تعليمية اللغةك ىدل علي جواد الشمرم، 

 .اللغة العربية

 المادة المعرفية المستحضرة والشواىد:

سعدكف بؿمود الساموؾ ك ىدل علي جواد  كتاب مناىج اللغة العربية ك طرؽ تدريسها إف  
 الشمرم يعد مرجعا أساسيا في بؾاؿ تعليمية اللغة للؤسباب التالية:
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ذلك لغزارة ابؼادة العلمية التي  إليوالباحثتُ اللبجئتُ  د ىذا الكتاب طريق البحث للعديد منمهٌ 
)مناىج اللغة  لقد كفر لدارسيو مادة علمية غنية تساعدىم في بؾاؿ البحث ، كاحتول عليها

 ،كأساليبأسسها،مناىجها،خصائصها، اتهكذلك من خلبؿ ذكر قيم العربية كأساليب تدريسها(، 
 .تدريسها

 ابأسلوب سهل مبسط استعاظ افادة ابؼعرفية التي عرضها لنا الكاتبز ىذا الكتاب غناه بابؼكماميٌ  
كل فصل ككل   إثراءمن الكاتباف  كقد بسكن .فيو بالكثتَ من ابؼصادر ابؼتعلقة بهذا التخصص
 كتزيد من اغفو العلمي. مبحث بدادة علمية ايقة تأسر ذىن الباحث

 :  في النقاط التالية ا كبكن بصدد دراستوكبيكننا أف ظلخص بؿاسن ىذا الكتاب التي توصلنا إليه.1

تقونً يعتمداف على نهاية كل كحدة  ، إذا بقدبنا فيعلى عنصر التقونًالباحثاف  اعتمد .1
 ، كبيتحنالقارئ هاتلك الوحدة كي يعي، في خضم فحواه أسئلة خاصة بالعناصر ابؼتناكلة

 ابؼعرفية ابؼطلع عليها. للمادة استيعابومدل 
كقاما بإثراء  التفصيل مٌ الإبصالثعلى  افي عرض ابؼادة ابؼعرفية كاعتمد ا الباحثافتدرج .2

العرب كالأجاظب على حد  عن طريق الشرح ك الاستعاظة بدراسات التًبويتُ ابؼوضوع
 ا إليو من استنتاجات.بدا توصلو كاستدلا  في حقل علم التًبية،  سواء،

 ُمن خلبؿ ابؼادة العربية كتعليمها،  استطاعا إفُ حد كبتَ بسثٌل طرائق تدريس إفٌ الباحثت 
 ابؼتنوعة.ابؼصادر كابؼراجع بصلة من على عرفية ابؼقدمة، ككذا اعتمادبنا ابؼ
 كحدةفي  عدة اواىد قرآظية كما فعلب الباحثافكظف ،فقد فيما بىص الاستشهاد أما 

درسة القرآظية في مبحث ابؼ الآياتبالعديد من  ااستشهدبقدبنا قد  ابؼدارس الفلسفية إذ
كاف بحثهما   الباحثتُ أفعلى ايء فإبما يدؿ على  ذلك كإف دؿالفلسفية الإسلبمية،

ك  ،في تعريف للغة بنادااستشهالأكفُ من في الوحدة ،كما ىو ابغاؿ في متشعبا كمتعمقا
كتابو   منبأقواؿ ابن جتٍ -بمائية  أـ ة ىيتوقيفيأ-اللغة" إاكاليةمسألة " في مافصله
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ا قويا لتوكيد مواقفهما ابؼعرفية، كما أنهما كاظا دعم لة الشواىد ىاتوكاظت بصك  "ابػصائص"
ابؼنهج في الوحدة مفهوـ كيعتمداف على الاستشهاد كلما تعرضا إفُ مفهوـ علمي معتُ )

بؼعاجم اعتمادا على اتعريفا لغويا  (ك يقدمافالكفاية في الوحدة السابعة، ك مفهوـ الرابعة
أقواؿ (،كلا يتغاضياف عن ظبارمللؤ كتاب الأضدادك   ر،مناو  كلساف العرب لابن)العربية 

 (،-السادسة في الوحدة  -الأىداؼكبلوـ في تعريف الغربيتُ )التًبويتُ 
 كحدة عدة مواضع، ظذكر على سبيل ابؼثاؿ لا ابغصر)بابػرائط الذىنية في الباحثاف  استعاف

 في الوحدة السادسة ؼىدالؤفي تطرقهما لك  و،مكوظات احتُ ذكر  ،٢٦المحتول صفحة
ككاف (.١٣١صفحو جانبيولك أبماط التعلم  ١٣٢صفحة  لبلومحينما قدـ تصنيفاتها 
مبسط  ببأسلو كعرضها ابؼادة ابؼعرفية  إثراءفي  فعٌاؿدكر  الذىنيةلتوظيف ىذه ابػرائط 

 باحث.يرسخها في ذىن ال
 لبيبليوغرافيا. ا2

كذلك من خلبؿ  ،بصعهما للمادة العلمية في تُكمتعمق ، في بحثهماتُمتثبت الباحثافكاف 
على مواقع الكتًكظية أك رسائل دكتوراه كقد زاكجا  الاعتماداعتمادبنا على ابؼصادر كابؼراجع دكف 

 (كابػصائص لابن ابعتٍ ك لساف العرب لابن مناور)بتُ ابؼصادر القدبيةمن عيوف ابؼكتبة العربية 
بؾاؿ مهمٌ متجدد، يتعرٌض التًبوية ك فلسفات التًبية  ابؼناىجذلك أظٌ  كمردٌ  ،ك ابؼصادر ابؼستجدة

دكما للتنقيح كالتطور بساايا كتغتٌَ العصور كالمجتمعات، كما أنٌها تتغتَ بتغتَ البيئة كطبيعة العينة 
 بـتلف المجالات ابؼتعلقة بابؼناىج كالفلسفات.لتواكب التطور ابغاصل في  المجتمعية، كابؼناىج تتجدد

 و الانتقادات. الاعتراضات 3

  بفا يؤاخذ عليو الباحثاف أنهما أكثرا من الشرح ك الإطناب معام الفصوؿ، كالعديد من
 مباحث الكتاب، حيث كجدظا أثناء الدراسة أف ابؼادة ابؼعرفية قد تكررت عدة مرات.
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  إف كحدة ابؼناىج التًبوية كاسعة فهي تضم المحتول ك الأىداؼ ك طرائق التدريس ... لكن
ف قاما بفصل ىذه العناصر، ك خصصا بؽا كحدات خاصة، بفا جعل ابؼادة ابؼعرفية الباحثا

 تتكرر في كل فصل.
  في عرض الباحثتُ لفصل ابؼدارس الفلسفية،اكتفى الباحثاف بتحديد دكر كل من ابؼعلم

كابؼتعلم في ظل ابؼدرسة الفلسفية دكف أف بيهدا لكل مدرسة فلسفية بلمحة كجيزة عنها، 
رتها للعملية التعليمية التعلمية. كىذا ما يدفع مطالع الكتاب إفُ اللجوء إفُ قبل عرض ظا

مصادر أخرل ليتعرؼ على كل مدرسة )تعريفها كركادىا(، كي يزيل الغموض ابؼثار في 
 ذىنو حوبؽا.

  عند تعرض الباحثتُ لوحدة الكفايات التًبوية قاما بتعداد  كفايات بصة، بزتلف مع
من ابؼراجع في العنواف ك تتفق معها في المحتول، كقاما بعنوظة الكفايات ابؼوجودة في العديد 

كفصلها عن بعضها، ككاف من ابؼمكن دبؾها برت عنواف كاحد دكف ابغاجة إفُ تشعيبها 
 إفُ فركع.

  اعتمد الباحثاف على عدة دراسات أجنبية كتصنيفات بلوـ كأبماط التعلم بعاظبيو، كلكنهما
 أجنبية، بل اكتفيا بالاعتماد على ابؼصادر كابؼراجع العربية فقط.فَ يعتمدا على مراجع 
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 :ك في ختاـ ىذا البحث خلصنا إفُ بصلة من النتائج أبنها

يولو أبنية تدريس اللغة العربية من كونها أداة تفكتَ ابؼرء ك تعبتَه عن حاجاتو كم تكمن  -01
كاىتماماتو كرغباتو كمشاعره ك عواطفو ك رؤاه، كأداة تواصلو مع بتٍ بؾتمعو حاضرا ليتعرؼ على 

داة تواصل أيضا ليتعرؼ على ثقافات الأمم الأخرل أآرائهم كخبراتهم كينقل إليهم خبراتو كبذاربو، ك 
مواكبة معطيات  كلغاتها، فهي كسيلتو لاكتساب العلوـ كابؼعارؼ في مراحل التعليم ابؼختلفة ك

العلم ك ابغياة ابؼعاصرة ،كذلك كاظت الرابط القومي الذم يربط أبناء الأمة العربية فيتوحد فكرىم 
في بوتقة ك التفاىم ك من كونها لغة القرآف الكرنً الذم ظزؿ على ختَ البشرية صلى الله عليو كسلم 

 .آية لنبوتو كتأييدا لدعوتو ك دستورا لأمنو

بية ابؼتنامية ك ابؼتنشئة في آف معا، مناىج ظاريات تعلم إدارة بزطيط طرائق إف علوـ التً -02
التعليم بووزىا بناء ابستمولوجيا قوامو البحث من مناىج ىذه العلوـ حتى تضطلع بدكرىا في 
تكوين ظارية في التًبية، بسكن الاستعاظة بها في التعامل مع قضايا الواقع التًبوم ك ابذاىات التًبية 

تقبة مستقبلب، ىذه البنية الابستولوجية ك ىذا التطور ابؼنهجي بوققاف من خلبؿ فلسفة التًبية ك ابؼر 
 :من ىنا ياهر لنا جليا أبنيتها حيث أنها

 _تلعب دكرا ىاما في تنايم الفكر التًبوم ك تساىم في تعميق مفاىيم العملية التًبوية.

 تًبوم _ تساىم في كضع ابذاىات ك خطوط مستحدثة للنمو ال

 _تسهل عملية التعرؼ على طبيعة العلبقة بتُ العلم التًبوم ابغياة.

إف المحتول الدراسي من أىم مكوظات ابؼنهج لذا فإف برليلو بهعل ابؼدرس قادرا على تنايم  -
بؾموع ابؼعارؼ كابؼهارات بشكل يساعده على برقيق الأىداؼ ابؼخطط بؽا لأف العملية التعليمية 

منامة ك التحليل يوجو ابؼعلم ك يفيده في برصتُ أظشطة تناسب عناصر  تستَ كفق خطوات
 .المحتول ك برقق الأىداؼ ابؼسطرة كيكوف ملبئما بؽا
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إف عملية التخطيط للدرس تنطلق من معرفة ككعي بقصد برقيق الأىداؼ التعليمية بينما خطة 
ثل منهجا كأسلوبا ك الدرس تتيح الفرصة أماـ ابؼدرس لتحضتَ موضوع الدرس ، فالتخطيط بي

 .طريقة منامة للعمل بعميع عناصر كأبعاد العملية التعليمية

إف الأىداؼ التعليمية ظقطة بداية التخطيط للعمل التًبوم سواء على ابؼدل القريب أك البعيد كىي 
أكفُ ابػطوات كأبنها في بزطيط ابؼنهج، فإذا كاف علينا أف بلطط لبرظامج تربوم ظاجح فينبغي أف 

 تلك كضوحا كافيا للؤىداؼ التي ظسعى إليها.بم

إف ابؼناىج التعليمية تعد التًبصة العملية لأىداؼ التًبية ك التعليم ك خططها ك ابذاىاتها في كل  
بؾتمع ك تطويرىا يعتٍ أاياء كثتَة ، فالتطوير قد يعتٍ إعادة النار في بصيع عناصر ابؼنهج بدء من 

ابؼناىج ابعيدة ىي التي تتصف بجودة الأىداؼ ك مواكبة التطورات الأىداؼ كصولا إفُ التقونً ، ك 
ابغاصلة في زمننا كتعمل مكوظاتها الأخرل على برقيق ىذه الأىداؼ ك التأكد من بلوغها حسب 
ظوع الأىداؼ ك تصنيفها من معارؼ كقيم ك ابذاىات ك كل منهج  قاصرعلى برقيق متطلبات 

بقى ظاقصا ك عاجزا عن منح فرص الاظفتاح عن عافَ البحث ك ىذه العوبؼة ك مسايرة ىذا التطور ي
 ابؼعرفة.

إذا ما اردظا للمعلم أف يقود العملية التعليمية على بكو فاعل كظاجح , فإف علينا إعداده إعدادا 
متميزا يكتسب من خلبلو قدرات أدائية بفيزة كمهارات مناسبة لذلك بدعتٌ آخر , بهب أف بيتلك 

 التعليمية التي بسكنو من بفارسة عملو بفعالية كاقتدار.ابؼعلم الكفايات 

تعد أساليب التدريس من مكوظات ابؼنهج الأساسية ، ذلك أف الأىداؼ التعليمية ، كالمحتول 
الذم بىتاره ابؼختصوف في ابؼناىج ، لا بيكن تقوبيهما إلا بواسطة ابؼعلم كالأساليب التي يتبعها في 

في تعليم الغة العربية تنشأ ابغاجة إفُ إرااد ابؼعلمتُ إفُ أساليب  تدريسو، ففي مثل ىذا التوسع
تدريس اللغة العربية كفركعها ،فلباك أف لطرائق التدريس علبقة مباارة بددل حب التلميذ لفركع 

 اللغة العربية أك ظفوره منها،كبالتافِ يؤثر ذلك في بقاحو أك فشلو .
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لوصل بتُ التلميذ كمكوظات ابؼنهج ، كالأسلوب بهذا لذلك بيكن اعتبار التدريس بدثابة بنزة ا
الشكل يتضمن ابؼواقف التعليمية التي تتم داخل الفصل كالتي ينامها ابؼعلم ، كالطريقة التي يتبعها 

 . ، بحيث بهعل ىذه ابؼواقف فعالة كمثمرة في الوقت ظفسو

سعدكف الساموؾ ك ىدل جاء ىذا الكتاب : مناىج اللغة العربية كأساليب تدريسها " لمحمود 
علي جواد " بتفصيل عاـ بؼا بوتاجو مدرس اللغػة العربيػة مػن معرفػة بالوحػدات ابؼكملة بؼادة 
ابؼناىج كطرؽ التدريس، ككاف مرجع أساسي للعديد من الدراسات التي أقيمت حوؿ تعليمية اللغة 

نا فيها الدراسة ك الشرح ك من مناىج ك طرائق للتدريس ك قضايا عديدة فصل فيها الكاتباف كأمع
 . الاستًساؿ كماميزه ىو بساطة اللغة ك تبسيط ابؼعارؼ حتى يستطيع ابؼعلم ك ابؼتعلم استيعابها

أختَا كلأف الكماؿ من صفات ابعبار العلي عز جلبلو فإف بحثنا ىذا مهما حاكلنا بلوغ بسامو إلا 
ن الله كإف أخطأظا فمن أظفسنا أظو يبقى ظاقصا كبوتاج لإضافات ك تصويبات فإف أصبنا فم

 كالشيطاف . ابغمدلله الذم كفقنا في ذلك.
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الأستاذ الدكتور )سعدكف بؿمود الساموؾ(؛ أستاذ الأدياف في ابعامعات العراقية كالعربية، الذم  
( 78ـ( عن عمر ظاىز )7/8/2020 -ىػ 1441/ ذك ابغجة /17كافاه الأجل يوـ ابعمعة )

في )بغداد( بدنطقة )الأعامية( عاـ  -ربضو الله تعافُ-كلد الفقيد )سعدكف الساموؾ( ،.عامنا
ـ(، كظشأ فيها كدرس في مدارسها إفُ أف أكمل البكالوريوس، ثم ابتعث في السبعينات 1942)

ستتَ، ثم سافر إفُ من القرف ابؼاضي إفُ )الولايات ابؼتحدة(؛ حيث حصل على اهادة ابؼاج
ربضو الله -عمل  .)أبؼاظيا( بعد مدة لإكماؿ الدراسة فناؿ اهادة الدكتوراه كاهادة ماجستتَ ثاظية

مدرسنا في كلية )الآداب( بجامعة بغداد، ثم في )كلية الشريعة( في ابعامعة ظفسها، ثم اظتقل  -تعافُ
(، ثم في )جامعة العلوـ الإسلبمية(، ثم إفُ الأردف كعمل في )كلية الشريعة( في )ابعامعة الأردظية

 .تفرغ للبحث كالتأليف

أارؼ الدكتور )سعدكف الساموؾ( على عشرات الرسائل ابعامعية في ابؼاجستتَ كالدكتوراه في  
العراؽ كالأردف، كلو مؤلفات كدراسات عدة، منها: )ابؼعتقدات كالأدياف كفق منهج القرآف(، 

ك)أصوؿ العقيدة الإسلبمية( ك)الوجيز في علم الاستشراؽ(،  ك)مناىج البحث في أصوؿ الدين(،
رحم الله الدكتور )سعدكف  ،ك)مقارظة الأدياف(، ك)حقوؽ الإظساف في الأدياف(.. كغتَىا الكثتَ

 (.بؿمود الساموؾ

 مؤلفاتو:

 أساسيات التًبية الإسلبمية لػً سعدكف بؿمود الساموؾ عن: مؤسسة الوراؽ للنشر كالتوزيع-
دراسات ظقدية منتخبة لػً سعدكف بؿمود الساموؾ عن: دار  الفلسفة الإسلبمية- .(2004)

 .(2014)   الأكادبييوف للنشر كالتوزيع

 (2015) الأدياف في العافَ لػً سعدكف بؿمود الساموؾ عن: دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع- 
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ً سعدكف بؿمود الساموؾ عن: دار كائل ل 216الستَة النبوية )  لطباعة كالنشر كالتوزيعصفحة( لػ
(2004) 

ً عبد الرزاؽ رحيم صلبؿ ابؼوحى، سعدكف بؿمود  299حقوؽ الاظساف في الادياف )- صفحة( لػ
 .(2008) الساموؾ عن: دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع

صفحة( لػً سعدكف بؿمود الساموؾ عن: دار كائل للطباعة كالنشر كالتوزيع  264مقارظة الادياف )-
(2004) . 

ً سعدكف بؿمود الساموؾ عن: دار ابؼناىج  1موسوعة الادياف كابؼعتقدات القدبية/ ج- العقائد  لػ
 .1الطبعة   (2002) للنشر كالتوزيع

 (2004العقائد الاسلبمية  لػً سعدكف بؿمود الساموؾ عن: دار كائل للطباعة كالنشر كالتوزيع )-
. 

 ساموؾ عن: دار ابؼناىج للنشر كالتوزيعالوجيز في النام الاسلبمية  لػً سعدكف بؿمود ال-
 .1الطبعة   (2002)

دياف  لػً عبد الرزاؽ رحيم صلبؿ ابؼوحى، سعدكف بؿمود الساموؾ عن: حقوؽ الاظساف في الأ-
 .(2008) دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع

مناىج التًبية الاسلبمية/ سعدكف بؿمود الساموؾ البنية كالتحليل بواسطة سعدكف بؿمود -
الناار:عماف: دار ابؼناىج للنشر،  ،ط1الطبعات،(ىدم علي الشمرم مؤلف مشارؾ)ساموؾ  ال

 .ـ2003

الناار عماف : دار  .الاستشراؽ الركسي : "دراسة تاربىية ااملة" / سعدكف بؿمود الساموؾ-
 ـ.2003 ،ق1423ابؼناىج للنشر كالتوزيع، تاريخ الإصدار 
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يرىا / سعدكف بؿمود الساموؾ، ىدل علي جواد مناىج التًبية الإسلبمية كأساليب تطو -
بواسطة سعدكف بؿمود الساموؾ، ]مؤلف[ | ىدل علي جواد الشمرم،, مشارؾ  .الشمرم
 ,ـ2003عماف، الأردف: دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع،  ،كفُالطبعة الأ الطبعات:، ]مؤلف[

 مؤلفات ىدل علي الشمرم:

 .2003اف ) الاردف (:دار الشركؽ للنشر ك التوزيع عم :النشر الإسلبمية طرؽ تدريس التًبية-

تقونً كتب التًبية الاسلبمية في ضوء الاىداؼ التًبويو ىدل علي جواد الشمرم دار ابؼناىج -
 .2003للنشر كالتوزيع, 

مباحث في علم الاجتماع الاسلبمي / تأليف ىدل علي جواد الشمرم ؛ مراجعة كتقدنً: -
ر عماف، الأردف : دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، تاريخ الإصدار الناا،سعدكف بؿمود الساموؾ

 .ق1432 -2011

تقونً كتب التًبية الاسلبمية فى ضوء الاىداؼ التًبوية: برليل بؿتول تأليف ىدل علي الشمرم -
 .2003)ىدل علي جواد الشمرم( دار ابؼنهاج للنشر كالتوزيع، 

ي الشمرم )ىدل علي جواد الشمرم( دار طرؽ تدريس التًبية الإسلبمية تأليف ىدل عل-
 .2003الشركؽ للنشر كالتوزيع، 

مناىج اللغة العربية كطرؽ تدريسها / ىدل علي جواد الشمرم ، سعدكف بؿمود الساموؾ -
تأليف ىدل علي الشمرم )ىدل علي جواد الشمرم(, سعدكف الساموؾ )سعدكف بؿمود 

 .2005، الساموؾ( )ـ.مشارؾ( دار كائل للنشر كالتوزيع 
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مناىج التًبية الإسلبمية : البنية كالتحليل / تأليف سعدكف بؿمود الساموؾ، ىدل علي الشمرم -
تأليف سعدكف الساموؾ )سعدكف بؿمود الساموؾ(, ىدل علي الشمرم )ىدل علي جواد 

 .2006الشمرم( )ـ. مشارؾ( دار ابؼناىج للنشر كالتوزيع، 

واد الشمرم ؛ مراجعة كتقدنً سعدكف الساموؾ تأليف مبادلء الغزافِ التًبوية / ىدل علي ج-
ىدل علي الشمرم )ىدل علي جواد الشمرم(, سعدكف الساموؾ )سعدكف بؿمود الساموؾ( 

 .2009)مراجع( دار ابؼناىج، 

مباحث في علم الإجتماع الإسلبمي / ىدل علي جواد الشمرم ؛ مراجعة كتقدنً سعدكف -
ل علي جواد الشمرم(, سعدكف الساموؾ )سعدكف الساموؾ تأليف ىدل علي الشمرم )ىد

 .2011بؿمود الساموؾ( )مراجع( دار ابؼناىج، .

دار النشر:  2009 :تاريخ النشر ىدل علي جواد الشمرم :الأخلبؽ في السنة النبوية ابؼؤلف-
 .دار ابؼناىج
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ليم القراءة ك القرائية في بصيع ابؼراحل الدراسية، ،مكتبة إبراىيم أبضد ابغارثي ،موسوعة تع .1
 ـ .2016ق~1437الشقرم للنشر ك التوزيع 

 ـ. 2000، 1إبراىيم بؾدم عبد العزيز، موسوعة ابؼناىجالتًبوية، مكتبة الأبقلو ابؼصرية، ط .2
 .1997، 1ابن فارس،الصاحبي في فقو اللغة ، ، دار الكتب العملية ، بتَكت ، ط .3
،برقيق بؿمد علي النجار،دار الكتب  1تح عثماف بن جتٍ، ابػصائص،  ابعزءأبو الف .4

ابؼوجو الفتٍ بؼدرسي اللغة العربية ، عبد العليم  ـ،1952ابؼكتبة العلمية القاىرة -ابؼصرية
 ـ .1968ق/1387دار ابؼعارؼ  3إبراىيم،القاىرة ،ط

)ابن مناور(، لساف العرب ، .5 دار صادر بتَكت، مادة أبو الفضل بصاؿ الدين عبد بن مكرـ
 . 1نهج ط

أبو حويج مركاف،ابؼناىج التًبوية ابؼعاصرة مفاىيمها عناصرىا أسسها عملياتها، دارالثقافة  .6
 كالنشر كالتوزيع عماف الأردف .

، 1أبو منصور الثعالبي فقو اللغة كأسرار العربية، ، ابؼكتبة العصرية للطباعة كالنشر صيدا ، ط .7
 ـ.2000ق~1420

ىيم أبضد ظبهاف، دكر مديريات رياض الأطفاؿ كمشرفات مقيمات في برستُ أداء أبضد إبرا .8
ابؼعلمات ك سبل تطويره في بؿافاات غزة،بحث لاستكماؿ متطلبات ابغصوؿ على درجة 

 . 2009~1430ابؼاجستتَ ، 
، 1الأردف ط-أبضد صوماف ،أساليب تدريس اللغة العربية، دار زىراف عماف .9

 ـ .2010ق~1431
اللطيف أبو سعد،ابغقيبة العلبجية للطلبة ذكم صعوبات التعلم، ابعزء الأكؿ:  أبضد عبد .10

 ـ .2015سنة  1صعوبات التعلم القرائية، مركز ديبوظو لتعليم التفكتَ ط
أبضد عبد اللطيف أبو سعد،ابغقيبة العلبجية للطلبة ذكم صعوبات التعلم،ابعزء الثاني  .11

ركز ديبوتو لتعليم التفكتَ عضو ابراد الناارين صعوبات التعلم في الكتابة ك الرياضيات، م
 ـ،. 2005سنة  1الأردظيتُ ، ط 
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أبضد علي الكردم،بؿمود جلبؿ، تعليم القراءة ك الكتابة في ابؼرحلة الابتدائية رؤية تربوية،  .12
 ـ الدقهلية للطباعة ك النشر. 2004سنة  2بظتَ عبد الوىاب، ط

ير ابؼتعلمتُ، عماف الأردف  دار حامد للنشر ك أبضد فلبح علواف، علم النفس التًبوم تطو  .13
 .2009سنة  1التوزيع ط

 6الأسس الاجتماعية لبناء ابؼنهج،سعاد بؿمد السيد، مقالة، موسوعة التدريب كالتعليم،ط .14
 ـ.2009ق/1426، 

أفناف دركزه، درجة مراعاة ابؼعلمتُ في مدارس بؼستويات بلوـ للؤىداؼ ابؼعرفية لدل  .15
 قسم أساليب التدريس ،فلسطتُ.بزطيطهم للدركس ، 

إكراـ بومزبر ،مذكرة مقدمة لنيل اهادة ابؼاستً تعليمية القراءة في ابؼرحلة الابتدائية دراسة  .16
 .2017/2018كصفية برليلية السنة ابػامسة ابتدائي أبموذجا ، 

 .2004س 1أمل البكرم ك ظادية عجوز، علم النفس ابؼدرسي، عماف ابؼعتز للنشر ط .17
 -،ابؼعجم الوسيط بؾمع اللغة العربية، دار إحياء التًاث العربي، بتَكت أظيس مصطفى .18

 لبناف. 
أكريل بحر الدين،تطوير منهج تعليم اللغة العربية كتطبيقو على مهارة الكتابة، مطبعة جامعة  .19

 . 2010،  1مالاظج،ط
ذكرة أككسل فاطمة ،الضعف القرائي عند متعلم الطور الابتدائي الصف الثالث أبموذجا  م .20

 لنيل اهادة ابؼاستً في ميداف اللغة ك الأدب العربي 
تقرير اللجنة الوظيفية ابؼكلفة بدراسة كسائل برقيق التفوؽ ك السبق في التعليم بالولايات  .21

 أمة معرضة للخطر حوؿ حتمية اصلبح التعليم. 1963ابؼتحدة الامريكية
ظسكو ، الشركة الوطنية جار فور ك آخركف،تعلم تربصة حلقي بن عيسى، منشورات اليو  .22

 . 1974لنشر ك التوزيع ابعزائر
 .2003جردات عزت كآخركف ،التدريس الفعاؿ، ،دار الصفاء للنشر كالتوزيع،عماف،دط، .23
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-لبناف ،دكف ط، -جودة الركابي ،طرؽ تدريس اللغة العربية ، دار الفكر ابؼعاصر بتَكت  .24
 ـ .2002ق/1423

اءة ك الكتابة استًاتيجيات متعددة للتدريس ك تنمية مهارات القر ،  حاتم حستُ البصيص .25
 ـ.2011التقونً ، كزارة الثقافة ابؽيئة العامة السورية للكتاب دمشق ،

حسن بن علي بن حسن ابغجاجي: الفكر التًبوم عند ابن القيٌم، دار حافظ للنشر  .26
 . 1408ـ/ 1988، الرياض، السعودية، 1كالتوزيع، ط

 ـ .2016أسس بناء ابؼناىج ك تنايماتها ، دار ابؼستَة  حلمي أبضد ، ابؼفتي بؿمد أمتُ، .27
 . 2016حلمي الوكيل، ابؼفتي بؿمد أمتُ، أسس بناء ابؼناىج ك تنايماتها ،دار ابؼستَة  .28
 .2008، 1ظااـ التًبية كالتعليم، دار الصفاء للنشر كالتوزيع،عماف ،ط ابػالدم مرجم، .29
، 1ر ابؼستقبل لنشر كالتوزيع،الأردف،طابػطيب أبضد،ركاح ابػطيب،ابغقائب التدريسية، دا .30

1977. 
 . 2014ابػليفة حسن جعفر ، ابؼنج ابؼدرسي ابؼعاصر، الرياض مكتبة الرسم،ط .31
،الأسس، ابؼكوظات،التطبيقات(، مكتبة  .32 ابػليفة حسن جعفر،ابؼنهج ابؼدرس الواضح)ابؼفهوـ

 ق .1424الراد، الرياض ابؼملكة العربية السعودية،ط 
 .ـ 1963~1962دمشق، .33
الرااداف عبد الله جنيتٍ، ابؼدخل إفُ التًبية ك التعليم ، دار الشركؽ للنشر عماف  .34

 . 1997الاردف
 مقالات ابؼرساؿ. 2018سامي ابغياف أىداؼ برظامج التعليم ابؼعتمد على الكفايات، ، .35
 –سامي الدىاف ،ابؼرجع في تدريس اللغة العربية ، مكتبة أطلس  .36
،طرائق تدريس الأدب ك البلبغة ك التعبتَ بتُ التناتَ ك سعاد عبد الكرنً عباس الوائلي .37

 . 2004، 1الأردف، ط –التطبيق ، دار الشركؽ عماف 
 .2014سعادة إبراىيم ،ابؼنهج امدرسي ابؼعاصر، عماف دار الفكر ،ط .38
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سعد علي زاير،ابياف إبظاعيل عايز،مناىج اللغة العربية ك طرائق تدريسها، دار صفاء للنشر  .39
 ـ.2014ق~1435ماف ،الطبعة الأكفُ ك التوزيع ع

سعيد ظافع ، بموذج مقتًح لتطوير منهج التاريخ بالصف السابع من التعليم  .40
الأساسي)ابؼؤبسر العلمي الرابع للجمعية ابؼصرية للمناىج كطرؽ التدريس، بكو تعليم أساسي 

 أفضل(.
 . 2011/2012~1432/1433سنة .41
الرياض ابؼملكة  1996كتبة العيبكاف الشافعي،ابؼنهج ابؼدرسي من مناور جديد ، م .42

 العربية السعودية .
، 1ااىتُ بقول عبد الرحيم، أساسيات كتطبيقات في علم ابؼناىج، دار القاىرة،ط .43

 ـ .2006
طويلة عبد الوىاب عبد السلبـ، التًبية الإسلبمية كفن التدريس، دار السلبـ للطباعة ك  .44

 ـ.2008، 4النشر، القاىرة،ط
-اءة من أجل التعلم، ، ابؼؤسسة العربية للدراسات ك النشر عمافعارؼ الشيخ ،القر  .45

 .2008، 1الأردف ط
عبد الربضن سعيد بن بتيل ، برظامج مقتًح قائم على الكفايات ابؼهنية اللبزمة بؼعلمي اللغة  .46

العربية بابؼرحلة الثاظوية بدنطقة عستَ في ضوء احتياجاتهم التدريبية ، رسالة ماجستتَ غتَ 
 . 2010كلية التًبية جامعة ابؼلك خالد، السعودية منشورة ،

عبد الربضن سعيد بن بتيل ، برظامج مقتًح قائم على الكفايات ابؼهنية اللبزمة بؼعلمي اللغة  .47
العربية بابؼرحلة الثاظوية بدنطقة عستَ في ضوء احتياجاتهم التدريبية ، رسالة ماجستتَ غتَ 

 .2010، السعودية منشورة ،كلية التًبية جامعة ابؼلك خالد
عبد العزيز عبد المجيد ، اللغة العربية أصوبؽا النفسية ك طرؽ تدريسها ، دار ابؼعارؼ  .48

 ، دكف تاريخ .4القاىرة، ط
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، 1عبد الكرنً اليماني، فلسفة التًبية، دار الشركؽ للنشر كالتوزيع، عماف، الأردف، ط .49
 ـ.2004

، 1ا مهاراتها أظواعها،دار الفكر،دمشق،طعبد اللطيف الصوفي ،فن القراءة أبنيتها مستوياته .50
2007/1428 . 

عبد اللطيف الفارسي،عبد العزيز القرضاؼ، بؿمد آيت موحي،عبد الكرنً غريب،معجم  .51
 .1علوـ التًبية مصطلحات البيداغوجيا كالديداكتيك،دار ابػطابي لطباعة كالنشر،ط

ات العصر كبرديات ابؼستقبل، العبد الله ابراىيم يوسف، الابذاىات التًبوية بؼواجهة متطلب .52
 .2004بتَكت، ط -اركة ابؼطبوعات للتوزيع كالنشر

عبد الله عبد الدٌائم، التًبية عبر التاريخ،من العصور القدبية حتى أكائل القرف العشرين، دار  .53
 ـ. 1973، 1العلم للملبيتُ للتأليف كالتًبصة كالنٌشر، بتَكت، لبناف، ط

بؿمد عوض جلبؿ،حوار حوؿ التخطيط اتربوم كعلبقتها  عبد الله عبد الدائم،تعقيب في .54
 بالتنمية الاقتصادية كالاجتماعية ، ابؼعهد اعربي للتخطيط الكويت .

عدظاف عارؼ ،التًبية في رياض الأطفاؿ ، دار الفكػر للنػشر كالتوزيع ، عماف ، الاردف  .55
 .1990، 1ط

ء معلمي ابؼستقبل، علبء صاحب عسكر الكفايات التعليمية كدكرىا في تطوير أدا .56
 مدرس،كلية التًبية،جامعة كركوؾ.

 .1999علي أبضد مركور، تدريس فنوف اللغة العربية، ، دار الشواؼ القاىرة  .57
 .2012علي أكحيدة،التدريس الفعاؿ بواسطة الكفاءات، دار النشر زىراف، .58
، 1القاىرة،ط–علي عبد الااىر علي ،فن التدريس بالقصة ، دار عافَ الثقافة  .59

 ـ  2017~1438
 ، دكف دار النشر. 2014~3،2012عمر علي دحلبف،زاد ابؼعلم في التعليم ك التعلم ط .60
عمر بؿمد التوصي الشيباني،فلسفة التًبية الإسلبمية الدار العربية للكتاب طرابلس ليبا  .61

 ق ،د ط. 1395ـ~ 1975
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لثالثة علم عوامل تدني مستول اللغة العربية الفصحى لدل الطالب ابعامعي طلبة السنة ا .62
 .2012-2013جامعة بؿمد خيضر بسكرة -مذكرة ماستً  -الاجتماع 

فتحي ذياب سبيتاف ،أصوؿ كطرائق تدريس اللغة العربية ، ابعنادرية للنشر  .63
   2010ق~1431

فتحي ذياب سيباف ،ضعف التحصيل الطلببي ابؼدرسي:الأسباب ك ابغلوؿ: اللغة العربية ك  .64
 . 2010ق~.1431فركعها ، ،

ابؼبركؾ عمر عامر،ابؼناىج الدراسية ابغديثة أسسها ك تطبيقاتها ، دار بضيثرا للنشر، فرج  .65
 ـ.2016القاىرة،دكف ط،

فؤاد بؿمد موسى،ابؼناىج مفهومها أسسها عناصرىا تنايماتها،بجامعة ابؼنصورة ، بدكف ط،  .66
2002 . 

يت ،د ط، فيصل عمر بااراحيل، طارؽ بؿمد السويداف ،كيف أقرأ، ،اركة الإبداع الكو  .67
 د صفحة.

 1998، 1قورة حسن سليماف، الأصوؿ التًبوية في بناء ابؼناىج، دار ابؼعارؼ مصر،ط .68
 ـ .1996، بتَكت، دار الكتب العلمية ،1كامل بؿمد، علم ظفس النمو، ط .69
، الأردف دار ابؼستَة للنشر 1كربياف بدير ،الأسس ا لنفسية لنموالطفل، ط .70

 ـ.2008كالتوزيع،
ني، فلسفة التًبية الإسلبمية، دار ابؼنارة للنسر كالتوزيع، جدة، ماجد عرساف الكيلب .71

 ـ.1987ىػ/ 1407، 1السعودية، ط
 .2011،ط 20بؾلة جامعة النجاح للؤبحاث العلوـ الإظساظية بؾلد  .72
 .2017،   1بؿسن علي عطية ،ابعودة الشاملة كابؼنهج، ،دار ابؼنهاج،عماف، ط .73
 1يس اللغة العربية دار الشركؽ للنشر للتوزيع، طبؿسن علي عطية، الكافي في أساليب تدر  .74

 .2006الإصدار الأكؿ 
 ـ. 2003.فلسفة التًبية،عماف. الأردف. دار ابؼناىج بؿمد أبضد ابغاج،  .75
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بؿمد بن بؿمود آؿ عبد الله،علم طفلك طرؽ التدريس للصغار، كنوز للنشر ك التوزيع  .76
،2012  . 
ربية، ،دار الفلبح للنشر ك التوزيع،                بؿمد علي ابػوفِ ،أساليب تدريس اللغة الع .77

 ـ. 2000الأردف،ط
، 1بؿمد بؿمود ابغيلة، مهارات التدريس الصفي، دار ابؼستَة للنشر كالتوزيع كالطباعة، ط .78

 ىػ، عماف، الأردف.1423ـ/ 2002
بؿمود أبضد السيد،طرائق تدريس اللغة العربية، منشورات جامعة دمشق،كلية التًبية،  .79

 ـ.2017-2016ق~1437-1438
بؿمود أبضد السيد،طرائق تدريس اللغة العربية، منشورات جامعة دمشق،كلية  .80

 ـ.2017-2016ق ~1438- 1437التًبية،
بؿمود أبضد اوؽ، الابذاىات ابغديثة في بزطيط ابؼناىج الدراسية في ضوء الابذاىات  .81

 ـ .2001ق ~1421الإسلبمية ،ملتزـ الطبع كالنشر دار الفكر العربي القاىرة ط 
بؿمود رادم خاطر ،يوسف ابغمادس بؿمد ،عزة عبد ابؼوجود ، رادم أبضد طعيمة،  .82

القاىرة ،ط –طرؽ تدريس اللغة العربية كالتًبية الدينية في ضوء الابذاىات ابغديثة ، دار ابؼعرفة 
1 ،1981 . 

 ق .1406اىرة مذكور علي أبضد، مناىج التًبية أسسها كتطبيقاتها، دار الفكر العربي الق .83
جامعو ابعناف طرابلس لبناف الدراسات العليا: التًبية ابغديثة 1948مرسوـ بصهرم رقم  .84
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