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فإف فَ تستطع فأحب العلماء،فإف فَ تستطع فلب  كن عابؼا...فإف فَ تستطع فكن متعلما،
 تبغضهم.

في مثل ىذه اللحظات يتوقف البّاع ليفكر قبل أف بىط ابغركؼ ليجمعها في كلمات...تتبعثر   
ابغركفوعبثا أف بواكؿ بذميعها في السطور بسر في ابػياؿ،كلا يبقى لنا في نهاية ابؼطاؼ إلا قليلب من 

صيلة الذكريات...فواجب علينا الشكر،كبلص بالذكر كل من كقفوا على ابؼنابر كقدموا من ح
 فكرىم لينبّكا دربنا.      

إفُ الذين بضلوا أقدس رسالة في ابغياة...        

إفُ الذين مهدكا لنا طريق العلم كابؼعرفة...         

إفُ بصيع أساتذتنا الأفاضل في ابؼركز ابعامعي تسمسيلت،معهد الآداب كاللغات   

الشكر كالامتناف كالتقدير كالمحبة.كعلى رأسهم السيد رئيس ابؼركز ابعامعي،بؽم مبِ أبظى آيات   

بابؼصابيح خالدإفُ الأستاذ الكرنً:  

الذم تفضل بالإشراؼ على ىذه الرسالة،فجزاه الله عنا كل خبّ،كلو مبِ كل التقدير 
كالاحبَاـ،كنقوؿ لو بشراؾ قوؿ الرسوؿ صلى الله عليو كسلم "إف ابغوت في البحر كالطبّ في 

س ابػبّ"السماء ليصّلوا على معلم النا  

كالشكر موصوؿ إفُ كل من ساعدني من قريب أك من بعيد في إبساـ ىذا العمل.    
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 أىدم بزرجي إفُ من جرع الكأس فارغا ليسقيبِ قطرة حب

 طريق العلم  ليمهد فِحصد الأشوؾ عن الدربي إفُ من

 أبي كأمي أطاؿ الله في عمربنا

 إفُ إخوتي

 كإفُ صديقاتي.
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 تعتبر العلوـ البَبوية كالنفسية فرعا من فركع العلوـ الإنسانية البٍ تبحث
بظاىرة تنشئة  كتضم العلوـ البَبية بـتلف ابؼعارؼ ابػاصةفي الإنساف كعلبقتو ببئتو ابػارجية 

داة المجتمع الإنساف.كإف البَبية لا بيكن أف تتم في فراغ ك بالتافِ فهي تعيش في بؾتمع ذلك لأنها أ
في تشكيل الأفراد الذين لا بيكن بؽم أف ينمو في عزلة فهي عملية اجتماعية ك بزتلف من بؾتمع 

ضافة إفُ القيم الركحية ك الفلسفية البٍ بالإ لآخر حسب طبيعة المجتمع ك القول الثقافية ابؼأثرة فيو
ره أك بإطار حياتو، كإف البَبية تعيش على أساسها ك بيكن القوؿ أف البَبية  تتأثر بالمجتمع ك بتصو 

نقوـ على بؾموعة من ابؼسلمات ك الفرضيات البٍ تأثر عليها كتتأثر بها كما تتسم البَبية بأنها 
عملية إنسانية بزتص بالإنساف كحده دكف سائر ابؼخلوقات بؼا ميزه الله بالعقل كالذكاء كالقدرة 

ف البَبية تقوـ على علم حقيقي كإنها تستند على إدراؾ العلبقات كاستخلبص النتائج كتأكيلها كأ
 إفُ العديد من الأصوؿ أبصعت عليها معظم البحوث كالدراسات البَبوية.  

عليو إف قوة التعليم البٍ ىي قوة المجتمع كقوة مستقبلة لا تأتي من تلقاء نفسها كلا تفبَض 
 يعيش فيها ىذا التعليم بقوانبْ خارجة عن طبيعتو الاجتماعية كعن ظركؼ الزماف كابؼكاف البٍ

كإبما ىي في فهم الأصوؿ البٍ يقوـ عليها كالبٍ بها يستطيع أف يكوف قوة  بالفعل في عمليات 
التغبّ كالأصوؿ في البَبية ىي العمق الذم يكسبها صفتها كمهنة ككظيفتها كقوة اجتماعية 

ثر على عمل ابؼؤسسات كالدراسة في الأصوؿ ىي دراسة ابؼسلمات كالفرضيات كالتطورات البٍ تؤ 
البَبوية أنها تهدؼ إفُ الكشف عن ىذه ابؼسلمات كالفرضيات كالتطورات من التطور الفلسفي 

الاجتماعي كالاقتصادم كالتاربىي من أجل الوصوؿ إفُ نظاـ فكرم متسق يوجو العمل البَبوم في 
 الأصوؿ ابؼختلفة  بؾاؿ التطبيق كبالنسبة لأصوؿ البَبية فإنو ذلك الفرع الذم يعبُ بدراسة

البٍ تقوـ عليها ابؼبادئ البَبوية كذلك مثل الأصوؿ الاجتماعية كالأصوؿ الفلسفية كالأصوؿ 
ألفت العديد من الكتب كابؼقررات البٍ تناكلت موضوع الثقافية...إفٍ. كنظرا لأبنية ىذا العلم 

 بية كنظم التعليم.أصوؿ البَبية كمنها الكتاب الذم بكن بصدد دراستو كابؼعنوف بأصوؿ البَ 
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كمنو نطرح الإشكاؿ التافِ ما بؿتول كتاب أصوؿ البَبية كنظم التعليم؟ كىل جاء ىذا الكتاب    
 برؤية جديدة بزتلف عن باقي ابؼؤلفات؟.

كبؽذا حاكلت دراسة كتاب أصوؿ البَبية كالتعليم الذم يستحق الدراسة كالبحث كالتحليل، كلقد   
 وضوعية كأخرل ذاتية، فالأسباب ابؼوضوعية بيكن ذكرىا في:جاء اختيارم ىذا لأسباب م

 أبنية ابؼوضوع تقتضي علينا أف ندرس الكتب ابؼؤلفة فيو بؼا لو من أبنية في بؾاؿ البَبية. -
 قابلية ابؼوضوع للدراسة. -
 ارتباط موضوع الكتاب بدجاؿ التخصص. -
 هبِ.يزكدنا بالطرائق كابؼعارؼ البٍ تساعدنا مستقبلب في بؾالنا ابؼ -

 أما الأسباب الذاتية فهي:
 لقد أعددت ىذا البحث من أجل نيل شهادة التخرج. -
 ميلي لمجاؿ البَبية. -
الاىتماـ بابؼواضيع ذات العلبقة بالمجاؿ البَبوم، كتنمية معارؼ الطالب بهذا ابؼوضوع  -

 كبستبْ العلبقة بهذا التخصص.
لى ابؼنهج التحليلي على مستول إجلبء كقد اتبعت الكاتبتاف ابؼنهج التحليلي الاستقرائي، كيتج

شبكة القيم كابؼفاىيم كالقواعد البٍ بىتزنها كل أصل من الأصوؿ مع تتبع انعكاسات أك توظيفات  
كل مفردة من تلك الشبكة عبر ابؼناىج أك طرؽ التدريس.أما ابؼنهج الاستقرائي فيتجلى من خلبؿ 

وم كردىا إفُ أصوبؽا مع برليل أكجو البَابط ببْ حصر التجليات كابؼفردات الأصولية في ابغقل البَب
الأصل كبذلياتو كمفرداتو ابؼيدانية.ككاف الأسلوب ابؼنتهج في ىذا الكتاب يتسم بالعمق كالشمولية 

مقارنة بالكثبّ من ابؼؤلفات البٍ تناكلت ىذا ابؼوضوع مثل: مدخل إفُ البَبية لإبراىيم عبد الناصر، 
ثقافية كالاقتصادية لطارؽ عبد الرؤكؼ عامر، كأسس البَبية لإبراىيم عبد أصوؿ البَبية الفلسفية كال

 الناصر... كغبّىا من ابؼصادر الأخرل.
 ككأم بحث لا بىلو من الصعوبات فقد كاجهتبِ العديد منها :
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 موضوع أصوؿ البَبية موضوع مفتوح شامل يصعب برديده. -
 اـ بها كالتنسيق بينها.كثرة ككفرة ابؼادة العلمية أدت بي إفُ صعوبة الإبؼ -
ابغجر الصحي الذم فرضتو علينا جائحة كوركنا بفا أدل إفُ عرقلة في التنقل كحبٌ غلق  -

 ابؼكتبات كدكر الكتاب...
إلا أنو كفي نهاية تم بفضل الله الانتهاء من ىذه الدراسة، كشكرا موصولا إفُ كل من كانت لو يد 

العوف في إبساـ ىذا البحث.
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ازداد الاىتماـ بدراسة البَبية في بداية القرف الواحد كالعشرين ازديادا كببّا في بصيع المجتمعات      
على حد سواء كخاصة المجتمعات الناىضة النامية، كلقد كاف ىذا الاىتماـ استجابة طبيعية بؼا بسوج 

نب ابغياة. فلطابؼا ارتبط بو المجتمعات من أحداث سياسية كاجتماعية كاقتصادية أثرت على بصيع جوا
بمو ابغضارات كازدىارىا ارتباطا كثيقا لازما بالبَبية كسلبمتها، كىذا نتاج الاجتهادات كإبداعات 
مفكريها، مع مراعاة بـتلف التغبّات البٍ تطرأ على حياة الإنسانية، حيث لا بيكن لأم باحث في 

ف يرجع إفُ ماضي الفكر البَبوم كأصلو، فمن المجاؿ البَبوم من الدخوؿ إفُ ابؼسائل البَبوية دكف أ
خلبؿ الرجوع إفُ ماضي الفكر البَبوم يكوف الباحث توصل إفُ معرفة أنو نتاج ابػبرات كترتاكم 
معارؼ اكتسبها الإنساف كانعكست على سلوكو فوصلت إلينا في نظم كابذاىات متعددة متخذة من 

في البَبية  كإف دراسة أصوؿ البَبية توجو العمل بؽا.التغبّ الذم يطرأ على ابغضارة كالأزمنة منهجا 
كمهنة من أىم ابؼهن كتهدؼ إفُ تكوين نظاـ فكرم يوجو العمل البَبوم في بؾالاتو التطبيقية 

 كالعملية ابؼختلفة، كما أنو يساعد على فهم طبيعة العلبقة ببْ البَبية كغبّىا من المجالات الأخرل. 
أك الفكر البَبوم بتأليف عدد كببّ من الكتب  لدارسبْ في علوـ البَبيةكىذا ما دفع بالباحثبْ كا   

زكيةإبراىيم كامل ونوال إبراىيم شلتوت في علم أصوؿ أك أسس البَبية، اخبَت دراسة كتاب 
كالذم يعد من ببْ أىم الكتب ابؼؤلفة في الفكر البَبوم،حيث بأصول التربية ونظم التعليم ابؼوسوـ 

أستاذ طرؽ الدكتورة زكية إبراىيم كامل من الباحثبْ في دراستهم العلمية، إذ تعد  يعتمد عليو العديد
تدريس البَبية الرياضية بجامعة الإسكندرية من مؤلفاتها طرؽ التدريس في البَبية البدنية كالرياضية 

س البَبية أيضا أستاذ طرؽ تدري الدكتورة نوال شلتوتمناىج في البَبية البدنية ... ك  ،للطالب ابؼعلم
من ببْ مؤلفاتها كتاب تاريخ البَبية البدنية كالرياضية ك البَبية البدنية الرياضية بجامعة الإسكندرية

كالرياضية كطرؽ كأساليب التدريس في البَبية البدنية كالرياضية...كىذا ما يببْ أف معظم كتابات كل 
بدنية ككتاب إلا كتاب أصوؿ البَبية كنظم من زكية إبراىيم كنواؿ شلتوت متعلقة بالبَبية الرياضية كال

 التعليم فهو من خلبؿ عنوانو يتضح أنو كتاب شامل ملم بدختلف أصوؿ البَبية. 
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انطلبقا من ىذا الطرح نطرح الإشكاؿ التافِ:ما ىو بؿتول كتاب زكية إبراىيم كامل كنواؿ إبراىيم    
 بتاف في كتابهما؟.شلتوت؟ كما ىي الأمور البٍ ركزت عليها كعابعتها  الكات

كللئجابة عن ىتو التساؤلات حاكلت دراسة كتاب أصوؿ البَبية كنظم التعليم دراسة كصفية   
برليلية، كبعد تصفحي إفُ صفحات ىذا الكتاب قمت باستخلبص أىم الدكافع البٍ دفعت 

 بالكاتبتاف لتأليف ىذا الكتاب كمن بينها ما يلي:
ها "فإف البَبية تنفرد بقوة تأثبّىا فهي بسس حياة كل للتأكيد على ضركرة البَبية كأبنيت -

 طفل..ككل بيئة..ككل بصاعة،كترتبط بدقومات المجتمع كمشكلبتو كأىدافو".
فإف ىذا البحث ينخرط في  -كما سبق الذكر  -دكافع ذاتية تعود بؼيوبؽما لمجاؿ البَبية كالتعليم  -

 بؾاؿ بزصصهما.
بـتلف جوانبها كأبعادىا كما بيكن أف تؤدم إليو ىذه لفهم طبيعة العملية البَبوية كدراسة  -

 الدراسة من تطويرىا كبرسينها كفق تطورات العصر.
التزكيد بتوجهات بؽا فائدة عملية ك الإمداد بدجموعة من الأفكار كالنظريات البٍ بسكن  -

 تطبيقها في مواقف تربوية بـتلفة داخل الفصل أك خارجو.
كاضحة يقوـ على أسس امتحنت نتيجة التجربة أك التطبيق  بععل نشاطهم ذا معبُ كذا غاية -

أك التحليل الفلسفي أك ابغاجات العقلية "كبؼا كانت البَبية ىي ابؼرآة ابغقيقية البٍ تنعكس 
عليها الفلسفة ابعديدة للمجتمع،فإنو كاف لزاما أف تواءـ ببْ نظرياتها كأىدافها كمناىجها 

 كأساليبها،كببْ مطالب المجتمع".
 ن أجل الوصوؿ إفُ نظاـ فكرم متسق يوجو العمل البَبوم في بؾاؿ التطبيق.م -

 كقد اعتمدت الكاتبتاف على بؾموعة من ابؼصادر كابؼراجع نذكر منها:
 فلسفة النظاـ التعليمي كبنية السياسة البَبوية لأبضد حسن عبيد. -
 أسس البَبية لأبضد فاركؽ بؿفوظ كشبل بدراف. -
 ؿ شلبى.مذكرات في البَبية لكما -
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 أصوؿ البَبية الثقافية كالفلسفية لمحمد منبّ مرسي. -
 الأصوؿ الثقافية للبَبية لمحمد ابؽادم عفيفي -
 بؿاكرات سقراط لأبضد الأىواني. -
 الثقافة كالبَبية بغسن الفقي. -
 أكلادنا ببْ التعليم كالتعلم لعبد العزيز القوصي. -
 عمة.ابػصائص ابؼميزة للمدارس الثانوية لمجيدة إبراىيم ن -

 كغبّىا من ابؼصادر كابؼراجع البٍ تعتبر مصادرا متخصصة في بؾاؿ بحثهما.
كراعت الباحثتاف في تأليف ىذا الكتاب أف يكوف ابؼنهج عميقا في تناكبؽما بؼكونات البَبية،كأف   

يقدما صورة كاضحة بؽذا العلم كفق معايبّ منهجية تتسم بابعدة كالأصالة، كالفصوؿ البٍ توارت في 
ا العمل فَ تكن توليفا عابرا لكتاب دراسي أك مقرر دراسي، بل جاءت بذاكبا بؼقتضيات رؤية ىذ

علمية شمولية، إذ حررت الفصوؿ على أسس منهجية كمعايبّ علمية راعت فيو الكاتبتاف الدقة العلمية 
 كابؼوضوعية ابؼنهجية في تناكؿ الظواىر البَبوية ابؼدركسة.

صف بجمابؽا كرشاقتها كقدرتها على التأثبّ في ذائقة الفارئ ترسم الكاتبتاف بلغة عربية انسيابية تت   
معافَ كحدكد القضايا البٍ يتناكبؽا في ىذا الكتاب، حيث بهد القارئ نفسو برت تأثبّ بياف لغوم 

. يتضمن الكتاب في بـتلف مراحل ىذا العمل كفي بـتلف مستوياتو العلمية الكاتبتافآسر اعتمدتو 
لبحث التجليات صوؿ تغطي أىم المجالات ابغيوية لأصوؿ البَبية حيث كرستا الفصل الأكؿ بشانية ف

في مفهوـ البَبية،كبرولاتها كضركرتها كدكرىا  في تقرير مصبّ الفرد كالمجتمع كالفرؽ ببْ البَبية الفكرية 
ا الأسرة كابؼدرسة كالتعليم، كخصصتا الفصل الثاني لذكر أىم ابؼؤسسات الثقافية أك كسائط البَبية كبن

كالتأكيد على ضركرة التفاعل فيما بينهما ، في حبْ انفرد الفصل الثالث في تناكؿ الأصوؿ الثقافية 
 للبَبية.

كما يتناكؿ العلبقة ابغيوية القائمة ببْ البَبية كالثقافة كتأخذ ىذه العلبقة طابعا حيث لا تكوف 
 ثقافة. فالبَبية بدنهاجو كمضامينها كبذلياتها ظاىرة لثقافة من غبّ تربية، كلا تكوف البَبية من غبّا
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ثقافية فإف الثقافة لا تكوف خارج دائرة البَبية من حيث الوظيفة بالضركرة، كمن ثم ابؽوية، فوظيفة 
الثقافة كظيفة تربوية، كما أف كظيفة البَبية كظيفة ثقافية بالدرجة الأكفُ. كمثل ىذه العلبقة تعلن 

تلف مداخل العلبقة ببْ الثقافة كالبَبية. فالبَبية تنقل الثقافة كبرييها، كمن غبّ نفسها بوضوح في بـ
البَبية تضمحل الثقافة كتتلبشى، ككذلك ابغاؿ في الثقافة البٍ لا تكوف إلا بقدرتها على التأثبّ في 

لعلبقة ببْ الثقافة الأفراد، حيث تأخذ التأثبّ فيهم طابعا تربويا بالطبيعة كالضركرة. كتببْ الكاتبتاف أف ا
كالبَبية علبقة ميكانيكية بل ىي علبقة كجودية تفاعلية قائمة على تبادؿ التأثبّ كالفعل حيث يؤدم 
كل منهما دكر ابؼنتج ابغيوم للآخر في نسق علبقات جدلية متنامية بصورة أزلية، كقد أغنت 

العلبقة ببْ البَبية كالثقافة، الكاتبتاف ىذا الفصل بدختلف الدلالات كابؼعاني البٍ تدؿ على عمق 
حيث لا تكوف الثقافة من غبّ البَبية كلا تكوف البَبية من غبّ ثقافة. كالفصل غبِ بالأمثلة كالبيانات 

. كيتضمن الفصل الرابع بحثا في  كالمحاجبات ابعميلة البٍ تضع تصورا بصيلب للعلبقة ببْ ابؼفهومبْ
لذم تود أف برققو البَبية فينا ليس ىو الإنساف على غرار ما الأصوؿ الاجتماعية للبَبية " فالإنساف ا

أكدعتو الطبيعة في الإنساف بل ىو الإنساف على غرار ما يريده المجتمع كما يقوؿ إميل دكركهانً، كىذا 
يعبِ أف الإنساف "حيواف اجتماعي بالطبع" كتلك ىي العبارة ابؼشهورة البٍ رددىا كبار ابؼفكرين 

فالكينونة  .، بدءا بابؼعلم الأكؿ أرسطو كانتهاء بابن خلدكف في مقدمتو ابؼشهورةكدكنتها أقلبمهم
الاجتماعية للئنساف تأخد صورة سجلت حضورىا ابؼميز في بـتلف الثقافات كفي تنوع ابغضارات. 
كفي ىذا الفصل ابعميل تتناكؿ الكاتبتاف بـتلف الأسس ابؼوضوعية للنزعة الاجتماعية في البَبية، أما 

لفصل ابػامس فقد كرس لقضايا الأصوؿ الفلسفية للبَبية كيركز ىذا الفصل على تناكؿ بـتلف ا
ابؼذاىب كالابذاىات بدءا من ابؼرحلة الإغريقية إفُ يومنا ىذا. فالفلسفة كما تقوؿ الكاتبتاف بذسد 

التساؤؿ قدرة الإنساف على فهم العافَ كإدراكو بدقتضى العقل كالتأمل العقلي، كالعقل يتماىى ب
كىو انطلبقا من خاصة التساؤؿ النقدم كيستلهمو لينطلق منو في عملية تشكيل ابؼعرفة كبناءىا،

ابؼفتوح يببِ بفالك ابؼعرفة كيرفع حصونها استكشافا للعافَ كخوضا في متاىاتو الغامضة. فبعد أف بركم 
راء الفكرية للفلبسفة كبعض الكاتبتاف تعريف الفلسفة كعلبقتها كتقاطعها مع البَبية يستعرض أىم الآ
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ابؼذاىب الفلسفية كتأثبّىا في البَبية، كيتناكؿ الفصل السادس الأصوؿ السياسية كالاقتصادية للبَبية 
كتؤكد الكتبتاف في ىذا الفصل على العلبقة ابعوىرية ابؼتنامية ببْ البَبية كالاقتصاد البٍ تأخذ صورة من 

صادم كالسياسي بالبَبوم دكف انقطاع. كبفا لاشك فيو أف ىذه التفاعلبت يتشابك فيها ابؼعرفي بالإقت
العلبقة ببْ التعليم كسوؽ العمل قدبية قدـ التاريخ، كلكن التحولات الاقتصادية كالاجتماعية البٍ 
شهدتها المجتمعات الإنسانية دفعت بهذه ابؼسألة إفُ مرتبة الصدارة، كذلك عندما بدأت ابؼؤسسات 

تتحوؿ إفُ مؤسسات إنتاجية بابؼعبُ الدقيق للكلمة، كعندما صارت معنية بإنتاج  التعليمية كالبَبوية
القول الاجتماعية ابؼؤىلة علميا كفنيا بؼمارسة بـتلف الوظائف كابؼهن في ابغياة الاجتماعية، كخصص 

مية الفصل السابع لدراسة النظم البَبوية كبنا بذلك يبحثاف عن العواملبلبٍ تأثرت بها النظم التعلي
الثامن فقد كرس ابؼختلفة ككاف بؽا الأثر الأكبر في اختلبؼ ىذه النظم بعضها عن بعض، أما الفصل 

بقد أف الكاتبتاف شكلتا لوحة  إفُ ابؼقدمة كابػابسة.كإضافة للبحث في الأبنية البَبوية للبَبية البدنية . 
كالاقتصادية كالسياسية جتماعية لأصوؿ البَبية الا الأساسية  مكتملة اجتمعت فيها بـتلف التجليات

  كالفلسفية.
كما أف ابغقل ابؼعرفي الذم ينتمي إليو كتاب أصوؿ البَبية كنظم التعليم ىو حقل علم البَبية أك    

البَبية كالتعليم ، كيعتبر من أىم الكتب ابؼؤلفة في ىذا ابؼيداف بالرغم من كثرة ابؼؤلفات البٍ تناكلت 
دخل إفُ البَبية لإبراىيم عبد الناصر كعاطف عمر عريف، أسس البَبية نفس ابؼواضيع مثل كتاب م

لإبراىيم عبد الناصر،في أصوؿ البَبية لعبد ابؽادم عفيفي...كغبّىا.



 

 

 
 
 

 

 

 

  

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 عرض كتقديػػػم



 عرض وتقديم
 

 
11 

 مدخل إلى التربية:

أصول التربية ونظم تستهل الكاتبتاف"زكية إبراىيم كامل كنواؿ إبراىيم شلتوت"كتابهما)    

 ( بابغديث عن ابؼقصود بالبَبية كدكرىا الفعاؿ في حياة الفرد كالمجتمع .مالتعلي

تكتسب البَبية اليوـ أبنية بالغة في حياة المجتمع ابؼعاصر ذلك للدكر الفعاؿ الذم تلعبو في       

حياة الأفراد كالمجتمعات على حد سواء،فالبَبية عملية معقدة أىدافها متعددة كطرائقها كثبّة 

، فهي عماد التطوّر كالبنياف كالازدىار، كىي ة،كمن ىنا تكمن صعوبة برديد العملية البَبويةكمتنوع

كسيلةه أساسيّةه من كسائل البقاء كالاستمرار، كما أنها ضركرةه اجتماعيّةه تهدؼ لتلبية احتياجات 

وّف شخصيّتو المجتمع كالاىتماـ بها، كما أنها أيضان ضركرةه فرديةّه من ضركرات الإنساف، فهي تك

كتصقل قدراتو كثقافتو ليكوف قادرا على التفاعل كالتناسق مع المجتمع المحيط بو ليسهم فيو بفعاليّة، 

الكثبّ من الباحثبْ كالدّارسبْ على مر العصور، ككاف بؽا قدره لا ييستهاف بو  البَّبيةكمن ىنا شغلت 

 من الدراسة كالتحليل.

فالبَبية حسب رأيهما عملية ذات أطراؼ بؿددة لابد من أف تتوافر على مربي كمبَبي ككسط       

طلق بؾالا لبَبية الفرد جسديا كعاطفيا كمعرفيا كمهاريا أم أنها تهتم بالنمو تتم فيو،كىي من ىذا ابؼن

الكامل للشخصية الإنسانية كىي بهذا ابؼعبُ كما يرل جوف ديوم ىي ابغياة بدعناىا العاـ ككل 

عملية تربوية لا يكوف بؽا ىذا العمق تكوف عملية مبتورة،كالبَبية عملية بمو فردم كاجتماعي 

ؼ إفُ برقيق مصافٌ الفرد كابعماعة كخلق توازف بينهما،كىي عملية تفاعلية تقوـ على كإنساني تهد
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أساس الأخذ كالعطاء على قناعة ككعي بؽا طريقتها كنظامها ابػاص فهي بذرم على نهج كطرائق 

معينة تستخدـ في الوصوؿ إفُ عقل ابؼبَبي كعاطفتو لتوجو سلوكو. كنظامها يصدر عن فلسفة 

 ياة كيهدؼ إفُ غاية فيها بواسطة كسائل معينة كطرائق تتفق كفلسفتو.كعقيدة في ابغ

كالبَبية تكيف كالتكيف كالنمو مفهوماف متكاملبف لا يتم أحدبنا إلا بالاستناد على الآخر      

 .1فهما كجهاف لعملة كاحدة

بَبية أكسع كمن خلبؿ التعاريف ابؼختلفة البٍ جاءت بها الباحثتاف يتضح لنا بأف مفهوـ ال     

كأشمل من أف يضم في تعريف كاحد شامل لو.كىذا ما أثار في الرغبة في التطلع بؼفهوـ البَبية عند 

بـتلف ابؼفكرين كالفلبسفة كالكتاب ،فقد عرؼ بؿمد إبراىيم بقلة كنواؿ إبراىيم شلتوت البَبية في  

 كتقنينو عن طريق انتقائو كبذديده كتابهما تاريخ البَبية البدنية كالرياضية بأنها:"نقل البَاث الثقافي

كالإضافة إليو كنقل القيم ابػالدة كأبماط السلوؾ السوم حبٌ يكتسب المجتمع بساسكو،فللبَبية 

أطراؼ بؿددة كلكي تتم عملية البَبية فلب بد من كجود مربي كمبَبي ككسط تتم العملية 

 . 2د جسديا كعاطفيا كمعرفيا كمهاريا"البَبوية...كمن ىذا ابؼنطلق فإف البَبية بؾالا لبَبية الفر 

كمنو نستخلص بأف في العملية البَبوية لابد من كجود مربي أكمعلم كمبَبي أك متعلم ككسط      

 تتم فيو العملية التعليمية كابؼدرسة كابؼساجد كالزكايا...

                                                           

 زكية إبراىيم كامل،نواؿ إبراىيم شلتوت،أصوؿ البَبية كنظم التعليمدار الوفاء لدنيا الطباعة 1 
          13،ص1،2008الإسكندرية،ط  
 09،ص1،2008نواؿ إبراىيم شلتوت،مراد بؿمد بقلة،تاريخ البَبية البدنية،الإسكندرية،ط 2 
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ابؼتعلم الفرد كبيئتو أما "إبراىيم ناصر" فيعرفها بقولو"إف البَبية عملية التكيف أك التفاعل ببْ      

البٍ يعيش فيها كعملية التكيف أك التفاعل ىذه تعبِ تكيف مع البيئة الطبيعية كالبيئة الاجتماعية 

 1كمظاىرىا،كىي عملية طويلة الأمد كلا نهاية بؽا إلا بانتهاء ابغياة..."

بؾتمع معبْ في ظل فالبَبية إذف عملية تعايش كتفاعل مع ابعماعة كىي بالتافِ حياة كاملة في      

حكم معبْ خضوعا بؼعتقد كعقيدة ثابتة لا بيكن الانزياح عنها فبَبيبٍ ىي أناىي حياتي ىي 

بؾتمعي ىي البيئة البٍ تربيت بها ،فالقوؿ بأف فلبف مبَبي أك فلبنة مبَبية فهذا يعبِ بأنها بسشي كفق 

ط البَبية بالمجتمع فإذا كاف فلبف الأعراؼ كالعادات كالقيم البٍ يرضى بها بؾتمعنا،كغالبا ما ترتب

 مبَبي فإنو قد ترعرع في بؾتمع تسود فيو الأخلبؽ الفاضلة كالقيم النبيلة.

كالبَبية: "ىي عملية النمو كالتطور كالتكيف البٍ بردث للفرد منذ كلادتو خلبؿ مراحل بموه مع   

ات البٍ بسكن الفرد من فهم البيئة كالمجتمع الذم يعيش فيو،كالبعض يصفها بأنها بؾموعة من ابػبر 

ابػبرات ابعديدة بطريقة أفضل،كالبعض الآخر يعتبرىا عملية تدريب تأتي عن طريق التعلم كالتعليم 

 .2كللبَبية ىدؼ عاـ تسعى إفُ برقيقو كىو تكوين مواطن صافٌ لنفسو كبؾتمعو"

للبَبية على مر  كما قد أكرد"إبراىيم عبد الناصر"في كتابو العديد من تعاريف العلماء     

 3العصورفكانت كما يلي:

                                                           

 13،ص2،2007إبراىيم عبد الناصر،أسس البَبية،دار عمار للنشر كالتوزيع،عماف،ط 1 
 21ر كالتوزيع،عماف،الأردف،صأكرـ خطابية،أسس كبرامج البَبية البدنية،دار اليازكرم العلمية للنش 2
 12-10إبراىيم عبد الناصر،أسس البَبية،ص 3
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 ( قاؿ:347- 427أفلبطوف)  

 "إف البَبية ىي إعطاء ابعسم كالنفس كل بصاؿ ككماؿ بفكن بؽما" 

 ( قاؿ:1804-1724إبيانويل كانط)

"البَبية ىي ترقية بصيع أكجو الكماؿ البٍ بيكن ترقيتها بالفرد،كإف ابؽدؼ من البَبية ىي أف تنمي  

( قاؿ: "البَبية ىي كل ما 1920-1903كل ما يستطيع من كماؿ" ىربرت سبنسر)لدل الفرد  

نقوـ بو من أجل أنفسنا ككل ما يقوـ بو الآخركف من أجلنا بغية التقرب من كماؿ طبيعتنا"أم ىي 

 إعداد ابؼرء ليحيا حياة كاملة.

 لأرض للبذار".ؽ.ـ( قاؿ: "البَبية ىي إعداد العقل للتعليم كما تعد ا322-384أرسطو طاليس)

ـ(قاؿ: "إف صناعة التعليم ىي أشرؼ الصناعات البٍ يستطيع 1111-1059أبو حامد الغزافِ)

 الإنساف أف بوبَفها، كإف أىم أغراض البَبية ىي الفضيلة كالتقرب من الله". 

(قاؿ: "البَبية الكاملة ىي أف بذعل الإنساف صابغا لأداء أم عمل 1674-1608جوف ملتوف)

 كخاصا،بدقة كأمانة كمهارة في السلم كابغرب بكل عدؿ كحذؽ كسعة كفكر".عاما كاف أ

(قاؿ: "إف كاجب البَبية أف تعمل على تهيئة الفص الإنسانية 1778-1773جاف جاؾ ركسو)

 كي ينمو الطفل على طبيعتو انطلبقا من ميولو كاىتماماتو".
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لبفا كببّا ببْ الأمم كالشعوب كذاؾ لقد اختلف مفهوـ العملية البَبوية كطرقها ككسائلها اخت     

لاتساع ىذا ابؼفهوـ كشمولو كتشعب مباحثو كتعدد كجهات النظر فيو ككثرة ابؼتكلمبْ عنو،فجاءت 

معاني ىذا ابؼفهوـ بـتلفة متنوعة باختلبؼ كتنوع ابؼتحدثبْ،فقد اختلفت الناس في البَبية لأنهم 

ا بـتلفة كآمالا قومية بؽا تأثبّ كببّ في تأمبْ بىتلفوف في نظرىم للحياة فعلب عن أف ىناؾ أديان

 الفكرة عن البَبية كغاياتها البٍ ترمي إليها . 

"كمنو كعلى الرغم من اختلبؼ ابؼفكرين كابؼرببْ في مفاىيم عن البَبية كاختلبفهم في برديد    

نساف كابغفاظ الأغراض كالأىداؼ فما لا شك فيو أف البَبية تعد كسيلة لتنظيم المجتمع كبررير الإ

عليو كإطلبؽ قواه ابػلبقة فهي تهدؼ أساسا إفُ إقامة نظاـ اجتماعي جديد بىلق ظركفا موضوعية 

تعتق الانساف من بصيع أنواع ابعمود كالاستغلبؿ كالتخلف كتتيح لو الفرصة لكي يصبح إنسانا 

 1سعيدان"

 الفرق بين التربية والتعليم:

إفُ برديد الفرؽ ببْ البَبية كالتعليم انطلبقا من طرح  تطرقت الكاتبتاف في الفصل الأكؿ   

الإشكاؿ التافِ:ىل البَبية مردفا للتعليم أـ ىي شيء آخر غبّه أـ أف إحدابنا بفا بوتويو الآخر 

 كيشملو؟.

                                                           
فؤاد إبراىيم السراج، الأسس الفلسفية ك ابؼنهجية لعلوـ البَبية الرياضية، مكتبة المجمع العربي للنشر                1

 25،ص1،2011كالتوزيع،ط
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لقد التبس الأمر على الكثبّ فجعلوا البَبية كالتعليم شيئا كاحدا،كعندما يقاؿ تربية كتعليم يقفز   

إفُ لفظة ابؼدرسة،تلك ابؼؤسسة البٍ تقوـ على إعداد النشئ كتأىيلهم للقراءة  عقل السامع

كالكتابة،مع أف ابؼدة البٍ يقضيها الفرد بابؼدرسة ماىي إلا جزء من كقت بموه تستقدمها فبَة 

يتعرض فيها لعوامل البَبية كتليها فبَة أخرل يقضيها في غمار المجتمع الواسع،فهو يبَؾ ابؼدرسة قبل 

يستكمل بموه كميداف التعليم بالتجربة كإحداث العلم لا يزاؿ متسعا أمامو ككل ما تفعلو  أف

 ابؼدرسة في ىذه الناحية اف بسده بقدر من العلم يتخذه أساسا لفهم بذاربو ابؼستقبلية.

تعليم فالبَبية تهتم بجميع جوانب الفرد ابعسمية كالعقلية كالاجتماعية كابؼعرفية كالعاطفية...أما ال   

 فيتناكؿ جانب العقل فقط .

كبفا سبق يتضح بأف البَبية أعم كأشمل من التعليم،لأنها تعبِ كل ابؼؤثرات كالعوامل البٍ يعيش    

 كسطها الفرد كتؤثر فيو،كبردث داخل ابؼدرسة كخارجها.

علم كىو أما التعليم فإنو ابعانب ابؼتخصص من البَبية كالذم يتصل بالتدريس كبدوقف ابؼعلم كابؼت 

 1يقاس بدا يتعلمو الفرد فالتعليم كالتعلم كظيفة من كظائف ابؼدرسة.

كقد تطرؽ أيضا "إبراىيم ناصر" في كتابو "مقدمة في البَبية"إفُ برديد الفرؽ ببْ البَبية كالتعليم   

فبّل بأف البَبية كالتعليم لفظاف لكل منهما معبُ منفصل عن الآخر فلب البَبية ىي التعليم كلا 

                                                           
 .19ة كنظم التعليم،صينظر،زكية إبراىيم كاما نواؿ إبراىيم شلتوت،أصوؿ البَبي 1
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التعليم ىو البَبية،كبنا ليستا كلمتبْ مبَادفتبْ تدؿ إحدابنا على ما تدؿ علي الأخرل،كبنا 

 1:ي كبودد الاختلبؼ بينهما في نقاطبـتلفتاف بساما في بعض النواح

البَبية عبارة عن إيقاظ قول ابؼرء الكامنة في نفس ابؼتعلم كيكوف ذالك ذاتيا،أما التعليم فهو  -1   

 ؿ ابؼعلومات ابؼختلفة إفُ الذىن عن طريق معلم في معظم الأحياف.عبارة عن إيصا

البَبية تهدؼ دكما لغرض ساـ،غرض يرضى عنو المجتمع كتشجعو ابعماعة المحيطة كلكن  -2   

 التعليم بالإضافة إفُ كونو يهف إفُ غرض ساـ فقد يكوف غرضو غبّ ساـ أيضا.

اتو،كىي عملية استمرارية من ابؼهد إفُ اللحد،أما البَبية عملية تطبيع للئنساف لكي يعيش حي-3  

التعليم فإنو يعد الإنساف بؼهنة أك بغرفة كقد يقف عند ىذا ابغد )إعداد الإنساف( بحصولو على 

 مؤىل علمي أك شهادة.

كمن ىذا نتوصل إفُ أف البَبية أعم كأشمل من التعليم كىي برتويو،غبّ أف كعلى الرغم من ىذه   

 أف التفرقة ببْ البَبية كالتعليم أمر غبّ كاقعي فالذين يركف قصر البَبية على تربية الاختلبفات إفُ

ابػلق كغرس العادات،كقصر التعليم على برصيل ابغقائق إف ىم إلا مبالغوف،فأحيانا يطلق التعليم 

على البَبية كذلك عندما يكوف التعليم منطويا على تعديل السلوؾ لا بؾرد برصيل حقائق 

مات فقط،كما أف البَبية تعتبر غاية في حد ذاتها كالوصوؿ إفُ أقصى مراتب البَبية كأىدافها  كمعلو 

                                                           
 .71،ص2004،عماف،12إبراىيم عبد الناصر،مقدمة في أصوؿ البَبية،دار عمار للنشر كالتوزيع،ط 1
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ابؼرجوة يتم عن طريق التعليم كالتعلم كلذا فإف عملية التعليم تعتبر كسيلة ىامة من كسائل البَبية لا 

 يتم أحدبنا دكف لآخر.

 1كتهدؼ البَبية إفُ:  

 د،كاستخراج إمكانياتو كتوجيو بموه كتنمية كعيو.إحداث تغبّات في شخصية الفر  -  

 تسعى إفُ برقيق الأىداؼ البٍ تعمل ابعماعة على برقيقها. -  

 إحداث نشاط داخل المجتمع. -  

 نقل البَاث الثقافي كتنميتو بانتقاءه كبرديده كالإضافة إليو. -  

 التحفيز على الابتكار كالتجديد كالتغيبّ.  -  

 مة البَاث كأبنيتو.التوعية بقي -  

مع اختلبؼ أىداؼ البَبية عبر العصور كالمجتمعات إلا أنها كبشكل عاـ تسعى لاندماج الفرد      

مع بؾتمعو، كبالتافِ فهي تعبُ بالفرد كالمجتمع على حد سواء، كمن ببْ أىم الأىداؼ البٍ تسعى 

 إليها البَبية:

                                                           
 .17ينظر، أصوؿ البَبية كنظم التعليم،ص 1
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  َبية في العصور القدبية كالعصر إعداد ابؼواطن الصافٌ كىي تعد من أىم أىداؼ الب

ابغافِ، حيث تهتم بالوصوؿ إفُ التوازف بفكر الإنساف كأحاسيسو كانفعالاتو كجسده 

 كأخلبقو ليكوف مواطنا صابغا متفقا مع نفسو كمع المجتمع.

 ِللتوجو الديبِ  تأىيل الفرد دينيا كدنيويا، حيث توجهت البَبية مع التطور الزمب

 د، مع الأخذ بعبْ الإعتبار ابغاجات الأنسانية كالدنيوية.كالركحاني لدل الأفرا

  تعليم الفرد كتدريبو على كيفية العمل ككسب الرزؽ، كونها العملية البٍ تؤىل الفرد

 للحياة كبذعلو متكيفا مع البيئة المحيطة بو.

 ر، كما في الأبماط عليها من دكف تغيبّ من جيل لآخ نقل الأبماط السلوكية كابغفاظ

فظة من البَبية، مثل حضارات الصبْ كابؽند كمصر القدبية البٍ كانت البَبية فيها المح

 تأخذ منحبُ بؿافظا يهتم بالعادات كالتقاليد.

  ىدؼ تنموم للمجتمع ككل بجميع النواحي الاقتصادية كالاجتماعية كالثقافية

 كالسياسية.

 عداد ابؼتعلم عقليا أىداؼ علمية تركز على نقل العلوـ كابؼعارؼ لطالبي العلم، كلإ

كتعليمو طرؽ التقصي عن ابغقائق كابؼعلومات، كطرؽ حل الفرد بؼشكلبتو بأسلوب 

علمي، كبدعبُ آخر فَ تعد البَبية تعتمد على التلقبْ كبززين ابؼعلومات في العقوؿ بل 

 على تكوين العقوؿ لتفكر تفكبّا علميا سليما.
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 منفتحا عقليا في فكره كآرائو في الآخرين،  تكوين أفراد كجتمعات دبيقراطية فيكوف الفرد

فيتعلم منها كيضيف إليها، كيدرؾ حقوقو كبيارسها، فصلبح الفرد يؤدم إفُ 

 صلبحالمجتمع، كيتكوف بالنهاية بؾتمع دبيقراطي.

  ىدؼ تقدمي حيث إنها غاية بحد ذاتها، لأنها تؤدم إفُ بمو الفرد، إذ إف النمو عملية

 مستمرة ككذلك البَبية.

 دؼ كطبِ كقومي، فالبَبية كسيلة لتقوية الشعور بالوحدة الوطنية كالقومية ىذا الشعور ى

 النابع من كحدة اللغة كالتاريخ كابعغرافيا كآماؿ ابؼستقبل كطموح

إف كل فرد عندما يسعى إفُ برقيق غاية معينة لابد من أف يستهدؼ ىدفا بعد التبصر إفُ        

فيوجو كل أنشطتو  ريق الصحيح للوصوؿ بؽذه الغاية البٍ يرجوىاالظركؼ المحيطة بو ليقصد الط

كقدراتو كاستعداداتو للوصوؿ بؼبتغاه،كىذا ينطوم أيضا على العملية البَبوية فتحديد ابؽدؼ شيء 

جد مهم في البَبية رغم بعض الصعوبات،إلا أنو لابد لكل أمة من برديد أىدافها البَبوية ابؼرجوة 

 ؼ يعد من أىم ابؼعايبّ لتقييم العمل.لأف الوصوؿ إفُ ابؽد

بؽذا فإنو من الواجب أف يكوف ابؽدؼ البَبوم حسب ما يرل"إبراىيم عبد الناصركعمر   

 1طريف"في كتابهما"مدخل إفُ البَبية":

 عاما لكل الناس شاملب بعميع جوانب ابغياة.-  

                                                           
 .27-26ص 1ط ينظر، إبراىيم عبد الناصر، عمر طريف، مدخل إفُ البَبية، دار الفكر ناشركف كموزعوف، 1
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 بؿققنا للتوازف ببْ بـتلف ابعوانب. -  

 حواؿ.مرف مساير للظركؼ كالأ -  

 مناسبنا للكائن الإنساني.  -  

 غبّ متجاؼ للحقائق غبّ متعارض مع ابغق.  -  

 كاضح في الفهم يتقبلو ابؼربي كالطالب.  -  

 كاقعي كقابل للتطبيق بسهولة كيسر.  -  

 كيركف بأف الأىداؼ البَبوية كثبّة كمتنوعة تسعى إفُ:

 العيش ككسب الرزؽ. -

 بوقق الأغراض الدينية كالدنيوية. إعداد الفرد كتأىيلو بدا -

 إعداد ابؼواطن الصافٌ. -

 نقل البَاث كالأبماط السلوكية من جيل إفُ جيل دكف تغيبّ. -

 تكوين بؾتمع دبيقراطي. -

 اللواء للوطن كتقوية الشعور بالقومية. -
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الأفعاؿ  كما يعبِ"فؤاد إبراىيم سراج" بابؽدؼ الأساسي للبَبية بقولو:"فالبَبية ىي بؾموعة    

اليومية البٍ من خلببؽا تنمي كتطور الفرد بصورة تامة بحيث يكوف من ابؼستطاع التدريب على 

برمل ابؼسؤكلية في المجتمع كبكل ما تسمح لو قوتو كطاقاتو،كعلى ىذا الأساس فنحن عندما نفهم 

النمو  ابؽدؼ كالغرض الأساسي من البَبية فعلينا أف ندرس شخصية الفرد كطاقاتو مع دراسة

 كالتكامل ..."

 كمن ىذا يتببْ لنا بأف الأىداؼ البَبوية كاضحة ثابتة يتفق عليها العامة.   

 أبنية البَبية كمكانتها في حياتنا ابؼعاصرة: -

البَبية ىي ابعهد الإنساني الضخم الذم بوقق للمجتمع برديد نفسو كالارتقاء إفُ مستويات   

تمامات متعددة من أطراؼ كثبّين،فهي تهم الآباء كالأبناء أفضل باستمرار،كبؽذا بذتمع بؽا اى

 1كرجاؿ السياسة كالاقتصاد كالاجتماع كرجاؿ الدين،كما تهم الفلبسفة كابؼفكرين كالقادة.

كابؼفهوـ من ىذا القوؿ بأف بصيع الناس يهتموف بالبَبية لكونها ذات أبنية بالغة في حياتنا   

مصبّ الفرد كالمجتمع  باعتبارىا ضركرة لبقائو كاستمراره كىي كسيلة  ابؼعاصرة كبؽا دكر فعاؿ في تقرير

لنمو الفرد كالارتقاء بو إفُ أحسن ابؼستويات،كما بررص كل دكلة على التوسع بالتعليم لبناء قوتها 

                                                           
 .18م التعليم،صأصوؿ البَبية كنظ 1
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السياسية كالاقتصادية كالسلمية كبورص كل نظاـ اجتماعي على تثبيت أىدافو كمفاىيمو كابذاىاتو 

 1إلا عن طريق البَبية. كىذا لايكوف

كعلى حسب ما جاء في كتاب"أسس البَبية"لإبراىيم عبد الناصر فإف أبنية البَبية تبرز في عدة   

 2بؾالات منها:

 التنمية الاجتماعية:بدعبُ تنمية شخصية الفرد مع ما يتوافق مع بؾتمعو. 

الاقتصادية كزيادة الدخل القومي  التنمية الاقتصادية:بدعبُ إعداد أفراد كتأىيلهم للعمل في المجالات

 بفا يؤدم إفُ تنمية المجتمع اقتصاديان.

 إرساء الدبيقراطية الصحيحة:بدعبُ تربية الأفراد على بفارسة حقوقهم ابؼدنية كالسياسية دكف قيود.

 التماسك الاجتماعي:كذالك ببَابط أفراد المجتمع كبساسكهم في ظل التغبّات كالتطورات ابغاصلة.

ة بأمور ابغياة كمعرفة بشؤكف الوطنية من انتماء ككلاء ك اعتزاز بالوطن ك نظامو.ىناؾ أبنية  ابؼعرف

 كببّة لدكر البَبية في المجتمعات على اختلبفها، كتبرز أبنيتها في جوانب متعددة منها أنها:

املو كذلك من خلبؿ دكر البَبية البيئية البٍ تثقف الفرد في تع عامل مهم في التوازف البيئي، -

البيئي الذم مع البيئة كالطبيعة من حولو، حيث أف البيئة تعرضت بؼخاطر كببّة من التلوث 

                                                           
 .20ينظر،ابؼرجع السابق،ص 1
 .34-31ينظر،إبراىيم عبد الناصر،أسس البَبية،مرجع سبق ذكره،ص 2
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قاـ بو الإنساف لذا أصبحت البَبية توفِ البيئة ابؼكانة اللبزمة في نفوس الأفراد للمحافظة 

 عليها، كتكوين الإنساف البيئي الصافٌ.

يتم كضع ابؼيزانيات كابػطط كالكوادر أصبحت البَبية اسبَاتيجية كطنية لشعوب العافَ،  -

البشرية من السياسات كالبلداف لتحقيق الأىداؼ ابؼرجو أف يسبّ الأفراد عليها من خلبؿ 

 البَبية.

عامل مهم من عوامل التنمية الاقتصادية، عن طريق تكوين أفراد مؤىلبْ ك استثمار القول  -

 البشرية كإعدادىا كتأىيلها للعمل في الاقتصاد.

جتماعية، حيث تربي الفرد على برمل نمية الامهم من عوامل التعامل  -

 مسؤكلياتهالاجتماعية، كمعرفة حقوقو ككاجباتو.

عامل مهم في بناء الدكلة العصريةابغديثة البٍ تتماشى مع ابغضارة، كتواكب التقدـ العلمي  -

 ميع الأفراد.كالتكنولوجي، كيغيش الفرد فيها حياة كربية برفاىية كعدالة اجتماعية ببْ جج

عامل مهم من عوامل إرساء الدبيقراطية الصحيحة،حيث تدؿ الأفرادعلى حقوقهم ابؼدنية  -

كدكر ابؼشاركة  ؤمن الأفراد بالرأم كالرأم الأخركالسياسية، كبررير الأفكار من ابعهل لي

 الفعالية في تطويرالمجتمع.

ن خلبؿ توحيد القول كالوحدة الوطنية كالقومية معامل مهم في التماسك الاجتماعي  -

     كالابذاىات في المجتمع بػلق كحدة فكرية تؤدم إفُ ترابط المجتمع كبساسك أفراده.

 كتظهر ضركرة البَبية في كونها ضركرة إنسانية كبؾتمعية.   
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 1البَبية ضركرة إنسانية:–أكلا 

لا تنتقل إفُ الأبناء العلم لا ينتقل من جيل إفُ جيل بالوراثة : فالعلوـ البٍ يكتسبها الآباء -1

 بالوراثة البيولوجية كما ىو شأف الصفات الفطرية .

الطفل البشرم بـلوؽ عاجز معتمد على الآخرين:فالطفل بوتاج إفُ الكثبّ من الرعاية كالتوجيو -2

 حبٌ يصبّ قادرا على نفع نفسو كذكيو كخدمة بصاعتو كبلبده .

لثالث الذم من أجلو بوتاج الإنساف إفُ البَبية فالبيئة البيئة البشرية كثبّة التعقيد:كىذا السبب ا-3

البٍ يعيش بها الإنساف كثبّة التعقيد من النواحي ابؼادية كالاجتماعية كالسياسية،كقد طبعت بطابع 

 ابغضارة بفا جعل منها أكثر صعوبة كتعقيدا من ابغياة البدائية.

 2التربية ضرورة مجتمعية:-ثانيا

ثقافي: إف البَبية ىي أفضل طريقة بغفظ البَاث الثقافي كنقلو من جيل إفُ الاحتفاظ بالبَاث ال-1

جيل لضماف الاستمرارية كالبقاء،فكل جيل يتمسك بدا توصلت إليو الأجياؿ السابقة من قيم 

كمهارات كمعارؼ،كبورص على نقلها للؤجياؿ ابعديدة،كىكذا تنتقل الثركة الثقافية من جيل إفُ 

 .جيل عن طريق البَبية

                                                           
 .23-20ينظر،أصوؿ البَبية كنظم التعليم،ص 1
 .25-24ينظر،ابؼرجع نفسو،ص 2
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تعزيز البَاث الثقافي: إف البَبية ىي البٍ ترفع من شأف المجتمع كبروؿ ركوده إفُ حركة كفوضاه  -2

إفُ نظاـ،كالإصلبح ابغقيقي يقوـ على أساس تنشئة الأجياؿ ابؼقبلة على أبنية كضركرة التغيبّ 

 الاجتماعي كتطوير ابؼوركث الثقافي كتنقيتو باستمرار.

القول العاملة:لابد لأم بؾتمع إذا أراد التطور كالتقدـ أف يهتم  تلبية حاجات المجتمع من-3

بالبَبية فلسفةن كأىدافان كسياسةن حبٌ يستطيع تلبية حاجيات المجتمع من القول البشرية البٍ تساعده 

 على إحداث التطور كالتقدـ على ابؼستول الاقتصادم كالاجتماعي كالسياسي.

اصر"في كتابو "مدخل إفُ البَبية" إفُ ضركرة البَبية بالنسبة كقد تعرض أيضا "إبراىيم عبد الن  

 للفرد كالمجتمع ككاف طرحو بفاثلب للطرح السابق.

حيث يرل بأف: "البَبية عملية ضركرية لكل من الفرد كالمجتمع معا، فضركرتها للئنساف الفرد   

ا يتناسب كثقافة المجتمع تكوف للمحافظة على جنسو،كتوجيو غرائزه،كتنظيم عواطفو،كتنمية ميولو،بد

الذم يعيش فيو،فالبَبية إذف عملية ضركرية بؼواجهة ابغياة كمتطلباتها كتنظيم السلوكات العامة في 

 .1المجتمع،من أجل العيش ببْ ابعماعة عيشة ملبئمة"

 2كيببْ بأف ضركرة البَبية بالنسبة للفرد تكمن في ما يلي:  

 إفُ جيل بالوراثة.أف البَاث الثقافي لا ينتقل من جيل  -1

                                                           
 .23إبراىيم عبد الناصر ك عاطف عمر عريف،مدخل إفُ البَبية ، سبق ذكره،ص 1
 .24-23سو، صينظر، ابؼرجع نف 2
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 إف الطفل الوليد بحاجة إفُ أشياء كثبّة كخاصة الرعاية كالعناية منذ كلادتو كلفبَة طويلة . -2

 إف ابغياة البشرية كثبّة التعقيد كالتبدؿ. -3

 أما حاجة المجتمع للبَبية فتظهر فيما يلي:

 الاحتفاظ بالبَاث الثقافي.-1   

 تعزيز البَاث الثقافي.-2   

أف ذكرنا فإف ىذا الطرح بفاثل للطرح الذم جاءت بو الكاتبتاف "زكية إبراىيم كامل ككما سبق   

كنواؿ إبراىيم شلتوت"،كىذا كإف دؿ على شيء فإنو يدؿ على أف البَبية عملية ىامة كجد ضركرية 

للفرد كالمجتمع فهي برقيق النمو كابغياة لدل الكائن ابغي كبها يستطيع المجتمع سد حاجاتو 

 ة .الأساسي

فهي عملية ضركرية للئنساف الفرد كما ىي ضركرية للجماعة كلكل الكائنات ابغية فكل       

الكائنات ابغية تسعى إفِ بزليد جنسها كذلك بالتناسل كمن ثم الاحتفاظ بالنسل كبضايتو أما 

ا الإنساف فبَبيتو تتم عن طريق تدريب الصغار علي طرؽ ابؼعيشة أك العيش ابؼناسب لكي يتمكنو 

من ابغفاظ علي أنفسهم كلكن ليس من السهولة بدا كاف المحافظة علي ىدؼ ابغياة بدكف توجيو 

كنصح بفن ىم أكثر خبرة كأكبر سنا فالطفل كما يرل بعض علماء النفس يولد كىو مزكد بالقدرة 

علي سلوؾ خاص أك علي نوع من السلوؾ ثم تأتي حاجتو للتكيف مع المجتمع كىنا بوتاج بؼن 

بيده كيرشده بؼعرفة حاجات ذلك المجتمع ليستطيع العيش فيو كىنا تأتي ضركرة التكيف مع  يأخذ
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البيئة من حولو ) البيئة الطبيعية كالبيئة الاجتماعية معا لأف بؽما أكبر الأثر علي حياة الفرد كلا 

ب علي بيكن الفرار منهما أك التهرب من مطالباتهما كبدا أف لكل بؾتمع متطلباتو ابػاصة فيج

الأفراد بالتافِ أف بىضعوا لتلك ابؼتطلبات إذا ما أرادكا العيش في ذلك المجتمع كقد عرفنا أف البَبية 

عملية مستمرة دائمة بل عملية بمو دائم للئنساف فهي بالتافِ عملية برتاج إفِ كقت طويل لأف 

نفس الوقت كبدا أف  الإنساف ىو الكائن ابغي الوحيد الذم يتمتع بدراحل بمو طويلة كبطيئة في

عملية البَبية تستمر فبَة طويلة فهي بالتافِ تتأثر كثبّا بابػبرات الفردية ككلما ارتقى الإنساف ككلما 

تقدمت كسائل ابغضارة لدية كلما احتاج للبَبية كذلك لاحتياجو لعملية التكيف مع البيئة ابعديدة 

عملية كاعية كليست عشوائية فهي عملية ىادفة بؽا بؽذا فحاجتنا للبَبية تزداد يوما بعد يوـ كالبَبية 

أىداؼ كنظم كقواعد كلكنها بزتلف باختلبؼ المجتمعات علي أف ضركرة البَبية للئنساف تتضح في 

الأمور التالية البَبية ضركرية للئنساف للمحافظة علي جنسو كتقدمو كذلك لتوجيو غرائز الإنساف 

 ياة الأفضل .من عواطف كميوؿ لكي بزدـ المجتمع للح

البَبية ضركرية لتقدـ ببِ البشر كرقيهم رقيا مستمرا كإف طوؿ مدة الطفولة تساعد الإنساف علي -1

 البَبي كالبَقي .

البَبية ضركرية لكي يواجو بها الإنساف متطلبات ابغياة كما بودث من تنافس ببْ الأفراد كذلك -2

 من أجل العيش عيشة سعيدة في بؾتمعو .

ركرية للؤمة كما ىي ضركرية للفرد فهناؾ تنافس للؤمم كما ىو قائم ببْ الأفراد فكل البَبية ض-3

أمة تريد الأخذ بأسباب الرقي كالتقدـ حبٌ تساير ركب ابغضارة كتنافس غبّىا من الأمم في بـتلف 
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 ابؼيادين ثم إف ضركرة البَبية للؤفراد تضاىيها ضركرتها للمجتمعات فهي إذف ضركرة فردية من جهة

 .رلكضركرة اجتماعية من جهة أخ

 المؤسسات الثقافية)وسائط التربية(

ىناؾ العديد من ابؼؤسسات البَبوية البٍ تقوـ بدكر تربوم فعاؿ بطريقة مباشرة أكغبّ مباشرة،     

كتبدأ عملها البَبوم منذ كلادة الإنساف إفُ غاية كفاتو، تكوف مهمتها الأساسية ىي تربية كإعداد 

 اد ابؼناسب لعضوية المجتمع الذم يعيش فيو.الفرد الإعد

كقد عرفها إبراىيم عبد الناصر بقولو:"ابؼؤسسات الاجتماعية ىي بصيع التنظيمات الاجتماعية   

 .1البٍ تنظم علبقة الأفراد بعضهم مع بعض،ىادفة لتحقيق حياة أفضل بؽم"

 كأىم ابؼؤسسات البٍ تم ذكرىا: الأسرة كابؼدرسة.

 الأسرة-أولا

 .2ىي ابؼؤسسة الثقافية الأكفُ البٍ يبدأ فيها الطفل حياتو""  

كيعرفها إبراىيم عبد الناصربقولو"الأسرة ىي ابؼؤسسة البَبوية الأكفُ البٍ تتلقى ابؼخلوؽ البشرم   

منذ أف يفتح عينو على النور،كىي الوعاء الذم تشكل داخلو شخصية الطفل تشكيلب فرديا 

                                                           
 114إبراىيم عبد الناصر، مدخل إفُ البَبية، ص 1
 29أصوؿ البَبية ك نظم التعليم،ص 2
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الأنسب الذم تطرح فيو أفكار الآباء كالكبار ليطبقها الصغار على مر كاجتماعيا كما أنها ابؼكاف 

 . 1الأياـ في ابغياة"

كما عرؼ برجس كلوؾ الأسرة بأنها:"بؾموعة من الأشخاص يرتبطوف معا بركابط الزكاج أك الدـ    

أك التببِ،كيعيشوف برت سقف كاحد،كيتفاعلوف معا كفقا لأدكار اجتماعية بؿددة،كبىلفوف 

 .2ظوف على بمط ثقافي عاـ"كبواف

كيعرفها مبّدكؾ أيضا بأنها:"بصاعة اجتماعية تتميز بدكانة إقامة مشبَؾ كتعاكف اقتصادم،ككظيفة   

علبقة جنسية يعبَؼ بها المجتمع،كتتكوف  -على الأقل–تكاثرية،كيوجد ببْ اثنبْ من أعضائها 

 .3ن نسلهما أك عن طريق التببِ"الأسرة على الأقل من ذكر بالغ كأنثى بالغة كطفل،سواء كاف م

كيرل إحساف بؿمد ابغسن بأف الأسرة جزء من الأسس كابؼقومات العائلية،كابؼقومات العائلية    

ىي القوانبْ البٍ بردد علبقات أفراد العائلة الواحدة بالأخر كتنظيم العلبقات ابعنسية ببْ أعضاء 

بؼتعارؼ عليها في المجتمع تنظيم العلبقات العوامل الأخرل،كما تقوـ بدراعاة مراسيم الزكاج ا

الاجتماعية ببْ أعضاء القرابة التابعبْ لعائلة معينة،فابؼقومات العائلية ىي من أىم أركاف 

 . 4المجتمع،حيث أف العائلة ىي ابؼؤسسة الاجتماعية الأكفُ البٍ يتأثر بها الفرد منذ كلادتو

                                                           
  145إبراىيم عبد الناصر،مدخل إفُ البَبية، ص 1
 .145ص ،نفسوابؼرجع  2
 .145صالسابق، ابؼرجع  3
 .104ص ،1968إحساف بؿمد ابغسن،قراءات في علم الاجتماع ابغديث،بغداد، 4
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على درجة كببّة من العجز عن التكيف مع البيئة "عندما يستقبل الطفل في بغظتو الأكفُ يكوف   

المحيطة بو عجزا لا نظبّ لو حبٌ لدل تلك ابؼستويات ابغيوانية العالية كمن مظاىر تفوؽ عجز 

الإنساف في حاؿ كلادتو أف كليد الشمبانزم يستطيع التعلق ببطن  أمو منذ اليوـ الأكؿ كدكف أف 

على القبض بيديو كقدميو على الشعر ابؼنتشر على تساعده أمو على ذلك،بل يعتمد على قدرتو 

الأـ،في حبْ أف الطفل البشرم لا تظهر عليو بوادر القوة على القبض باليد،بل إف ىذا العجز بيتد 

 . 1إفُ عملية الامتصاص يشاع عنها أف نشاطها منظم فطريا"

سب الأسرة أبنية بالغة "إف ىذا العجز الطبيعي يتحوؿ بفضل الرعاية الأسرية إفُ قوة كلذا تكت  

يقع عليها العبء الأكبر في التنشئة الاجتماعية حيث يقضي الطفل فيها سنواتو الأكفُ،كفيها يتعلم 

اللغة كالدين كالعادات كالتقاليد،كيتم ربطو بالبيئة المحيطة كغرس القيم الأخلبقية ككيفية التعامل مع 

 . 2الغبّ،كرعايتو صحيا كبدنيا"

أكؿ بصاعة يعيش فيها الطفل كيشعر بالانتماء إليها،كيتعلم من خلببؽا كيف  كلكوف الأسرة    

 3يتعامل مع الآخرين،فإنها مسؤكلة عن القياـ بعدة كظائف نذكر منها:

                                                           
 .73،ص1981ف،الأسس النفسية للتكامل الاجتماعي،دار ابؼعارؼ،القاىرة،مصطفى سوي1
ابغسانبْ إبظاعيل الطماف،دكر الأسرة في التنشئة الاجتماعية للطفل في ابؼؤبسر السنوم الثاني للطفل  ابؼصرم،مركز الدراسات  2

 .10الطفولة،جامعة عبْ الشمس،القاىرة،ص
 .31-29ينظر،أصوؿ البَبية كنظم التعليم،ص ص 3
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الوظيفة البيولوجية: تتمثل في كوف الأسرة ىي ابؼسؤكلة عن الإبقاب كالرعاية كالعناية بأطفابؽا -1

م الصحية، كتساعد الناحية ابؼادية للؤسرة على توفبّ حاجيات كتنمية قدراتهم ابعسمية كرعايته

أبنائها من مسكن صحي كتوفبّ الغذاء الصحي كالعلبج الضركرم، كصيانتهم من ابؼخاطر 

 كالمحافظة على نظافتهم ككقايتهم من الأمراض.

لعطف الوظيفة النفسية للؤسرة: على الأسرة أف توفر لأبنائها الأمن كتقدـ بؽم ابغناف كا-2

كالاطمئناف العاطفي كابغب ابؼتبادؿ،كىذا الغذاء العاطفي لا يقل أبنية عن الغذاء ابعسدم،كالأسرة 

البٍ تسودىا المحبة تكوف قادرة على أف تعكس تلك ابؼشاعر على نفوس أطفابؽا كفي طريقة تعاملهم 

 مع الآخرين.

الثقافية للطفل،ففيها يتعلم قيم ثقافتو  الوظيفة الثقافية:  فالأسرة ىي ابؼسؤكلة الأكفُ عن التنشئة-3

 الاجتماعية كالسياسية كالأخلبقية كالاقتصادية.

الوظيفة الأخلبقية: على الأسرة أف تعلم أبنائها كيف يفكركف ككيف يصغوف كبوبَموا الآخرين -4

 ككيف يتعاملوف مع من ىم أصغر أك أكبر منهم كتغرس فيهم آداب السلوؾ 
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يفة بؿددة إلا البَبية كالتنشئة الاجتماعية بل إف ىناؾ مؤسسات اجتماعية كفَ تعد للؤسرة كظ   

تشاركها في ىذه الوظيفة كلكن بالرغم من ذلك يبقى للؤسرة كظائف معينة تقوـ بها لعل من أىم 

 1ىذه الوظائف ما يلي:

نوع البشرم الإبقاب كزيادة السكاف في المجتمع كبالتافِ ابغفاظ على الالوظائف البيولوجية مثل  -

كإشباع ابغاجات ابعنسية كالتنمية ابعسمية مساعدة لأفرادىا ابؼراىقبْ على برقيق التكيف عندما 

يشعركف بالتغبّات البيولوجية البٍ تطرأ عليهم كتزكيد ابعنسبْ بابػبرات السليمة عن الزكاج كتكوين 

 الأسرة.

كالرعاية الصحية كالاجتماعية  رعاية الأطفاؿ كابؼسنبْ من حيث الغذاء كالكساء كالإيواء -

 كابغماية.

الوظائف التعليمية فالطفل قبل أف يبلغ سن الالتحاؽ بابؼدرسة يكتسب عن طريق الأسرة عددا  -

غبّ قليل من ابؼهارات اليدكية كاللغة كطرؽ التواصل ابؼختلفة كالأخلبؽ كالفضائل الأساسية كبعض 

الأسرة الوظيفة التعليمية حبٌ بعد التحاؽ الطفل  ابؼمارسات الاجتماعية كغبّىا الكثبّ كبسارس

بابؼدرسة في بصيع ابؼراحل التعليمية من إشراؼ على استنكار الأبناء لدركسهم كإمدادىم بكل ما 

 يعنيهم على الانتظاـ في الدراسة. 

                                                           
 .203بظيح أبو مغلي كآخركف،التنشئة الاجتماعية للطفل،دار اليازكرم العلمية للنشر كالتوزيع،الأردف،ص 1
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كظيفة البَفيو خاصة بالنسبة للصغار فعلى الرغم من أف ىناؾ منظمات كأجهزة أخرل تقوـ بهذه  -

بؽذه الأنشطة لوظيفة إلا أف الأسرة ما زالت تقوـ بدكر كببّ في ىذه الوظيفة من تنظيم الوقت ا

توجيو الطفل إفُ النوع ابؼناسب من البَفيو كأيضا تقوـ ببَشيد استخدامو بؽذه الوسائل البَفيهية البٍ 

.  تتزايد في أعدادىا كأنواعها يوما بعد يوـ

الثقافي إفُ الطفل فعن طريقها يعرؼ الطفل ثقافة عصره كبيئتو  أنها أداة لنقل الثقافة كالإطار -

على السواء كيعرؼ الأبماط العامة السائدة في ثقافتو كأنواع الاتصاؿ كاللغة كطرؽ برقيق الرعاية 

ابعسمانية ككسائل الانتقاؿ كتبادؿ السلعة كابػدمات كنوع ابؼلكية كمعناىا ككظيفتها كالأبماط 

 ن زكاج كطلبؽ كقوانبْ كقيم اجتماعية.الأسرية كابعنسية م

أنها بزتار من البيئة كالثقافة ما تراه ىاـ كتقوـ بتفسبّه كتقوبيو كإصدار الأحكاـ عليو بفا يؤثر  -

على ابذاىات الطفل لعدد كببّ من السنبْ كمعبُ ذلك أف الطفل ينظر إفُ ابؼبّاث الثقافي من 

الرموز كاللغة الشائعة كيشارؾ فيها ابؼشاعر العامة ثم  كجهة أسرتو كطبقتو الاجتماعية فيتعلم منها

 أف اختياره كتقوبيو للؤشياء يتأثر بنوع اختيار أسرتو كتقوبيها لو.

كقد أكرد إبراىيم عبد الناصر في كتابو مدخل إفُ البَبية بؾموعة من الوظائف ابؽامة البٍ تؤثر      

 1ف فيو نذكر منها:في حياة الأفراد كتكيفهم مع المجتمع الذم يعيشو 
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البَبية ابعسمية كالصحية،البَبية الأخلبقية كالنفسية كالوجدانية،البَبية العقلية،البَبية الاجتماعية 

 كالوطنية كالاقتصادية،البَبية الدينية،البَبية ابعنسية،البَبية البَكبوية.

ائف ىامة قد أغفلت لقد تناكؿ إبراىيم عبد الناصر الوظائف الأسرية بصورة موسعة،كتطرؽ لوظ   

عنها الباحثتاف كالبَبية الوطنية كابعنسية كالعقلية كالبَبية الدينية فالأسرة بؽا دكر فعاؿ في توجيو 

الطفل بكو عقيدتو لقولو صلى الله عليو كسلم:"يولد الإنساف على فطرة فأبواه يهودانو ياىوديا أك 

 ينصرانو نصرانيا أك بيجسانو ماجوسيا".

إبراىيم سراج بأف كظيفة الأسرة بالمجتمع قد بدأ يطرأ عليها ىي الأخرل التغيبّ، كيرل فؤاد    

 :1كبودد كظيفة الأسرة في ثلبث كظائف أساسية ىامة في المجتمع كىي

 أنها بذنب الأطفاؿ كبسدىم بالبيئة الصابغة لتحقيق حاجاتهم البيولوجية كالاجتماعية. -  

 تمع كفي التعرؼ على قيمو كعاداتو.أنها تعدىم للمشاركة في حياة المج -  

 أنها بسدىم بالوسائل البٍ تهيئ بؽم تكوين أدكارىم داخل المجتمع. -  

كمن ثم فالأسرة ذات تأثبّ حيوم على حياة الطفل كىذا الػتأثبّ ابغاسم في تربيتو ككل.لذا فمن   

كاستعدادات الطفل بصورة الأبنية إعداد الأسرة لكي تكوف بيئة تربوية سليمة تشبع كتنمي قدرات 

 .1مناسبة
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 ثانيا:المدرسة:

"كىي ابؼؤسسة الثانية البٍ ينتقل بؽا الفرد بعد الأسرة كتبدأ مرحلة جديدة تشبَؾ فيها ابؼدرسة      

 .2مع الأسرة في تربية الفرد كإعداده لأف يكوف عضو في المجتمع"

اف الذم بواسطتو ينتقل الفرد من حياة كيعرفها بؿمد النجيحي بقولو:"ىي الأداة كالآلة كابؼك    

التمركز حوؿ الذات إفُ حياة التمركز حوؿ ابعماعة،إنها الوسيلة البٍ يصبح بواسطتها الفرد 

 .3الإنساف إنسانا اجتماعيا كعضوا عاملب كفاعلب في المجتمع"

البٍ أنشأىا كعرفها إبراىيم ناصربأنها:"بناء أساسي من أبنية المجتمع كأعمدتو،كىي ابؼؤسسة     

المجتمع لتتوفُ تربية أبنائو كتنشئتهم بطرؽ يقبلها كيرتضيها لينقل بواسطتها تراثو الثقافي ابػاص 

بهدؼ ابغفاظ عليو كاستمراره كقيمو الاجتماعية البٍ يقدرىا كتطبيع أفراده تطبيعا اجتماعيا بهعل 

 .4منهم أعضاء عاملبْ صابغبْ"

سة ىي ابؼؤسسة الثقافية الثانية البٍ بزرج الفرد من التقوقع حوؿ لقد اتفق ابعميع على كوف ابؼدر    

نفسو كالاندماج مع الآخرين تشبَؾ مع الأسرة في تربية الفرد كتنشئتو بدا يتوافق مع المجتمع الذم 

يعيش فيو.إف الفكرة البٍ تقوـ عليها ابؼدرسة ىي التنشئة كالتنمية العقلية كابعسمية كالاجتماعية 
                                                                                                                                                                                     

-45،ص ص1989إبؽاـ مصطفى عبيد،من أجل أف تكوف الأسرة بيئة تربوية لطفل ما قبل ابؼدرسة،في ملتقى للطفل ابؼصرم، 1
46. 
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للؤجياؿ،يقوؿ جوف ديوم:"بإمكاف ابؼدرسة أف تغبّ نظاـ المجتمع إفُ حد معبْ،كىو عمل كابغياتية 

 .1تعجز عنو سائر ابؼؤسسات الاجتماعية"

فابؼدرسة ىي إحدل خلبيا تكوين المجتمع كتطويره كىي أحد ركائز حضارتو كعاملب ىاما في     

ية فعن طريق النشاط ابؼدرسي بيكن دبيومتو،كىي بؾموعة من ابػبرات الاجتماعية كالنفسية كالفن

للفرد أف بىطو خطوات كاسعة بكو التقدـ الاجتماعي كخلق ابذاىات سليمة في حياة المجتمع 

 أساسها القناعة كالسعادة في ابغياة كبرقيق الدبيقراطية ببْ أفراد المجتمع. 

كحثو على  يقوؿ بؿمود بوي سافَ:"فابؼدرسة ىي ابؼسؤكلة عن تنمية سلوؾ التلميذ      

الفضيلة،ابؼدرسة ىي البٍ تزرع كتركم بذكر ابػبّ في قلوب التلبميذ...ابؼدرسة تعمل على إقامة 

مناخ جيد للوحدة لكيفية التعامل مع الآخر بكل ابغب كالصدؽ كالإخلبص لا فرؽ ببْ مسيحي 

 كمسلم كل التلبميذ إخوة".   

،ففي ابؼرحلة الأكفُ كانت لقد مرت ابؼدرسة بعدة مراحل قبل أف تصل إفُ        ما ىي علية اليوـ

الأسرة ىي ابؼدرسة كىي الأصل كالأساس في تربية الأطفاؿ كتنشئتهم فالأكلياء بشكل عاـ فَ تكن 

مهمتهم تقتصر على الإبقاب فقط كإبما بستد كظيفتهما إفُ الرعاية كالتنشئة كالبَبية فكانوا بنا 

دكر ابؼدرسة بشكل عاـ.كبعد أف قطعت البشرية مرحلة اللذاف يقوماف بدكر ابؼعلم بشكل خاص،كب

متقدمة كأخذت ترتقي في سلم ابغضارة،تعقدت متطلبات ابغياة كزادت أعبائها فصارت خبرة 
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الأسرة كمعرفتها غبّ كافية لإشباع حاجات الناشئة،كتفسبّ الظواىر الطبيعية كعلبقة ذالك 

اسم العرافوف أخذت القبيلة تستعبْ بهم في  بالإنساف كبيئتو فظهرت فئة من الناس أطلق عليهم

أمور تعليم أبنائهم،ككانت تلك ابؼرحلة الثانية البٍ صارت فيها القبيلة مدرسةن،كبعد ظهور 

التخصصات ابؼهنية كتراكم البَاث كتشعب أمور ابغياة صار لابد من إنشاء ابؼدارس يتوفُ أمرىا فئة 

ت في بادئ الأمر يتوفُ أمرىا فرد أك أفراد فهذا يتخذ بؿددة ذات خبرة كدراية كحنكة كمعرفة،ككان

من حانوت مدرسة كىذه بذعل ركنا في منزبؽا رقعة للتدريس كىكذا إفُ أف ظهرت أكؿ مدرسة 

ق( في بغداد ،كبالتدرج صار الشيخ 485-456نظامية ربظية البٍ أنشأىا نظاـ ابؼلك السلجوقي)

أعد إعدادا خاصا ليقوـ بهذه العملية البَبوية في  أك ابػطيب أك ابؼربي أك ابؼعلم شخصا مهنيا

 .   1ابؼدرسة النظامية كالبٍ لا تزاؿ إفُ أيامنا ىذه

ىو ازدياد حجم الثقافة ما استلزـ قياـ  إف من أىم أسباب أبنية ابؼدرسة كمؤسسة ثقافية،     

ة للؤجياؿ،كبذالك مؤسسة تربوية متخصصة مسؤكلة عن تنظيم المحتول الثقافي كتقدبيو بطريقة جيد

أصبحت للمدرسة مسؤكلية ىامة لعدة أسباب: كالتغبّات ابعديدة البٍ طرأت على الأسرة ابغديثة  

كخركج الأـ للعمل في بـتلف المجالات كغيابها عن ابؼنزؿ لفبَات طويلة،كاستمرار الفرد في ابؼدرسة 

ية،كحبٌ تأثبّ بعض ابؼؤسسات لسنوات طويلة ابتداءا من ابؼرحلة الابتدائية حبٌ ابؼرحلة الثانو 
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الثقافية كوسائل الإعلبـ كلئذاعة كالتلفزيوف كالسينما ضاعف من مسؤكلية ابؼدرسة كجعل بؽا أبنية  

 .1كببّة في تربية الفرد كإعداده لأف يكوف مواطنا صابغا في المجتمع

 :2كمن ىنا بػصت الباحثتاف أىم الوظائف البٍ تقوـ بها ابؼدرسة   

 اث الثقافي:نقل البَ  -  

كتعد ىذه الوظيفة من أىم الوظائف الأساسية للمدرسة،فعن طريق ىذا النقل يضمن المجتمع   

بقاءه كاستمراريتو كاستقراره،لذا لابد للمناىج الدراسية من أف بروم على البَاث الثقافي للمجتمع 

 كأف تقوـ ابؼدرسة بتقدبيو للتلبميذ بطريقة كاضحة كمفهومة.

 ث الثقافي:تبسيط الترا -

تقدنً البَاث بطريقة مفهومة تتناسب مع قدرات ابؼتعلمبْ،كمن ىنا كجب تقدنً البَاث بدا   

 يتناسب مع مراحل النمو ابؼختلفة تدربهيا كمع تقدـ النمو تقدـ لو البَاث الأكثر تعقيدا.

 تطهير التراث الثقافي: -

 ـ بتنقيتو كاستبعاد الغبّ مناسب فيو.كىنا لا تقوـ ابؼدرسة بتقدنً البَاث كما ىو،كإبما تقو   

 تطوير البَاث الثقافي: -
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إف دكر ابؼدرسة ىو إيضاح بعض نواحي القصور أك الضعف لتلبميذىا في البَاث الثقافي،كىي   

 بذلك تساعد على تطويره فبحكم كجودىا ابؼتخصص فهي تستطيع القياـ بهذا الدكر بنجاح.

 برقيق الانسجاـ الاجتماعي:-

يفة أساسية للمدرسة حيث تقوـ بخلق الانسجاـ كالتكامل ببْ أبناء المجتمع من بـتلف كىي كظ

الطبقات،كبذلك تكوف مهمة ابؼدرسة التقريب ببْ طبقات الشعب من ناحية كالقضاء على بعض 

 نزاعات التعافِ من ناحية أخرل،كخلق شعور الانتماء إفُ بؾتمع كاحد كثقافة كاحدة.

ىيم عبد الناصر بأف كظيفة ابؼدرسة تنبع من فلسفة المجتمع كأىدافو كابؼدرسة في حبْ يرل إبرا     

 : 1ىي ابؼؤسسة البٍ تنوب عن المجتمع الذم أنشأىا لتحقيق بصلة من الوظائف بهملها فيما يلي

الاحتفاظ ببَاث الأمة الثقافي بنقلو إفُ الأجياؿ بدا يتناسب كقدراتهم كاستعداداتهم بعد  -    

 ن الشوائب كالعيوب كالآفات.تطهبّه م

تنمية شخصية الإنساف الفرد من بصيع جوانبها ابعسدية كالعقلية كالفكرية كالاجتماعية  -   

 كالنفسية كالعقائدية.

 إتاحة الفرصة للؤفراد للبتصاؿ بالبيئة الأكبر. -   

 انت أك فردية.عرض ابؼشكلبت البٍ تقابل التلبميذ،سواء الاجتماعية أك النفسية بصاعية ك -   

 العمل على توفبّ بيئة اجتماعية أكثر توازنا كاتزانا من البيئة ابػرجية. -   
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كمن ىذا الطرح يتضح لنا بأف إبراىيم عبد الناصر قد تناكؿ كظائف ابؼدرسة بصورة أكسع كأشمل    

الأساسية بفا تطرقت إليو الباحثتاف،حيث صبتا اىتمامهما حوؿ البَاث الثقافي كأبنلتا الوظيفة 

 للمدرسة البٍ تكمن في تنمية شخصية الأفراد من بصيع ابعوانب.

كقد تطرؽ فؤاد إبراىيم سراج إفُ نفس الطرح حيث بػص أىم كظائف ابؼدرسة كما ذكرىا      

 :1جوف ديوم فكانت كما يلي

 نقل تراث الأجياؿ ابؼاضية لصغار الأجياؿ ابغاضرة. -  

 ل على تسجيل ما يستجد.الاحتفاظ بهذا البَاث كالعم -  

 التبسيط )التدرج بابؼعلومات(. -  

 التطهبّ)التخلص من عيوب المجتمع القدنً(. -  

 الاتزاف )التوازف ببْ عناصر البيئة الاجتماعية(. -  

 العناية بالناحية ابعسمية كالعقلية كابػلقية كالاجتماعية. -  

 ف البٍ تقوـ بها ابؼدرسة فيما يلي:من خلبؿ ما تقدـ نستطيع أف نوجز أىم الوظائ     

 تساىم ابؼدرسة في بناء شخصية الفرد كتنميتو اجتماعيا كعاطفيا كعقليا. -  

 زرع العادات القيم الأخلبقية السليمة في نفسية الفرد. -  

 توطيد العلبقات ببْ الفرد كبؾتمعو. -   

 بعث البَاث القومي كالوطبِ للمجتمع. -   
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 النمو ابعسدم كالانفعافِ كالاجتماعي. ابؼسابنة في -   

 التأكيد على ضركرة احبَاـ العادات كالتقاليد كالقوانبْ ابؼدنية كغبّىا. -   

 زرع الانتماء كحب الوطن في نفوس الأفراد. -   

 تنمية القدرات العقلية كالذىنية كإشباعها بحقائق الفلسفة كالعلوـ كابعماؿ. -   

 أفكارا كمعاني كمدركات كنظريات كقوانبْ.      نقل البَاث الثقافي -   

أف ابؼدرسة قد تغبّت بتغبّ النظم الاجتماعية كالسياسية للمجتمعات،كلكن ىذا التغيبّ فَ       

يغبّ نظرتها للطفل كأساس ككمحور للعملية البَبوية،كفَ يغبّ من أىدافها ككظائفها،كىذه التغبّات 

ظركف إفُ ابؼدرسة كمؤسسة اجتماعية إضافة إفُ كونها مؤسسة جعلت البَبويوف كرجاؿ البَبية ين

تربوية ىادفة عن طريقها بيكن للنشء اكتساب العادات كالابذاىات الاجتماعية البٍ يفبَض أف 

 تشكل ابغياة الاجتماعية الناجحة.

من  "لكي تنجح عملية التنشئة الاجتماعية،كلا يعاني الطفل انفصالا كانفصاما ببْ ما يتعلم    

قيم كمعايبّ كسلوكيات في الأسرة كما يتعلم في ابؼدرسة،يتطلب ذلك مد جسور التعاكف ببْ الأسرة 

كابؼدرسة على اعتبار أف عمل كل منهما مكمل لعمل الآخر،كمن ىنا فإف التعاكف بينهما سوؼ 

 .1يثمر تربية كتنشئة متوازنة للطفل"

بد منها في عصرنا ابغافِ،كذلك لتطور المجتمعات إف البَبية الأسرية عملية ىامة كضركرية كلا     

كتطور دكر الأسرة في ابغياة العامة،كخاصة بعد توجو الأسرة ابغديثة إفُ ابغياة الدبيقراطية كالشورل 
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ببْ أفرادىا،كىذا ما يزيد مسؤكلية الأسرة في العملية البَبوية ابؼستقبلية،فالآباء الذين يفهموف قيمة 

فابؽم بذاه القيم البَبوية ابؼطلوبة،كخاصة عندما ينتقل أبنائهم إفُ ابؼؤسسة البَبية يساعدكف أط

الأخرل كىي ابؼدرسة،فإف كاف الآباء يعرفوف قيمة البَبية ابؼدرسية كالواجب ابؼلقى عليها فإف 

مساعدتهم لأبنائهم كتفاعلهم مع ابؼدرسة في حل مشكلبت الأبناء كالتعرؼ على مواطن الضعف 

،كتقدنً ابؼساعدة بؽم في الوقت ابؼناسب بهعل حياتهم أفضل كمستقبلهم أكثر إشراقا كالقوة لديهم

 كإنتاجا.

فالآباء كالأمهات الذين يشاركوف ابؼدرسة في كضع برابؾها البَبوية كتقدنً ابؼساعدات عند اللزكـ    

لصافٌ سيستفيد الأطفاؿ من كل ذلك كتستفيد الأسرة كابؼدرسة كتقطف خبّ الثمرات كأينعها 

 المجتمع بشكل عاـ. 

يعتبر ابؼنزؿ من أىم الأماكن البٍ تؤثر في حياة الطفل كتربيتو كتعتبر الأسرة البيئة ابؼهمة كذات    

الأثر الكببّ في طباع الفرد،يقوـ الأب كالأـ ببَبيتو ككفالتو خلبؿ ابؼرحلة الأكفُ من حياتو كىم 

ثم تأتي ابؼرحلة الثانية من عمر الطفل كىي انتقالو بذلك أكثر دراية بحاؿ طفلهم كطباعو كتصرفاتو،

 من البيت إفُ ابؼدرسة كىو حدث جديد في حياتو

فهو ينتقل من بؾتمع صغبّ إفُ بؾتمع كببّ ذات صفة شمولية،ىذا التغيبّ ابؼفاجئ لو تأثبّ كببّ في 

 بالعودة إفُ شخصية الطفل كخلقو كسلوكو الاجتماعي،كابؼدرسة لا تستطيع التعامل مع الطفل إلا

منبتو الأساسي ألا كىو الأسرة،فلب بيكننا ابغكم على التلميذ من ناحية ذكائو ككذا تصرفاتو إلا إذا 

عرفنا ظركفو الأسرية كالاجتماعية،كما أف بعض الأطفاؿ تكوف لديهم بعض التصرفات الغبّ سوية  
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طريقة معاملة الوالدين بؽذا الطفل كالعدكاف كالابكراؼ كالأنانية كلابيكن معرفة ذالك إلا بعد معرفة 

 ككيف يعيش مع إخوتو.

كفي الأخبّ فإنو لا بد من كجود معبرا كسد الفجوة ببْ ابؼنزؿ كابؼدرسة،كأف يكوف جو ابؼدرسة    

امتدادا بعو ابؼنزؿ حبٌ يساعد التلميذ على التأقلم كالنمو بموا سريعا في عقلو كجسمو 

الذين تتغبّ تصرفاتهم كطباعهم بدجرد دخوبؽم ككجدانو،فهناؾ الكثبّ من الأطفاؿ 

للمدرسة،فيشعركف بالبعد عن أكليائهم ك نقص الاىتماـ بهم كقد تصبح تصرفاتهم أكثر عدائية كلا 

يتقبلوف فكرة الاندماج في ابؼدرسة كالتعامل مع الأصدقاء،ك أغلب ما نلبحظو في صفوؼ السنة 

كاء الأطفاؿ على أكليائهم عدـ رغبتهم في الابتعاد التحضبّية كالأكفُ من ابؼرحلة الابتدائية ب

عنهم.كبهذا فإف صلة ابؼدرسة بالأسرة ستساعدىا على تزكيدىا بالإرشادات اللبزمة البٍ ينبغي 

 .1عليها أف تسلكها إزاء تربية التلبميذ البَبية السليمة كابؼساعدة على تقونً أم ابكراؼ يظهر عنده

أ إفُ تدعيم ىذا التعاكف عن طريق تكوين بؾالس للآباء كابؼعلمبْ كقد صارت ابؼدارس ابغديثة تلج

كبؾلس الأمهات كابؼعلمات كإقامة أنشطة مدرسية كدعوة الأىافِ إليها كالتزاكر مع أىافِ التلبميذ 

 تهذيب أخلبقهم كبزالف البَبية ابؼدرسية مع البَبية الأسرية من حيث نفوذىا في الأطفاؿ كأثرىا في

 م.كتكوين عاداته

 أصول التربية. -
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 -تستند البَبية افُ أصوؿ مستمدة من العلوـ البٍ تفيد في فهم جوانبها ابؼختلفة مثل )علم النفس

كالفلسفة... افٍ( كمن الاصوؿ  -كعلم الاقتصاد  -كعلم السياسة -كالتاريخ  –كعلم الاجتماع 

ة ،الأصوؿ الاجتماعية ،الأصوؿ البٍ تقوـ عليها البَبية ما يلي:)الأصوؿ السياسية ،الأصوؿ الثقافي

 .1التاربىية ،الأصوؿ الاقتصادية ،الأصوؿ النفسية(

 -مفهوم أصول التربية:

تعتبر العلوـ البَبوية كالنفسية فرعا من فركع العلوـ الإنسانية البٍ تبحث في الإنساف كعلبقتو ببيئتو   

نشئة الإنساف كما تبحث العلوـ ابػارجية كتضم العلوـ البَبوية بـتلف ابؼعارؼ ابػاصة بظاىرة ت

لإنساف الظراىر النفسية الإنساف من ناحية خصائصو النفسية كالعقلية كقد تبحث لزيادة ابؼعرفة با

النفسية بـتلف الكائنات ابغية كتقسم العلوـ البَبوية إفُ أقساـ كفركع بـتلفة كل فرع منها يبحث 

كأىم ىذه الفركع ىو فرع الأصوؿ أعبِ أصوؿ الإنساني  جانبا من جوانب الظاىرة ابػاصة بالنمو

البَبية كتأتي ىذه الأبنية من أنو كفلسفة البَبية بنا حركة الوصل ببْ البَبية كنظاـ كببْ ثقافة المجتمع 

كفلسفتو ثم تأتي بقية الفركع بعدىا كإف كاف نفس القدر من الأبنية ينصب على البَبية مقارنة 

داناف اللذاف يعكساف التطبيقات البَبوية في الأنظمة التعليمية سواء  كتاريخ البَبية لأنهم بنا ابؼي

 كانت معاصرة أك ماضية ثم تأتي بقية ابؼواد البَبوية البٍ تطبق ما تتوصل إليو أصوؿ البَبية.

                                                           
 63-53،ص1997مكتبة الأبقلو ابؼصرية،القاىرة،بؿمد الأصوؿ الثقافية للبَبية،أصوؿ البَبية ،1



 عرض وتقديم
 

 
46 

كبذلك تعرؼ أصوؿ البَبية بأنها" ذلك العلم الذم يهتم بدراسة الأصوؿ أك الأسس البٍ يببُ   

سليم ثم أنها الدراسة البٍ تهدؼ إفُ تزكيد الطالب أك الدارس بدجموعة من  عليها تطبيق تربوم

النظريات كالقوانبْ قد تكوف الفلسفات ابؼختلفة أك الأدياف أك القيم الاجتماعية أك نتائج التجريب 

في علم النفس كالاجتماع كغبّىا من فركع ابؼعرفة ابؼختلفة . كما تعرؼ أيضا أصوؿ البَبية على 

كابغقائق البٍ يقوـ عليها أم القواعد كالأسس كابؼبادئ كالنظريات  كابؼسلمات كالافبَاضات أنها 

نظاـ تربوم أك ىي ابعذكر كابؼنابع البٍ تنبثق منها الأفكار كالنظريات كابؼمارسات البَبوية ابؼختلفة 

أك اقبَاح إدارة كما تقدمو من خبرات تربوية من إقامة منهج تربوم مناسب أك تنظيم للسلم التعليم 

تربوية سليمة أك بزطيط تربوم ناجح أك طريقة تدريسية ذات كفاءة عالية أك كضع نظاـ جديد 

 للتقونً.

إف البَبية مهنة تتوسل بالنظرية من أجل خدمة التطبيق كىي في ذلك شأنها شأف ابؼهن الأخرل    

بية كابؼنشغلبْ بها معرفة تلك بؽا أصوؿ متعددة تستوحي منها أبعادىا كخصائصها،كيلزـ دارسي البَ 

الأصوؿ كإدراؾ ىذه الأبعاد حبٌ يتعمق إبيانهم بابؼهنة.ىذه الأصوؿ ابؼتعددة للبَبية بروم على 

 عدة حقائق رئيسية أبنها:

 أف البَبية مهنة كسيلتها النظرية كغايتها التطبيق.- 

ظمة من مؤسسات المجتمع أف البَبية مؤسسة اجتماعية كابؼدرسة منظمة بؽا كىي منظمة من من- 

 أكجدىا المجتمع لتحقق أىداؼ مؤسسة البَبية في تثقيف أفراد المجتمع كإعدادىم.
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 .1إف البَبية كمجاؿ للدراسة تستمد أصوبؽا كبؿتواىا من ميادين ابؼعرفة الأخرل- 

 الأصول الثقافية للتربية:-1

تمع،كتعبِ طريقة ابغياة ابؼشبَكة لدل "يقصد بالثقافة بصيع طرائق ابغياة البٍ طورىا الناس في المج

شعب معبْ متضمنة طرقهم في التفكبّ كالتصرؼ كمثلهم العليا في الدين كالقانوف كاللغة 

 .2كالفن،كتشمل كذلك ابؼنتجات ابؼادية مثل ابؼنازؿ كابؼلببس كالأدكات"

هوما مركزيا في تعد الثقافة مف ، كالثقافة سلوؾ اجتماعي كمعيار موجود في المجتمعات البشرية 

 الأنثربولوجيا، يشمل نطاؽ الظواىر البٍ تنتقل من خلبؿ التعلم الاجتماعي 

في المجتمعات البشرية. بعض جوانب السلوؾ الإنساني، كابؼمارسات الاجتماعية مثل الثقافة، 

كالأشكاؿ التعببّية مثل الفن، ابؼوسيقى، الرقص، الطقوس، كالتقنيات مثل استخداـ الأدكات، 

 طبخ، ابؼأكل، ابؼلببس ىي بدثابة كليات ثقافية توجد في بصيع المجتمعات البشرية.ال

ولوجيا كابؽندسة ابؼعمارية كالفن، في مفهوـ الثقافة ابؼادية يغطي التعببّات ابؼادية للثقافة مثل التكن   

كتوب أك حبْ أف ابعوانب غبّ ابؼادية للثقافة مثل ابؼبادئ التنظيم الاجتماعي على حد سواء ابؼ

 الشفوم، كالعلم يتكوف من البَاث الثقافي غبّ ابؼادم للمجتمع)الأساطبّ، الفلسفة، الأدب(. 
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 معنى الثقافة:

لغةن : تعبِ الفطنة ك ابغذاقو ك الذكاء ك سرعة الفهم ك التعلم ك التمكن من الشيء كإدراكو ك 

 التقونً ك الإصلبح .

 اصطلاحاً :

الإسلبمية الأكفُ لفظة الثقافة في بعض كتبهم بنطاقها اللغوم دكف استخدـ العرب في العصور     

إخراجها إفُ النطاؽ الاصطلبحي،فقد كرد في مقدمة لطبقات فحوؿ الشعراء ما نصو"كللشعر 

صناعة كثقافة يعرفو أىل العلم كسائر أصناؼ العلم كالصناعات،منها ما تثقفو الأذف كمنها ما تثقفو 

 .1عبْ كمنها ما يثقفو اللساف"اليد كمنها ما تثقفو ال

 كلعل الأقرب بؼعبُ الثقافة في ىذا السياؽ ابغذؽ كالفهم.  

يقوؿ مالك بن نبي:"إنو لا أثر لكلمة الثقافة في لغة ابن خلدكف كالذم يعتبر ابؼرجع الأكؿ لعلم  

لثقافة بقد أنو ذكر كلمة ا 3. كلكن بالرجوع إفُ مقدمة ابن خلدكف2الاجتماع في العصر الوسيط"

كتبعو في ذلك العديد من العلماء كابؼفكرين،فقاؿ:"كأما ابعيل الثالث فينسوف عهد البداكة 

كابػشونة...كيلبسوف على الناس الشارة كالزم كركوب ابػيل كحسن الثقافة بيوىوف بها كىم في 
                                                           

 أبي عبد الله بن بؿمد بن سلبـ ابعمحي،كطبقات فحوؿ الشعراء ،نسخة إلكبَكنية. 1
 20مالك بن نبي،مشكلة الثقافة ،ص 2
(في أسرة متضلعة بالثقافة الإسلبمية أشهر مؤلفاتو 1332يارأ27أبو زيد عبد الربضن بن بؿمد بن خلدكف كلد في تونس في) 3

 مقدمة كتابو الكببّ في التاريخ في أياـ العرب كالعجم كالبربر،تببُ ابؼنهجية الواقعية للعلوـ الدقيقة،طلب ابؼوضوعية كصرامة التحليل
    22-21سفة،جورج طرابيشي،ص(انظر:معجم الفلب1406آذار10للظاىرات الاجتماعية كالسياسية،توفي في القاىرة في)
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بػضر الأكثر أجبن من النسواف على ظهورىا..."كيقوؿ أيضا:"فلب تفرؽ بينهم كببْ السوقة من ا

.مشبّا بذلك إفُ أحد معاني الثقافة في أصل اللغة كىو ابعلبد،كىذا بـالف 1إلا في الثقافة كالشارة"

 2إفُ سلبمة موسى

البٍ كانت تستخدـ في الغرب في بؾاؿ الاىتماـ بالسلوؾ كبمط  CULTURالذم ترجم لفظة 

لفظة الثقافة في الأدب ابغياة الاجتماعية في الفكر إفُ لفظة ثقافة كقاؿ:"كنت أكؿ من أفشى 

العربي ابغديث كفَ أكن أنا الذم سكها بنفسو،فإني انتحلتها من ابن خلدكف الذم كجدتو 

 .3الشائعة في الأدب الأكربي" CULTURيستعملها في معبُ شبيو بلفظة

كلكن في ابغقيقة فَ بقد علما العربية كالإسلبـ في الزمن ابؼاضي من خلبؿ مؤلفاتهم كضعوا   

اصطلبحيا للثقافة كقد يرجع السبب في ذلك إفُ أف ىذه الكلمة فَ تكن شائعة  مفهوما

الاستعماؿ في تراثهم الأدبي فلم بقدىم ينعتوف العلماء أك الأدباء بها،كما أنهم فَ يتناكلوىا بدراسة 

مستقلة أك بفيزة،كعل ىذا جاء تعريف الثقافة بابؼعبُ الاصطلبحي تعريفا حديثا كتعددت تعاريفها 

 إلا أنها اتفقت بابؼضموف غالبا كتنوعت الصياغات.

                                                           
 214-212ابؼقدمة،ابن خلدكف،ص1
مفكر مصرم كاف من أكائل الداعبْ للفكر الاشبَاكي ككاف إبيانو بأف برقيق النهضة في المجتمع ابؼصرم يستوجب التمثل بالغرب 2

الأدب كالاشبَاكية...كغبّىا توفي عاـ لأبوين قبطيبْ من مؤلفاتو أحلبـ الفلبسفة،كفي ابغياة ك  1887كالمحاكاة الكاملة لو كلد عاـ
1958 

                                                     23الزكي ابؼيلبد،ابؼسألةالثقافية من أجل بناء نظرية في الثقافة ،ص3
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،الذم قدـ الثقافة على أنها"بؾموعة من الصفات 1كأقدـ تعاريفها ىو تعريف مالك بن نبي   

ابػلقية،كالقيم الاجتماعية البٍ تؤثر في الفرد منذ كلادتو كتصبح لا شعوريا العلبقة البٍ تربط سلوكو 

 .2د فيو"بأسلوب ابغياة في الوسط الذم كل

 الثقافة من كجهة نظر العلماء:

تايلور : " ىي ذلك الكل ابؼركب الذم يتضمن ابؼعرفة كالعقيدة كالفن كالقانوف كالأخلبؽ كالعادات 

 كالتقاليد كغبّىا من القدرات البٍ يتحصل عليها ابؼرء كعضو في بصاعة "

قاـ بو من جهد كفكر  ابن خلدكف : كصف الثقافة العمراف الذم ىو من صنع الإنساف ، بدا

 كنشاط ليسد بو النقص ببْ طبيعتو الأكفُ حبٌ يعيش عيشة عامرة زاخرة بالأدكات كالصناعات .

كمنو فإف التعريف الشامل للثقافة يشبّ إفُ أنها ىي:" طريقة ابغياة السائدة في المجتمع        

طويل .أكبعبارة أخرل ىي" طريقة بجوانبها ابؼادية ك ابؼعنوية الذم أكجدىا الإنساف عبر تاربىو ال

ابغياة الكلية للمجتمع بجوانبها الفكرية كابؼادية، كىي تشمل بؾموعة الأفكار، كالقيم، كابؼعتقدات 

كالتقاليد كالعادات كالأخلبؽ كالنظم كابؼهارات، كطرؽ التفكبّ، كأسلوب ابغياة كالعرؼ كالفن 

 ما توارثو الإنساف . كالأدب كالركاية ككسائل الاتصاؿ كالانتقاؿ ، ككل

فالثقافة ىي كل ما صنعتو يد الإنساف ، كأنتجو فكره ، فهي بزتلف من بؾتمع إفُ آخر  كعن   

                                                           
،من أعلبـ الفكر 1905مالك بن ابغاج عمر بن ابػضر بن مصطفى بن نبي،كلد في مدينة قسنطينة ابعزائرية عاـ1

الإسلبمي،كأحد ركاد النهضة الفكرية الإسلبمية في القرف العشرين،نشأ في أسرة بؿافظة في بيئة تقبَب من البداكة من 
 . 1973مؤلفاتو:شركؽ النهضة،مشكل الثقافة،الصراع الفكرم في البلبد ابؼستعمرة..توفي عاـ

 .83.كانظر:مالك بن نبي ،شركط النهضة ،ص73مشكلة الثقافة،ص2
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 طريقها بواكؿ كل بؾتمع أف بوافظ على كيانو ، كيضمن لنفسو الاستقرار كالتقدـ كالرقي .

 أسباب عدـ اتفاؽ العلماء على تعريف موحد للثقافة:

ببْ العلماء فعلماء الاجتماع )بؾموعة من العادات الاجتماعية(  الاختلبؼ في التخصص• 

 كعلماء البيولوجيا )الوراثة الاجتماعية( كعلماء التاريخ )ركاسب التاريخ( كىكذا

 اختلبؼ ابؼدارس الفكرية كالابذاىات الثقافية العابؼية كمنها:• 

 نظرة إليو(ابؼدرسة الرأبظالية الغربية )انعكاس لفلسفة الفرد كفكره كال -

 ابؼدرسة ابؼاركسية الشرقية )انعكاس لفلسفة المجتمع كالنظرة إليو( -

 ابؼدرسة الإسلبمية )انعكاس لتصور الإسلبـ للفرد كالمجتمع في آف كاحد( -

 مظاىر الثقافة

 . ابؼظاىر ابؼادية : ىي العناصر ابؼادية ابؼدركة بابغواس مثل " كسائل الإنتاج " .1

 ية:ىي العناصر الثقافية ابؼدركة بالعقل ك الفكر مثل"الدين ك العادات. ابؼظاىر ابؼعنو 2

 . ابؼظاىر الاجتماعية : كتتمثل في شبكة العلبقات الواسعة ببْ أفراد المجتمع3

 . ابؼظاىر الرمزية : كتتمثل في علوـ اللغة ك ابغساب ك ابؼوسيقي4

 الأشخاص ك ابؼواد ك الأشياء  . ابؼظاىر النفسية:ىي ابذاىات المحبة أك الكراىية ابذاه5

 مكونات الثقافة أو مضمونها أو محتويها: 

 أولا: الجوانب غير المادية:
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اللغة كىي أداة الثقافة ككعائها، الفنوف ك الأداب كالعلوـ كسائر أنواع ابؼعارؼ البٍ ينتجها   

 قدات الشعبية.الإنساف، الابذاىات، العادات التقاليد، ابؼعايبّ الاجتماعية، الدين كابؼعت

 ثانياً : الجوانب المادية :

 كىي تتضمن كل ما ينتجو الإنساف من بـبَعات حسية مثل ابؼساكن كالشوارع كالأسواؽ.  

تعيش بدعزؿ  -مادية أك غبّ مادية  -كالنظرة الشاملة للثقافة تقتضي منا ألا نفهم ىذه العناصر  

ابكة، فالثقافة كما عرفناىا سابقا كاحد عن بعضها، فعناصر الثقافة ىي عناصر متفاعلة كمتش

 مركب من السلوؾ كنتاج السلوؾ كاكتساب السلوؾ كتشكيلة السلوؾ.

 :عناصر الثقافة في المجتمع

 : 1تصنف الثقافة في المجتمع إفُ ثلبث أصناؼ

لدين أكلا: العموميات الثقافية : ىي العناصر الثقافية البٍ يشبَؾ فيها عمومان أبناء المجتمع مثل " ا

 ، كمصطلحات اللغة العادات ك التقاليد ك الأفكار كأبماط السلوؾ ك الزم كالتحية القيم ك العلوـ

ككذلك ابؼنتجات الصناعية كابؼادية الشائع استعمابؽا في المجتمع.كىذه العموميات بؽا صفة 

كثر جوانب الاستمرار أكثر من غبّىا لأنها أساس ثقافة كل فرد في المجتمع الذم يعيش فيو كىي أ

 الثقافة مقاكمة للتغيبّ.

 أىمية العموميات الثقافية ) وظائفها (:

                                                           
 51-50ؿ البَبية كنظم التعليم،صينظر:أصو 1
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 . برقيق كحدة التكامل ببْ أفراد المجتمع . 1

 . إبهاد ابؼيوؿ ك الاىتمامات ابؼشبَكة بينهم2

 . تكوين الطابع القومي لأبناء المجتمع الذم بييزىم عن المجتمعات الأخرل.3

 كابؼساعدة في بساسكو.. تدعيم الكياف الاجتماعي 4

 دور التربية اتجاه العموميات الثقافية :

 . نقل العموميات الثقافية للناشئة كأفراد المجتمع .1

 . إكساب أبناء المجتمع بابؼعلومات ك ابؼعارؼ لتميز ببْ ابغق ك الباطل .2

ئة متميزة تشمل الظواىر البٍ لا يشارؾ فيها سول أفراد من ف ثانيا: الخصوصيات الثقافية:  

معينة حيث تتميز فئة معينة من المجتمع بثقافة معينة عن بقية المجتمع، كالثقافات الفرعية تشبَؾ 

 بصيعها في أصل كاحد كىو العموميات كتنقسم إفُ قسمبْ:

ىي العادات كالتقاليد البٍ بزص طبقة معينة من طبقات  الخصوصيات الثقافية الطبقية: - 

سكاف فثقافة أىل ابغضر بزتلف عن ثقافة أىل الريف , كثقافة الطبقة المجتمع دكف غبّىا من ال

 الغنية بزتلف عن الطبقة الفقبّة كغبّىا.

ىي العناصر الثقافية البٍ تستلزـ بؼمارستها خبرات كمهارات  الخصوصيات الثقافية المهنية: -

فهي ليست كقفا فنية كمصطلحات سلوكية خاصة دكف اعتبار لأصحاب ىذه ابؼهارات من الأفراد 

على أحد مثل زم مهنة الطب كالمحاماة كالقضاء كلغة الصيادين، أم أف ابػصوصية تفرضها طبيعة 

ابؼهنة، كتتميز ىذه ابػصوصية باف تسمح لأفراد المجتمع دخوبؽا أم ليست حكرا على فرد دكف 
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  غبّه عكس ابػصوصية الطبقية البٍ بركمها ىذه ابػصوصيات كليست الصفة ابؼهنية.

ثالثا:البدائل أك ابؼتغبّات: تشمل الأشياء البٍ لا يشارؾ فيها إلا عدد بؿدكد من الأفراد مثل بعض 

التقاليع كابؼوضات ابعديدة )الدخيلة على المجتمع( كىي أكثر جوانب الثقافة عرضة للتغيبّ فقد 

أبنيتها في برقيق تزكؿ إذا فَ يقبلها المجتمع كقد تنتقل إفُ ابػصوصيات أك إفُ العموميات بحسب 

كظائف ىامة للمجتمع، أم أنها لا ترتبط بثقافة معينة كتنتقل إفُ ثقافة أخرل عن طريق التفاعل 

أك الغزك أك كسائل الإعلبـ، كلا يعبِ كثرة ابؼتغبّات كالبدائل الثقافية في المجتمع دليلب على انفتاح 

ضعيفة إفُ حد أنها لا تستطيع مقاكمة  ىذا المجتمع على الثقافات الأخرل فقد تكوف ثقافة المجتمع

الغزك الثقافي، ككذلك العكس قلة البدائل ليست دليلب على قوة ثقافة المجتمع فقد يكوف بؾتمعا 

 مغلقا مثل)اسبرطة، الصبْ القدبية( .

 خصائص الثقافة:

ة لكل ترل الباحثتاف أنو كبالرغم من الاختلبفات في الثقافات،إلا أنو ىناؾ بعض ابػصائص العام

 الثقافات منها:

 أنها مادية كمعنوية في آف كاحد.-  

 أف الثقافة عضوية ترتبط عناصرىا ابؼادية كغبّ ابؼادية ارتباطا كثيقا. -  

 أنها تتسم بالثبات كالتغيبّ. -  



 عرض وتقديم
 

 
55 

 الثقافة لا تنتقل بالوراثة كإبما ىي مكتسبة. -  

 أنها ذات صفة اجتماعية. -  

 يتم من تفاعل اجتماعي ببْ الأفراد كمتطلبات حياتهم.أنها قوة من خلبؿ ما  -  

بودد مبّدكؾ أحد علماء علم الاجتماع خصائص الثقافة أحدابنا تكمل الأخرل متداخلة فيما   

 بينها كليست منفصلة كالآتي:

إنسانية : أم أنها خاصة بالإنساف فهو الوحيد القادر على بناء ثقافة خاصة بو، كمن بشة فهو  -

قادر على الاخبَاع كالابتكار من أجل إشباع حاجاتو بفضل ما لديو من قدرات الوحيد ال

 عقلية متفوقة بذعلو يتكيف مع الظركؼ البيئية البٍ يعيش فيها.

مكتسبة: أم أف الثقافة سلوؾ يتعلمو الأفراد كينقلونو من جيل لآخر فالإنساف لا يبدأ ثقافتو  -

تهت إليها الأجياؿ السابقة حيث يكتسبها من كلادتو من العدـ، كإبما يبنيها من النقطة البٍ ان

إفُ كفاتو كبهذا تكوف تراثا اجتماعيا لا كراقة بيولوجية، فهي مكتسبة من البيئة كليست حصيلة 

 كراثية.

بستاز الثقافة بقابليتها للئنتقاؿ كالإنتشار من الأجياؿ السابقة إفُ القدرة على  قابلة للإنتقال: -

 جياؿ ابؼعاصرة كاللبحقة سواء في بؾتمعو أك في غبّه من المجتمعات.تعلمو إفُ الأنقل ما 
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بستاز بأنها عملية تتم في بؾتمع كبسارس في أكساط اجتماعية من قبل أفراد بصاعة  اجتماعية: -

معينة نظرا لكونها تراثا اجتماعيا كليس كراثة بيولوجية كىي توفر نوعا من التوافق كالوحدة 

 كابؼشاعر ببْ الأفراد.كالانسجاـ في الأفكار 

من خصائصها أنها تشبع حاجات الفرد البيولوجية كالنفسية فهي  مشبعة لحاجات الإنسان: -

بردد للؤفراد أبماط حياتهم كطرؽ تفكبّىم كعاداتهم كتقاليدىم كالسمات العامة البٍ بسيزىم عن 

 الأفراد الآخرين في المجتمعات الأخرل.

بأنها متطورة كمتغبّة فهي نامية باستمرار كمتغبّة على الدكاـ سواء بستاز الثقافة  متطورة ومتغيرة: -

في عموميتها أك في خصوصيتها، كذلك نتيجة للبدائل أك ابؼتغبّات البٍ تدخلها لاسيما إذا 

أثبتت قدرتها على إشباع حاجات الأفراد كما نلبحظو بدقارنة ابغياة من بؾتمع بآخر في بؾتمع 

 في ابؼاضي عما عليو في ابغاضر. صناعي، أكبدقارنة ابغياة

بستاز الثقافة بوجود قدر من التكامل كالانسجاـ ببْ عناصرىا ابؼعركفة فالثقافة كل  متكاملة: -

عضوم متشابك كمتداخل الأفكار كالأعماؿ فيما يكمل كل منها الآخر إذ لا بيكن فصل ما ىو 

الديبِ كلها متكاملة بحيث إذا مادم عما ىو معنوم، فالنظاـ الاقتصادم كالسياسي كالعائلي ك 

 انعدـ ىذا التكامل سبب اضطرابا للفرد كفقد المجتمع كحدتو كبساسكو.

 1كما قد أكرد إبراىيم عبد الناصر بعضا من خصائص بظات الثقافة البٍ تعرؼ بها كىي:

   الثقافة إنسانية كىذا يعبِ أف الإنساف ىو الكائن الوحيد الذم اتبع الثقافة. -1
                                                           

 106،ص1984إبراىيم عبد الناصر،علم الاجتماع البَبوم ،دلالة بؾمع الأستيتة ،بصعية عماؿ ابؼطابع التعاكنية،عماف 1
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افة نظاـ متكامل، إذ يشتمل على نسق من التفاعلبت البٍ تقوـ ببْ عناصرىا الركحية الثق -2

كابؼادية. فالتكامل يتحقق في إطار القيم كابؼعايبّ كالابذاىات كأبماطط السلوؾ القائمة البٍ تتكامل 

 في مناحي ثقافية متمايزة.

مرارىا أمر مرىوف بددل التواصل الثقافة قدرتها مكتسبة كيشبّ ذلك إفُ أف كجود الثقافة كاست -3

 عبر أجياؿ متلبحقة كتتم عملية الاكتساب ىذه عن طريق التعلم كابؼمارسة كالتنشئة الاجتماعية.

أم أف الثقافة تنمو بشكل دائم، كيضاؼ إليها عن طرؽ مسابنة الأجياؿ  تراكمية الثقافة: -4

تطور ابغياة الثقافية كإفُ اتساع قدرات ابؼتلبحقة كلذلك فإف خاصة البَاكم الثقافي ىذه تؤدم إفُ 

 الإنساف في السيطرة على المحيط الذم يعيش فيو.

 -علاقة الثقافة بالتربية: 

"إف البَبية عملية اجتماعية،ثقافية تشتق ضركرتها من ضركرة الوجود الاجتماعي للؤفراد كمن    

 كونها بضلة للثقافة".

ع بل إف العمليات ابؼختلفة البٍ بسكن الثقافة من إف البَبية جزء لا يتجزأ من ثقافة المجتم

الاستمرار كالتطور ىي عمليات تربوية فالثقافة تنتقل من جيل إفُ جيل عن طريق التعلم كالتعليم 

كىي مكتسبة يتعلمها الصغار كالكبار كىي متميزة بفعل قدرة الكبار على التغيبّ تهتم البَبية 

الأفراد كابعماعة كضمن بؾتمع معبْ فالتكيف كالانسجاـ  بعمليات التكيف ببْ الأفراد أك ببْ

للعيش داخل المجتمع يستدعي أف بودد ىدؼ للجماعة يرضى عنو الأفراد في المجتمع. كىذا ابؽدؼ 
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الأبظى كىو العيش ضمن مفاىيم معينة كىي ما نطلق عليها الثقافة فالبَبية كسيلة من كسائل نشر 

 الللثقافة كتعزيزىا كبقائها.

البَبية بدفهومها كما عرفناىا عملية التكيف مع البيئة بهب أف تتفاعل مع ثقافة المجتمع كي   

 تطبع الإنساف بطابع بصاعتو كتصقلو بقالب ثقافتو.

إف الثقافة عبارة عن عملية سلوكية مكتسبة تعتمد على التعليم كىذا ما يؤكد حجتها إفُ   

ة البٍ يتعلم بها أفراد المجتمع ىذه الأنواع ابؼختلفة من العملية البَبوية إذ أف البَبية ىي الوسيل

السلوؾ حبٌ يستطيع الفرد أف يندمج في ابعماعة كيتكيف معها. كالبَبية ىي الأساس الذم يقوـ 

 استمرار الثقافة كانتقابؽا من الأجياؿ السابقة إفُ الأجياؿ اللبحقة.عليو 

 بالثقافة يتناكلونها من النواحي الآتية:كعندما يتحدث علماء البَبية عن علبقة البَبية 

إف البَبية عملية اجتماعية ثقافية بردث في صورة نقل أنواع النشاط كالتفكبّ كابؼشاعر البٍ    

تسود بصاعة ما إفُ جيل الصغار لإكسابهم الصفة الاجتماعية فهي بذلك عملية تطبيع اجتماعي 

 (SocializationEnculturation) يل ثقافي كتتصف ىذه العملية بلبتزاـ أكىي عملية تشك

كإلزاـ البَبية يكمن في أنو بدكف نقل الثقافة من جيل إفُ جيل عن طريق البَبية ينتهي كجود المجتمع 

بانتهاء كجوده ابؼادم مهما طاؿ بهم الزماف كذلك فإف طبيعة ابغياة للؤفراد من  -كجود الكبار -

ينما يولد غبّىم ليأخذ نفس الأدكار البٍ اضطلع بها حيث أنها مؤقتة بزمن معبْ كبعمر بؿدكد ب

آباءىم من قبل ىذه الطبيعة بذعل عملية نقل الثقافة عملية ضركرية لاستمرار النظاـ الاجتماعي 
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كالثقافي للمجتمع غبّ أف ىذا النقل ليس عملية سلبية كإبما ىي عملية إبهابية تتطلب تبسيط 

 يدىا. الثقافة كالاختيار ببْ عناصرىا كبذد

إلا إذا إف المجتمع في بموه كتطوره بوتاج إفُ قدر كاؼ من الاتساؽ كالانسجاـ كلا يأتي ذلك   

شاع ببْ أفراده قدرة مشبَكة ببْ الأفكار ككسائل ابؼعيشة كالأنظمة كالأنشطة السلوكية كالقيم 

ها ككسائل كالابذاىات كابؼعتقدات غبّ ذلك بفا يشكل النسق الثقافي للجماعة البٍ يعيش في

ابعماعة إفُ برقيق ىذا الانسجاـ. إبما ىي البَبية بواسطتها ابؼختلفة من أسرة كمدرسة كبصاعات 

 رفاؽ كدكر عبادة ككسائل اتصاؿ إفٍ .

إف بؿتول النقل كالتبسيط كالاختيار الثقافي عمليات بذدد في الضوء كنوع ابؼواطنة البٍ تهدؼ    

تمع الذم يريده ابؼواطنوف لأنفسهم بفا يوضع ديناميكية العلبقة ببْ في المجتمع إفُ تنميتها كنوع المج

 الفرد كالثقافة كتربية المجتمع.

إف البَبية تقوـ بدكر ىاـ في إحداث التوازف ببْ عناصر البيئة الاجتماعية بعضها مع البعض    

تمع أك على كبناءا على ىذا الدكر تلعب البَبية دكرا ىاما في تذكيب الفركؽ ببْ طبقات المج

العكس إفُ تأكد النظاـ الطبقي في المجتمع كرسم حدكد صارمة بؽم كما تقوـ بوظيفة ىامة في 

عمليات الإحراؽ الاجتماعي كتعدد أفكار كسلوكيات ككسائل الأفراد في حياتهم بفا يؤدم إفُ 

 التغبّ الثقافي كالاجتماعي.
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كما أف   رتها من الرصيد الثقافي للمجتمع.إف البَبية تستمد أىدافها كمناىجها كنظامها كإدا   

البَبيو كسيلة نقل للؤجياؿ ابؼتعاقبة برقيقا للتماسك أك للئستمرار المجتمع فإف ىذه العملية ىامة 

أيضا للفرد نفسو حيث تزكده بدقومات كأدكات التفاعل الإبهابي كالتكيف السوم مع أقرانو من 

ابؼعلومات كابؼهارات اللبزمة للقياـ بدكره في إنتاجية أفراد المجتمع كتسليحو بالقدر الكافي من 

 المجتمع كسعادة الفرد.

البَبية بزتلف من بؾتمع لآخر تبعا لاختلبؼ ثقافتو أك بدعبُ آخر إتباع لاختلبؼ    

 إيديولوجيتو كنظامو الاقتصادم كنظامو السياسي كالاجتماعي ...إفٍ.

 1بية كالثقافة:كىذه بعض النقاط البٍ تببْ العلبقة ببْ البَ 

 إف ابؼؤسسة البَبوية ىي عامل من عوامل التثقيف الربظية لنقل البَاث الثقافي. -1

العملية البَبوية نفسها ىي أحد العناصر الثقافية أك ىي بذلك ابعزء ابؼصقوؿ من ثقافة شعب  -2

 معبْ.

 العملية البَبوية ىي أحد جوانب تعزيز البَاث الثقافي. -3

 عية في المجتمع بناءا على ما لدل المجتمع من تراث.البَبية تقوـ بعامل التو  -4

 البَبية ىي الوعاء الذم بوتوم على ابؼضموف الثقافي لفئة معينة. -5

                                                           
 96،ص2008طارؽ عبد الرؤكؼ عامر،أصوؿ البَبية الاجتماعية الثقافية الإقتصادم، 1
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فإذا كانت الثقافة بالنسبة للفرد مرادفة لشخصيتو كبالنسبة للمجتمع مرادفة للشخصية القومية فإف 

ت الشخصية النمو كأنو لا يوجد بمو معبُ ذلك أنو لا كجود للثقافة بدكف تربية كذلك لأف من بظا

بدكف تربية فالبَبية ىي كسيلة المجتمع في برقيق فردية ابؼواطن كبصاعتو فهي تعمل على تنمية قدرات 

البيئة المحيطة كيتم الفرد كإكسابو مهارات عامة كتهذيب ميولو كصقل فطرتو للعيش كالتكيف مع 

 ربظية.ذلك عن أحد الطريقبْ البَبية الربظية كغبّ ال

البَبية ىي ابغياة كالثقافة جزء من حياة الإنساف لذا فإنو لا بيكن فصل البَبية عن الثقافة في أم    

بؾتمع، كتعد الثقافة كالمجتمع كجهاف لعملة كاحدة، كبنا أمراف متلبزماف فلب ثقافة بدكف بؾتمع كلا 

لمجتمعات البشرية الأخرل، لذا بؾتمع بدكف ثقافة، كلكل بؾتمع طريقة ابغياة بسيزه عن غبّه من ا

 تهدؼ البَبية إفُ إعداد الفرد للحياة في بؾتمع لو ثقافتو ابػاصة ابؼتميزة.

كمنو نستخلص بأف العلبقة ببْ البَبية كالثقافة علبقو كطيدة متبادلة فهي أنو بؼا كانت الثقافة    

كيؤثر فيو، فإف البَبية ىي اختيار  بؿتول أك تعليمات بؼا كاف الفرد قطعة من بؾتمعو الثقافي يتأثر بو

الوسيلة ابؼناسبة لنقل الثقافة فمن أجل أف يشعر الفرد بانتماءه للمجتمع كبنشر مفاىيمو فعلى 

 البَبية اعتماد أسلوب الإقناع كالضبط لا التسلط كبؾرد التلقبْ.
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 الأصول الاجتماعية للتربية:-1

 مفهوم التنشئة الاجتماعية:

جتماعية ىي عملية إدماج الطفل في المجتمع الذم يعيش فيو كإشراكو في كافة التنشئة الا    

فعالياتو عن طريق إدخاؿ البَاث الثقافي في تكوينو ك توريثو إياه ليصبّ بعد ذلك كسيلة لانتشاره ك 

نقلو ك لا تتوقف عملية التنشئة الاجتماعية عند مرحلة الطفولة فحسب بل تستمر طواؿ حياة 

 .1الإنساف

كقد عرفها جودة ببِ جابر بأنها:"عملية تعلم كتعليم كتربية،كتقوـ على التفاعل الاجتماعي    

كتهدؼ إفُ إكساب الفرد)طفلب،مراىقا،راشدا،شيخا( سلوكا كمعايبّ كابذاىات مناسبة لأدكار 

اجتماعية معينة بسكنو من مسايرة بصاعتو كالتوافق الاجتماعي معها،كتكسبو الطابع الاجتماعي 

 .2كتيسر لو الاندماج في ابغياة الاجتماعية"

كما يرل بؿمد الشعيبي بأف لفظة التنشئة أك التطبيع من أىم العناصر الاجتماعية البَبوية بل      

إف لفظة التنشئة في ابؼفهوـ البَبوم ىي صلب البَبية ك معناىا الاصطلبحي فالبَبية ىي التنمية ك 

                                                           
 62أصوؿ البَبية كنظم التعليم،ص1
 101،عماف الأردف،ص2ر،علم النفس الاجتماعي ،دار الثقافة للنشر كالتوزيع،طجودة ببِ جاب2
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ابؼرادفبْ البَبية ك التنشئة تعطي أبنية بالغة للتنشئة الاجتماعية في التنشئة ك ىذه الصلة الوثيقة ببْ 

 .1العملية التعلمية التعليمية

كقد عرفها إبراىيم عبد الناصر بأنها: "عملية من عمليات التفاعل الاجتماعي البٍ يكتسب      

المجتمع بجماعاتو فيها الفرد شخصيتو الاجتماعية البٍ تعكس ثقافة بؾتمعو.كفي ىذه العملية يقوـ 

كمؤسساتو بتنشئة صغاره كجعلهم أعضاء مسؤكلبْ يعتمد عليهم،كيكوف ذلك بإكسابهم ابؼعاني 

 .  2كالرموز كالقيم البٍ بركم سلوكهم،كبإكسابهم توقعات سلوؾ الغبّ كالتنبؤ باستجابات الآخرين"

ك تثقيفو ك تعليمو كفق ما من خلبؿ ما تقدـ يتضح لنا بأف التنشئة الاجتماعية ىي تربية الفرد    

يتناسب مع ابعماعة البٍ ينتمي إليها بأخذ بعاداتها ك تقاليدىا ك أعرافها ك ابػضوع بؼعايبّىا ك 

قيمها، فهي العملية البٍ يتعلم الفرد من خلببؽا طريقة العيش في المجتمع ك التعامل مع بـتلف 

 الأدكار الاجتماعية كالتلوف بثقافتو.

ل فهي:" عملية تشكيل ك تغيبّ ك اكتساب يتعرض بؽا الطفل في تفاعلو مع أك بعبارة أخر    

ىي العملية البٍ يتم من خلببؽا إكساب ". ك 3الأفراد أك ابعماعات حبٌ يأخذ مكانو ببْ الناضجبْ

الوليد المحتوم الثقافي لمجتمعو كتدريبو على الولاء للنظم الاجتماعية في بؾتمعة كإتقاف ابؼهارات 

 للتعامل كالعمل في المجتمع.الأساسية 

                                                           

.49، ص1978بؿمد الشعيبي، علم النفس البَبوم، دار النهضة العربية، القاىرة،   1  
.178إبراىيم عبد الناصر، مدخل إفُ البَبية، ص  2  
.101جودة ببِ جابر، علم النفس البَبوم، ص  3  
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الوضع  –الدين  –الطبقة الاجتماعية  –تؤثر فيها عدة عوامل نذكر منها: ) البيئة الطبيعية 

 ابؼستول التعليمي ، ابؼؤسسات المجتمعية(. –الوضع الاقتصادم  –السياسي 

دـ المجتمعات إف التنشئة الاجتماعية من حيث كونها عملية تربوية للنشء ابعديد فهي قدبية ق    

الانسانية منذ تكوف الأسرة ك كاف ىدفها تربية الأبناء للمحافظة على حياتهم كفق أنظمة كطرؽ 

 أكجدىا المجتمع من أجل استمرارية عاداتهم كتقاليدىم كأسلوب حياتهم.   

أما ككونها دراسة أك كمنهج علمي بؽا أصوؿ كقواعد كنظم،كيعود الاىتماـ ابغقيقي بها إفُ    

اخر الثلبثينيات كأكائل الأربعينيات من القرف العشرين،كذالك عندما نشر بارؾ بحثو عن التنشئة أك 

 ـ باعتبارىا إطارا مرجعيا لدراسة المجتمع.1939الاجتماعية عاـ 

بيكن تعريف التنشئة الاجتماعية بأنها عمليو تعلم كتعليم كتربية تقوـ على التفاعل الاجتماعي، 

فرد طفلب، فمراىقا فراشدا، فشيخا سلوؾ كمعايبّ كابذاىات مناسبة لأدكار كتهدؼ إفُ إكساب ال

اجتماعية معينة بسكنو من مسايرة بصاعتو كبرقيق التوافق الاجتماعي معا كتكسبو الطابع 

الاجتماعي كتيسر لو الاندماج في ابغياة الإجتماعية، كىي عملية تشكيل السلوؾ الاجتماعي 

 1ة المجتمع في بناء الشخصية للفرد، كعملية إدخاؿ ثقاف

كالتنشئة الاجتماعية ىي تشكيل أفراد إنسانيبْ ليندبؾوا في الإطار العاـ للجماعة البٍ كلدكا فيها    

كيصبحوا أفرادا متكيفبْ مع ىذه ابعماعة كأبماطها كقيمها، فالتغبّات البٍ بردث للطفل منذ أف 

                                                           
 213،ص1974راف،علم النفس الاجتماعي ،علم الكتب،القاىرة،حامد عبد السلبـ زى 1
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ضجبْ ، ىي في أساسها عملية تنشئة اجتماعية أك يولد حبٌ يتخذ لو مكانا بفيزا ببْ الكبار النا

تطبيع إجتماعي، كالطفل عندما بير بعملية التطبيع الاجتماعي يؤثر بعد ذلك في تطبيع الآخرين 

كتتمشى مع عملية التطبيع الاجتماعي عملية أخرل مهمة للمجتمع كىو أف الفرد يصب  حاملب 

 1للثقافة أم لطابع معبْ  من ابغضارة

ى العموـ فالتنشئة الاجتماعية مصطلح  بؼفهوـ يشمل عمليات متعددة أبنها التعليم كعل     

الاجتماعي، كتكوين الأنا ،كالتوافق الاجتماعي، كالتثقف ،كالانتقاؿ من جيل إفُ آخر فهي من 

ىذا ابؼعبُ مفهوـ خصب كبالرغم من كثرة مكوناتو فإف بؽذا ابؼفهوـ تكاملو ككحدتو ابؼتميزة كمن 

لعلوـ البٍ أسهمت في تنشئة ىذا ابؼفهوـ بيكن ذكر :علم النفس،علم أىم ا

 2الاجتماع،الانثربولوجيا...,الغريب أنها بصيعا بدأت تهتم بالتنشئة الاجتماعية في كقت كاحد.

 3كىذا ما دفع بالباحثتاف زكية إبراىيم كامل كنواؿ إبراىيم شلتوت بالتعرض للمفهوـ الانثربولوجي 

 اعية كعرض لبعض آراء علماء الانثربولوجيا.للتنشئة الاجتم

 4كللتنشئة الاجتماعية شركط أساسية لابيكن لا تتم عملية التنشئة بدكنها كىي:

                                                           
 104-103،ص1945بؿمد مصطفى زيداف،السلوؾ الاجتماعي للفرد،مكتبة النهضة ابؼصرية،القاىرة، 2
 155،ص1980فؤاد البهي،علم النفس الاجتماعي ،دارالكتاب ابغديث،الكويت، 3
لإنساف من حيث ىو كائن اجتماعي كطبيعي كيتفرع عن ىذا العلم بؾموعة الانثركبولوجيا)علم الإنساف(:ىو العلم الذم يدرس ا 4

من الفركع ابؼتخصصة في دراسة الإنساف فهناؾ الانثركبولوجيا الفيزيائية أك الطبيعية كالانثركبولوجيا الثقافية كالانثركبواكجيا 
 الاجتماعية.

 65ينظر،أصوؿ البَبية كنظم التعليم،ص 5
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 أف يكوف ىناؾ بؾتمع قائم بالفعل.-  

 توفبّالشركط البيولوجية كالوراثية كابعوىرية.- 

 أف يكوف الطفل إنسانا سويا قادرا على إقامة علبقات. - 

 على إستخداـ الرموز. القدرة- 

كما تعرض فريديك إلكبْ كجبّالد ىاندؿ إفُ نفس الطرح حيث رأل أف ىناؾ مقومات تستند    

 إليها عمل عملية التنشئة الاجتماعية حددىا كالآتي:

كجود بؾتمع قائم كىو العافَ المحيط أك البيئة البٍ ينشأ فيها الطفل تنشئة اجتماعية سليمة ينقل    

لثقافة كالدافعية كأساليب إنشاء العلبقات الاجتماعية،ليحدد في ضوئها كيف يسلك من خلببؽا ا

الأفراد ككيف يفكركف أك يشعركف فلكل بؾتمع معايبّ كقيم كعادات كابذاىات كأدكار كمكانات 

 اجتماعية بسارس عملها في نظم كمؤسسات.

طفل كالبٍ بسثل خصائص كإمكانات لابد من توافر الصفات البيولوجية كالوراثية كابعوىرية لدل ال  

 الشخصية البٍ تنطلق منها عمليات التنشئة الاجتماعية.
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بهب أف يكوف الطفل ذا طبيعة إنسانية على بكو ما أكضح تشارلز كوفِ كىي ما ينفرد بها البشر   

 . 1دكف غبّىم من ابؼخلوقات حيث بيثل الانساف فئة سلوكية بزتلف نوعيا عن الكائنات الأخرل

 تميز التنشئة الاجتماعية بعدة خصائص:وت

إنها عملية تعلم اجتماعي يتعلم الفرد من خلببؽا الأدكار كابؼعايبّ الاجتماعية للمجتمع كقيمو -  

 من خلبؿ عملية التفاعل الاجتماعي.

 إنها عملية تهدؼ إفُ تهيئة الفرد للتكيف مع ظركؼ ابغياة ابؼتعددة.-  

ن الطفولة ابؼبكرة كبستد إفُ مراحل العمر ابؼختلفة كىذا يعود لطبيعة إنها عملية مستمرة تستمد م-  

 الدينامية البٍ تتضمن التفاعل كالتغيبّ.

 عملية فردية كنسبية بالإضافة إفُ كونها عملية اجتماعية تهدؼ لإكساب الفرد خبرات المجتمع.-  

كبساسكو كاستقراره كاستمرار  إنها عملية من عمليات المجتمع الأساسية تهدؼ إفُ بناء المجتمع-  

 بموه من بصيع ابعوانب ابؼختلفة.

                                                           
ىاندؿ،الطفل ك المجتمع ،عملية التنشئة الاجتماعية تربصة بؿمد بظبّ حساتبْ، مؤسسة بظبّ  لكبْ،جرالدإفريديريك  1

 201،ص1،1976للطباعة،ط
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إنها عملية معقدة متشبعة بؽا أىداؼ كثبّة تستعبْ بأساليب ككسائل متعددة تؤثر على  -  

شخصية الفرد لنقلو من كائن يعتمد على استعداداتو الفطرية إفُ كائن اجتماعي لو فردية اجتماعية 

 . 1رين في المجتمع دكف ذكبانها فيهاتتفق إفُ حد مع شخصية الآخ

 التربية والمجتمع:

تستمد البَبية من علم الاجتماع كعلم الأنثربولوجيا أم علم دراسة الإنساف، كىذه الأصوؿ ىي    

البٍ حولت البَبية من عملية فردية إفُ عملية اجتماعية ثقافية. ذلك أف ابؼدخل إفُ فهم البَبية 

الفرد كحده " فالنظرة إفُ الفرد على أنو سابق للمجتمع أكدت النزعة ينبغي ألا يكوف من زاكية 

الفردية للبَبية، كاعتبار المجتمع كسيلة لغايات الفرد بنقل بؿور العملية البَبوية من ابؼدارس إفُ 

التلبميذ، كإقامة النشاط ابؼدرسي على سيكولوجية التلميذ كجعل خبراتو الفردية كميولاتو كحاجاتو 

ل ابؼنهج كالتقليل من سلطات ابؼدرس كبذلك يتم إغفاؿ أىداؼ المجتمع كمطالبو ىي بؿتو 

  2.الاجتماعية كالقومية"

أك من زاكية المجتمع بؾردا عن حياة الأفراد ط كالنظرة للمجتمع على أنو سابق لوجود الفرد فإنها 

ية قد لا تصل علو تلغي فردية الإنساف كتعمل على صب الأفراد في قالب كاحد برددىا أغراض 

بحياتهم كمشاكلهم كتصبح البَبية كسيلة لغايات أخرل ىي برقيق كياف اجتماعي يفرض على 

                                                           
 242،ص1،2009نعيم حبيب بعنيبِ،علم الاجتماع للبَبية ابؼعاصرة بببْ النظرية ك التطبيق ،دار كائل للنشر،ط 1
 66ص أصوؿ البَبية كنظم التعليم، 2
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بل بهب أف يكوف ىذا ابؼدخل متكاملب يقوـ  ،1الأفراد كيتخذكف أدكات فيو لتحقيق ىذه الغايات"

و من أنظمة على الدراسة العضوية ببْ الفرد كبيئتو البٍ تعبُ غبّه من الأفراد كما يعيشوف في

كعلبقات كقيم كتقاليد كمفاىيم فالبَبية تستمد مقوماتها من المجتمع إفُ مواطن بالفعل يفهم أدكاره 

الاجتماعية كسط ابعماعة البٍ يعيش بينها كيعرؼ مسؤكلياتو كيؤديها على الوجو الأكمل كالبَبية 

ة تطورىا فهي بردث في ىي السبيل إفُ استمرار الثقافة مهما كاف الطابع بؽذه الثقافة كدرج

ابؼدرسة بطريقة مباشرة كالثقافة لا تولد مع الأفراد كلا تنتقل إليهم بيولوجيا كما ىو ابغاؿ بالنسبة 

للوف الشعر أك البشرة كإبما يكتسبونها بالتعليم كالتدريس في دكائر كمؤسسا ابغياة الاجتماعية البٍ 

 يعيشوف فيها.

ط فيو الفرد فتنمو شخصيتو بفعل تفاعلو بعناصره، كعن طريقة كالبَبية تدكر في كسط ثقافي ينش  

 تنظيم خبراتو كتعميقها كتوسيع نطاقها.

كتتعمق كظيفة البَبية كمؤسساتها من خلبؿ العلوـ البٍ تستند إليها فابؼدرسة لا بيكن أف تنفصل   

طيط و كما أف التخعن المجتمع كمنهجها كبؿتواىا لابد أف يتأثر بابذاىات المجتمع كيعافً مشكلبت

للتعليم صفة عامة يقوـ أساسا على دراسة طبيعة المجتمع كمشكلبتو كنوعية ابؼرحلة التاربىية البٍ بير 

 بها.
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كإقامة البَبية على ىذه الأصوؿ تعبِ كذلك تغبّ النظرة إفُ ابؼعرفة البٍ تتناكبؽا ابؼؤسسات     

ا الاجتماعية فابؼعرفة ليست فردية أك ذاتية كلكنها التعليمية في توجيو بمو التلبميذ كفي برقيق أىدافه

تنشأ في ابػبرة الاجتماعية البٍ تعبِ تفاعلبت مستمرة ببْ الفرد كبيئتو حيث تأتي من جهد 

الإنساف في مواجهة مشكلبت ابغياة كبحثو عن حلوؿ بؽا لذلك فابؼعرفة صفة اجتماعية ككظيفة 

عيا بوظيفة مادتو الدراسية في ثقافة بؾتمعو كفي العلبقة اجتماعية بفا يتطلب من ابؼعلم أف يكوف كا

 بينها كببْ غبّىا في ضوء التغبّات الثقافية كالإطار الاجتماعي الذم تؤثر فيو كتتأثر بو.

"كبذالك تتحدد كظيفة البَبية كمفهومها بدفهوـ المجتمع كثقافة الفرد كيصبح ضركريا على كل من  

صبح  ىذه ابؼفاىيم ليصل إفُ ابؼفهوـ الاجتماعي السليم الذم تيتصدل لعملية البَبية أف يتببْ

 .1كالتطوير الثقافي" البَبية بدقتضاه قوة للتغيبّ

يقصد بالتغبّ الثقافي بأنو ظاىرة اجتماعية طبيعية مستمرة لا تتوقف كلا بيكن  التغير الثقافي:

ك البدائية كمن عوامل التغبّ القضاء عليها فالمجتمع في تغبّ دائم مهما كانت حالتو من عزلة أ

الثقافي طبيعة الفكر الإنساني نفسو لأف الإنساف لا يكف عن التفكبّ كيدفعو التفكبّ إفُ العمل 

عرضا أـ  بالإضافة إفُ أف الإتصاؿ ببْ ثقافتبْ يؤدم إفُ التلبحم بينهما سواء كاف ىذا الاتصاؿ

تعتبر إحدل الوسائل للئتصاؿ ببْ الثقافات مقصودا ىذا باإضافة إفُ أف البعثات كابؼهاـ العلمية 

إفُ جانب الثورة التكنولوجية في عافَ الاتصالات أدت إفُ إتصاؿ بصيع ثقافات العافَ عن طريق 
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شبكة ابؼعلومات ككصلبت الأقمار الصناعية التفاعلية كابؼستحدثات كالاكتشافات البيئية أدت إفُ 

 المجتمع. تغبّ البناء الاجتماعي كمن ثم تغبّت ثقافة

كما يعرؼ التغبّ الثقافي بأنو التحوؿ الذم يتناكؿ كل التغبّات البٍ بردث في أم فرع من فركع     

الثقافة.أما ملينوفسكي فيعرؼ التغبّ الثقافي بأنو" العملية البٍ يتحوؿ بدقتضاىا كبدرجة متفاكتة من 

كأدكات العمل فيو بأىداؼ  السرعة في النظاـ القائم في المجتمع كتنظيمو كمعتقداتو كمعارفو

 .1ابؼستهلكبْ"

كما يعرؼ التغبّ الثقافي أيضا بأنو ىو التغبّات كالتحولات البٍ تطرأ على النظم الاجتماعية     

ككظائفها كتظهر عملية التغبّ الثقافي بشكل كاضح في معرفتنا بؼكونات الثقافة. فالتغبّ الاجتماعي 

 با منو فحسب.تغبّ الثقافي أك جانيعتبر جزءا من ال

كبيكن تقسيم الثقافات إفُ جامدة كديناميكية متغبّة. الأكفُ استقرار كبصود في العناصر     

 2حركة كتغبّ مستمر في العناصر الثقافية )مادية كاللبمادية(.الثقافية، كفي الثانية 

 نساف كلإرادتو.كالتغبّ الثقافي يعبِ أف الثقافة تتغبّ كتتحرؾ على شكل استجابات بغاجات الإ     

التغبّ الثقافي ظاىرة اجتماعية لا بزلو منها أم بصاعة بشرية كيرتبط التغبّ  عوامل التغير الثقافي:  

بعدة عوامل ىذا التغبّ فهي إما داخلية )كلئكتشافات كالإخبَاعات( كسيكولوجية في الشخصية 
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بظتبْ ثقافيتبْ أك أكثر من الإنسانية أك خارجية كتكوف بطريقة الانتشار فالإخبَاع ىو إتصاؿ 

السمات أك الأبماط الثقافية ابؼوجودة كتكوين شكل جديد أكبر من بؾموع أجزائو كالثقافة ابؼوجودة 

ىي: الأـ ابغقيقية للئخبَاع كىناؾ بـبَعات مادية كأخرل اجتماعية كالإخبَاعات ابؼادية أسرع من 

  1الاجتماعية كمن أبرز عوامل التغبّالثقافي ىي:

كيتمثل في تغبّات طبيعية جغرافية كالتغبّ في ابؼناخ أك التغبّ الذم بودثو  التغير البيئي: -1

الإنساف مثل إزالة الغابات كشق البَع كإقامة الطرؽ بفا يؤثر في حياة الناس كنشاطهم كعلبقاتهم 

 .طافيالاجتماعية كقد يكوف التغبّ البيئي نتيجة ابؽجرة أك الإست

يرل البعض أف التغبّ الثقافي بودث نتيجة ديناميات ابعماعات العمرية  :ديناميات الأجيال -2

ابؼختلفة البٍ تقوـ بخلق كإبداع أساليب حياة جديدة تتجو لإيصابؽا الأحداث دائما بثقافة المجتمع 

 الغالبة.

ر في لقد امتد أثر العلم إفُ تطبيقاتو التكنولوجية فزادت ابؼخبَعات بفا أث التغير التكنولوجي: -3

 حياة الناس كمستول معيشتهم.

إف التغبّات العلمية كالتكنولوجية قد فرضت على الشعوب برديا لواقع  التغير الإييولوجي: -4

حياتها كقيمها كمعتقداتها فالأفكار ابؼتطورة عن الإنساف كحقو في ابغرية كالرفاىية قد حفزت 
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كعلى كإبهاد الأيديولوجية السليمة البٍ  الشعوب على الأخذ بالدبيقراطية كأسلوب للحياة الكربية

 تتناسق النظريات كالأفكار كالنظم مع ابؼصافٌ كالأغراض الاجتماعية البٍ بزدمها.

 يعد التعليم من العوامل البٍ بذعل بإحداث التغبّ. التعليم: -5

ئ فإبما : إف التغبّ الثقافي بشرة من بشرات كسائل الإعلبـ كإف دؿ ذلك على شيوسائل الإعلام -6
 يدؿ على خطورة الدكر الذم تلعبو ىذه الوسائل بدختلف أنواعها.

: عن طريق كسائل الإعلبـ كاإتصاؿ البٍ غزت الأفراد في عقر دارىم الانفتاح على العالم -7
كأصبح الإنساف أسبّا بؽا كلا يستطيع الإفلبت من تأثبّىا كمن صورىا ابؽجرة إفُ ابؼدف المجاكرة أك 

لك يبَتب عليو التعرؼ على عناصر ثقافية جديدة كخبرات جديدة كطرؽ حياتية البعيدة كل ذ
الأصل كبصفة عامة فإف بشة عوامل تعزز عملية التغبّ الثقافي كتؤثر بزالف ما إعتادكه في بؾتمعاتهم 

 على الأكضاع البَبوية في المجتمع كمن أىم العوامل ما يلي:

بة ابؼتواصلة لديو في تغبّ الوضع القائم ما يدفعو إفُ الدينامية الذاتية للفكر الإسلبمي كالرغ - أ
 التفكبّ الدائب كالعمل كالرغبة الشديدة في تغبّ الأمور للوضع الأفضل.

 اتصاؿ ببْ الثقافات يؤدم إفُ تغبّ كبذديد ثقافي ببْ الثقافات ابؼختلفة.  - ب
 أرض زراعية مثلب أك تغبّ العوامل البيئية قد يؤدم إفُ تغبّ ثقافي فتحوؿ الأرض الفابغة إفُ  - ت

إزالة الغابات أك خدكث الزلازؿ كالبراكبْ...إفٍ تغبّا ثقافيا بيكن أف يستتبعها من التغبّات 
 البيئية.

تؤدم الاكتشافات العلمية كغبّىا من الاكتشافات إفُ تغبّ البناء الثقافي فاكتشاؼ الببَكؿ   - ث
أك غبّىا تؤدم إفُ تغبّ في البناء الثقافي أك ابؼواد ابػاـ أك ابؼخبَعات العلمية أك التكنولوجية 

 بالمجتمع.
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الثقافي كمن أىم ىذه العوامل زيادة السكاف أك قد تؤدم العوامل الاجتماعية إفُ تغبّ في البناء - ج
نقصهم أك تغبّ نسبة ابعنس أك البَكيب العمرم للسكاف يؤدم إفُ خلق أبماط ثقافية معينة 

اع الدبيغرافية كذلك مثل التغبّ الدبيغرافي بسبب حركات مرتبطة بالتغبّ الذم بودث في الأكض
ابؽجرة الداخلية من الريف إفُ ابؼدينة كحركات ابؽجرة من داخل البلبد إفُ خارجها...إفٍ من 

التغبّ في الأكضاع الدبيغرافية" إف التغبّات في حجم السكاف بالزيادة أك النقصاف يؤثر في ابغياة 
لاحظنا أف بعد ابغرب العابؼية الثانية حدث تغيبّ في نسبة الوفيات  كالتغبّات الاجتماعية كلقد

كابؼواليد حيث استطاعت الأساليب الصحية ابعديدة إنقاص نسب الوفيات كذلك لعلبج 
العديد من الأمراض البٍ فَ يكن بدقدكر الإنساف علبجها من قبل كقد أدل ذلك إفُ تغيبّ في 

 1لاجتماعية". شكل كحجم الأسرة كطبيعة العلبقات ا
أما العوامل ابؼساعدة على نقل العناصر الثقافية فهي التجارة كابغركب كالغزك كالزكاج كالصحف 

كالراديو كالسينما كالتلفزيوف كالبعثات العلمية كالدبلوماسية كالأدب كالزيارات كالسفر 
 كابعامعات...

  -:2أما مصادر كأسباب التغبّ الثقافي فهي

 ؤدم إفُ التغبّ في الثقافة.التغبّ في البيئة ي -1

 الاتصالاتببْ الثقافات ابؼختلفة. -2

 التغبّ بهلب معو تغبّات أخرل على العناصر الباقية. -3

 الفكر كابؼعتقدات. -4
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 الأصول الفلسفية للتربية:

بداية بيكن القوؿ أف بشة خلط ببْ مفهومي فلسفة البَبية كالأسس كالأصوؿ الفلسفية ىذا    

لبْ بـلفبْ متمايزين، فالأكؿ يعبِ الدراسة الفلسفية لقضايا كمشكلبت بالرغم من كونهما بؾا

البَبية، يعبر عن ذلك النشاط الفكرم ابؼنظم الذم يتخذ من الأسلوب الفلسفي كسيلة لنظرة 

الكلية للعملية البَبوية بقصد تنظيمها كتوجيهها كتوضيحها ببْ عناصرىا كبالتافِ فإف فلسفة البَبية 

ية ابؼقارنة كطرؽ التدريس كالتخطيط البَبوم كالإدارة البَبوية كغبّىا كمن بشة تعد تضم أصوؿ البَب

  رع من فركع أصوؿ البَبية.أصوؿ البَبية فرع من فركع فلسفة البَبية كتعد الأصوؿ الفلسفية للبَبية ف

الفلسفة  أما الأصوؿ الفلسفية للبَبية فإنها تبحث في العلبقة البٍ تربط الفلسفة بالبَبية كفي  

السائدة في المجتمع البٍ توجو العمل البَبوم كبردد أىدافو كبؿتول مناىجو كالطرؽ كالأساليب 

كالإجراءات البٍ برقق ىذه الأىداؼ من خلبؿ تلك ابؼناىج كالفركض كابؼسلمات كالنظريات البٍ 

جتماعية يعتمد عليها الفلبسفة في تفسبّ الكوف كظواىره كالإنساف كطبيعتو كالنظريات الا

كالفلسفية البٍ تسعى إفُ تفسبّ كبرليل ما ىو كائن بالنسبة للفرد كالمجتمع كرسم صورة بؼا ينبغي أف 

 يكوف.

تهدؼ الأسس الفلسفية للبَبية إفُ دراسة بعض النظريات كالأفكار كابؼبادئ الفلسفية البٍ بؽا    

كانت تعبِ بصفة خاصة بالأجزاء   بشة صلة بالأبنية البَبوية سواء النظرم منها أك التطبيقي كإف

النظرية بغية الوصوؿ إفُ أفضل صيغة بفكنة لتحقيق الأىداؼ كابؼثل المجتمعية في البناء البَبوم. 
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كللبَبية صلة كاضحة بتاريخ الفلسفة فإف ىذا التاريخ يسجل ابعهود العقلية للئنساف في بؿاكلاتو 

 لتفسبّ ابغياة الإنسانية كفهم صلتها بالوجود.

يتضح تأثبّ الفكر الإنساني الذم بسثلو الفلسفة على البَبية من خلبؿ معرفة بمط البَبية كمن ك 

في كل بؾتمع كعصر فكل بمط من ىذه ابؼقارنة ببْ البَبية التقليدية كالبَبية ابغديثة البٍ سادت 

 الأبماط البَبوية كاف خلفو فلسفة خاصة استمد منها أسسو كقواعده كمبادئو. 

 بين الفلسفة والتربية:العلاقة 

إف الفلسفة تتضمن الإشارة عادة إفُ ما ىو عاـ،كىو نشاط أك أسلوب بيكن تطبيقو على كل    

علم،كعلى ذلك يكوف لكل علم فلسفتو،فهناؾ فلسفة للفن كفلسفة للتاريخ كفلسفة للعلم،كفلسفة 

ظرة الفلسفية في ميداف ابػبرة للبَبية،كىذا ىو الطابع ابػاص للفلسفة الذم يعبِ تطبيق الطريقة كالن

 ابؼسماة بالبَبية.

اعتاد الناس على النظر إفُ الفلسفة على أنها البحث عن ابغقيقة كعن ابعوىر اللبمتغبّ كلكن   

ابغضارة الإنسانية كالتقدـ العلمي قد قطعا شوطا كببّا كتغبّت على إثره النظرة إفُ الكثبّ من 

ة،فكاف للفلسفة أف تغبّ كظيفتها لأف العلم ابغديث تعبَيو ابؼشكلبت البٍ كانت موضوعا للفلسف

التغبّات في بصيع أنظمتو السياسية ك الاقتصادية،فلم يعد إطار بحثها العلم الساكن الثابت، كإبما 

أصبح إطارىا علم الأراضي ابؼتغبّ البٍ تكاثرت فيو ابؼشكلبت،كىذا ابؼفهوـ ابعديد للفلسفة أكثر 

تمع كحياة الإنسانية للؤفراد كابعماعات كفي عصرنا ىذا الذم يتسم حيوية كاتصالا بالمج
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.فأصبحت الفلسفة 1بالاضطراب كالصراع بكتاج ابؼزيد من النظر في أحوالو في فهمنا لتلك الأحواؿ"

متغبّة بدلا من كونها شاملة كعامة،كقياسا على ذلك فَ تعد الفلسفة بؾموعة من ابغقائق التاريخ 

يعة،كلكنها أصبحت نشاطا ترمي إفُ النقد كالتوضيح كالتحليل،تدخل الفلسفة في كالقانوف أك الطب

بصيع ابؼيادين ابؼعرفية بدا في ذلك ابؼيداف البَبوم،كىذا ما ذىب إليو فنيبِ بقولو:"إف الفلسفة ىي 

ذلك العمل النقدم ابؼنظم الذم يهدؼ إفُ تكوين ابؼعتقدات حبٌ تتميز بدرجة عالية من 

ا تكوف ابؼعلومات مناسبة لا بيكن ابغصوؿ عليها للوصوؿ إفُ نتائج بذريبية بساما الصدؽ".عندم

.فباعتبار الفلسفة نشاط 2كبذلك تصبح الفلسفة طريقا كفنا بدلا من أف تكوف بؾموعة من ابؼعرؼ"

فكرم يقوـ على التحليل كالنقد جعل منها جزءا من بصيع المجالات ابؼعرفية كأصبحت ىناؾ علبقة 

 كببْ البَبية.بينها 

"إف العلبقة ببْ الفلسفة كالبَبية علبقة قوية،ذلك لأف مشكلبت كل من الفلسفة كالبَبية ترتبط 

ارتباطا قويا كمنذ زمن بعيد،فأحيانا نزحف ابؼبدع ابعديد إفُ ميداف البَبية دكف كعي بدا كرائها من 

لأماـ كبسر في برولات جديدة اعتبارات فلسفية،كأحيانا تنهض البَبية كتقفز خطوات كاسعة إفُ ا

 .3بفضل التوجيو ابغر للفلسفة"

                                                           
اب البَبوم مقابل ابػطاب السياسي في   التغبّ مذكرة بزرج لنيل شهادة ابؼاجسبَ،عبد الرحيم بؿمد   الصديق البخيت،ابػط1

،كلية الدراسات العليا،كلية الآداب،ص  .33الاجتماعي ، جامعة ابػرطوـ
 33مرجع نفسو،ص2
 .75أصوؿ البَبية كنظم التعليم،ص3
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"إف العلبقة ببْ الفلسفة كالبَبية قدبية جدا،كقد ظهرت ىذه العلبقة بينهما في أعماؿ الفلبسفة   

عبر التاريخ،بدءا من السفسطائيبْ)الإغريق( مركرا بالفلبسفة ابؼسلمبْ كالعصور الوسطى،كإفُ 

 .1لعصر ابغافِ"الفلبسفة ابؼعاصرين في ا

"إذا كانت البَبية في كضعها ابغافِ خبرة إنسانية مضمونها نقل ابػبرات البشرية إفُ ابعيل  

ابعديد،فإف فلسفة البَبية ىي تطبيق الطريقة الفلسفية في ميداف ابػبرات الإنسانية الواردة الذكر،ثم 

كتعمل على  ثارة الأسئلة،إف دراسة تلك الفلسفات ابؼختلفة تنمي عند الإنساف القدرة على إ

توضيح الفركض البٍ تقوـ عليها النظريات البَبوية ابؼختلفة،بفا يسهل عملية تطبيق النظريات في 

 .2ابؼيادين البَبوية"

يذىب فريق من ابؼرببْ إفُ أف العلبقة ببْ البَبية كالفلسفة علبقة قوية ككثيقة لأف البَبية عندىم     

بِ أف الفلسفة بؾموعة من ابؼعتقدات كابؼبادئ البٍ ترشد البَبية كىذا يع تستمد من الفلسفة،

كتوجهها لتحقيق إصلبح اجتماعي مرغوب فيو،كأنها إبؼاـ بجوانب ابؼعرفة كلها كنظرة شاملة عن 

ابػبرة الإنسانية،فابؼربي يضع نظريات تربوية كيشبّ إفُ تطبيقات تربوية تكوف نتيجة حتمية لابذاىو 

راء أفلبطوف على سبيل ابؼثاؿ تنبثق من فلسفتو ابؼثالية.فالبَبية تستمد من الفلسفة الفلسفي العاـ،فأ

 البٍ توجهها من أجل بلوغ غاية الإصلبح في أطر اجتماعي تكوف ذات أبعاد كمعارؼ شاملة،

 فنظريات ابؼربي البَبوية تكوف حتمية لابذاىو أك مذىبو الفلسفي.

                                                           
 .96،ص2004،عماف 1إبراىيم عبد الناصر،فلسفات البَبية،دار كائل للنشر كالتوزيع،ط 1
 .100ف عمر عريف،مدخل إفُ البَبية،مرجع سبق ذكره،صإبراىيم عبد الناصر،عاط2
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بية كجهاف بـتلفاف لشيء كاحد،كذلك من حيث أف ىناؾ من يرل بأف "...الفلسفة كالبَ   

الفلسفة في مفهومها ابؼطلوب"ىي فلسفة ابغياة"كالبَبية ىي الوسيلة أك السبيل الذم يراىن في نقل 

الفلسفة كتربصتها في شؤكف ابغياة،كمن ىنا بكتاج إفُ اقبَاح تعريف البَبية كذلك لبياف البَابط 

بية...كيؤكد التلبحم ببْ الفلسفة كالبَبية عندما نسعى إفُ برديد ابغميم كابغيوم ببْ الفلسفة كالبَ 

كمن الثابت أف غاية البَبية ىي بالتأكيد غاية ابغياة كالفلسفة تبحث  أىداؼ البَبية كغاياتها،

كتنقب من أجل بياف ماىي الغاية من ابغياة،كأف البَبية تتقدـ بوسائل كطرائق من أجل إبقاز ىذه 

عن طريق البَبية ننقل الفلسفة كنربطها بدواضيع ابغياة ابؼختلفة،كالبَبية جزء من . كعليو ف1الغاية

فإذا كانت غاية البَبية ىي غاية ابغياة كالفلسفة تبحث  الفلسفة كابغياة الإنسانية كغايتها ابغياة،

 عن غاية ابغياة فالنتيجة أف البَبية كالفلسفة كجهاف لعملة كاحدة.

في"...النظر إليهما على أنهما جسم معرفي كاحد بيثل أحدبنا الآخر بل  كيظهر الاتصاؿ الوثيق  

إنهما صيغتاف لنظرية الإنساف في ابغياة،فالفلسفة بسثل البعد النظرم للئنساف في ابغياة  ، يتضمنو

كالبَبية بسثل منهج العمل التطبيقي بؼفاىيم النظرية في شؤكف الإنساف داخل النظاـ 

البَبية برمل مسؤكلية ابعانب الديناميكي للفكر الفلسفي،كىي في نفس الاجتماعي،كبهذا فإف 

الوقت بسثل الوسيلة الإجرائية لتحقيق ما بوملو الفكر الفلسفي من منظومة معرفية عن ابغياة،كبهذا 

                                                           
 .27،ص1992د.بؿمد منبّ موسى،د.بؿمد فرحة،فلسفة البَبية ابذاىتها كمدارسها،عافَ الكتب،القاىرة،د ط، 1
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تصبح البَبية عملية ذات مضموف فلسفي تقوـ بها عن قصد كغاية لتحقيق كظائف الفرد كالمجتمع 

 .1للئنسانية" كالبَاث ابغضارم

كمنو:"أف البَبية ىي ذلك العمل ابؼتناسق الذم يهدؼ إفُ نقل ابؼعرفة كإفُ تنمية القدرات    

."أما الفلسفة فهي ميداف 2كتدريب كبرسبْ الأداء الإنساني في كافة المجالات كخلبؿ ابغياة كلها"

الفلسفة ىو ابؼعرفة يثابر على صياغة النظريات البٍ تهدؼ إفُ بلوغ مثل عليا،كإف كاف ىدؼ 

 .3الأعمق بالغاية من ابغياة،فإف البَبية ىي كسائل كطرؽ لذلك ابؽدؼ"

"كبذلك تتضمن بصيع ابؼذاىب الفلسفية ابذاىات تربوية فالفلسفة بدكف مضموف تربوم تفقد   

عامة ركنا أساسيا من أركانها لذلك فإف كثبّ من أفراد الفكر البَبوم يركف أف الفلسفة ىي النظرية ال

 . 4للبَبية"

كمنو بللص إفُ أف الفلسفة البَبوية تسعى إفُ فهم البَبية في كليتها الإبصالية بحيث تساعدنا على   

تطوير نظرتنا للعملية البَبوية،كعلى توجيو بؾهوداتنا كتنسيقها كعلى برسبْ طرائقنا كأساليبنا في 

بعتنا للمشكلبت لبَبوية كمستول التدريس كالتقونً كالتوجيو كالإدارة،كعلى رفع مستول معا

تصرفاتنا  كأحكامنا كقراراتنا،كىذا ما يلزمنا بضركرة العودة إفُ ابؼعيار العلمي للتأكد من بقاح أك 

 فشل فلسفة تربوية ـ،فهي تساعدنا على تطوير نظرتنا للعملية البَبوية. 
                                                           

 .62بؾلة كلية البَبية،ص 1
 . 69،ص1999،ببّكت،1بؿمد طوب الفرحاف،خطاب البَبوم الغربي ،الشركة العابؼية للكتاب،ط2
 .7،ص1992لبيب النجيحي،مقدمة في فلسفة البَبية ،دار النهضة العربية،ببّكت،دكف طبعة، بؿمد3
 75.4أصوؿ البَبية كنظم التعليم،ص 
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 نصل إفُ ابػبّ؟ كلقد تأثرت البَبية على مر العصور بالاعتبارات الفلسفية مثل كيف   

 كما ىي طبيعة الطبيعة الإنسانية؟كماىي طبيعة العافَ الذم بردث فيو البَبية؟.

 تعريف فلسفة التربية:

تعرؼ فلسفة البَبية بأنها:النشاط الفكرم الذم يتخذ الفلسفة كسيلة لتنظيم العملية البَبوية   

 .1برقيقها"كتنسيقها كانسجامها،كتوضيح القيم كالأىداؼ البٍ ترنوا إفُ 

كما عرفت فلسفة البَبية بأنها:تطبيق النظرة الفلسفية كالطريقة الفلسفية في ميداف ابػبرة الإنسانية    

أك بعبارة أخرل تطبيق ابؼعتقدات كابؼبادئ البٍ تقوـ عليها الفلسفة العامة في  البٍ نسميها البَبية،

افِ ىي بؾموعة ابؼبادئ كابؼعتقدات كابؼفاىيم كفلسفة البَبية بالت معابعة ابؼشكلبت البَبوية العلمية،

كالفركض كابؼسلمات البٍ حددت في شكل متكامل مبَابط متناسق لتكوف بدثابة ابؼرشد كابؼوجو 

 للجهد البَبوم كالعملية البَبوية بجميع جوانبها.

وضيح كىناؾ تعريف آخر لفلسفة البَبية كىي"أنها النشاط الذم يقوـ بو ابؼربوف كالفلبسفة لت  

 .2العملية البَبوية كتنسيقها كنقدىا كتعديلها في ضوء مشكلبت الثقافة كتناقضها"

 3كلذلك بقد أف لدراسة فلسفة البَبية طرؽ كأساليب بـتلفة من أبنها:  

                                                           
 .31،ص3،1981بؿمد لبيب النجيحي،مقدمة في فلسفة البَبية،دار النهضة العربية،ط 1
 1962ر النهضة العربية،القاىرة،صادؽ بظعاف،الفلسفة كالبَبية ،بؿاكلة لتحديد ميداف فلسفة البَبية،دا 2
 .117ص 
 .76أصوؿ البَبية كنظم التعليم،ص3
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دراسة تطور الفكر البَبوم عبر العصور ابؼختلفة من خلبؿ كتابات كأراء الفلبسفة الذين تناكلوا  -

 لبطوف كأرسطو كجوف ديوم كغبّىم(موضوع البَبية مثل)أف

 الواقعية  التجريبية...كغبّىا. دراسة فلسفة البَبية من خلبؿ ابؼدارس الفلسفية ابؼعرفة مثل )ابؼثالية ، -

،الطبيعة  القيم )ابغرية، دراسة مشكلبت أك موضوعات البَبية بطريقة فلسفية مثل مشكلة -

 الإنسانية(.

د من ابؼدارس كالنظريات الفلسفية البٍ تشكلت من خلببؽا كىذه الاعتبارات أدت إفُ ظهور العدي

البَبية أكثر من لذلك ارتأت البحثتاف بأف بذمعا في دراستهما لفلسفة  ، الأسس الفلسفية للبَبية

 طريقة أك مدرسة.

 الفلسفة اليونانية:-أولا

افظة كابعمود كابغد من "إف تباين البَبية اليونانية الشرقية مباينة تامة فعلب،حيث نرل أف ركح المح  

نرل أف ركح التجديد كالابتكار كركح ابغرية الفردية ىي  حرية الفرد ىي البٍ بسيز البَبية الشرقية،

فاليوناف قد فسحوا بؾالا كاسعا لنمو الشخصية الفردية في بصيع مظاىرىا  البٍ بسيز البَبية اليونانية،

وا غاية البَبية لديهم أف يصل الإنساف إفُ حياة السياسية منها كابػلقية كالعلمية كالفنية،كجعل

السعيدة ابعميلة،فكاف التكوين الركحي للفرد موضع عنايتهم كتكاملو النفسي،أك برقيق الانسجاـ 

 .1ببْ كمالو الركحي ككمالو ابعسدم ابؼثل الأعلى بؽم"

                                                           
 عبد الله عبد الدانً،تاريخ البَبية عبر العصورالقدبية حبٌ أكائل القرف العشرين ، دار العلم  للملبيب1ْ
 .53،ص1984،كانوف الثاني 5ببّكت،ط 
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لمجالات ابغياتية كافة إف من اىم العوامل البٍ ساعدت على تقدـ المجتمع اليوناني كرقيو في ا      

كالمجاؿ البَبوم بشكل خاص ىو ما امتازت بو بلبد اليوناف من جو لطيف قليل التغبّ يبعث 

النشاط في الإنساف كيساعده على التفكبّ كالإبداع كالتصور، فقد حظيت اليوناف بنظاـ تربوم 

ر اللبحقة كامتازت ىذه متميز ابزذت فيو شكلب منظما كاف أساسا بؼا سارت عليو البَبية في العصو 

البَبية بكونها تربية ارستقراطية بؿصورة بفئة قليلة من المجتمع ، كفي ضوء ىذا العدد ابؼتميز من القلة 

ابؼفضلة اتسمت البَبية بركح التجديد كالابتكار كفسح المجاؿ لنمو الشخصية الفردية في ابعوانب 

ة البَبية عندىم ىي كصوؿ الإنساف إفُ ابغياة السياسية كالعلمية كابػلقية كالفنية حيث كانت غاي

 السعيدة كابعميلة كذلك عن طريق كصولو إفُ الكماؿ ابعسمي كالعقلي معا.

ككاف يتسم بالشموؿ  "حيث يعتبر التفكبّ اليوناني القدنً في البَبية أىم معافَ ىذا الفكر،  

رىا في بؾتمعات ابؼدينة الواحدة سواء كيرجع التفكبّ في موضوع البَبية عندىم إفُ قيمة دك  كابؼثالية،

كانت أثينا أـ إسبرطة أـ غبّىا،إذ اىتموا في إعداد النشء كتكوين الطبقات ابغاكمة أك العامة 

 .1على أسس تربوية تعتمد على القيم كالأخلبؽ كالركح الدينية السليمة"

 كبصورة عامة ظهر في اليوناف بموذجاف تربوياف بنا :  

 

 

 
                                                           

 اع البَبية ( مؤسسة شباب ابعامعةحسبْ عبد ابغميد،أبضد رشواف،البَبية ك المجتمع )علم اجتم1
 .                                                                                                 28-27إسكندرية، د ط،،ص



 عرض وتقديم
 

 
84 

 ثينية :التربية الأ •

" فقد كانت البَبية الأثينية قوية ذات نزعة برررية،تهدؼ إفُ مساعدة الفرد على برقيق النمو 

ابؼتكامل كالاىتماـ بالناحية ابعسمية كالعقلية كابػلقية،ككاف الأثينيوف يعتقدكف أف خبّ ىدؼ ىو 

 .1تهم لأعماؿ ابغرب "التنمية الشاملة للفرد كبهذا أعدت أثينا ابؼواطنبْ لأعماؿ السلم كما أعد

تبدأ البَبية الأثينية من الأسرة حيث يعهد إليها ببَبية الطفل حبٌ يبلغ السابعة من عمره فيتم 

إرسالو إفُ ابؼدرسة كيبقى فيها حبٌ ابػامسة عشرة أك السادسة عشرة من عمره ،ككاف يرافق التلميذ 

الصبي كعاداتو في ابغديث كمعاملة  في ذىابو إفُ ابؼدرسة كإيابو شيخ كببّ يقوـ بدراقبة سلوؾ

 الآخرين كابؼشي في الطريق كما أككلت إليو مهمة تقونً أخلبقو كمعاقبتو عند إخلبلو بآداب اللياقة. 

أما ىدؼ البَبية الأثينية فكاف يتمثل في إعداد ابؼواطن الأثيبِ ابؼتكامل من النواحي ابعسمية    

 م بشكل فاعل في إغناء ثقافتو.   ع عن كطنو كيسهكالعقلية كابػلقية بحيث يتمكن من الدفا 

 التربية الاسبرطية :• 

بسثل البَبية الاسبرطية البَبية اليونانية القدبية في أكضح صورىا كمظاىرىا إذ فَ يطرأ على ىذه    

 البَبية أم تغبّ أك تعديل إلا في حالات استثنائية نادرة حدثت عند انهيار دكلة إسبارطة.  

البَبية الاسبرطية منذ مولد الطفل حيث يعرض على شيوخ الدكلة ليقرركا أف كاف يستحق تبدأ    

إذ   –ابغياة أك ابؼوت كذلك بعد إجراء عدد من التجارب كالفحوص عليو لاختبار قوة احتمالو 

كبعد التثبت من صلبحيتو  –كانت الدكلة ىي ابؼسيطرة على التعليم بجميع مراحلو ابؼختلفة 
                                                           

 .44عبد الله عبد الدانً،تاريخ البَبية القدنً ك ابغديث ،ص 1
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د إفُ أمو لتقوـ بإرضاعو كتربيتو حبٌ السابعة من عمره كلكن الأـ كانت تسبّ على نظاـ للحياة يعا

نصحت بو الدكلة في تربية الطفل كتنشئتو كىو عدـ تقييد بموه كحركاتو كاف تقسو عليو في معاملتو 

ل كاف لا تستجيب بؼطالبو ككذلك بسنعو من البكاء كتبَكو في الظلبـ حبٌ يتعود على الصبر كبرم

ابؼشاؽ ككذلك برمل ابعوع كالأفَ  كعند بلوغو السابعة يرسل إفُ ابؼعسكر العاـ لتلقي التدريب 

 العسكرم. 

أما ىدؼ البَبية الاسبرطية فكاف يتمثل في إعداد ابؼواطن الاسبرطي ابؼزكد بقدر كاؼ من    

ابعندم ابؼثافِ  الكماؿ ابعسماني كالشجاعة ابؼتحلي بعادات الطاعة العمياء للقانوف حبٌ يكوف

.  الذم لا يهزـ

كقد ركزت الباحثتاف "زكية إبراىيم كامل كنواؿ إبراىيم شلتوت "في الفلسفة اليونانية على ابؼنهج   

 أرسطو في البَبية أفلبطوف، سقراط، ،ابؼتبع لدل كل من السفسطائيبْ 

 السفسطائيين:-1

 .1في الصنعة سواء كانت يدكية أكفكرية""تعبِ كلمة السوفسطائي في اللغة اليونانية الشخص ابؼاىر 

لقد ظهرت السفسطائية في القرف ابػامس قبل ابؼيلبد،عصر سقراط ابؼعركؼ بالفلسفة كابػطابة     

كالبلبغة، بعدما أف انتقل المجتمع الأثيبِ من طابع زراعي إقطاعي مرتبط بالقبيلة، إفُ بؾتمع بذارم 

الاعتماد على الكفاءة الفردية كابؼبادرة ابغرة. كلقد أصبح يهتم بتطوير الصناعات، كتنمية ابغرؼ، ك 

                                                           
 .77أصوؿ البَبية كنظم التعليم،ص 1
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المجتمع في ظل صعود ىذه الطبقة الاجتماعية ابعديدة )رجاؿ التجارة كأرباب الصناعات( بؾتمعا 

دبيقراطيا يستند إفُ حرية التعببّ، كالاحتكاـ إفُ المجالس الانتخابية، كالتصويت بالأغلبية كفَ يعد 

م الوراثي، أك ما يسمى كذلك بالتفويض الإبؽي، بل كل مواطن حر لو ابغق ىناؾ ما يسمى بابغك

في الوصوؿ إفُ أعلى مراتب السلطة. لذلك سارع أبناء الأغنياء إفُ تعلم فن ابػطابة كابعدؿ 

-السياسي لإفحاـ خصومهم السياسيبْ، كفي ىذا الظرؼ التاربىي كالسياسي، ظهر السفسطائيوف

ابؼفكرين جاءكا إفُ أثينا في عصر إزدىار الأدب كالفنوف كالعلوـ ليعرضوا "ىم بصاعة من ابغكماء ك 

فكاف ذلك العصر ىو عصر ابؼعلمبْ أك بالغة اليونانية  أفكارىم كمعارفهم كيعملوف بها،

ليسلحوا ىؤلاء بآليات ابعدؿ كابػطابة كاستعماؿ بلبغة الكلمة في ابؼرافعات  -1السوفسطائيبْ"

كابػطابية. كقد ترتب على ذلك أف برولت الفلسفة إفُ كسيلة لكسب الأرباح كابؼناظرات ابغجاجية 

ابؼادية، كلاسيما أف أغلب ابؼتعلمبْ من طبقة الأغنياء. كأكثر من ىذا فَ يعد التعليم سريا أك مقتصرا 

على طبقة اجتماعية معينة، كطبقة الفلبسفة، كطبقة ابغكاـ كطبقة النبلبء، كما كاف بودث في الفبَة 

السابقة، بل أصبح التعليم عموميا كشعبيا مقابل أجر يدفع للمدرس أك الأستاذ، كىذا ما كاف يفعلو 

 السوفسطائيوف.

 كمن جهة أخرل، بيكن ابغديث عن ثلبث مراحل بارزة في تطور السفسطائيبْ:

                                                           
 .77ق،صابؼرجع الساب1
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ف ىي البٍ ترتبط بالسفسطائيبْ الأكائل الذين عاشوا في القر المرحلة السفسطائية الأولى:  -1

 ككاليكليس(،Gorgias)جورجياسابػامس قبل ابؼيلبد. كمن أىم فلبسفتها السوفسطائيبْ:"

(Calliclès) كبركتاغوراس (Protagoras،)  كبركديكوس(Prodicos،)كأنتيفوف 

(Antiphon،)كثرابظاؾ (Thrasymaque،)  كىيبياس الإيلي(Hippiasd'Élis.") 

ابؼرحلة بالقرف الثاني قبل ابؼيلبد، كتقبَف بعلماء البلبغة   ترتبط ىذه المرحلة السفسطائية الثانية: -2

 الذين يعلموف طلبتهم علم البلبغة كابػطابة كبذنيس ابػطابات.

ىي مرحلة القرنبْ ابػامس كالرابع قبل ابؼيلبد، كقد ارتبطت  المرحلة السفسطائية الثالثة: -3

كتيمستيوس  (،Himérios)س ىيمبّيو بدجموعة من الببّكقراطيبْ كرجاؿ الدين، أمثاؿ: 

(Thémistios،)  ككوريسيوس(Choricios de Gaza.) 

كابػطابة كالبلبغة  لقد اىتم السوفسطائيبْ بالسياسة كالقانوف كالقضاء كالنحو كاللغة كالفلسفة 

كابؼنطق ... لذا يغلب الطابع ابؼوسوعي على إنتاجاىم ابؼتنوع كبيكن برديد منطلقاتهم الفكرية كفق 

 لتاريخ الأفكار فيما يلي:علم ا

 .عدـ الاعبَاؼ بابغقيقة اليقينية ابؼطلقة بدليل أنها نسبية -1

 ابؼيل بكو التحليل الواقعي للظركؼ، كالأحداث، كالوضعيات، كابػصائص، كالأمكنة. -2
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ة دراسة بـتلف المجالات الكونية كالفيزيائية كالعلمية كفق مقاربة برابصاتية منفعية فينومينولوجي -3

ظاىراتية، برفض كل التصورات ابؼيتافيزيقية كابؼيتولوجية، متسائلبْ: في ماذا ينفع ىذا؟ ككيف أستخدـ 

 ىذا؟

 عدـ دراسة اللغة في حد ذاتها كلذاتها، بل على أساس أنها كسيلة للئقناع ليس إلا. -4

 عليو. استعماؿ ابؼبَادفات في معناىا الضيق على أساس أف لكل مفهوـ معبُ كاحدا يدؿ -5

 الاىتماـ بابػطابة كالبلبغة كالبَبية. -6

الابتعاد عن الانشغالات ابؼيتافيزيقية، كالارتباط بالواقع المجتمعي كالسياسي كالاقتصادم  -7

 كالبَبوم.

إذان، لقد آمن التيار السفسطائي بالنسبية، كالشك، كاللببسذىب، كالتلبعب اللفظي، كتضييع     
بها، بفا أدل بسقراط إفُ القوؿ بأف ابغقيقة لا بيكن الوصوؿ إليها بالظن ابغقيقة، كعدـ الاعبَاؼ 

كالشك كالفكر السفسطائي ابؼغالط، بل نصل إليها بالعقل كابغوار ابعدفِ التوليدم كاستخداـ العقل 
 كابؼنطق.

كفَ يكن السوفسطائيوف يهتموف بابؼتافيزيقا كثبّا، فما كاف يهمهم ىو مشاكل أثينا السياسية 

الاقتصادية كالمجتمعية؛ لأف العافَ الطبيعي أكثر انتظاما كاتساقا كانسجاما، على عكس الواقع ك 

اليوناني الذم كاف يعيش الفوضى كالاضطراب كالصراع حوؿ السلطة، كالتأىب الدائم بؼواجهة 

اعتداءات الفرس. لذا، أنزؿ السوفسطائيوف الفلسفة من السماء إفُ الأرض على غرار سقراط، 
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ىتموا بأمور السياسة، كالعدالة، كالدين، كالأخلبؽ، كالمجتمع ...كفي ىذا الصدد تقوؿ أمبّة حلمي فا

مطر:" إف فلسفة السفسطايبْ إبما تعد حلقة اتصاؿ في غاية الأبنية بالنسبة لتاريخ الفلسفة اليونانية، 

اسة، فكانوا أكؿ من ذلك لأنهم قد نقلوا مشكلة البحث من عافَ الطبيعة إفُ عافَ الأخلبؽ كالسي

أنزؿ الفلسفة من السماء إفُ الأرض على بكو ما فعل معاصرىم سقراط، كذلك جاءت فلسفتهم 

تعكس ابؼضموف ابعديد للببذاىات السياسية كالاجتماعية ابعديدة، فكانت أقرب ما تكوف إفُ 

ك كركسو، كذلك فلسفة التنوير البٍ سادت القرف الثامن عشر في فرنسا، كبخاصة مع فولتبّ كديدر 

 .1عقب الثورة الصناعية البٍ بست في أكربا"

 سقراط:-2

،أما أمو 2يعتبر سقراط من الفلبسفة اليونانيبْ،"كلد في ضواحي أثينا من بكات ابظو سوفركنيك"

فنياريت "فكانت قابلة صناعتها التوليد،فلما نبغ قيل أنو نهج نهج أمو في مهنة التوليد إلا أنو كاف 

،بدأ حياتو بكاتا  1494. كما تشبّ إفُ ذلك بؿاكرة ثئيتاتوس لأفلبطوف3 من النفس"يولد ابؼعاني

كأبيو،ثم ابلرط في شبابو في صفوؼ ابعيش،ثم دخل بعد ذلك بؾلس الشيوخ،ثم عاد إفُ سابق 

عهده باحثا عن ابؼعرفة كابغكمة تزكج كزانيبٍ البٍ خلدتها شراستها كامرأة ككزكجة ككربة بيت في 

                                                           
 .120،ص1998أمبّة حلمي مطر،الفلسفة اليونانية تاربىها كمشكلبتها،دار القباء للطبع كالنشر كالتوزيع،القاىرة   مصر،1
 .58عبد الله عبد الدانً،تاريخ البَبية القدنً،ص2
 . 78زكية إبراىيم كامل،نواؿ إبراىيم شلتوت،أصوؿ البَبية كنظم التعليم،ص3
 .576،ص1،1984وعة الفلسفة،ابؼؤسسة العربية للدراسات كالتوزيع،ببّكت،طعبد الربضن البدكم،موس4
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"...كأحبارىا تصورىا امرأة سليطة اللساف،جافة الطبع شرسة،كما أكثر النوادر .1ـؽ 399عاـ 

حيث"عاش ،3"،إذ يركل أنو تدرب في بدايتو على حرفة أبيو كنحات2عن سوء معاملتها لزكجها...

ؽ ـ كبلغ من العمر 470ؽ ـ كتوفي عاـ 399سقراط في القرف ابػامس قبل ابؼيلبد كلد عاـ

ثينا أزىى كأزىر مدف الإغريق بظي سقراط بشيخ الفلبسفة كىو مؤسس عاما أمضاىا في أ70

،بحيث غبّ 4الفكر الفلسفي على أساس العقل كابؼنطق،كىو مضرب ابؼثل في ابغكمة كابؼعرفة"

التفكبّ من الأمور الغيبية كالنظر في الأساطبّ كابػرافات إفُ التفكبّ العقلي كابؼنطقي كالابتعاد عن  

 .كل ما ىو لاعقلبني

"كقد نسب إفُ سقراط أنو بكت بؾموعة من ابغساف على الأكركبوؿ،كلكن يبدكا أف صانعها    

،"كفي ىذا 5أسبق من سقراط،كعلى كل حاؿ فإف من الثابت أنو فَ يكن من أسرة فقبّة جدا..."

 .6الصدد يذكر أف سقراط كلد من طبقة رقيقة ابغاؿ..."

م معطفا خشنا كيسبّ في الطرقات حافي القدمبْ مهما "...كالصورة الشائعة لو صورتو كىو يرتد  

قسا الطقس،كاف قوم الشكيمة للغاية ذا مظهر خارجي سوقي،في أنفو فطوسة،كفي كجهو 

                                                           
  58عبد الله عبد الدانً،ابؼرجع نفسو،ص1
 .576عبد الربضن البدكم،مرجع نفسو،ص2
بؾدم كلبني،الفلسفة اليونانية من طاليس إفُ أفلبطوف،درسة مصدرية،دار ابؼكتب ابعامعي ابغديث،أبو ابػبّ للطباعة 3

 .183،د ط،ص2009لاسكندرية،كالتقليد،ا
 .77زكية إبراىيم كامل،نواؿ إبراىيم شلتوت،أصوؿ الربية كنظم التعليم،ص 4
 .576عبد الربضن بدكم،مرجع سبق ذكره،ص 5
 .78زكية إبراىيم كامل،نواؿ إبراىيم شلتوت،ص 6
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بمنمة،كفَ يكن يشبو لا السوفسطائيبْ اللذين كانوا يلبسوف فاخر الثياب كبهتذبوف إليهم 

عامة مناصب رفيعة في مدنهم،كاف عادـ الآثنيبْ،كلا قدامى ابغكماء الذين كانوا يشغلوف بصفة 

.أم أنو كاف بشع ابؼظهر،بسيط 1الثقة للظنوف البشرية كعدكا سافرا لطغياف أقريطاس كمواطنا بفتازا"

في لبسو رغم أنو كاف ينحدر من طبقة ميسورة ابغاؿ،كفَ يكن يطمع بتوفِ مناصب عالية،إبما 

 اكتفى بتعليم الشعب الأثيبِ.

 فلسفة سقراط:

كانت فلسفة سقراط تتصف بابغيوية كابعماؿ كالواقعية على عكس الفلسفات البٍ بذمدت "ك    

في نظريات كابتعدت عن ابغياة العملية،فلقد كاف الابذاه في الفلسفة قبل سقراط يتجو إفُ البحث 

في الطبيعة أم العافَ ابػارجي سواء كاف عافَ السماء أك الأرض )تأملية( حبٌ جاء سقراط فوجو 

البحث بكو الإنساف كأخلبقو كنفسو برت ابغكمة ابؼشهورة)اعرؼ نفسك بنفسك(لذلك قيل  ىذا

 .2أف سقراط أنزؿ الفلسفة من السماء إفُ الأرض"

اعتقد سقراط أف ابؼعرفة تقدـ على أساس يقيبِ ثابت يقوؿ منرك"إف مبدأه الأساسي ابؼعرفة   

ذات الأساس الثابت العاـ لدل ابعميع بدلا فضيلة فالإنساف الذم يسبَشد في سلوكو بهذه الآراء 

 .3من الاستشهاد برأيو ابػاص إبما يعيش معيشة فاضلة"

                                                           
 .365،ص2006،مفهرسة،3جورج طرابيشي،معجم الفلبسفة،دار الطليعة للطباعة كالنشر،ببّكت،لبناف،ط1
 .78زكية إبراىيم كامل،نواؿ إبراىيم شلتوت،ص 2
 .126-125بوؿ منرك،ابؼرجع في تاريخ البَبية،تربصة صافٌ عبد العزيز،القاىرة،ص 3
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"كىذا برديد في مفهوـ الفلسفة كمفهوـ البَبية في الوقت ذاتو لأف الفلسفة كالبَبية في نظره   

ىو  متصلبف بساـ الاتصاؿ إف فَ يكونا أمرا كاحدا،فقد كاف سقراط يرل أف موضوع الفلسفة

البحث في الإنساف من جهة أخلبقو كتقاليده كأحوالو الاجتماعية ابتغاء خبّه كسعادتو بدعرفة 

 .1طبيعتو ابغقة لا بإتباع العرؼ السائدة كالعقائد البالية"

لقد عرفت قبل سقراط التفرقة ببْ السلوؾ الذم يصدر عن دكافع طبيعية خالصة،كالسلوؾ        

ى قوانبْ أك قواعد عامة،كلكن ابغكم ابػلقي على السلوؾ الإنساني  الإنساني الذم بهرم بدقتض

كاف يرتد منذ فجر ابغضارة الإنسانية فبما نقوؿ سيكولوجيا الشعوب إفُ ابؼعتقد الديبِ كالعرؼ 

الاجتماعي أم إفُ سلطة تقوـ خارج الذات،أما بؿاكلة رد الأحكاـ ابػلقية على الأفعاؿ الإنسانية 

دؽ في كل زماف كمكاف،فقد جاء أخبّا على يد سقراط ككاف أكؿ من حرص إفُ مبادئ عامة تص

 .  2على إبهاد مقياس ثابت تقاس بو خبّية الأفعاؿ كشريتها"

كاعتمد سقراط الطريقة ابغوارية في تعليم تلبميذه كابؼبَددين على حلقاتو،ككاف يصر على أنو لا   

قيقة أمر باطن ببْ جبيننا لا نصل إليو بابغوار يعرؼ شيئا سول أنو يسأؿ كيريد معرفة ابغقيقة،كابغ

 كابؼساءلة كي تتذكر النفس ما قد نستو حبْ نزلت إفُ العافَ الدنيوم.

 "كيذكر أف فلسفة سقراط تدكر حوؿ أمرين بنا:طلب ابغد الكلي كأف الفضيلة علم    

                                                           
 .51ص،1987،طرابلس ،ليبيا، 4عمر بؿمد التومي الشيباني،تطور النظريات كالأفكار البَبوية،الدار العربية للكتاب ،ط1
 .      30-29،ص1987،القاىرة،2ة ابػلقية،دار النهضة العربية،طتوفيق الطويل،الفلسف 2
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اية حوؿ شيء طلب ابغد الكلي: ابغد الكلي ىو التعريف كالأصل في التعريف أف تضع نه-1  

معبْ فلب يكوف ىذا الشيء مبهما أك غامضا لذلك بظي ابغد تعريفا،كابؼقصود بابغد ىنا التحديد 

الذىبِ للمعاني،فنحن نستخدـ كثبّا من الألفاظ البٍ تشبّ إفُ مسميات بؽا دلالات ذىنية 

ابغسية بل كالأصل أف ندرؾ الأشياء ابغسية كالإنساف بعد أف تقدـ فَ يعد يقف عند ابؼدركات 

ارتفع إفُ ابؼعاني الكلية فكاف لابد أف نصل إفُ تعريف بؽذه الألفاظ كابؼفاىيم الإنسانية الأخلبقية 

 .1كالسياسية كالفنية..."

 مثاؿ لأحد حوارات سقراط مع تلميذه: 

 ماىو ابعماؿ؟.سقراط:

 كل شيء مصنوع من الذىب.تلميذه: 

 ابؼاء الساخن،فما الأنسب؟.كلكن مابؼلعقة الذىبية لا تناسب شرب سقراط:

 ابؼلعقة ابػشبية.تلميذه:

 .إذا ابعماؿ كل ما كاف ملبئم كمناسبسقراط:

فحاجة الفلبسفة قدبيا إفُ برديد الألفاظ جعلت من مهمتهم الأكفُ أف بوددكا الألفاظ     

كالصيغ كيضبطوا ابؼفردات كمن بينهم سقراط،فهو بحث عن ابغكمة بشغف،كاف ىاكيا 

د أحب أف يتناكؿ الأسئلة الأخلبقية كالنفسانية كلا ريب أف بؿور جهوده قد دار حوؿ للحكمة،فق
                                                           

 .79-78زكية إبراىيم كامل،نواؿ إبراىيم شلتوت،أصوؿ البَبية كنظم التعليم،ص 1
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برديد الألفاظ ابؼتداكلة في الدراسات الفلسفية،فكاف ىدفو توخي الدقة في برديد الألفاظ ابؼتداكلة 

في نظرة البٍ يدكر عليها ابغوار،فهو كاف يبدأ من ابعزئي إفُ الكلي كمن الأفراد إفُ الأنواع كذلك 

 إستقرائية. 

"أما الأمر الثاني الذم كصفت بو فلسفة سقراط ىو نظريتو الأخلبقية النظرية ىي)الفضيلة   

علم...كالرذيلة جهل(،إذا علم الإنساف ماىية الفضيلة فإنو لا شك سوؼ يعمل بها كأف الرذيلة 

فتها كأخذ جانب سادت بعهل الناس بها كمعرفتو حقيقتها،لذلك بهب البحث عن الفضائل كمعر 

السفسطائيبْ في القوؿ بأف الفضيلة تضمن القياـ بها كبناء على ذلك رأل أف ابؼعرفة ىي 

 .1الفضيلة"

كعليو فنظرية سقراط في ابؼعرفة بقدىا مرتبطة بالأخلبؽ،فإذا أدرؾ الإنساف كعلم كيف بودد   

ئق كأشكاؿ الرياضية فهو ابؼعاني كابؼصطلحات برديدا دقيقا كالتقول أك العدالة كما بودد حقا

 يفعل نفس الشيء بالنسبة للمصطلحات الأخرل كىذا كفيل بأف يتجنب ما ينقض ىذه الفضيلة.

،أم أف حوؿ النظر من الفلك كالعناصر إفُ 2"إف سقراط أنزؿ الفلسفة من السماء إفُ الأرض"  

أف الطبيعة الإنسانية النفس،كتدكر الأخلبؽ على ماىية الإنساف ككاف السوفسطائيوف يذىبوف إفُ 

شهوة،كأف القوانبْ كضعها ابؼشرعوف لقهر الطبيعة كأنها متغبّة بتغبّ العرؼ كالظركؼ كىي نسبية 

غبّ كاجبة الاحبَاـ لذاتها كمن حق الرجل القوم بالعصبية أك بابؼاؿ أك بالبؤس أك بالدىاء أك 
                                                           

 .79ابؼرجع السابق،ص 1
 .78ابؼرجع نفسو،ص 2
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اط: "بل إف الإنساف ركح بابعدؿ أف يستخف بها أك بنسخها،كأف بهرم مع الطبيعة فقاؿ سقر 

كعقل يسيطر على ابغس كيدبره،كالقوانبْ العادلة عن العقل كمطابقة للطبيعة ابغقة ىي صورة من 

،بدعبُ أف السفسطائيبْ يركف أف الإنساف بؾرد 1قوانبْ غبّ مكتوبة ربظتها الآبؽة في قلوب البشر"

 تلبية شهواتو،فهتو القوانبْ نفس شهوانية،كالقوانبْ كضعت من أجل ابغد من حرية الإنساف في

ليس بالضركرة تطبيقها،إفُ أف جاء سقراط برؤية جديدة للئنساف فرأل أف الإنساف ليس ركح 

شهوانية فقط إبما بسييزه بالعقل بيكنو من السيطرة على النفس من خلبؿ قوانبْ مصدرىا الآبؽة كىي 

ا كاف الإنساف لديو ضمبّ كيدرؾ من موجودة في القلب أك ما يسمى بالضمبّ أك الأنا الأعلى،فإذ

 ف لو إذا أف يرتكب ابػطأ؟.خلبلو ما ىو الصواب كما ىو ابػطأ كيعلم العواقب فكي

 مميزات فلسفة سقراط:

 ،فهو يرل بأف الآبؽة أككلت إليو مهمة التدريس كالبَبية.2التدريس أمانة بظاكية -

 ابؼعرؼ أساس الوحدة الاجتماعية كأساس السلوؾ الصحيح. -

 ؼ البَبية تعريف الإنساف بؼاىيتو كالأخلبؽ فضيلة صابغة لو بنفسو.ىد -

 ابؼعرفة تبدأ بدعرفة النفس)اعرؼ نفسك بنفسك(،الابذاه بكو سد غور النفس البشرية. -

تنمية قدرة الفرد على التفكبّ حبٌ يصل إفُ ابؼعرفة بنفسو،كىذه ابؼعرفة في ذاتها ىي أساس السلوؾ  -

 الصحيح. 

                                                           
،تاريخ الفلسفة اليونانية،مؤسسة ىنداكم للتعليم كالثقافة،ص 1  .71يوسف كرـ
 .12،ص2005-2004راـ،بؿاضرات في فلسفة البَبية،جامعة قسنطينة،عبد ابغكيم ك 2
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 لفضيلة البٍ برقق للفرد النجاح كالسعادة في حياتو.معرفة ابغكمة كا -

 اعتماد طريقة توليد الأفكار كابؼعاني من خلبؿ ابؼناقشة كالسؤاؿ كابعواب. -

تنمية ابؼفاىيم من خلبؿ التساؤلات ككذا التدقيق الشديد في الألفاظ كابؼعاني البٍ تدكر في  -

دل سقراط كىي استخراج ابؼعاني كالأفكار من ابؼناقشة،كىتو الطريقة ابؼتبعة في التدريس كالتعليم ل

 عقوؿ البشر.

 أفلاطون:-3

ؽ ـ لعائلة أرستقراطية،بظي بهذا الاسم لعرض كتقيو،تثقف كأحسن ما يثقف 427كلد في أثينا عاـ  
بو أبناء الطبقة الراقية،كأظهر ميلب بكو الرياضيات كأخذ ابغكمة من فيثاغورس،تأثر أفلبطوف بفكر 

كفلسفتو إفُ درجة يصعب معها الفصل ببْ أفكاره كأفكار أستاذه،ككاف لإعداـ أستاذه سقراط 
أستاذه سقراط بالسم كقع كببّ في نفسو،حيث ظهر ذلك جليا في كتاباتو الأكفُ البٍ بينت سخطو 

على ابغكومة،ىناؾ جعل سقراط معرفة الذات نقطة البداية في كل بحث فلسفي إلا أنو أرجع 
ـ إذ جعلها تستوعب موضوعات الطبيعة كما كراءىا كالنفس كالأخلبؽ كالبَبية للفلسفة طابعها العا

كغبّىا،كىو يرل أف الإنساف عافَ ،بصع معظم أفكاره في كتابيو ابعمهورية كالقانوف،ففي كتابو 
ابعمهورية يقسم أفلبطوف المجتمع إفُ ثلبث طبقات ىي:طبقة الفلبحبْ كالصناع،ثم طبقة 

اـ،أما الفلبحوف كالصناع فمحركموف في بصهوريتو من كل تربية،كحسبهم أف المحارببْ،كطبقة ابغك
يتعلموا مهنة من ابؼهن،أما طبقة المحارببْ فثقافتهم فلسفية عالية إذ يدرسوف بصيع العلوـ كمنها 

. 1ابؼيتافيزيقيا،كيرل أفلبطوف أف رؤساء الدكلة بهب أف يكونوا علماء كفلبسفة لا كهنة كرجاؿ دين"
ف أكؿ فيلسوؼ تناكؿ ابؼسائل الرئيسية في الفلسفة من كوف كمعرفة كأفكار ككضعها في نظاـ لقد كا

                                                           
 .82-81إبراىيم عبد الناصر،أسس البَبية،مرجع سبق ذكره،ص 1
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. أنشأ 1متماسك، كيعتبره البعض ملك الفلبسفة، ككاف يأمل أف تلعب فلسفتو دكران قويان في السياسة
في من ( ؽ.ـ كالبٍ كانت عبارة عن جامعة حفظت تراث اليوناف الثقا387أكادبييتو في أثينا عاـ )

ىومبّكس إفُ سقراط، كبقي في ابعامعة يعلم عن طريق ابغوار كابعدؿ، كمارس الكتابة قرابة أربعبْ 
البٍ كانت مشتقة من فلسفتو ” القوانبْ”ك” ابعمهورية“عامان كنشر أفكاره البَبوية في كتابيو 

ملبن يكشف عن كبالأخص أفكاره في طبيعة الدكؿ كابؼواطنة فيها، فوضع بذلك نظامان تربويان شا
مواىب الفرد من أجل برقيق العدالة كالفضيلة في المجتمع، كيرل أف ابؼدينة الفاضلة البٍ تصورىا بستاز 

 .2بصفات ابغكمة كالعدالة كالعفة كالشجاعة

كما آمن أفلبطوف بقدرة البَبية على علبج الفساد كالتغيبّ للؤفضل كتبدأ منذ الطفولة، لكن      

اىاتو طوبائية بعيدة عن الواقعية الاجتماعية كغبّ متناسقة في إطار فكرم ينظمها يلبحظ أف آراؤه كابذ

 .3كبوويها، كقد ارتبط ابؼذىب ابؼثافِ التقليدم بابظو كبظيت مثاليتو بابؼثالية الإبؽية

 أىم الآراء التربوية لأفلاطون:

 أكد على مبدأ تكافؤ الفرص. -

 سن السادسة. نادل بإلزامية التعليم للبنبْ كالبنات  في -

 شدد على ضركرة الفصل ببْ ابعنسبْ أثناء التعليم. -

 إف ابؽدؼ البَبية ىو تزكيد العقل بكمية كببّة من ابؼعلومات لكي يقوم كيتدرب. -

 أكد على ضركرة أف تكوف البَبية كالتعليم للؤطفاؿ عن طريق الألعاب كالأشياء المحببة للنفس. -

                                                           
 . 111، ص2004جعنيبِ نعيم، الفلسفة كتطبيقاتها البَبوية، دار كائل، عماف الأردف، 1
 .332،ص1982ية، الكويت، شفيق بؿمود عبد الرزاؽ، الأصوؿ الفلسفية للبَبية،دار البحوث العلم2
 .179، ص1982التل سعيد كآخركف، ابؼرجع في مبادئ البَبية، دار الشركؽ، عماف، الأردف،  3
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 تمع.جعل الفلسفة متصلة بالإنساف كشؤكف المج -

 ضركرة كضع قانوف أخلبقي يعيد للمجتمع قوتو كبساسكو. -

 كضع أساس جديد للحياة الأخلبقية لا تتعارض فيو مصلحة الفرد مع مصلحة ابعماعة. -

 أساس الفضيلة ابؼعرفة. -

ابؽدؼ الأساسي من البَبية ىو إصلبح الفرد كالمجتمع كالوصوؿ إفُ معرفة ابػبّ كذلك عن طريق  -

 ة كطبع النفس الإنسانية على ابغق كابػبّ كابعماؿ.تنمية ىذه ابؼعرف

 ابزذ طريقة ابغوار كابؼناقشة أساسا لكتاباتو كتعليمو. -

كبهذا يتضح لنا أف أفلبطوف تأثر في الكثبّ من أرائو الفلسفية البَبوية كفي طريقتو العامة بأستاذه 

 سقراط ،بيد أنو اختلف في نقاط أخرل كيرجع ذلك إفُ:

 لأرستقراطية.أصلو كنشأتو ا -

الضعف الذم اعبَل أثينا كفقدانها بؼنزلتها السامية البٍ كانت تتمتع بها نظرا للفوضى البٍ عمتها  -

 بفعل الشهوات ابعابؿة كالرغبة في البَؼ.

 معاصرتو للحركب الطويلة ابؼدل البٍ دارت رحاىا ببْ أثينا كأسبرطة. -

 ىجرتو كأسفاره خارج اليوناف. -
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فية الشرقية كابؽندية كالفارسية كاطلبعو على ديانات كأساطبّ الشعوب دراستو للمذاىب الفلس

 1لاسيما الفرعونية منها

 أرسطو:-3

يرجع إليو الفضل في برديد الصورة البٍ عرفت بها البَبية اليونانية خلبؿ العصور الوسطى كعصر     

 النهضة.

( ؽ ـ في مدينة  384عاـ )  كيعد أرسطو فيلسوؼ يوناني قدنً كاف احد تلبميذ افلبطوف ، كلد 

ستاغبّا في شماؿ اليوناف ، كاف كالده طبيبا مقربا من البلبط ابؼقدكني ، شغل عدة مناصب كاف أبنها 

قيامو بتعليم الإسكندر ابؼقدكني كقد كاف لوالده تأثبّا كببّا عليو لدخوؿ بؾاؿ التشريح كدراسة 

ظة كالتحليل ، رحل أرسطو إفُ أثينا للبلتحاؽ الكائنات ابغية البٍ منحتو القدرة علة دقة ابؼلبح

بدعهد أفلبطوف كطالب في البداية ككمدرس فيما بعد كمن ثم افتتح مدرسة خاصة بو في أثينا ، كتب 

أرسطو في مواضيع متعددة تشمل الفيزياء كالشعر كابؼنطق ، كىو مبتدع علم الأخلبؽ الذم لازاؿ 

 شتها مهما تقدمت العصور. من ابؼواضيع البٍ فَ يكف البشر عن مناق

 أىم الآراء التربوية لـ )أرسطو( :

 أكد على أبنية الطريقة الاستقرائية في التدريس . -1

 تدريب ابؼتعلم على التحليل كإعطاء الأسباب كابؼبررات . -2
                                                           

 .51-12،ص1985راجع مقدمة ابؼبَجم فؤاد زكريا بعمهورية أفلبطوف، ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب،القاىرة، 1
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 كجوب مراعاة ميوؿ الأطفاؿ كتعدد الأفكار كبالتافِ تعدد برنامج التعليم . -3

 ج كالكتب ابؼدرسية بالتجارب كالوسائل التعليمية كالرحلبت .ضركرة دعم ابؼناى -4

اختيار ابؼواد الدراسية البٍ تسمح للمتعلم بالوقوؼ على البنياف ابؼادم كالثقافي الأساسي للعلم  -5

الذم يعيشو .اىتم بدشكلة الفضيلة ككيف نكتسبها كىي نفس ابؼشكلة البٍ شغلت سقراط 

الفضيلة ىي ابؼعرفة، كذكر في كتابو أف ىناؾ ثلبثة أشياء بذعل الناس كأفلبطوف، فَ يكن مقتنعا بأف 

 .1خبّين ىي" الطبيعة ،العقل،العادة"

 تعليق على الفلسفة اليونانية: -

اعتمدت على طرؽ التدريس البٍ تهدؼ إفُ حشو عقوؿ التلبميذ حشوان ميكانيكيان بابغقائق 

يو تلقبْ ابؼعلومات كما على ابؼتعلم إلا أف كابؼعلومات البٍ توصل إليها الأجداد، فابؼعلم عل

بوفظها كأف بىزنها في عقلو كما ترل أف على ابؼعلم استعماؿ العقاب البدني من أجل المحافظة 

 .على ابؽدكء في غرفة الدراسة كما أنها لا تهتم بدراعاة الفركؽ الفردية ببْ التلبميذ

تبر التلميذ مثاليان إذا جلس صامتان ساكنان البَكيز على طرؽ المحاضرة كالإلقاء، كفي نظرىا يع -

ليتمكن من استيعاب ابؼعارؼ البٍ تلقى عليو من أجل خزنها كحفظها، لذلك ركزت ابؼثالية 

 .على العقوبات البدنية لإخضاع ابعسم خضوعان تامان للعقل

                                                           
 . 80أصوؿ البَبية كنظم التعليم،ص 1
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بؾاؿ كما أنها تركز على التعليم السردم الذم يعتمد على طنبْ الكلمات، كعمومان فإنها في  -

البَبية كالتعليم قد ركزت على تدريب ابعانب العقلي، كأبنلت تدريب ابعسم كالاىتماـ بو 

مقارنة بالاىتماـ بالعقل، كأبنلت تأثبّ البيئة على الإنساف، كركزت على تعليم الصفوة؛ بؼا بؽم 

 .من إمكانات نظرية للتعلم كالاستمرار فيو

لعملية التعليمية، كبيثل القدكة للتلبميذ سواء في يعتبر ابؼعلم في ىذه الفلسفة أىم عناصر ا -

ابعانب العلمي أك ابعانب الأخلبقي، كقد أشار إفُ ىذا مرسي بقولو "كبالنسبة للمعلم فإف 

لدل ابؼثاليبْ توقعات عالية ككببّة منو إذ بهب أف يكوف ابؼعلم بفتازا ليكوف قدكة حسنة 

سواء، كليس ىناؾ في ابؼدرسة عنصر آخر أىم من للتلميذ من الناحية العقلية كابػلقية على ال

." كدكر ابؼعلم الأساسي يتمثل في نقل ابؼعرفة البٍ بوتويها الكتاب للتلبميذ، حيث 1ابؼعلم"

ييعد الكتاب ابؼصدر الرئيس للتعلم في ىذه الفلسفة؛ لأنو يتضمن نتاج عقوؿ الأجداد أك 

يتلخص دكره في ملء عقوؿ التلبميذ  -في ىذه الفلسفة -فابؼدرَّس“بذارب ابعنس البشرم، 

بابغقائق كابؼعلومات الثابتة، حيث يقوـ بتهيئة ابعو ابؼناسب ليعلمهم، كبههز بؽم البيئة ابؼثلى 

للعيش كابغياة، ثم يأخذ بيدىم، كيرشدىم بنظرياتو كدركسو، إفُ أقصى درجات الكماؿ 

 . 2الذاتي فيحقق بذلك ىدؼ البَبية"

                                                           
 .177ـ، ص1993، فلسفة البَبية كابذاىاتها كمدارسها، عافَ الكتاب، القاىرة، مصر، مرسي بؿمد منبّ 1
 .284ق، ص 1423أبو العينبْ علي كآخركف، الأصوؿ الفلسفية للبَبية،دار الفكر، عماف، الأردف، 2
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ابؼتعلم؛ كالنظر إليو على أنو عقل أك ركح خالصة كالاىتماـ بابؼعرفة أك  الاخفاؽ في فهم طبيعة -

 .تنمية العقل فقط كإبناؿ ابعسم ككل ما بيت إليو من مناشط خارج البرامج الدراسية

قصور في فهم كظيفة ابؼدرسة على أنها المحافظة على البَاث كنقلو للؤجياؿ التالية فابؼدرسة بؽا  -

 .فاظ على البَاثكظائف أخرل بجانب ابغ

النظر إفُ التلميذ على أنو سلبي يتلقى ابؼعلومات البٍ يلقيها عليو ابؼدرس ككذا استخداـ  -

 .العقوبات البدنية في حقو

 .الاىتماـ بالعلوـ النظرية كإبناؿ العلوـ التجريبية -

 .إقامة ابغواجز ببْ العلم الواحد بفا نتج عنو ظهور منهج ابؼواد ابؼنفصلة -

البَبوية على تدريب العقل فقط كإبناؿ النواحي ابعسمية. كما أف ىذه  قصر الأىداؼ -

 .الأىداؼ فيرضت على التلبميذ كفَ يضعوه لأنفسهم بل كضعها الكبار لو

 1الطبقية كتعليم الصفوة. -

 الفلسفة المسيحية:-2

بع ىذا إف ظهور الدين ابؼسيحي الذم احدث تغبّا كاضحا في ابغياة الاجتماعية في أكربا كقد ت   

التغبّ تغبّ في النظرة إفُ البَبية كأىدافها حيث بسيزت البَبية ابؼسيحية في البدء بنظاـ رىباني صارـ 

يشتمل على قدر من العلم كالعمل اليدكم ككانت تتبع كل دير تقريبا مدرسة تقبل الأطفاؿ في سن 
                                                           

 لإسكندرية،ا بدراف شبل، البوىي فاركؽ، بؿفوظ أبضد فاركؽ، الأصوؿ الفلسفية للبَبية، دار ابؼعرفة ابعامعية، 1
 .247 -246 -245 -110 -109 -108،ص 1،2001مصر،ط
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ءىا القراءة كالكتابة كبعض العاشرة كتستمر الدراسة فيها بؼدة بشاف سنوات ، يتعلم التلبميذ أثنا

ابؼبادئ في النحو كابؼنطق كالبلبغة كابغساب كابؽندسة كالفلك كابؼوسيقى، تشكلت البَبية ابؼسيحية 

معتمدة أسلوب الرىبة البٍ تتخذ العزلة كسيلة كالرىبة ىي النظم كأبماط ابغياة البٍ بسكن الراىب من 

صبح بدقدكر كل من العقل كالركح أف يتفرغ للحياة إخضاع شهواتو ابعسمية كالوجدانية الإنسانية لي

الراقية،ككاف التقشف كالزىد بنا ابؼثل الأعلى للتهذيب ابػلقي الذم يشكل غاية البَبية في ابؼسيحية، 

، كما لبثت البَبية ابؼسيحية إف 1كالبٍ تقوـ على مبدأين أساسيبْ بنا "إماتة ابعسد كنبذ العافَ"

كفُ ىي حركة إحياء العلوـ الأكفُ قاـ بها شاربؼاف كملوؾ جاءكا من كاجهت خطوتبْ تطوريتبْ الأ

بعده كاعتبرت ىذه ابغركة إف التعليم ىو الوسيلة الوحيدة لتوحيد الشعب كبرسبْ أحوالو كمن اجل 

ذلك عقدت صلة قوية ببْ ابؼعرفة الدينية الركحية كالتعليم ابغر  أما ابػطوة التطورية الثانية فهي ابغركة 

لبمية ابؼدرسية البٍ أعلت من شأف ابؼنطق الأرسطي كاعبَفت بإمكانية التوفيق ببْ الدين كالعلم الك

 كاف جرل خلبؼ في تقدنً احدبنا على الآخر.  

 -أما أىم أىداؼ البَبية ابؼسيحية فيمكن ابصابؽا فيما يأتي :

 إعداد الفرد ابؼسيحي بؼعرفة الرب .  -1

 تدعيم ابؼثل الإنسانية .  -2

 تطهبّ الركح كتهذيب الأخلبؽ .  -3

                                                           
 .31،ص1بقار فريد،تطور الفكر البَبوم،ج 1
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 إصلبح المجتمع من فساد الثقافة اليونانية كالركمانية . -4

 برقيق النموذج الإنساني ابؼثافِ في الفرد ابؼسيحي اىتم بدشكلة الفضيلة ككيف نكتسبها. -5

 .1إف البَبية تهذيب للعقل كابػلق -6

 تعليق على الفلسفة المسيحية:

ىذه الفلسفة بالقسوة من ابؼدرسبْ على التلبميذ،كتعذيب ابعسد بابعوع أك تتصف البَبية في ضوء 

بالتغذية الغبّ مناسبة، أك السهر الطويل كالوقوؼ كقفة غبّ طبيعية لفبَة طويلة أك إثقاؿ ابعسد 

بالسلبسل لإذلاؿ ابعسد على حساب الركح، حبٌ لا تطغى شهوة ابعسد كمتطلباتو، ككاف من 

 .2مثل ىذه البَبية الرىبانية شذكذ عقلي بهعل ابؼتعلم نهبا للؤحلبـ الشاذة الطبيعي أف ينتج عن

أفرزت البَبية أجيالا مكبوتة كيرجع ذلك لعدـ الثقة في قدرة التلبميذ للوصوؿ إفُ ابغقائق 

بأنفسهم.أما التدين فيجب أف ينبع من القلب كلا شأف للدماغ بو،كعلى الإنساف أف يستشعره لا أف 

 .3يتفكره

 

                                                           
،كمنرك  بوؿ،ابؼرجع في تاريخ 86-85راجع في ىذا ابؼيداف،سليماف فتحية حسن، البَبية في المجتمعبْ اليوناني كالركماني،ص 1

 .241-240،ص1البَبية،ج
 .253، ص1949، 1يخ البَبية،ت صافٌ عبد العزيز، مكتبة النهضة ابؼصرية،جمنرك بوؿ، ابؼرجع في تار  2
 .124،ص1بقار فريد،تطور الفكر البَبوم،ج3
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 الفلسفة الطبيعية:-3

 جون آموس كومينيوس

مصلح كتربوم ذك عقل موسوعي، كلد John Amos Comeniusجوف آموس كومينيوس      

، كتوفي في مدينة 1بجمهورية التشيك ابغالية،كيعتبر ابؼبشر الأكؿ للبَبية ابغديثة Moraviaفي مورافيا 

ككضع فلسفة تربوية جديدة عرفت باسم  أمسبَداـ بهولندا. درس في جامعة ىايد لبرغ بأبؼانيا،

، بناىا على خبرتو العملية الطويلة في بؾاؿ التعليم، Universal Knowledge« ابؼعرفة الكلية»

ككاف من أشد ابؼعارضبْ لطبيعة التعليم النظرية البٍ سادت عصره، كقامت على حفظ ابؼعلومات 

البٍ كانػت شػائعة ببْ معظم البَبويبْ  كاستذكارىا. كما رفض مقولة أف الأطفاؿ راشدكف صغار،

 Slaughterhouses ofابؼعاصريػن لو، ككصف ابؼػدارس البٍ عاملتهػم كفقهػا بػ )مسافٍ العقوؿ( 

Minds .)ك)الأماكن البٍ تغذّم الأدمغة بالكلمات ، 

كفي ضوء استنتاجاتو الشخصية، توصل إفُ افبَاضات مهمة، منها ضركرة التحاؽ بصيع 

بابؼدرسة، كتلقيهم تربية كاحدة عن ابغضارة البٍ يعيشونها، ككجوب أف يفهم ابؼعلموف طبيعة الأطفاؿ 

الطفل ابؼتعلم، ككيفية تطور عقلو كتعلمو. كأكد أبنية استخداـ الأطفاؿ حواسهم في التعليم، كدكرىا 

، كإبما في جعلو مشوقان بؽم. كما أكد أف الفهم لا يتحقق بدجرد تعلم الأطفاؿ أبظاء الأشياء

بإدراكهم الواقعي بؽذه الأشياء، بفا يعبِ أف العملية البَبوية ينبغي أف تنطلق من ملبحظة الطفل 

 modelsللؤشياء ابغقيقية، كإذا تعذر ذلك بيكن أف يستعاض عن ىذه الأشياء بدا بيثلها من بماذج 

                                                           
 .85زكية إبراىيم كامل،نواؿ إبراىيم شلتوت،أصوؿ البَبية،ص1
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ية اىتمامان بالغان، كأرسى مبدأ أك صور. كبهذا يكوف كومينيوس قد أكفُ تقنيات التعليم كتطبيقاتها البَبو 

 Froebelفي البَبية. كقد تأثر بفلسفتو عدد من كبار ابؼرببْ، كمنهم فركبل  Realismالواقعية 

 الذم ببُ عليها كثبّان من آرائو حوؿ البَبية في مرحلة الطفولة ابؼبكرة.

و كأفكاره كآراءه في ألَّف كومينيوس عددان كببّان من الكتب بذاكز ابؼئة، كضّمن معظمها نظريات

 1البَبية، كإصلبح النظم البَبوية، كتعليم اللغة اللبتينية. كمن ىذه الكتب:

: كىو أكؿ كتاب مدرسي The Great Didactic( 1632 - 1628) ػ فن التعليم الرائع

 مزكّد بالرسوـ الإيضاحية، لتعليم الأطفاؿ اللغة اللبتينية.

: كىو كتاب لتعليم Gate of Languages Unlocked( 1631ػ بوابة اللغات ابؼيسرة )

 اللغة اللبتينية أيضان، بالاستناد إفُ لغة الأطفاؿ ابؼتعلمبْ المحلية.

: كىو أكؿ كتاب The Visible World in Pictures( 1658ػ العافَ ابؼرئي بالصور )

لم. كقد ظل مصوَّر للؤطفاؿ، صمّم بطريقة تشد انتباىهم كتثبّ اىتمامهم، فتسهّل عليهم التع

 مستعملبن في التعليم لأكثر من قرنبْ.

متاىة العافَ كفردكس »، كThe School of Infancy« مدرسة الطفولة»كمن كتبو أيضان: 

 .Labyrinth of the World and Paradise of the Heart« القلب

                                                           
 .116،ص2،1999عبد ابؼنعم ابغفبِ،موسوعة الفلسفة كالفلبسفة،مكتبة مدبوفِ،ط1
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آنذاؾ، فبادرت كقد أكسبتو مؤلفاتو بظعة مرموقة في الأكساط البَبوية بدختلف البلداف الأكربية 

( 1638إفُ دعوتو إليها لإصلبح نظمها ابؼدرسية، ككانت إنكلبَا أكلاىا، ثم تبعتها السويد )

 فهنغاريا. كانتشرت أفكاره التجديدية كطرائقو التعليمية في ىذه البلداف كسواىا.

لصعبة فَ ينعم كومينيوس بالاستقرار كثبّان في حياتو الراشدة؛ فقد أرغمتو الظركؼ السياسية ا

؛ ىربان 1628البٍ كاكبتها على النزكح مع أتباع مذىبو البركتستنبٍ من موطنو مورافيا إفُ بولندا عاـ 

(، البٍ جار فيها جيش 1648ػ1618من الاضطهاد الديبِ إباف حرب السنوات الثلبثبْ )

ويتهم ابؼذىبية الامبراطورية الركمانية ابؼقدسة على ابؼورافيّبْ، لكنهم استطاعوا أف بوافظوا على ى

كبساسكهم في ابؼنفى، بفضل زعامة كومينيوس الدينية عليهم أسقفان على الكنيسة ابؼورافيّة. كقد 

ظهرت ىذه الظركؼ في رسالتو البَبوية، فدعا من خلببؽا إفُ السّلم كالتفاىم الدكليبْ، كغادر بولندا 

 بٍ أقاـ فيها حبٌ كفاتو.بسبب اندلاع ابغرب فيها إفُ مدينة أمسبَداـ، ال 1654بعد عاـ 

يعتبر كاحد من أفضل معلمي الواقعية ابغسية كىو أكؿ من نادل بضركرة تسلية الطفل إفُ جانب   

فَ يشتهر في عصره كفَ يعرؼ أثره على الأجياؿ إلا بعد قرنبْ من الزماف من خلبؿ كتاباتو  .تعلميو

ة لتعليم اللغات كيقوؿ كومينيوس بأف "غاية ابؼختلفة، بالإضافة إفُ استنباطو العديد من الطرؽ العلمي

في  كلذلك فإف غاية البَبية ىي ابؼساعدةالدار الآخرةالإنساف القصول ىي السعادة الأبدية في 

  ."الوصوؿ إفُ ىذا ابؽدؼ

https://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AF%D8%A7%D8%B1_%D8%A7%D9%84%D8%A2%D8%AE%D8%B1%D8%A9
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في أكىرسكي بيركد بالقرب من جوتو الركؼ  1592كلد العافَ التشيكي جوف آموس كومينيوس    

ككاف يكتب باللغة اللبتينية  .في تشيكوسلوفاكيا السابقة. كابظو الأصلي جاف عاموس كومنسكي

ا كذلك. كقد ريسّم راعيا لأسقفية الأمر الذم كاف مألوفنا في عصره، كما ابزذ لنفسو ابظنا لاتينين 

ـ. كييطلق على ىذه الكنيسة 1616بركتستانتية بعماعة تطلق على نفسها اسم الأخوة كذلك عاـ 

 .1670ـ. كتوفي عاـ 1648حالينا اسم الكنيسة ابؼورافية. كصار كومينيوس أسقفنا عاـ 

  :في البَبية ك لقد أشار كومينيوس في مؤلفاتو إفُ تسع مبادئ أساسية اعتمدىا   

 .تقدنً الفكرة إفُ الطفل مباشرة لا عن طريق الرمز .1

 .التطبيق العملي لكل ما يتم تدريسو في ابغياة اليومية .2

 .التعليم بشكل بسيط مبسط .3

 .ضركرة شرح مبادئ علم ما عند تدريسو قبل تفصيل ىذا العلم .4

 .الإشارة إفُ طبيعة الشيء الذم ييعلّم بصورة حقيقة .5

 .ء العلم من حيث تدرجها كعلبقتها ببعضها البعضضركرة شرح أجزا .6

 .عدـ شرح أكثر من موضوع في نفس الوقت .7

 .عدـ ترؾ ابؼوضوع قبل أف نتأكد من فهم الطالب لو .8

 .التأكيد على الفوارؽ ببْ العلوـ ابؼختلفة .9



 عرض وتقديم
 

 
109 

 "فَ يكن ينظر إفُ طبيعة الإنساف إفُ أنها كم كاف سائد في البركتستانت بل على عكس ذلك،ك

من رأيو أنو:"إذا أردنا أف بقد علبجا بؼا بالطبيعة من نقص فنحن نستطيع أف بقده في الطبيعة  كاف

 .1نفسها"

 روسو:كرائدىاجاف جاؾالمدرسة الرومانتيكية: 

كلد في جنيف من أب ساعاتي ك أـ أديبة ك فنانة، توفيت ك ركسو فَ يبلغ بعد الأسبوع الأكؿ     

لقد  “لك أثر كببّ في نفسيتو حيث يقوؿ في كتابو إميل أك البَبية بسبب مضاعفات الولادة، ككاف لذ

في العاشرة من عمره التحق بددرسة خارج جنيف تعلم فيها الفلبحة “. كلفت كلادتي موت كالدتي 

كفي التاسعة عشر تعرؼ على السيدة دم كارنر كأبغقتو بابؼدرسة كتعلم … ك عمل البساتبْ 

ة اللبتينية كتعرؼ على ما كتبو فلبسفة ك مفكركف من بـتلف ابؼوسيقى، كما درس مبادئ اللغ

، رحل إفُ باريس، تزكج تبّيز ليفاسيبّ الفتاة الريفية البٍ تشتغل بإحدل 1741في … العصور

 أطفاؿ أبغقهم بدار رعاية الأطفاؿ. 6الفنادؽ أبقب منها 

 .… كجوده في باريس أتاح لو الاتصاؿ مباشرة بزعماء حركة التنوير كفولتبّ ك ديدرك   

عاش حياة البؤس ك الشقاء في بـتلف مراحل حياتو جعلتو على دراية عميقة بأسرار المجتمع في 

باؿ عصره، ك ما بويط بو من ابؼفاسد، ك بههر برأيو في البَبية كالاجتماع ك السياسة ك الاقتصاد غبّ م

بدا قد ينالو من عقاب. كمع أبنية ركسو في التاريخ عامة كفي تطور الفكر البَبوم خاصة حبٌ قاؿ 

                                                           
 .85ؿ إبراىيم شلتوت، أصوؿ البَبية كنظم التعليم،صزكية إبراىيم كامل،نوا 1
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:"لولاه بؼا قامت للثورة الفرنسية قائمة"، فإنو امتاز ببصرة نافذة كبعطف لا حدكد لو 1فيو نابليوف

لك ابكصر عملو في كبدعلومات كانت قليلة كالصحيح منها أقل،أما قدرتو العقلية فكانت ساذجة لذ

 .2الأفكار البٍ سبقو إليها غبّه

من الكتب البٍ يعبَؼ بتأثبّىا في أفكاره ىي بصهورية أفلبطوف، كرسائل مونتبْ في البَبية، كرسائل   

 جوف لوؾ في البَبية ك السياسة.

، مقالة عن أصل عدـ ابؼساكاة ببْ الناس، مقاؿ عن:من أىم كتاباتو  مقالة عن الفنوف كالعلوـ

 … .، اعبَافات الاقتصاد السياسي، العقد الاجتماعي، إميل أك البَبية

أما … كاف لو آراء في بـتلف المجالات أبرزىا إبيانو بفكرة الدكلة الطبيعية كبفكر المجتمع الطبيعي

 :فيما بىص آراءه في البَبية فقد جاء بدا يلي

كأف كل شيء بصيل من صنع ابػالق ما الطبيعة خبّة للئنساف ك ليست شريرة كما كاف ينظر إليها،  -

 كل شيء خبّ حبْ بىرج من ببْ يدم خالق الطبيعة، كلكن كل شيء  فَ بسسو يد الإنساف،يقوؿ:"

-  

                                                           
بانتصاراتو في ـ اشتهر 1815حبٌ سنة1754ـ كلد في أجاكسو إمبراطور فرنسا من سنة 1821-1769نابليوف بونابرت  1

كىزـ في ـ ،انزكل في جزيرة إليا ثم عاد إفُ باريس بعد شهور قليلة  فتحالفت أكربا ضده 1814أكسبَلتز ك فريديلبند،عزؿ سنة 
ـ)نقلب 1798-1799ـ، كبعدىا نفي إفُ جزيرة القديسة ىيلبنة كتوفي فيها،قاد  بضلة على مصر سنة1815معركة كانزلو سنة 

 (. 567عن منجد اللغة كالإعلبـ،ص
 .297-296،كناصر إبراىيم ،فلسفات البَبية،ص147عاقل فاخر، البَبية قدبيها كحديثها ص 2
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 .1يفسد في يدم الإنساف"   

 … الطبيعة ىي ابؼعلم الرئيسي، أم أننا نتعلم عن طريق ثلبثة معلمبْ: الطبيعة ك الإنساف كالأشياء -

ه ىو التنمية الكاملة للفرد ك ليس فقط من أجل ابؼواطنة أك الإعداد ابؽدؼ من البَبية عند -

ابؼهبِ،"إنبِ لا أتعب من ترديد القوؿ بأف تدريس الأطفاؿ بهب أف يكوف عن طريق العمل لا عن 

، ك يقوؿ كذلك: " لا  2طريق الكلبـ. بهب عدـ اللجوء إفُ الكتاب حبْ بيكن الرجوع إفُ ابػبرة "

ة لا بيكن ابغصوؿ عليها عن طريق اختبار الآخرين أك الاختبار الشخصي، فإذا  توجد معرفة أخلبقي

كانت ابػبرة خطبّة أمكن ابغصوؿ عليها من التػػاريخ بدلان من اختبارىا بأنفسنا. أما إذا كانت 

 .3النتائج غبّ خطبّة فلب بأس في تعريض الشاب بؽا "

مصدر ابػبث ضعف ابعسد، إف الطفل  كرغباتو" آمن بحق الطفل في النمو ابغر ك الابكراؼ بديولو -

الشرير شرير لأنو ضعيف فقط، قوّه يصبح خبّان. إف من يستطيع فعل كل شيء لا يفعل ما ىو 

 .4"شر

 .أكد على أبنية دكر الأـ في تربية أطفابؽا كعد تسليمهم إفُ مرضعات مرتزقات    -

                                                           
 .13،ص1958ية للطفل من ابؼهد إفُ الرشد،تربصة نطمي لوقا،القاىرة،جوف جاؾ ركسو،إميل أك البَب 1
 .201،صالسابقابؼرجع 2
 .213ص،نفسوابؼرجع  3
 .96،ص جوف جاؾ ركسو ، اميل أك البَبية4
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ضيلة بل صيانة من الرذيلة كحفظ العقل من أف تكوف البَبية الأكفُ سلبية أم لا تتضمن بث الف - 

   .ابػطأ

 عدـ استخداـ العقوبة البدنية مع الأطفاؿ.   -

عدـ  -عدـ إكثار ابؼعلم من استعماؿ الطريقة الإخبارية بل ينبغي أف يكوف الطفل معلم نفسو.   -

كنو من تعليم الطفل لغات أخرل حبٌ سن الثانية عشرة كذلك لعجزه عن ابغكم كالفهم كعدـ بس

 ابؼقارنة ببْ لغتو الأـ كاللغات الأخرل  

 البدء بتدريس الأشياء المحسوسة قبل المجردة كاف تقدـ ابؼادة التعليمية بشكل مشوؽ   -

ترؾ الطفل للطبيعة يتعلم منها كيدرس ما فيها من نبات كحيواف كبصاد حبٌ يقدر عظمة ابػالق  -

التعلم.يقوؿ:" رب ابعسد كالأعضاء كابغواس كالقول، كقدرتو كاف لا يعتمد على الكتب كحدىا في 

كمع أف الطفل لا يعرؼ شيئان عن الكتب كالتعلم "فإنو  1كلكن دع الركح مسبَبوة أطوؿ مدة بفكنة "

 . 2بواكم كيتنبأ كبوكم على كل ما لو صلة مباشرة بو"

ر منها بييت شعور الطفل عدـ الإكثار من الإرشاد كعدـ الإفراط في الأكامر كالنواىي لاف الإكثا -

 كقوة التفكبّ لديو. 

 

 
                                                           

 .148ص ابؼرجع السابق، 1
 .156صابؼرجع نفسو،  2
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 من أشهر مفكريو جوف لوؾ. المذىب الحسي والتجريبي:

فيلسوؼ إنكليزم يعتبر أف أعظم عمل للمربي ىو أف يقوّـ السلوؾ،كأف يشكل العقل  1جوف لوؾ  

بضيد كجدير كأف يغرس في تلبميذه العادات الطيبة كمبادئ الفضيلة كابغكمة كيقوده إفُ حب ما ىو 

 بالثناء.

بأف الطفل صفحة بيضاء كبأف الذىن لوحة خالية من كل معرفة سابقة كأف  2أعلن جوف لوؾ      

الأفكار الفطرية غبّ موجودة كأف ابؼعارؼ تولد مع التجارب البٍ بهريها الإنساف في حياتو عن طريق 

 .م كاقبَح نظرية بذريبية في ابغقيقةابغواس فإنو أسس بصورة ملموسة البيداغوجا في التقليد الإبقليز 

لقد أضاؼ جوف لوؾ في ابؼنتصف الثاني من القرف السابع عشر إفُ ابغداثة الفلسفية بؾموعة من     

الأفكار ابعديدة كدعم حركة التنوير بجملة من ابؼقبَحات ليس فقط في بؾاؿ الفلسفة السياسية كإبما 

مطلقة بؼطلب البَبية ضمن نظرية ابؼعرفة كابؼناىج ابؼؤدية  أيضا في بؾاؿ البيداغوجيا بؼا منح أكلوية

 .إليها

أف الطفل بعد انقضاء ابؼرحلة  1693لقد ذكر في كتابو "أفكار حوؿ البَبية" الذم ظهر سنة     

الاتكاؿ على الأسرة مطالب بأف يتدرب على تشكيل نفسو بنفسو كالاتفاؽ مع قوانبْ الطبيعة 

 .كمبادئ ابعسم الاجتماعي
                                                           

رفة البشرية كحدكدىا كلو أفكار حوؿ من أتباع الفلسفة الوجودية، كجو نقدا بؼوضوع أسس ابؼع 1704-1632جوف لوؾ  1
 (.134البَبية، الفهم البشرم)نقلب عن معجم علم الاجتماع لدينكن ميشيل،ص

voir locke (jean).quelques pensees leducation.edition vrin.paris.2007.p384.2 
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 1لقد سلط مبدأ اللوحة ابػالية نورا جديدا على طبيعة الذىن بحيث مكن كل طفل من التدريس    

لكي يقتدر على ابغياة بصورة حسنة في المجتمع كساىم في اعتبار القدرات الذىنية كالفيزيائية متفاكتة 

تتغبّ بكو الأفضل من كجهة نظر الطبيعة كخاضعة للتطوير كلكنها غبّ قابلة للتحوؿ إفُ نقيضها بل 

 .بصورة تدربهية

من جهة ثانية يتم الاعتماد على جدؿ اللّذة كالأفَ من حيث ىو الأساس ابعوىرم الذم يشتغل      

ابؼربي لكي يدرب الطفل على التحكم في انفعالاتو كالأخذ بتوجيهات العقل بصورة جدية، كيقع  

وير ملكاتو كتفادم التأثبّات السلبية كذلك الاىتماـ بالوسط الذم يعيش فيو الطفل من أجل تط

 .كتوفبّ العوامل ابؼواتية كالابهابية

أما الركيزة الثالثة في العملية البَبوية فهي اللغة كالبٍ تعتبر كسيلة جوىرية في التواصل الاجتماعي     

لغة كيشبَط حفظ قواعدىا كحسن تطبيقها لكي يسهل استعمابؽا لكي تنتقل من بؾرد اللغة الأـ إفُ 

 .التعلم

لقد حرصت البيداغوجيا عند جوف لوؾ على توجيو الطفل بكو النجاح في بصع عدد من ابؼنافع     

بحسن الإنصات إفُ ابغكم ابؼدني كترؾ ابغرية للمتعلمبْ كرفض العذابات البٍ خلفتها أنظمة الطغياف 

كراه كالتعسف كالتنكيل القاسية البٍ كانت تعاقب الناس بتخليف الأضرار البدنية ككل أشكاؿ الإ 

 .بكرامة الأنفس

                                                           
1
instruire   
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لقد انبنت البيداغوجيا عند لوؾ على عملية قلب في العلبقة ببْ ابؼعلم كابؼتعلم فَ يعد بدقتضاىا     

ابؼتعلم يعتبر معلمها مصدر ابؼعرفة كابغاكم على قيمتها كإبما بؾرد دليل ينبّ السبل كيفسر بعض 

لذة كالأفَ من أجل بكت مصطلح تقدير الذات عند ابؼتعلم الذم مشكلبتها. لذا استثمر لوؾ ثنائية ال

لا يتوقف عند تلبية الغرائز بابؼعبُ ابؼادم كيتعدل ذلك بكو البحث عن ابعدارة كالشعور بالقيمة 

ابؼمنوحة للهوية الشخصية"البَبية ابغقيقية ىي البٍ تعمل على التحكم في الغرائز كالتعود على ضبط 

 .1الرغبات"

ذا ابؼعبُ يؤكد ابؼربي على أبنية الأنشطة التفاعلية على ابؼستول الإدراكي إفُ جانب الأنشطة به    

الفيزيائية كراىن على الثقة البٍ بينحها ابؼعلم للمتعلم في العناية بابعسم من أجل القياـ بأنشطة توافق 

. 2سمية كابػلقية كالعقلية""اعتبر جوف لوؾ أف ابؼبدأ الأساسي في البَبية ىو البَبية ابعأنظمة الذىن

علبكة على ذلك لا يكتفي ابؼتعلم بتجربتو ابػاصة كإبما يوسع دائرة تعلمو كيستفيد من بذارب 

الآخرين من خلبؿ المحاكاة كالاقتباس كفق ثنائية ابؼمتع كابؼؤذم أك عبر ثنائية النافع كابؼضر"يكتسب 

 .3الوعظ كالإرشاد"الطفل العادات كالقيم ابػلقية من خلبؿ التعود كليس 

من ىذا ابؼنطلق صاغت نظرية لوؾ استنتاجات بيداغوجية بيكن تنزيلها ضمن ابؼلبحظة     

البراغماتية للمجتمع البشرم كالبٍ تعطي للمربي مهمة إقناع الطفل كإجابتو على الطرؽ البٍ بذعلو 

                                                           
 . 87أصوؿ البَبية كنظم التعليم،ص 1
 . 86،صابؼرجع السابق 2
 .87نفسو،ص  ابؼرجع 3
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نية كبرقيق ابؼزيد من التطور يعيش في كئاـ مع الطبيعة كالمجتمع كيأمل التقدـ بنفسو بكو ابغالة ابؼد

 .ابؼعرفي كالتقبِ

 من أشهر ركاد ىذا ابؼذىب:المذىب العقلاني:

 يوىنا ىنريك بستالوتزي:

مرب كمصلح تربوم سويسرم، كلد في زيوريخ  J.H.Pestalozziيوىاف ىينريك بستالوتزم 

، كجده الذم كاف بسويسرة لأب طبيب جراح، ككاف في ابػامسة من عمره حبْ توفي أبوه، فربتو أمو

 قسيسان، تربية دينية مع أخويو، ككاف بؽذه البَبية أثرىا في سلوكو ككتاباتو. 

كبؼا أتم بستالوتزم دراستو في ابؼعهد العافِ للئنسانيات في زيوريخ عمل في الزراعة، لاعتقاده 

الوتزم حياة جده بأنها أفضل مورد اقتصادم، كتأثر بزياراتو ابؼتكررة بعدِّه في الريف. كقد أحب بست

 ابؼتواضعة ابؽادئة، كما أحب الأطفاؿ الفقراء كأسس بؽم ملجأن خبّيان في بيتو.

فَ يغادر بستالوتزم سويسرة، كاكتفى بالتنقل ببْ أرجائها. كقد تفرغ للتعليم بعد خسارتو في 

. كما العمل الزراعي؛ فأسس عددان من رياض الأطفاؿ كابؼدارس الابتدائية، خصص بعضها للفقراء

، كالآخر في إيفردكف Burgdorfأنشأ معهدين بذريبيبْ لإعداد ابؼعلمبْ، أحدبنا في بورغدكرؼ 

Yvrdon، 1ثم عاد بعد ذلك إفُ قريتو ليعيش حياتو فيها حبٌ كفاتو. 

                                                           
 .120، ص1964حياتهم كآثارىم، دار الكتاب اللبناني، ببّكت، -أنطوف ابػورم، أعلبـ البَبية 1
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تأثر بستالوتزم بأفكار ابؼرببْ الذين سبقوه كأفلبطوف كركسو، كبآراء فلبسفة عصره، كخاصة 

ساتذتو، كأفٌ على البَبية من أجل إصلبح المجتمع، معتقدان أنو بإصلبح تربية لوؾ، كابذاىات بعض أ

 الفرد يتغبّ المجتمع كيتطور فالبَبية عنده عملية ترقية المجتمع كالوسيلة بؽذه البَقية في الوقت نفسو.

نو. أفاد بستالوتزم من خبرتو الطويلة في التدريس، كمن رعاية ابؼياتم البٍ أسسها كمن تربيتو اب

كقد أسند للطبيعة أثران مهمان في تربية الطفل، كلذلك دعا إفُ تركو يتفاعل معها، يلبحظها كبهرب 

عليها كيتعلم منها، بعيدان عن الوسطاء بينو كبينها. كقد عبِ بالطرائق أكثر بفا عبِ بابؼبادئ كابؼفاىيم  

ب فيها مع معاكنيو الأكلاد كاف يقوؿ"راقب الولد كتعلم منو كيف تعلمو، كقد أسس عدة مدارس راق

. كرأل أف تكوف البَبية متمشية في أىدافها 1كجرب طرائق كأساليب عديدة،انطلبقا من ىذه ابؼراقبات

فهذا يعبِ أف البَبية لا بد أف تتوافق  ،كمناىجها كطرائقها مع طبيعة الطفل كحاجاتو كخصائص بموه

فَ يتقبل نظرة ركسو ابؼثالية لطبيعة الطفل، كما مع طبيعة الطفل، ىذا مع الإشارة إفُ أف بستالوتزم 

أفٌ على أف قدرات الطفل تتسم بنزعتها التلقائية للنمو. فالبَبية عنده عملية بمو كتفتح طبيعي من 

الداخل، كبهب أف تكوف شاملة متكاملة، تهتم بابعوانب ابعسمية كالعقلية كابػلقية معان، كإف كاف 

لأنو الغاية القصول، ذلك أنو يساعد في تنمية شخصية متكاملة ابعانب الأخبّ منها ىو الأىم 

 .2ترضي خالقها كأبناء جلدتها

                                                           
 .189غالب حنا ، البَبية ابؼتجددة كأركانها، ص 1
 .116،ص 1983أبضد مرسي،كوثر كوجك، تربية الطفل قبل ابؼدرسة، عافَ الكتب، القاىرة،  2
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قدـ نظرية في تنمية الطفل حيث أباف أف الطفل بيكن أف يتعلم فحسب ما ىو قادر على 

معرفتو ك لو طريقة مفادىا كجوب برليل ابؼادة التعليمية في كل بؾاؿ إفُ ابسط عناصرىا ك إتقاف 

 .  1ميذ بؽذه العناصر قبل عملية البناء ك البَكيبالتلب

أما التعليم فليست كظيفتو حشو العقل بابؼعرفة، كإبما تكوين ىذا العقل، ليصبّ قادران على صنع 

ابؼعرفة بذاتو، من ىنا ينبغي أف يكوف الطفل بؿور العملية البَبوية، بدءان من الركضة كانتقالان إفُ 

يسهم دكمان في التعببّ عن ذاتو بحريةو كثقة، بإشراؼ مربو يرعاه بحناف ابؼدرسة الابتدائية، حيث 

كحب، كيعمل على إسعاده"اىتم بابعانب العاطفي ك الوجداني ك أكد على شخصية ابؼربي ابغانية ك 

البشوشة في تكوين شخصية الطفل السوية ك صاغ بذلك مهمة البَبية النبيلة في كونها إبياف بابغب ك 

 .2تعاكف ببْ ابؼربي ك الطفل" ابؼودة ك ال

أما ابؼناىج البٍ دعا إليها، فمن اللبزـ أف تكوف ملبئمة بػصائص بموّ الطفل، تيرتّب ابؼواد فيها 

بدا يتماشى مع قواه، كيراعى فيها الانتقاؿ من المحسوس كاليسبّ كابػاص إفُ ابؼعقوؿ كابؼعقد كالعاـ، 

 كتؤدم ابػبرات ابغسية فيها الدكر الأعظم.

أفٌ بستالوتزم على أبنية الأـ في تربية أبنائها، لأف علبقة الأطفاؿ بها أساس البَبية الأخلبقية 

كالدينية البٍ ىي الأىم كالأبقى. كما دعا إفُ دبيقراطية التعليم ليشمل الفقراء كأكصى بدراعاة الفركؽ 

 الفردية ببْ ابؼتعلمبْ.
                                                           

 .279صطلحات البَبوية،صجرجس ميشيل، غالب حنا، معجم ابؼ 1
 .88أصوؿ البَبية كنظم التعليم، ص2
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ىكذا تيعلِّم جبّتركد »، ك«كرات أبمذ »ألّف بستالوتزم عددان من الكتب، من أشهرىا 

 ، كالكتاب الأخبّ ينطوم على جوىر ما أفٌ عليو بستالوتزم في بؾاؿ تربية الأطفاؿ.«أبناءىا

اشتهر بستالوتزم بتأسيسو رياض الأطفاؿ، ككضع مناىجها، كنادل بدبادلء تربوية ما يزاؿ 

تتبعها، كلذلك يعد من ركاد ىذه  معظمها يعد من خصائص ابؼدرسة ابغديثة كالطرائق الفعالة البٍ

ابغركة، كقد ترؾ بصماتو كاضحة على طرائقها كفلسفتها، كإف فَ يبَؾ نظرية تربوية كنفسية متكاملة 

 .1يعرؼ بها

 المذىب المثالي)كانت، ىيجل،فروبل(.

مفكر تربوم أبؼاني ابعنسية،أسس مدارسو ابػاصة بالأطفاؿ، ( 1852-1782فريديريك فروبل )

ية تدريب للمدرسبْ، ابتكر كسائل بسكن التلبميذ من التعببّ عن أنفسهم بعفوية، انتشرت ككذلك كل

 .2أفكاره البَبوية في أكربا كأمريكا كتأثر بها الفيلسوؼ جوف ديوم

ـ كأفٌ على التعرؼ 1837ابتدع لتطبيق مبادئ ىذه ابؼدرسة رياض الأطفاؿ، كأنشأ أكؿ ركضة سنة  

بؼنظمة ابؼستمرة،أصبحت البَبية عنده ابؼنهج الذم يقدـ للطفل خلبصة بالولد عن طريق ابؼراقبة ا

 .3ابغياة مصبوغا بالصبغة الاجتماعية،كظل ىذا ابؼنحبُ يسبّ متعاظما حبٌ أيامنا ىذه

 
                                                           

 .210، ص1982عمر التومي الشيباني، تطور النظريات كالأفكار البَبوية، الدار العربية للكتاب، طرابلس، 1
 .190جرجس ميشيل، حنا الله، معجم ابؼصطلحات البَبوية،ص  2
 . 96غالب حنا، البَبية ابؼتجددة كأركانها،ص3
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 آراء فروبل التربوية:

 نادل بفكرة الألعاب البَبوية ككانت ألعابو تسمى بهدايا فركبل. -

 طريق معرفة الطفل بربو كمعرفتو بنفسو. يرل بأف البَبية الركحية تنمى عن -

 البَبية ابػلقية تنمى عن طريق غرس القيم كإكساب عادات التفاعل كالتعاكف. -

 بمو الطفل مرتبط باللعب كالنشاط الذاتي كالبَبية كسيلة لذلك. -

 ربط ابؼعرفة بالعب كالنشاط الذاتي من خلبؿ ابغواس. -

، كالإبياف من شأن الطبيعة البشريةإعلبء بكونو عملية يتحدد للبَبية الطبيعي ابؼفهوـ ة ػخلبص    

يتفق ما تنظيم إفُ والدعوة ، القائمةابؼدنية من شأن ، كابغط الطبيعيةإفُ ابغياة والدعوة بخبّيتها 

كالإبياف بحقوؽ وكذلك إعادة بناء الدين كابؼشاعر الإنسانية بالعواطف ، كالإبياف والطبيعة البشرية

يتفق وطبيعتو و بدا ولا يتم كل ما تقدم إلا إذا انطلقنا من تربية الطفل ، مالعامة والعطف عليه

 الطبيعة بصورة عامة.قوانبْ وما يتماشى مع ابغاضرة احترام ميولو وحاجاتو 

 تعليق على الفلسفة الطبيعية:

 الطبيعة ىي ابؼصدر للمعرفة ككسيلتنا في ذالك ابغواس.

 .الاعبَاؼ بأبنية اللعب في حياة الأطفاؿ

 الاىتماـ بابعانب ابػلقي كالاجتماعي كالركحي في تعلم الأطفاؿ.

 للمدرس أبنية كبرل في ضوء الفلسفة الطبيعية خاصة ابؼثالية فهو قدكة يليق أف يقلدىا الطالب.
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 الاىتماـ بدراسة التاريخ كالفلسفة كالفنوف كالدين كىي ابؼواد البٍ يهملها الابذاه ابؼعاصر للبَبية.

لتدريس ليس معرفة الطالب بدجموعة من ابؼعارؼ بقدر ما يستهدؼ حفزه على ابؽدؼ من ا

 .1اكتشاؼ معبُ ىذه ابؼعلومة بنفسو

 إف طرؽ التدريس في الفلسفة الطبيعية تقوـ على ثلبث مبادئ في بؾاؿ التدريس كىي:

للتعليم أك بهبره أم أف كظيفة ابؼعلم توجيو النمو الطبيعي للطفل , فلب يدفع التلميذ  مبدأ النمو: -  

 عليو.

أم الاعتماد على النشاط الذاتي للطفل باف لا يعمل شيئا للطفل يستطيع ىو مبدأ نشاط الطفل: -  

 أف يفعلو بنفسو.

أم ضركرة السماح لكل طفل أف ينمو كفقا لطبيعتو الفردية,لذا بهب على البَبية أف  مبدأ الفردية: -

 .2يكيف نفسو مع البَبية العامة السائدة في بؾتمعوتتكيف مع حاجات الطفل كألا بهبر الطفل ل

كاىم طريقة للتدريس ىي ابػبرة, إذ يؤمن الطبيعيبْ بأبنيتها "فركسو" ركز على عدـ إعطاء دركس شفوية 

للطفل مطلقا كاف يتعلم الأشياء قبل الألفاظ كاف يشارؾ في العمل كالتجريب في ابؼعامل, كاف تهيأ لو 

ية مباشرة كلما أمكن ذلك.أما بالنسبة للسلوؾ فالطبيعيبْ لا يؤمنوف باستخداـ دراسة الظواىر الطبيع

القوة أك العقاب البدني, أك اللجوء للسلطة أك القوة الغاشمة في التعلم أك في حفظ النظاـ كإبما تلجا 

 إفُ القانوف الطبيعي الذم يربي الطفل طبقا لقوانبْ كنواميس الطبيعة, كما شجعت على الاعتماد

                                                           
 .92ؿ البَبية كنظم التعليم،صأصو  1
 . 306ناصر إبراىيم، فلسفة البَبية،ص 2
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على النفس في إدارة أنفسهم داخل ابؼدرسة, كما نادت برفض سيطرة الدكلة على التعليم كتطالب 

 .1 بأشراؼ ابؽيئات الأىلية كأىافِ الأطفاؿ

إبعاد الطفل عن المجتمع كتركو في أحضاف الطبيعة أمر غبّ كاقعي ,لاف الطفل بحاجة إفُ الآخرين  -

 راؾ الآخرين كأحاسيسهم.حبٌ يدرؾ نفسو كينمي إحساسو من خلبؿ إد

تقليل أبنية الكتب أمر لا بيكن أخذه بعبْ الاعتبار لاف الكتاب اصح كسيلة فاعلو لا غبُ عنها   -

 في عملية التعلم.

قاـ ركسو بتقسيم مراحل بمو كتربية الطفل إفُ أقساـ منفصلة كجعل لكل مرحلة خصائصها  -

لة الأخبّة كلكن علماء النفس كالبَبية كجدكا انو ككسائل تعليمها ككضع ابعانب الوجداني في ابؼرح

 موجود مع الطفل في كل مراحل حياتو.

قاؿ ركسو إف ميوؿ الطفل كقدراتو تظهر تلقائيا كذاتيا كلكن من ابؼعركؼ إف كثبّ من ابؼيوؿ  -

 كالقدرات ليست فطرية كإبما تكوف نتيجة احتكاكو ببيئتو كبالعافَ ابػارجي.

 بيعي غبّ بفكنة التنفيذ كقد تعرضو للهلبؾ.فكرة ابعزاء الط  -

 .2آراء ركسو في تربية البنات تعد من اكثر الآراء تطرفا كلا بيكن الأخذ بها  -

ابؼعلم في منظورىا شاىدا بؿايدا معاكنا للطفل كيهيئ لو فرصا لتنمية طبيعتو ابػبّة ,كبهب أف  -

غبّ متسرع في ابغكم على الطفل.  يتصف ابؼعلم بالإخلبص,كالصبر,كالصدؽ. كاف يكوف حكيما

                                                           
 .180، القاىرة،ص1عبد الكرنً علي اليماني، فلسفة البَبية، دار الفكر للنشر كالتوزيع، ط1
 .88ابؼرجع السابق،ص 2
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كعلى ابؼعلم أف لا يستخدـ العقاب بل يدع العقاب للطبيعة كما لو كاف نتيجة طبيعية لسوء 

 .1فعلتهم

فيجب الاىتماـ بديوؿ الأطفاؿ على أساس أف التعلم عملية طبيعية الغرض   أما بالنسبة للمتعلم -

 ستفادة من ابؼيوؿ أمر يساعد على تعلم الأطفاؿ.منها مساعدة الفرد كتشجيعو على النمو , كاف الا

كأيضا ىذه الفلسفة جعلت التلميذ مركز العملية البَبوية بدلا من ابؼعلم كاعتمدت الفلسفة على  -

 البَبية كوسيلة بػلق التلميذ الطبيعي الكامل.

من خلبؿ إف الطفولة فبَة يعيش فيها الطفل حياة الإحساسات لا حياة ابؼعارؼ ,حياة ابػبرة 

 .2ابغواس ,حياة يألف فيها العافَ الطبيعي من حولو 

أما ابؼنهاج فعليو أف يراعي بمو الطفل كاىتمامو من خلبؿ ابػبرة الذاتية لو لأنو يولد باستعدادات      

فطرية كعلى ابؼرببْ احبَامها ,كتنمية الطبيعة الذاتية للطفل تتم من خلبؿ استخداـ الأنشطة كابػبرات 

بة للنمو,كيتألف ابؼنهاج من العلوـ الطبيعية كابعبر كابعغرافيا البٍ بهب تدريسها عن طريق ابؼناس

 .3الرحلبت لا الكتب كيتعلم ابغرؼ في مرحلو معينو من العمر

كيرل ركسو أف بذربة الطفل ىي ابؼصدر الوحيد للمعرفة كليس الكتاب ابؼدرسي .أف الكتاب ابؼدرسي 

 .4الطبيعة ىي الكتاب الوحيد الذم يتوفُ رعاية الطفل كتثقيفو كابؼنهج لا أبنية بؽما ,إف

                                                           
 .304ناصر إبراىيم، فلسفة البَبية، ص 1
 .  305ناصر إبراىيم، فلسفة البَبية،ص 2
 .179، ص2004يم، الفلسفة كتطبيقاتها البَبوية، دار كائل، عماف، الأردف، جعنيبِ نع 3
 . 305ناصر إبراىيم،فلسفات البَبية، ص 4
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 الأصول السياسية والاقتصادية للتربية:
يلعب النظاـ السياسي دكرا ىاما في تشكيل أصوؿ البَبية فما بوتويو ىذا النظاـ من قيم كما     

ع الاجتماعي يتحقق في الواقتجسيد اليؤكده من ابذاىات كما يتبناه من أىداؼ يرل أف سبيلها إفُ 
كالتاريخ الاجتماعي للبَبية بودثنا عن أف التعليم   .1عن طريق تربية الأجياؿ ابؼختلفة من أبناء المجتمع

كاف يتغبّ باستمرار بنظاـ ابغكم في المجتمع كبتوجيو الدكلة لو فلقد كاف أرستقراطيا حينما كانت 
دبيقراطيا في دكلة تدين بالدبيقراطية كيكوف تتسيد الطبقة الأرستقراطية على المجتمع كىكذا يكوف 

اشبَاكيا في دكلة تدين بالإشبَاكية كبالعدالة الاجتماعية كىو في عصرنا ابغاضر يتأثر في بعض 
المجتمعات بالتوجيو العلمي للدكلة كالمجتمع كللنظم الاجتماعية فيو فلقد كجد الفلبسفة كابؼفكركف 

كلة مثالية كجها لوجو أماـ البَبية كأداة لبناءىا كبناء السياسيوف أنفسهم كىم يضعوف نظاـ لد
مواطنيها على ابؼبادئ كالقيم كالتصورات البٍ كضعوىا بؽم كلقد كاف بؽذا التأثبّ السياسي في التعليم 

أثره في اختلبؼ مفاىيم البَبية كأىدافها كذلك لاختلبؼ ابؼفاىيم السياسية من كقت لآخر كمن 
أثره في اختلبؼ كثبّ من ابؼفاىيم الاجتماعية ابؼرتبطة بالبَبية كمبدأ الإدارة  بؾتمع لآخر كما كاف لو

كأسسها كأساليبها كلها كاف على البَبية أف تتخذ لنفسها من السياسة أساسا تستند إليو فتتعرؼ 
كأىدافها كإدارتها كطرقها ككسائلها كمناىجها كأنشطتها كأبنيتها كمواقعها على مفاىيمها كأسسها 

خل ابؼدرسة كخارجها، كما تضيء بؽم معاني كثبّة من بؿتول ابغقوؽ كالواجبات البٍ تنشأ الأجياؿ دا
 عليها كما إفُ ذلك من الأمور.

كالأصوؿ السياسية ىي نتاج التفاعل ببْ البَبية كالسياسة حيث تعمل البَبية كفقا بؽذا في إطار        
ت سياسية معينة فالبَبية كىي تضع أىدافها كبردد سياسي بزدـ في بؾتمع لو أىداؼ معينة كتشكيلب

كسائلها كإجراءاتها كتصمم كتنفذ برابؾها تتأثر بالنظاـ السياسي للمجتمع فإعداد الفرد للعيش في 
نظاـ ديكتاتورم بىتلف عنو للعيش في نظاـ دبيقراطي بىتلف عنو للحياة في بؾتمع إشبَاكي بىتلف 

ها فلببد كأف تستمد البَبية أسسها من النظاـ السياسي السائد في عنو للحياة في بؾتمع رأبظافِ كمن
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بؾتمعها حبٌ بيكنها تربية أفراد المجتمع تربية سياسية تتواءـ كتتوافق مع خصائص ابؼواطنة ابؼفركضة كفي 
ضوء ذلك تتحدد مواقف كعمليات كإجراءات التعليم مثل نوع الإدارة التعليمية كنوع ابؼسؤكليات 

كل موقف مثل موقف ابؼعلمبْ كالطلبب من القضايا ابعارية كابعدلية كمثل موقف   فيكابغقوؽ 
ابؼدرسة كابؼؤسسات كابؽيئات التعليمية من الرأم العاـ كمن التغبّ الاجتماعي فالبَبية شأنها شأف أم 

مع ميداف في المجتمع بركمو قوانبْ كلوائح كتنظيمات كىذه كلها تعبر عن السلطة السياسية في المجت
كىذا ىو قواـ الأصوؿ السياسية للبَبية حيث أنها بزدـ بؾتمع معبْ بأىداؼ معينة ، كتتمثل البَبية 

بهذه الأسس دائما في إطار سياسي ىكذا كانت في كل عصر من العصور كفي كل مرحلة من مراحل 
اجتماعية  تطور المجتمع ، كأنها ىي دائما تعبر عن علبقات معينة ، فالدكلة ليست تعببّا شائعا

كإقتصادية كىي دائما في تغبّ ماداـ ىناؾ تناقض في ىذه العلبقات يعبر عنها صراع الصافٌ ببْ 
طبقات المجتمع فقد تعبر الدكلة عن مصلحة أصحاب قلة من الناس فتكوف ذات ابذاه أرستقراطي 

فِ ك قد رأبظاإستبدادم كقد تعبر عن مصلحة أصحاب رؤكس الأمواؿ فتكوف ذات ابذاه برجوازم 
 تعبر

عن مصلحة أكبر عدد من الناس فتكوف ذات ابذاه دبيقراطي إشبَاكي ك التعليم كسط ىذا كلو لا ك  
بد أف يتأثر بفعل توجيو الدكلة لو فتتأثرأىدافو ك برابؾو بل أساليبو كما ينفق عليو من  بفعل سلطاف،

ابؼؤسسات كالأنظمة ابؼختلفة.كالتعليم  أمواؿ بل، الطبقة الاجتماعية ابؼسيطرة أنو يتأثر في علبقاتو مع
ثم كاف اىتماـ الدكلة بتوجيو كالإشراؼ عليو كلقد لعب بذلك أدكارا ىو أداة تكوين ابؼواطن كمن 

بـتلفة خلبؿ التاريخ فقد حرص الفلبسفة كابؼفكركف كرجاؿ السياسة كىم يسجوف نظرياتهم الفلسفية 
يد الدكلة الدكتاتورية أداة تكوين مواطن يتفقفي  أك السياسية على كضع التعليم كتوجيو فهو في

صفاتو مع نظامها كأىدافها،كىو في دكلة تؤمن بالدمقراطية كتقوـ على مبادئها يعتبر السبيل إفُ 
فِ تكوين صفات الدمقراطية كمهارتها في ابؼواطنبْ كىكذا كاف بالنسبة للدكلة ذات النظاـ الرأبظا

فالتعليم في كل الأحواؿ ىو السبيل على البَبية السياسية ك إفُ كالدكلة ذات النظاـ الإشبَاكي. 
تكوين ابؼواطنبْ. بؽذا لابد أف تقوـ البَبية على دراسة علم السياسة فتستمد منو ابؼبادئ كابؼفاىيم البٍ 
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تساعد على فهم طبيعتها ككظيفتها في المجتمع ك من خلبؿ ىذه ابؼبادئ تتحد موافق كعمليات بـتلفة 
نوع ابؼسؤكليات ك ليم مثل نوع الإدارة التعليمية كنوع الإدارة التعليمية كنوع الإدارة التعليمية في التع

كابغقوؽ في كل موقع منها فهي تعبر عن الطابع السياسي العاـ للدكلة فالتعليم شأنو شأف أم ميداف 
 في المجتمع. كلها تعبر عن السلطة السياسية  في المجتمع بركمو قوانبْ كلوائح كتنظيمات كىذه

   ك من ىذا أكجزت الباحثتاف بهض النظم السياسية في العملية البَبوم.
 النظاـ الدبيقراطي. -
 النظاـ الديكتاتورم. -
     النظاـ الاشبَاكي. -

 1أولا:النظام الديمقراطي:
إذا كانت الدبيقراطية تعبِ سلطة الشعب أك حكم الشعب،فإف أرسطو قد كضع بؽا تعريفا قاؿ:"أنها   
ظاـ بوكم فيو الشعب نفسو بنفسو،فهي في الأصل إذا نظاـ حكم شعبي يقوـ على مباشرة الشعب ن

 .2للسلطة كيتولاىا مباشرة"
. كىذا 3كما تعرؼ الدبيقراطية أيضا بأنها:"حكومة الشعب بواسطة الشعب بؼصلحة الشعب"   

بفارسة السلطة ىي التعريف بودد أصل السلطة ككسيلتها كغايتها،فأصل السلطة الشعب ككسيلة 
 الشعب كغاية السلطة ىي مصلحة الشعب.

 

                                                           
  demosتعرؼ الدبيقراطية بأنها"السلطة الشعب"كىي مصطلح يوناني الأصل يتكوف من شقبْ،الأكؿ  1

 ،كالثانيعرب القبيلة العظيمة كابعمع ببْ الشعوب،قاؿ تعافُ:"كجعلناكم  شعوبا كقبائل لتعارفوا"كتعبِ الشعب،كالشعب في لساف ال
cratos   كمعناه أف السلطة أك ابغكم بدعبُ التحكم في مصبّ الشخص كأحيانا في مصبّ الآخرين كبجمع الشقبْ تصبح

 اطية ىي نظاـ ابغكم الذم ترجع فيو السلطة للشعب.أم حكم أك سلطة التعببّ كبتعببّ آخر الدبيقر democracyالدبيقراطية 
،بغداد،  2  .29،ص1997إبراىيم أبو خزاـ،الدبيقراطية الغربية كالعافَ الثالث،منشورات دار العلوـ
)الدبيقراطية ابؼفهوـ -ندكة الفكر السياسي ابؼعاصر-بؿمد لطفي فرحات،الدبيقراطية إشكالية كجود السعي كتغييبو 3

، شعبة العلوـ     السياسية، منشورات ابؼركز العابؼي كابؼمارسة(،ابؼ ركز العابؼي للدراسات كالأبحاث الكتاب الأخضر،جامعة ابػرطوـ
 .339،ص1996للدراسات كالأبحاث،



 عرض وتقديم
 

 
127 

 1بستاز النظم الدبيقراطية بالآتي:
 ىي حكم الشعب بالشعب كبؼصلحة الشعب. -
 حق التصويت بالمجالس النيابية. -
 الشعب ىو مصدر السلطة. -
 السماح بتكوين أحزاب كنقابات . -
 تقوـ على مبدأ تكفؤ الفرص. -

 علاقة الديمقراطية بالتربية:
ترتبط الدبيقراطية بالبَبية ارتباطا كثيقا، فالبَبية كظيفتها اجتماعية تشكل الفرد كتنميو من خلبؿ    

فإف تشكيلو  مشاركتو في حياة المجتمع كإيديولوجيتو، كبدا أف الفرد الدبيقراطي على أساس المجتمع،
ابؼبادئ كالقيم الدبيقراطية أسلوبا  دبيقراطيا لا يتم إلا إذا جعلتو العملية البَبوية بؿورا بؽا كجعلت من

، كىذا ما يؤكد مدل العلبقة الارتباطية الوثيقة ببْ 2بؽا من النهوض بالمجتمع كتقدمو ىدفا بؽا
الدبيقراطية كالبَبية، كالبٍ دائما بورص عليها المجتمع لكي يضمن استمرار بقاءه على بكو تقدمي 

بية في المجتمع الدبيقراطي برقيق القيم كابؼبادئ كتطورم باستمرار،كعلى ىذا الأساس تستهدؼ البَ 
كالأفكار البٍ يتضمنها الإطار الإيديولوجي الدبيقراطي للمجتمع عن طريق غرسها في الأفراد كتشكيل 
ابذاىاتهم كتكوين سلوكهم على أساسها كعن طريق تهيئة ابؼواقف البَبوية كالتعليمية الصحيحة لضماف 

 .3ىذا التكتل
ت البَبية عملية اجتماعية تسعى دائما إفُ تشكيل الفرد كتنميتو من خلبؿ مشاركتو في كبؼا كان   

حياة المجتمع،يعبِ أنها عملية تشكيل للشخصية الإنسانية كإكسابها الصفات الاجتماعية للتكيف مع 
اطيا يكوف ثقافة المجتمع كإيديولوجيتو،كبؼا كاف الإنساف الدبيقراطي ىو أساس المجتمع،فإف تشكيلو دبيقر 

                                                           
 .98زكية إبراىيم كامل نواؿ إبراىيم شلتوت،أصوؿ البَبية كنظم التعليم،ص 1
 سبها،ليبيا،منشورات جامعة ، جتماع البَبوم،الأنساؽ الاجتماعية البَبويةعدناف إبراىيم أبضد،بؿمد ابؼهدم الشافعي، علم الا 2

 . 73،ص2001
 .242،ص1981،ببّكت،3منبّ ابؼرسي سرحاف، في اجتماعيات البَبية،دار النهضة العربية،ط 3 
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ىدؼ البَبية في المجتمع الدبيقراطي،كلا يتأتى ذلك إلا إذا ابزذت البَبية من الفرد قدراتو كاستعداداتو 
بؿورا للعملية البَبوية، كمن ابؼبادئ كالقيم الدبيقراطية أسلوبا بؽا،كمن النهوض بالمجتمع كتقدمو ىدفا 

 2لدل الفرد ما يلي: ،كمن أىم القيم الدبيقراطية البٍ تغرسها البَبية1بؽا
ابغرية الإبهابية ابؼتمثلة في قدرة الأفراد على الاختيار الفعاؿ بؼصابغهم كمصافٌ بؾتمعهم،كيتم  -

 ذلك بخلق جو مشبع بالمحبة كالإخاء كابؼساكاة كالتجاكب ببْ ابؼواطنبْ ابؼتعلمبْ.
تلفة في المجتمع بؼسايرة الاىتمامات كالقيم ابؼشبَكة للؤفراد كتوطيدىا بواسطة أبماط النشاط ابؼخ -

التقدـ عن طريق تكافؤ الفرص للقياـ بهذه الأبماط كلتغيبّ عاداتهم كإعادة تكييفهم بشكل 
 مستمر.

سهولة الاتصاؿ كتقليل عوامل العزلة الاجتماعية ببْ الأفراد فيتمكنوف من ابغركة الاجتماعية  -
 السهلة.

بيقراطي لأنو يعبِ إبهاد الفرد لفرص تعليمية تكافؤ الفرص من أىم مبادئ البَبية في المجتمع الد -
مناسبة بؼيولو كابذاىو،بحيث يتعلم إفُ أقصى درجة تسمح بها قدراتو بعد أف يقدـ لو المجتمع 

 التعلم ابؼطلوب.
 الدبيقراطية :   مع في علبقتها التربية البٍ برملها و لكن ما ىي أبرز القيم 

 الديمقراطية :       قيم التربية  -1
الذي يتمتع أفراده المجتمع ىو ذلك المجتمع الدبيقراطي   الديمقراطية وعلاقتها بالحرية : -أ

الأفراد على ابؼتمثلة في قدرة من السلوكيات بابغرية الدبيقراطية ، كابغرية ىي بؾموعة 
، من خلبل تفاعلهم و سعيهم لتحقيق أىدافهم بذربتهم ابغياتية الصحيح لعناصر الاختيار 
الفرص التربوية للناشئة دبيقراطيا بإتاحة يكون التعليم تمعهم كفي بؾاؿ البَبية بؾوأىداف 

                                                           

 .242ابؼرجع السابق،ص 1 
 .245-242ابؼرجع نفسو،ص 2 
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سليما متكيفا على تهم بموا شخصيابحرية ، بفا يساىم في بمو عن أرائهم بوعي و للتعببّ 
 أحسن وجو  . 

حق كل مواطن في ابغصوؿ على العلم كالثقافة دكف بسييز  تكافؤ الفرص التعليمية : -ب  
العلم و التعلم  في بل حقهم، من اعتبارات طبقية أو وراثية أو سياسية أو جنسيةا انطلبق
ليتمكنوا ، تعليمهمبؼواصلة أمامهم المجلبت وكذلك فتح مقدكراتهم، و ميوبؽم كابذاىاتهم وفق 

 العصرية  . ابغياة من التكيف مع متطلبات 
التعليمية للذين الإمكانات فرص و البتوفبّ : إلزام الدولة  مجانيتوإلزامية التعليم و -ـ ج

 سن الإلزام  . فيىم 
موضوع العلم و الطلبب العملية التربوية :باعتبار الابرادات الطلببية في مشاركة  -د 

 كبرديثو . و ذلك عن طريق اللجان الطلببية من أجل تطوير التعليم ابؼعرفة، 
ار إفُ توسيع الاىتمامات ابؼشبَكة باستمر يسعى المجتمع الدبيقراطي :المجتمع الدبيقراطي  -ػ ى

عن طريق تنمية أبماط من النشاطات ابؼتنوعة ابؼتطورة و ذلك توحيد ابذاىاتهم أفراده و ببْ 
 . 1كىذه ابؼساعي تنتاط بالبَبية لغرسها في الناشئة

 .2كيعتبر النظاـ الديكتاتورم ىو الوجو ابؼقابل كابؼغاير للنظاـ الدبيقراطي
ىي شكل من أشكاؿ ابغكم ابؼطلق حيث تكوف  Dictaturaتينية بالا الديكتاتورية:

 سلطات ابغكم بؿصورة في شخص كاحد كابؼلكية أك بؾموعة معينة كحزب سياسي.
بدعبُ بيلي أك  dictatusأك الديكتاتورية السياسية كلمة ديكتاتورية مشتقة من الفعل الاتيبِ 

وة فالأنظمة ذات المجتمعات ابؼغلقة البٍ يفرض أك يأمر كللديكتاتورية أنواع حسب درجة القس
لا تسمح لأم أحزاب سياسية كلا أم نوع من ابؼعارضة كتعمل جاىدة لتنظيم كل مظاىر 

ابغياة الاجتماعية كالثقافية كتضع معايبّا للؤخلبؽ كفق توجهات ابغزب أك الفرد ابغاكم 

                                                           

 . 158-156،ص ص1982ار الشركؽ،عماف،الأردف،سعيد التل كآخركف،ابؼرجع في مبادئ البَبية، د 1 
 . 99أصوؿ البَبية كنظم التعليم،ص 2 
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لفاشية كبيكن اعتبارىا نسخة تسمى أنظمة شمولية مثل أبؼانيا النازية كالابراد السوفييبٍ كا
متطرفة من السلطوية حيث أف الأنظمة السلطوية لا تتحكم في ابؼنظومة الاقتصادية 

كالاجتماعية للبلد من الناحية النظرية على الأقل الأنظمة السلطوية بشكل أدؽ ىي الأنظمة 
لفساد فيها أعلى البٍ لا بركم كفق إيديولوجية سياسية بؿددة ، كتعد في أكثر الأحياف درجة ا

 من تلك الشمولية. 
 خصائص النظام الديكتاتوري:

 قمع الشعب في الداخل، كشن ابغركب على ابعوار. -1
 تشكيل الشعب بقالب معبْ، كتدجينو كفق إيديولوجية معينة. -2
 استغلبؿ الدين لتثبيت حكمو. -3
 بناء جهاز إستخبراتي قوم كنشيط يتخلل الشعب. -4
لإعلبـ لنشر أفكار معينة بهدؼ السيطرة كالتغلغل التضييق على الصحافة كتوجيو ا -5

 كابؽيمنة على الشعوب
 إبناؿ التعليم كقد يغض النظر عن أنشطة فساد في الدكائر ابغكومية لأىداؼ معينة. -6
 لا تعبَؼ بالمجالس النيابية. -7
 تفتقد إفُ ابغرية كالنقد. -8

 عيوب الديكتاتورية:

 إضعاؼ شخصية الفرد ك برويلو إفُ بؾرد آلة. -
 تل حرية الفكر ك الابتكار.ق -
 تعمل بؼصلحة ابغاكم ك ليس المحكومبْ .  -
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ك كما كاف ابغل الاشبَاكي ىو العلبج لعيوب الدبيقراطية تصبح الدبيقراطية علبجا لعيوب 
 الديكتاتورية.فمن مضاداتها  ما يلي:

 كجود دستور بؿكم كشامل للدكلة. .1
 بىتار الشعب بفثليو بحرية كاملة. كجود الانتخابات في الدكلة تكوف انتخابات نزيهة .2
 تكوف مؤسسات الدكلة مستقلة استقلبلان كاملبن. .3
 تثقيف الشعب كإطلبؽ حرية التعليم كالتعببّ. .4

 النظام الاشتراكي:
عرؼ الكثبّ من الأشخاص بأف النظاـ الاشبَاكي قد ساىم إفُ حد كببّ في عملية التنمية لدل    

ميزات للبشبَاكية ىي السبّ بكو برقيق ابؼساكاة الاجتماعية، الكثبّ من الدكؿ، كقد كانت أىم ابؼ
حيث كانت ابغكومات تعمل على التخلص من الأفكار كابؼبادئ للملكية الشخصية، كإتاحة ابؼلكية 
 .ابعماعية بعميع أفراد المجتمع، كبيكننا القوؿ بأف الاشبَاكية قد حققت تقدمنا كاضحنا ضمن سياستها

نظاـ الاشبَاكي بأنو نظاـ يقوـ بشكل خاص على مراقبة الأنشطة السياسية بيكن أف نصف ال    
كالاقتصادية للدكلة، كذلك بالإضافة إفُ بركُّم الدكلة بجميع الوسائل الإنتاجية، حيث تم كضع نظاـ 
الاشبَاكية بشكل رئيسي للحد من استغلبؿ الرأبظالية للبلبد كأدكات الإنتاج المحلي، كقد شهد ىذا 

ـ بعض ابؼميزات ابؼختلفة في نهضتو لدل العديد من الدكؿ ابؼختلفة في بصيع أبكاء العافَ، كلكنها النظا
 قد تعرضت للعديد من ابؽزات العنيفة كابؼختلفة منذ سبعينات القرف ابؼاضي

 ساىم النظاـ الاشبَاكي عند تعرضو لبعض ابؽزات العنيفة بانهيار الإبراد السوفييبٍ في القرف الثامن   
عشر، بالإضافة إفُ ابغرب البٍ تلت انهيار الإبراد السوفييبٍ، كالبٍ خاضها الإبراد في ابعمهورية 

الأفغانستانية، حيث زادت مدة ىذه ابغرب إفُ ما كصل إفُ حوافِ سبعة سنوات متتالية، كقد أدت 
د ىذا الفكر بشكل  في النهاية إفُ إنهاء نظاـ الاشبَاكية العلمية كارتداد الفكر الاشبَاكي، كما مهَّ 

 .كببّ إفُ العافَ للتخلي عن مبادئ الاشبَاكية كابغكمة
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 أىم مميزات النظام الاشتراكي
كاف نظاـ التخطيط من أفضل الأنظمة البٍ كانت ضمن النظاـ الاشبَاكي أك ما ييعرؼ باسم     

ت الإنتاجات الاشبَاكية، كىذا ما كاف يعبِ بأف رجاؿ الدكلة ىم ابؼسؤكلبْ عن توزيع الثركا
كالأدكات، كذلك من خلبؿ إتباع العديد من ابػطط ابؼختلفة، كالبٍ تعمل من خلبؿ دراسة التغيبّات 

الاقتصادية كالقومية للبلبد، حيث كاف يتطلب ىذا الأمر العديد من الإحصائيات الدقيقة لتحقيق 
خاص ابؼسؤكلية في كضع متطلبات ابؼواطنبْ في المجتمع، كىو الذم كاف من خلبؿ توفِِّ بعض الأش

  .طرؽ الضماف بغسن العدالة كالتوزيع ابؼتساكم لأفراد المجتمع
 النظام الاشتراكي وإشباع احتياجات الأفراد

كاف يقوـ النظاـ الاشبَاكي أك النظم الاشبَاكية على ىدؼ كاحد ك كاضح كصريح، كىو الذم     
افة إفُ توفبّ العمل كالفرص ابؼتساكية بعميع يطرح فكرة إشباع احتياجات أفراد المجتمع، كذلك بالإض

ابؼواطنبْ، حيث عملت الدكؿ قدبينا على برقيق العمل كابؼساكاة الاجتماعية إفُ حد كببّ، بالإضافة 
إفُ التخلص من الفساد كالاستغلبؿ من خلبؿ تركيز الثركات في يد كاحدة معينة، كما كاف يقوـ 

 .فبّ الاحتياجات كابػدمات كالسلع قدر الإمكافإشباع احتياجات الأفراد حينها على تو 
 مميزات النظام الاشتراكي بشكل عام

ا عن    بينح النظاـ الاشبَاكي ابؼلكية العامة بعميع الأفراد في المجتمع، كيكوف ذلك ضمن النظاـ بعيدن
ة، كالبٍ تركيز خاصية ابؼلكية لأحد، حيث يؤمن نظاـ الاشبَاكية على تركيز الثركات في يد فئة معين

تكوف خطوتها الأكفُ ىي استبعاد العماؿ من الطبقة العاملة، لذلك فقد كانت فكرة الاشبَاكية العامة 
 سببنا في التخلص من مشاكل الاستغلبؿ كالفساد كالاستبعاد.

 التطبيقات التربوية للنظام الاشتراكي:
 المجاؿ البَبوم ىو المجاؿ ابؼختص بإعداد أفراد اشبَاكيبْ. -
 سة الاشبَاكية داخل ابؼؤسسة التعليمية.ابؼمار  -
 إلزامية التعليم كبؾانيتو كسائل تسعى إفُ توفبّ تكافؤ الفرص ببْ الأفراد. -
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 تدار ابؼدارس ابػاصة من خلبؿ بصعيات كمؤسسات كطنية. -
 .1ابؼدرس ىو أساس العملية التعليمية لذا كجب الاىتماـ بإعداده كالعناية بو -

 النظم التربوية:
لبؼ العوامل الثقافية كالاجتماعية كالسياسية كالاقتصادية بهعل لكل نظاـ تعليمي جذكره إف اخت   

العميقة البٍ يستند إليها بحيث تصلح لمجتمع بعينو دكف بؾتمع آخر فالثقافة السائدة في بؾتمع ما ىي 
ىذه الثقافة. إلا انعكاسا لتقليد كحضارة ىذا المجتمع، كبالتافِ فإف إعداد النشء لا بد كأف يساير 

كمعبُ ىذا أنو لا بيكننا أف ننقل نظاـ تعليمي من بلد لبلد، كلكن بيكننا أف نطور ىذا النظاـ كفقا 
 .2للمجتمع الآخر

 النظام التربوي في انجلترا:
تيعد بريطانيا إحدل الدكؿ الأكركبية الكبرل البٍ تيعرؼ باسم ابؼملكة ابؼتحدة ، كلقد كانت قدبيان 

 .العديد من ابؼستعمرات كلكنها استقلت عنها إمبراطورية بؽا
 :كتنقسم ابعزيرة البريطانية الرئيسية إفُ أربعة أقساـ على النحو التافِ

 ابقلبَا. -1
 اسكتلندا. -2
 كيلز. -3
 جزر القناؿ البريطاني. -4

 .كيتمتع كل قسم من ىذه الأقساـ بلهجة كتقاليد خاصة بو
أكربا ، كبودىا من الشماؿ كالغرب المحيط الأطلسي كتقع بريطانيا في ابعزء الشمافِ الغربي من قارة 

 .كمن ابعنوب بحر ابؼانش كمن الشرؽ بحر الشماؿ كيربطها بفرنسا نفق بحر ابؼانش

                                                           

 .106ينظر،أصوؿ البَبية نظم التعليم،ص  1 
 . 109أصوؿ البَبية كنظم التعليم،ص 2
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مليوف نسمة، كبزتلف  64كتيعد بريطانيا من البلداف ابؼزدبضة بالسكاف حيث يبلغ عدد سكانها حوافِ 
الكثافة السكانية في ابؼناطق الصناعية كتقل في الكثافة السكانية بها من مكاف لآخر حيث تزداد 

 .مناطق الرعي ك الزراعة
 النظام التربوي في انجلترا:

يتحكم حزب العماؿ ك حزب المحافظبْ في السياسات التعليمية ك الدراسة في بريطانيا كذلك    
 .باعتباربنا أقول الأحزاب في بريطانيا

ة عملية التعليم ابػاصة بابؼرحلة الابتدائية كذلك حبٌ تولت ابؼؤسسات الدينية كابؼؤسسات التطوعي
الذم ألزـ ابغكومة البريطانية بإنشاء ابؼدارس  1870منتصف القرف التاسع عشر كصدكر قانوف بظة 

كالاىتماـ بالعملية التعليمية بجانب اىتماـ ابؼؤسسات الدينية كالتطوعية. ثم صدر بعد ذلك قانوف 
 :نطول على ثلبث مستويات على النحو التافِكالذم ا 1944بتلبّ في عاـ 

رسم كبزطيط السياسات التعليمية ك إصدار التشريع اللبزـ بؽا ك توفبّ التمويل ابػاص      .1
 .بابؼدارس ىي مسؤكلية ابغكومات ابؼركزية

الإشراؼ على العملية التعليمية كالتوظيف كإدارة ابؼدارس كبزصيص ابؼيزانيات اللبزمة ىي      .2
 .سؤكلية السلطات التعليمية المحلية كالبٍ تشبو إفُ حد كببّ الإدارات التعليميةم

كضع سياسة ابؼدرسة ككيفية اختيار طرؽ التعليم كابؼناىج الدراسية كالكتب ىي مسؤكلية      .3
 .ابؼدارس كحدىا دكف غبّىا

 1988صدكر قانوف إصلبح التعليم في عاـ  
تطوير التعليم بشكل مستمر، كسار على نهجو أيضا العديد من كلقد نص ىذا القانوف على أبنية 

 :الدكؿ مثل فرنسا ك دكؿ آسيا ، كمن أىم ما نص عليو ىذا القانوف ما يلي
 عاـ. 16-5تقدنً مناىج كطنية تنطوم على مواد تأسيسية كبؿورية لفئة الطلبب أعمارىم من  -
أكلياء أمور الطلبب في المجالس ابؼدرسية بفا زيادة الصلبحيات ابؼمنوحة للمدارس ك تأكيد دكر    -

يؤدم بدكره إفُ بزفيف العبء على السلطات التعليمية المحلية كتقليص دكرىا في العملية التعليمية 
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كذلك نتيجة الانتقادات الشديدة البٍ تم توجيهها إليها حياؿ تنظيم العملية التعليمية 
 .سلطة البٍ تلي سلطة ابغكومات ابؼركزية مباشرةابؼختلفة على الرغم من أنها ال  بدستوياتها

كنتيجة بؼا سبق ذكره ظهرت العديد من ابؼدارس ابؼسموح بؽا بإدارة ابؼدرسة كتوظيف ابؼوظفبْ كإنهاء 
خدماتهم كإعطاء أكلياء أمور الطلبب ابغق في اختيار أم مدرسة يرغب أبناؤىم في الالتحاؽ بها 

  .يبةكبغض النظر عن كونها بعيدة أك قر 
 ابػدمات البٍ يتم تقدبيها إفُ الأطفاؿ من قبل ابغكومة  تطوير

عاـ  19توجهت ابغكومة إفُ تقدنً ابػدمات إفُ الأطفاؿ منذ مرحلة الولادة كحبٌ بلوغهم سن 
بدلان من تقدبيها إليهم من سن الدراسة كلكي تستطيع ابغكومة برقيق ذلك صدرت إسبَاتيجية )كل 

بؾموعة من البرامج كالقوانبْ البٍ تهتم برعاية الطفل كمن أبرزىا على طفل مهم( كصدر أيضان 
 :الإطلبؽ

 ابػطة العشرية.
 2004قانوف الأطفاؿ لعاـ         

 أىداف التعليم والدراسة في بريطانيا )انجلترا(:
 .توفبّ الدعم بعميع الطلبب     .1
 .علميساعد الطلبب على الدراسة ك الت  توفبّ مناخ مناسب     .2
 .مساعدة الطلبب على برقيق التفوؽ العلمي في بصيع مراحل التعليم     .3
 .عاـ 19تقدنً خدمات التعليم للؤطفاؿ منذ الولادة إفُ سن      .4
 .مساعدة الطلبب على تقدنً أفضل ما لديهم خلبؿ مراحل التعليم ابؼختلفة     .5

 تدرج مراحل التعليم العام والدراسة في إنجلترا:
 دور الحضانة: -لأولىا

 سنوات كحبٌ سن ابػامسة. 3-2يلتحق بها الأطفاؿ من سن 
 



 عرض وتقديم
 

 
136 

 مرحلة رياض الأطفال: -الثانية
سنوات كبستاز ىذه ابؼرحلة بالتعليم ابؼختلط ك القياـ بالتدريس  7إفُ  5يلتحق بها الأطفاؿ من سن 

 .من قبل ابؼدرسات فقط
 المرحلة الابتدائية: -الثالثة

 .سنوات دراسية 4عاـ حيث تبلغ مدتها  11إفُ  7لبب من سن يلتحق بها الط
 المرحلة الإعدادية: –الرابعة 

 .عاـ ، كىي مرحلة انتهاء التعليم الإلزامي 16إفُ  11يلتحق بها الطلبب من سن 
 المرحلة الثانوية: -الخامسة

 .ة بها عامبْ دراسيبْكىي مرحلة التأىيل للبلتحاؽ بابعامعات أك بابؼعاىد العليا كتبلغ مدة الدراس
 1أنواع التعليم كالدراسة خلبؿ ابؼرحلة الثانوية:

 التعليم الثانوم العاـ        •
 التعليم الثانوم الفبِ        •
 التعليم الثانوم ابغديث        •
 .التعليم الثانوم الشامل        •

 النظام التربوي في أمريكا:
الدكؿ الكبرل ابؼتقدمة البٍ برزت أدكارىا في الكثبّ من  تعتبر الولايات ابؼتحدة الأمريكية من

المجالات كالبٍ يتطلع الكثبّ للتعرؼ على ثقافتها كفلسفتها كقيمها للئستفادة منها بؼواكبة التطور 
 ابغادث في العصر ابغافِ...

ية البٍ ك باعتبار أمريكا تتكوف من العديد من الولايات ك ابغكومات كابغكومة الفيدرالية ك المحل
بزتلف سلطاتها ك سياساتها ك أىدافها فيما بينها أدل ذلك إفُ الاختلبؼ في ركائز بؾالاتها بسبب 

تأثبّ المجاؿ السياسي ك الاقتصادم ك الاجتماعي ، كمن ىذه المجالات " المجاؿ البَبوم ك 
                                                           

 .113أصوؿ البَبية كنظم التعليم،ص 1
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في أمريكا يتأثر  التعليمي"البٍ تسعى كل الدكؿ إفُ الرقي بو ببْ الدكؿ الأخرل.. إف نظاـ التعليم
بالكثبّ من العوامل ك العناصر كالذم أدل إفُ أبنية تنظيم التعليم ك إدارتو بطريقة برقق ابؼصلحة 

العامة للشعب الأمريكي ك تسمو بنظاـ التعليم ك لذلك ركز النظاـ الأمريكي على برديد الأىداؼ ك 
 ؿ إفُ التعليم الثانوم "العافِ"....ابؼبادئ لكل مرحلة من مراحل التعليم ابتدءا من حضانة الأطفا

 نبذة تاريخية حول نشأة التعليم في أمريكا:
ارتبطت النشأة الأكفُ للتعليم الأمريكي بالبَاث الأكركبي الذم بضلو ابؼهاجركف الأكائل الذين    

 تاريخ استوطنوا الدنيا ابعديدة ، ك قد بضل ىؤلاء ابؼستوطنبْ الذين بيثلوف اكبر عدد من ابؼهاجرين في
البشرية على ترؾ بلبدىم للفرار من الفقر ك الاضطهاد ك السخط ، كعدـ تكافؤ الفرص ك كانت 

ىناؾ اختلبفات كببّة في اللغة ك الدين ك الثقافة ك الأصوؿ السياسية ك ابؼكانة الاجتماعية ك 
 الاقتصادية

طفاؿ ابغضارة ك الثقافة كحبٌ منتصف القرف التاسع عشر كاف التعليم في أمريكا يستهدؼ تعليم الأ
الغربية ك الأدب الغربي ك تعريفهم بتاريخ أمريكا ك تطوره ك الفلسفة ك ابعغرافيا ك فَ يكن ىناؾ 

اىتماـ بابؼواد ابؼهنية على الرغم من أف الثورة الصناعية كانت قد مضى عليها كقت كببّ لكنها فَ 
نتهجت سياسة عدـ التدخل في شؤكف التعليم بردث أم تطوير في التعليم الفبِ ك لذلك لاف أمريكا ا

كقد خاض الأمريكيوف غمار حركب كصراعات مريرة حبٌ استطاعوا في النهاية أف ينصهركا في بوتقة 
شعب كاحد كاف بوققوا كحدتهم السياسية ك الاجتماعية ك الاقتصادية ك أف بوققوا دبيقراطيتهم البٍ 

الأمريكي بالتغيبّ السريع ك إبيانهم أيضا بأبنية التعليم في  يفتخركف بها...كمن ىنا جاء إبياف المجتمع
إحداث ىذا التغيبّ ك إرساء قواعد الدبيقراطية الأمريكية ك الدفاع عنها ك لذلك جاءت الفلسفة 

البربصاتية تغيبّا مناسبا للعقلية الأمريكية... كلذلك أدرؾ الأمريكيوف أف التعليم مفتاح ابغرية ك اعتبركا 
ضمانا أساسيا للحرية ك ابؼساكاة ك ابغكم الذاتي ك التفوؽ كىي ابؼبادئ البٍ اكتسبها الشعب  انتشاره

الأمريكي خلبؿ ابغركب ك الصراعات البٍ خاضها من اجل الاستقلبؿ لذا فقد أكفُ الأمريكيوف جل 
ؽ في بصيع اىتمامهم لتطوير التعليم بشكل مستمر إبيانا منهم بقدرة التعليم ابعيد على برديد التفو 
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 . 1المجالات كمن ثم تسيّد العافَ ك قيادتو سياسيا ك تربويا كقد برقق بؽم ذلك 
 الجهة المشرفة على التعليم :

تكونت في السنوات الأكفُ من القرف التاسع عشر الأسس البٍ قاـ عليها تنظيم التعليم ك إدارتو في    
ليم ك مبدأ تكافؤ الفرص التعليمية ك لكنو فَ أمريكا ككاف من ببْ ىذه الأسس الإبياف العميق بالتع

يثبت إقدامو إلا بعد التغلب على عدة مشكلبت خطبّة كاف أبنها إحراز موافقة الشعب الأمريكي 
على فرض الضرائب العامة لصافٌ التعليم ك برقيق مبدأ ابغضور الإلزامي للمدارس ... ك قد أصبح 

يشمل ابؼراحل من ركضة الأطفاؿ إفُ ابعامعة ك سبقت النظاـ التعليمي الأمريكي نظاما متماسكا 
 أمريكا بذلك دكؿ العافَ بدكف استثناء

 وفيما يلي الأسس التي تقوم عليها الإدارة التعليمية الأمريكية:
تسلم ابغكومة الفيدرالية علبقاتها بالتعليم بأنو خدمة ذات أبنية أساسية ك انو يقوـ ببَبية  -1

 وف من اجل الدبيقراطية..مواطنبْ متكاملبْ يعمل
 إف النمط اللبمركزم الذم اتبع في تنظيم التعليم العاـ سياسة سليمة بهب إف تستمر . -2
إف الأمة ككل كما للولايات ك السلطات المحلية في التعليم ك اف ابغكومة الفيدرالية بهب أف  -3

 تستمر في حدكد معينة ك كاضحة.
 عليم ينحصر في :علبقة ابغكومة الفيدرالية بالت -4
 ابؼساعدة ابؼالية ك القيادة البٍ برث على العمل لا القيادة البٍ تقوـ على التسلط. - أ

تقتصر رقابة ابغكومة الفيدرالية على بعض شئوف التعليم ابػاصة مثل إدارة الأكادبييات  - ب
 العسكرية 

الفيدرالية ، حكومة الولايات   عموما فانو تشبَؾ ثلبث جهات في إدارة التعليم في أمريكا: ابغكومة
 ك ابغكومة المحلية ... ك تقع ابؼسؤلية في إدارة التعليم في النظاـ الأمريكي على ابغكومة المحلية ...

                                                           
 .20ىنرم تشونسي، أحاديث عن التعليم في أمريكا، مكتبة النهضة ابؼصرية، مصر، ص 1
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 تركيب نظام التعليم :
في كل الولايات بقد أف سلم التعليم ىو نفس عدد سنوات الدراسة ابؼخصصة ك بؾموعها الكلي    

بتدائية حبٌ الثانوم العافِ ك بقدر ابػلبؼ في توزيع سنوات الدراسة على عاما من ابؼدرسة الا 12
سنوات ك   6السنوات ابؼختلفة فإف توزيع ىذه السنوات في بصيع الأنظمة يعطي للتعليم الابتدائي 

للتعليم الإعدادم ك الثانوم العافِ في حبْ بىتلف التوزيع في بعض الولايات الأخرل 6
التوافِ الابتدائي ، الإعدادم ، ك التعليم الثانوم العافِ كما يوجد أيضا  موزعا على 3+3+6فيكوف
سنوات موزعا على التوافِ الابتدائي ، ابؼتوسط ،ك الثانوم العافِ ...ك أخبّا اختبّ 4+4+4توزيع 

 للتعليم الثانوم العافِ.  4سنوات تعليم ابتدائي ك8نظاـ آخر ىو 
خر فيوجد ىناؾ ثلبث أنواع من التعليم العافِ ،ابؼعاىد كقد تم تطوير التعليم العافِ ىو الآ

سنوات دراسة (ك الكليات البٍ تقدـ برامج بزتلف في طوبؽا ك البٍ 4العالية)دراسة سنتبْ ( معاىد )
 تؤدم افُ درجات البكالوريوس ك الدكتوراه( 

 أغراض التربية في الولايات المتحدة :
 كتتحقق افُ حد ما كىي : ىناؾ ثلبث أغراض تقر البَبية بأبنيتها

أكلا: خلق الفرص أماـ الفرد لتحسبْ مركزه الاقتصادم كالاجتماعي كذلك بأف تهيئ لو ابؼدارس 
 كالكليات المجانية البٍ تقدـ لو دراسات متنوعة تناسب ابعميع .

 أك ثانيا:  تشجيع الإنتاجية في السلع كابػدمات ، كذلك بالإكثار من فرص التدريب ابؼهبِ المجاني
 القليل التكلفة ، كبخلق ابذاه طيب بكو العمل كالإنتاج .

 ثالثا: الاستمتاع بابغاضر كخلق الإحساس بأف ابغياة طيبة بهب الاستمتاع بها في كل الأعمار . 
 المبادئ و الأىداف العامة للتربية :

بؼدرسة الابتدائية كمنها إفُ إف التعليم في الولايات ابؼتحدة الأمريكية يتميز بأنو بؾانيا ك إجباريا من ا
الثانوية العالية ...ك بأنو لا مركزيا ، كما أف ىيئات الدكلة بؽا ابغق في إنشاء ك إدارة نظاـ التعليم 

 بالطريقة ابؼناسبة بغاجات الطلبب . 
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إف ابؽدؼ الرئيسي ىو برقيق مستول تعليمي عافِ في كل ابؼستويات ك الأىداؼ ابؽامة ك ابغديثة 
البَكيز على ابؼناىج الدراسية مع البَكيز على اللغة الابقليزية ، الرياضيات ، العلوـ ، العلوـ  تتمثل في

الاجتماعية ،التاريخ كذلك لتحسبْ الأىداؼ في الدكلة ك الاختبارات القومية ، ك لتقليل عدد 
 الفرص الرسوب بابؼدرسة ك لتدريب الطلبب على أف يكونوا مناسببْ للقطاع الاقتصادم ك لتحسبْ

 التعليمية للمعوقبْ جسديا ك المحركمبْ اقتصاديا ك الطلبب القاصرين... 
كىناؾ أربعة أىداؼ عريضة من أىداؼ البَبية تتبع في بصلتها توصيات بعنة السياسة البَبوية   

 ـ كىذه الأىداؼ ىي:1938الصادرة عن البَبية القومية عاـ 
 مساعدة الفرد على تحقيق ذاتو :-1

بِ تدريبو على ابؼقدرات الفعلية في القراءة كالكتابة كابغساب ،بالإضافة إفُ تطوير مواىب كىذا يع
الفرد في كل تلك الأشياء النافعة للمجتمع كلو شخصيا .فابؼدارس تقوـ بتعليم الفرد بـتلف العلوـ 

 مثل : الدين كالصحة كالأخلبؽ كالتاريخ لتؤىلو لبناء شخصيتو ابؼستقلة كبرقيق ذاتو .
 جعل الفرد مواطنا صالحا:-2

ابؼواطن الصافٌ بوبـَ قانوف البلبد كيعرؼ ابغقائق الاقتصادية كالاجتماعية في حياة بؾتمعو ،كيدرؾ 
مبادئ الدبيقراطية كبىلص بؽا،فالإخلبص للمبادئ الدبيقراطية يتعلمها الطفل الأمريكي أثناء دراستو 

يضا من الناحية العملية في بصعيات الطلبب البٍ بسكنهم للتاريخ كالبَبية الوطنية كالأدب كما يتعلمو أ
 من تنظيم شؤكنهم ابؼدرسية في ابؼرحلة الثانوية كابعامعية .

 جعل الفرد عاملا منتجا في مجتمع مفتوح متغير :-3
يعزل الازدياد في الإنتاج الأمريكي الضخم في بعض نواحيو إفُ ارتفاع مستول التعليم العاـ فالنظاـ 

لابد أف يسهم في ازدياد الإنتاج إذ يعلم الأكلاد كالبنات احبَاـ العمل ابؼنتج ،كالإبياف بأف في  البَبوم
مقدكرىم الصعود في سلم ابؼكانة الاقتصادية عن طريق العمل كابعهد كالرغبة في الذىاب حيث توجد 

 الفرص.
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 جعل الفرد عضوا صالحا في الأسرة والمجتمع المحلي: -4
على أف يكوف عضوا صابغا في الأسرة كالمجتمع المحلي من ابػصائص الفريدة  لعل مساعدة الطفل

 للبَبية الأمريكية اف كل المجتمعات تنظر للؤسرة على أنها احدل ابؼؤسسات البَبوية ابؼهمة .
 1989اسبَاتيجة للبَبية" كالبٍ دعا بؽا الرئيس بوش عاـ  2000فيما حددت كثيقة "أمريكا عاـ 

 أىداؼ التعليم في الولايات ابؼتحدة الأمريكية فيما يلي: 1991كصدرت عاـ 
مستعدين للتعليم في بداية حياتهم  2000أف يكوف بصيع الأطفاؿ في الولايات ابؼتحدة بحلوؿ عاـ• 

 الدراسية
 % على الأقل.90بهب أف ترتفع نسبة التخرج من ابؼدرسة الثانية لتبلغ • 
مواد التحدم البٍ تشمل اللغة الابقليزية ك الرياضيات ك أف يرتفع برصيل الطلبة في موضوعات ك • 

العلوـ ك التاريخ ك ابعغرافيا ، ك بهب تدربهم حبٌ يكونوا مستعدين لتحمل مسؤليات ابؼواطنة ك 
 ابؼضي في برسبْ تعليمهم ك زيادة إنتاجية أعمابؽم. 

 اضيات. أف يصبح طلبة الولايات ابؼتحدة الأكائل في الأداء في العلوـ ك الري• 
أف تزكؿ أمية الأمريكيبْ الكبار ك بيتلك كل منهم ابؼعرفة ك ابؼهارة اللبزمة للتنافس في اقتصاد عابؼي • 

 ك بفارسة حقوؽ ككاجبات ابؼواطنة. 
أف تكوف كل مدرسة في أمريكا خالية من ابؼخدرات ك العنف ك أف تقدـ للدارسبْ بيئة منضبطة • 

ص ابؼناىج فلب يوجد منهج قومي ربظي للتعليم في الولايات ابؼتحدة تساعد على التعليم  أما فيما بى
ك تقع مسؤكلية ابؼناىج ك بزطيطها ك تطويرىا على عاتق إدارات التعليم بالولايات مع إتاحة الفرص 
للولايات المحلية ك ابؼدارس بقدر معبْ من ابؼشاركة ، ك عادة ما يشارؾ في بزطيط ابؼناىج ك تطويرىا 

في ابؼادة ك مديرك ابؼدارس ك ابؼعلموف ، كذلك بالإضافة إفُ أساتذة ابعامعات من  ابؼتخصصوف
ك  ابؼتخصصبْ في البَبية ، ك بؾموعات ذات اىتمامات بذارية )منتجو الكتب ك ابؼواد التعليمية (

عاـ ابؼؤسسات القومية للمعلمبْ ك الوكالات القومية للبختبار . ك قد بسيزت ابؼناىج الأمريكية بشكل 
في أيامها الأكفُ بالتأثبّ الديبِ القومي ، مع كجود ابذاه نفعي متنامي . ثم حدثت برولات أساسية في 
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مناىج التعليم نتيجة بععل التعليم تعليما مدنيا ك النظر إفُ البَبية باعتبار أف بؽا دكرا ىاما في توحيد 
ي ك ابؼدني ابعديد . بفا أدل إفُ الاىتماـ الأمة ك في إعداد الناشئة للحياة ابؼنتجة في المجتمع الصناع

بابغاجات ابؼختلفة للمتعلمبْ ك توجية الاىتماـ بكو حاجاتهم الفردية الأمر الذم انعكس بصورة  
كببّة في إدخاؿ مواد جديدة في مستول التعليم الثانوم ك زيادة فرص الطالب في الاختيار . كتتميز 

 يقتصر على الاعداد بؼواصلة الدراسة بل يتضمن ايضا الاعداد مناىج ابؼدرس الثانوية بالتنوع الذم لا
بؼواصلة الدراسة بل يتضمن ايضا الاعداد للحياة ك كبيكن القوؿ أف مسؤكلية برديد ابؼناىج كبزطيطها 

 كتطويرىا تقع على ابعهات التالية:
 إدارات التعليم في الولايات. -
 المحليات كابؼدارس. -
 معلمبْ.ابؼؤسسات القومية لل -
 ابؼتخصصوف في ابؼادة كمديرك ابؼدارس كابؼعلموف. -
 الوكالات القومية للبختبار. -
 أساتذة ابعامعات من ابؼتخصصبْ في البَبية. -
 أكلياء الأمور كذكك الاىتماـ. -
 الطلبب في بعض الولايات. -

على التدريب  كلكل مرحلة دراسية منهج خاص بها. فرياض الأطفاؿ كدكر ابغضانة يشتمل منهجها
على ابؼهارات الأساسية في ابغساب كالألعاب ابعماعية كابؼوسيقى كالرقص كغرس عادات كسلوؾ 

 الصحة العامة .
كتتميز مناىج ابؼرحلة الإعدادية أك الأكلية بالطابع ابؼرف كالذم يؤخذ فيها بعبْ الاعتبار رغبات كميوؿ 

 الطلبة كمدل سرعتهم في الابقاز.
 منهج ابؼدرسة العليا ) الثانوية ( ما يلي: من أساليب تنظيم

ابؼنهج ابؼتعدد: بىتار الطالب برنابؾا دراسيا من البرامج البٍ تعدىا ابؼدرسة  )برامج الالتحاؽ • 
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برامج في التعليم التقبِ (مع بؾموعة من  –برامج في ادارة الاعماؿ  –برامج عامة  –بالكليات 
 ابؼدارس الاختيارية .

بؼواد الثابتة ك ابؼواد ابؼتغبّة : حيث يدرس بصيع الطلبب بؾموعة معينة من ابؼواد مع ابؼنهج ذك ا• 
 بؾموعة اخرل من ابؼواد الاختيارية .

ابؼنهج ذك التخصيص الرئيسي كالتخصص الفرعي : حيث بىتار الطالب مادة دراسية )أك مادتبْ( • 
ابؼواد أك بؾالات( بالاضافة افُ للتخصص الرئيسي كمادة للتخصيص الفرعي )من ببْ بؾموعة من 

 الدراسة الالزامية لبعض ابؼواد كغالبا تتم دراسة التخصص بثلبثة اعواـ كالفرعي بعامبْ دراسيبْ
منهج ابؼواد الاختيارية :كفيو بىتار الطالب ما يشاء من ابؼواد الدراسية ابؼتنوعة البٍ تقدمها ابؼدرسة • 

 ات ابؼعتمدة البٍ تنص عليها متطلبات التخرج .بحيث يستكمل دراسة عدد معبْ من الساع
 طرق التدريس و المحتوى و أساليب التقويم : 

يتسم التعليم الأمريكي بالتعدد ك التنوع إفُ أقصى ابغدكد بحكم اختلبؼ ابؼنهج من كلاية إفُ أخرل 
ك بؿتول لذا يعتبر التعليم كاسع النطاؽ من الصعب رسم صورة كاملة لو فيما بىص طرؽ التدريس 

  المنهج و أساليب التقويم:
 أولا :طرق التدريس:

يذكر نازفِ صافٌ ابضد بأف التعليم قدبيا في الولايات ابؼتحدة الأمريكية يتبع أسلوب التلقبْ للعلوـ 
التقليدية مثل القراءة ك الكتابة ك ابغساب ثم ابذو التعليم إفُ إجراء التجارب ك استخداـ طرؽ 

ثم استخداـ الطرؽ البٍ تساعد على التفكبّ الناقد ك العلم الغزير ك الفهم السليم النشاط عند التلميذ 
 1عن طريق الاكتشاؼ ك الاكتشاؼ ابؼوجة كأساليب حل ابؼشكلبت.

فيما يذكر ميشاؿ نعمة قوؿ لأحد ابؼرببْ يعبِ بطرؽ التدريس فيما يلي نصو " إننا لا نسعى        
إليو الآف ك في ابؼستقبل ، ك لكننا نأمل مساعدتو لإبماء طاقتو في  لتزكيد ابؼتعلم العلم الذم يفتقر

مواجهة كل كضع بؿتمل ، مبينبْ لو كسيلة إركاء حاجتو ابؼتزايدة إفُ العلم ك بكاكؿ تلقينو كيفية 
                                                           

 .113نازفِ صافٌ أبضد،حوؿ التعليم العاـ كنظمو، مكتبة الأبقلو ابؼصرية، القاىرة،ص 1
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 التفكبّ قبل ماىيتو"
ك الإبداع  ك في ىذا إشارة إفُ الاىتماـ بطرؽ التدريس البٍ تساعد على التفكبّ الناقد ك الاكتشاؼ

 ك التعلم الذاتي . 
 مثاؿ على ذلك انو يستخدـ أساليب طرؽ التدريس في كتب الرياضيات في كلاية }فلوريدا {:

 التعلم التعاكني • 
 الطريقة القياسية • 
 الاكتشاؼ ابؼوجة ك ابؼدعم بالوسائل المحسوسة ك خاصة في ابؼرحلة الابتدائية• 
 طريقة حل ابؼشكلبت • 
 لذاتي ك خاصة في نهاية ابؼرحلة الابتدائيةالتعليم ا• 

 ثانيا : المحتوى:
يشبّ بيوشامب إفُ أف بؿتول ابؼنهج النموذجي في ابؼدارس الأمريكية بييل إفُ أف يكوف اقل صرامة ك 
أكثر بذزئة ك أقول ترجيحا للجوانب التجريبية مع ابزاذ الطالب بؿور رئيسيا مع احتماؿ تعرضو إفُ 

لمحلية حيث بردث أحيانا عندما براكؿ بصاعات مناصرة لقضايا ك اىتمامات خاصة أىواء السياسة ا
اقتطاع جزء من ابؼنهج بػدمة قضية معينة مثل تعليم قيادة السيارات ، ك التثقيف ابعنسي ، ك التوعية 

 بدضار ابؼخدرات ك إدماف الكحوؿ.
تول الكتب يتوفر بو الشموؿ أما من خلبؿ كتب الرياضيات في ابؼرحلة الابتدائية فيتضح أف بؿ

للمواضيع البٍ تم تناكبؽا ك مناسب بػصائص بمو تلبميذ ىذه ابؼرحلة ك قدراتهم ك منظم ك مبَابط مع 
التوسع في كل صف عما سبق مع مراعاة البناء الرياضي للمفاىيم ، ك يقدـ على شكل ك حدات ك 

 نوعة .أسلوب عرضو جيد ك رائع ك الأدكات ك الوسائل ابؼستخدمة مت
 ثالثا: أساليب التقويم:

أساليب التقونً بزتلف من كلاية إفُ كلاية ك لكن البَفيع الآفِ في ابؼرحلة الابتدائية قد انتشر حيث 
ينتقل التلميذ مع نظرائو من نفس العمر إفُ الصف التافِ بغض النظر عن مستول أدائو . لذا يوجد 
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عض تلبميذ الصف الثاني في أكفُ مراحل القراءة ، بينما فوارؽ في مستول ما ينجزه التلبميذ فقد بقد ب
 يتابع زملبئهم مستول الصف الثاني.

أما في ابؼرحلة الثانوية فيقدر إبقاز الطالب عن طريق النشاط اليومي ابؼدرسي الذم يبديو في الصف ك 
ا كبموه خلبؿ دراستو نتائج الاختبارات ك عملو مع زملبئو في اللجاف ابؼختلفة أك ابؼشاريع البٍ يقوـ به

الثانوية ك يكوف البَفيع عادة لكل مادة مادة على حدة ك لينجح الطالب في مادة من ابؼواد عليو أف 
اضعف  Eأعلى درجة ك بيثل  A(( ك بيثل A.B.C.D.Eمن سلم العلبمات  Dبوصل على علبكة 

 درجة. 
 فيما يلي : أما أساليب التقونً ابؼستخدمة في كتب الرياضيات فيمكن برديدىا

 بسارين ك مسائل لكل درس• 
 بسارين لكل كحدة• 
 اختبار لكل كحدة• 
 بسارين رياضية مسلية• 
 اختبارات بصاعية • 

 بعض الأدوار المؤثرة في تنظيم التعليم:
 أدوار المعلم:

 اكتشاؼ مواىب الطلبب كمساعدتهم على تنميتها.-1• 
اجتماع كعلوـ الطبيعة ليكوف قادرا أف يلعب يكوف ملم بجميع العلوـ مثل علم نفس كعلم -2• 

 أدكار أخرل غبّ التدريس مع الطلبب.
 لو دكر في بمو العلبقات ببْ ابؼدرسة كالمجتمع. -3• 
 يدخل في تعديلبت ابؼنهج.-4• 
 الاىتماـ بالتوجيو كأكجو النشاط البٍ تساعد على تكيف الطالب .-5• 
 تساعد على تكيف الطالب . الاىتماـ بالتوجيو كأكجو النشاط البٍ-6• 
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 مساعدة الطلبب على النمو كمواطنبْ في المجتمع المحلي .-7• 
 يشبَؾ مع الطلبب في تنظيم بؿتويات كبؾالات ابؼعرفة.-8• 
 ىو المحرؾ أك القائد لنشاط الطلبب كحركتهم كيعزل لو الفضل في ابقاحها.-9• 
 طئة لدل الطلبب .لو دكر كببّ في مسح أك بؿاربة السلوكيات ابػا-10• 
 يثبّ في الطلبب حب الاستطلبع كتنمية العقل كالقرة على التفكبّ ابؼنطقي.-11• 

 أدوار المتعلم:
 يدخل في تعديل ابؼنهج لأنو بؿور العملية التعليمية .• 
 لو دكر في ابقاح نظاـ التعليم ابؼمتبع.• 
 يشارؾ ابؼعلم كيناقشو في ابؼعارؼ كابؼعلومات.• 
 قوـ بالأنشطة كيستخلص نتائجها بنفسو دكف الاعتماد على الغبّ.ىو الذم ي• 
 يقوـ بتقييم ابؼعلم كابؼادة البٍ يدرسو بؽا.• 
 لو حرية إبداء الرأم في العملية التعليمية.• 
بىتار البرامج البٍ يتعلمهامن ببْ ابؼواد الاجبارية كالاختيارية البٍ تساعده على برقيق ميولو • 

 كخططو ابؼستقبلية . الشخصية كحاجاتو 
 ادوار مدير التعليم:

 ىو ابؼدير التنفيذم لمجلس التعلم.• 
 بييل لاف يأخذ دكر القيادة في الامور لتعليمية في الولاية.• 
 مسؤكؿ بوجو عاـ عن تقدنً ابؼشورة للمجلس في رسم السياسة التعليمية.• 
 الاشراؼ على ابؼدارس العامة.• 
 ية العاملة معوترشيح اعضاء ابؽيئة الفن• 
 اعداد ابؼيزانية• 
 ابؼوافقة على مشركعات ابؼباني ابؼدرسية• 
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 إصدار أجازات التعليم• 
 تشجيع ابػطط لإنشاء كحدات إدارية تعليمية كببّة عن طريق ضم حصص الوحدات الصغبّة . • 

 :1المـــــــــــراحل التعــــــــــــليمية في النظام التعليمي الأمريكي
 بغضانة كرياض الأطفاؿ في الولايات ابؼتحدة :دكر ا -

حبٌ أصبحت الآف بزدـ أكثر من مليونبْ من  1856ترعرعت حركة رياض الأطفاؿ منذ عاـ      
الأطفاؿ ،كقد نالت رياض الأطفاؿ ثقة كأبنية ابؼشتغلبْ في بالبَبية كأكلياء الأمور ،كأصبحوا يركا فيها 

ليم شديدة ابغساسية في حياة الطفل الأمريكي ،كالآف كاقع التعليم كسيلة فعالة تعافً فبَة قابلة للتع
 الاختيارم في الولايات ابؼتحدة يشمل 

 كتتضمن: مرحلة ما قبل التعليم العام ) غير الإلزامي(
 مدارس ابغضانة :-(1

كتقبل الأطفاؿ من سن سنتبْ إفُ أربع سنوات كتعتبر ركضة الأطفاؿ مبكرة ،كبعضها يعتبر بموذج 
 لكليات كمراكز الأبحاث .ل

كقد بهتمع في ركضة كاحدة حضانة كركضة أطفاؿ ،كتقوـ ىذه الوحدة من كجهة نظرىم على أساس 
 أف ىناؾ أمورا مشبَكة ببْ الأطفاؿ في ىذه السن .

 كحددت أىداؼ مدرسة ابغضانة بدا يلي:
عن طريق تقدنً فرص  استثارة التفكبّ الإبداعي عند الأطفاؿ كتشجيعهم على التعببّ عن أنفسهم

البحث كالتجريب كحل ابؼشكلبت كبفارسة أكجو النشاط ابؼختلفة ،كالإبياف بالمجهود التعاكني في ابزاذ 
 القرارات كحل ابؼشكلبت .

 الأنشطة المستخدمة:
يشتمل منهج ابغضانة على ابؼهارات ابغسابية دخل حجرات الدراسة كخارجها ،باستخداـ كسائل 

ل :ألواف ابؼاء كالأقلبـ كابؼكعبات كالصلصاؿ كغبّىا ،كعلى ألعاب بصاعية كأنشطة تعليمية بـتلفة مث
                                                           

 .117ينظر، أصوؿ البَبية كنظم التعليم،ص 1
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 مثل ابؼوسيقى كالرقص كالتمثيليات كعلى غرس العادات كالسلوؾ الصحي .
 رياض الأطفال :-(2

كتقبل الأطفاؿ من سن أربع إفُ ست سنوات ،للذين فَ يلتحقوا بددارس ابغانة ،كتهدؼ ىذه الرياض 
ض بالأطفاؿ بدنيا كصحيا ،كتنمية القدرة على العمل الفردم كابعماعي ،كالإعداد لتلقي إفُ النهو 

الدراسة في ابؼدارس الأكلية كتزكيد التلبميذ بالقراءة كالكتابة كابغساب ،كيشتمل ابؼنهج على خبرات 
 في العمل كاللعب كابؼوسيقى كالرقص كالقصص كالتمثيليات. 

 مي( :مراحل التعليم العام ) الإلزا
سنة  12يوجد في الولايات ابؼتحدة سلم ثابت لمجموع السنوات الدراسية في التعليم العاـ كىو    

 كلكنها بزتلف في توزيعها على 
ابؼراحل باختلبؼ الولايات حيث نرل ابؼدارس الابتدائية ك الثانوية تتوزع إفُ أربعة سلبفَ تعليمية 

 بـتلفة على النحو التافِ:
 سنوات للتعليم الثانوم 4سنوات للتعليم الأكفِ ك 8تكوف من :ي السلم الأول

 سنوات للتعليم الثانوم 6سنوات للتعليم الابتدائي ك 6 السلم الثاني:
سنوات للثانوم  3سنوات للثانوية الصغرل )الدنيا( ك  3سنوات للتعليم الابتدائي ك6 السلم الثالث:

 العليا...
 3سنوات للتعليم ابؼتوسط )الثانوم( ك  5أك  4م الابتدائي ك سنوات للتعلي 5أك  4:  السلم الرابع

 سنوات للثانوية العليا 4أك 
 التعليم الابتدائي:-

 ينقسم التعليم الابتدائي في الولايات ابؼتحدة إفُ نوعبْ :
 أكلا/ تعليم اختيارم كيشمل مدارس ابغضانة كمدارس رياض الأطفاؿ كقد سبق التحدث عنهما .

جبارم كيقبل فيو الأطفاؿ من سن ست سنوات إفُ بشاف سنوات كيستمركف بابؼدرسة إفُ ثانيا/تعليم إ
 سن )من أربعة عشرة سنة افُ سن بشانية عشر(.
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 أىداف المدرسة الابتدائية :
 إكساب التلبميذ معلومات كمهارات أساسية مناسبة.-1
 العناية بصحة الأطفاؿ .-2
 تنمية الوعي القومي لدل الأطفاؿ .-3
 عليم الأطفاؿ كيفية مواجهة ابؼشكلبت كحلها .ت-4
 تعليم الأطفاؿ كيفية استخداـ كاستغلبؿ أكقات الفراغ . -5

 تنظيم التعليم في المرحلة الابتدائية:
 التنظيم ابؼتدرج:- أ

ينتقل فيو التلميذ من صف إفُ صف أعلى كل سنة في حاؿ بقاحو في مواد معينة. كىناؾ تنظيم آخر 
التدرج" حيث يوجد داخل الصف الدراسي الواحد نوعاف أك أكثر من التلبميذ  "التنظيم متعدد

ينتموف إفُ صفوؼ أخرل. كبيكن للتلميذ أف يدرس في صفبْ بـتلفبْ في كقت كاحد كأف يدرس 
القراءة على مستول الصف الرابع كابغاسب في مستول الصف ابػامس كالعلوـ في مستول الصف 

 الثالث.
 :التنظيم الأفقي- ب

يتم فيو توزيع التلبميذ على أساس متجانس أك غبّ متجانس. ففي التوزيع الغبّ متجانس يقسم 
التلبميذ بحسب قدراتهم العقلية كبرصيلهم الدراسي، كالوقت موحد بعميع التلبميذ كلكن الوقت 
في ابؼخصص للبنتهاء منو بىتلف بحسب سرعة التلميذ في التحصيل ، فالنجباء ينهوف ىذه ابؼرحلة 

 بطس سنوات بينما التلميذ البطيء في بشاف سنوات. 
 ابؼادة العلمية كطرؽ التدريس:

كاف التعليم قدبيا في ىذه ابؼرحلة بييل إفُ أسلوب التلقبْ للعلوـ التقليدية ثم ابذو التعليم الآف إفُ 
ابؼناقشة العلوـ المحددة كابعداكؿ الزمنية ابعامدة كضعت مناىج تعافً ابؼوضوعات بغية البحث ك 

 كالبحث في ابؼكتبات العامة كابؼشاىدات خارج ابؼدرسة كإعطاء التلميذ أسئلة للبحث عن إجاباتها.
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كفي ابغساب ابذو التعليم إفُ تعليم التلميذ عن طريق ابؼمارسة كالنشاط الواقعي في ابغياة،كاىتمت 
 بتعليم اللغات الأجنبية مثل الفرنسية للبستفادة منها.

سياسة التعليمية في القرف العشرين بزيادة ابؼشاركة ببْ الدكلة كالسلطات المحلية ،على أف أيضا بسيزت ال
 تكيف الأخبّة برابؾها كفق حاجات أطفابؽا كإمكانيات البيئة كظركفها . 

 التعليم الإعدادي والثانوي :
كبؾانيان منذ عمر مع كجود الاختلبؼ في القوانبْ ببْ الولايات إلا أف أغلب التعليم يكوف إلزاميان 

ست سنوات أك سبع إفُ سن السادسة عشر أك السابعة عشر أك الثامنة عشر. كابؼدارس العامة 
 الابتدائية ىي مدارس مشبَكة يلتحق بها بصيع الأطفاؿ على اختلبؼ معتقداتهم كأصوبؽم كثركاتهم.

 ىي:كفي حالة كوف الدراسة فيها بشاني سنوات تنقسم الدراسة إفُ ثلبثة أقساـ 
القسم الابتدائي كيشتمل على الصفوؼ الثلبثة الأكفُ ، كأما القسم الثاني فهو القسم ابؼتوسط 

 كيشتمل على الرابع كابػامس كالسادس ، كالقسم العافِ يشتمل على السابع كالثامن.
ابؼدرسة  ككانت ىذه  بدأت ابؼدرسة الثانوية في أمريكا بابؼدرسة اللبتينية البٍ كانت سائدة في أكركبا ،

كقد كضح عجز ىذه ابؼدارس عن إعداد أفراد قادرين  تؤىل لدخوؿ الكليات أك كظائف الدكلة ،
فأخذ التطور يدخل على ىذه ابؼدرسة البٍ أخذت الصبغة  على ابؼعيشة بنجاح كتوافق مع ابغياة ،

ديل ابؼناىج الأكادبيية كتفوقت على ابؼدارس الابقليزية في ىذا المجاؿ.كقد شمل التطور أيضا تع
 فجمعت ببْ الدراسات الأكادبيية كالدراسات ابغديثة .

كمدة الدراسة بابؼدرسة الثانوية أربع سنوات إلا أف أغلب ابؼدارس أصبحت تنقسم إفُ قسمبْ )ثلبث 
كىي تعتبر  أم أف مدة الدراسة ست سنوات ، سنوات ثانوية أكفُ كثلبث سنوات ثانوية عليا (

انوية ....كأصبح ىدؼ ابؼدرسة الإعدادية اكتشاؼ قدرات التلبميذ مرحلبٍ الإعدادية كالث
كاستعدادىم كتزكيدىم بابؼعارؼ.ك بزدـ غرضبْ رئيسيبْ مساعدة التلبميذ على الانتقاؿ التدربهي من 

 مرحلة الطفولة إفُ مرحلة ابؼراىقة ك برقيق التواصل ببْ ابؼدرسة الأكلية بتمركزىا حوؿ الطفل .
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ور نازفِ أف التعليم الأكفِ في الولايات ابؼتحدة الأمريكية يهدؼ إفُ برقيق فيما يذكر الدكت
 1الأغراض التالية:

 النمو ابعسمي الصحي كالعناية بالبدف. -
النمو الفردم من الناحية الاجتماعية كالعاطفية كيتضمن الصحة النفسية كالثبات الانفعافِ 

 كالعاطفي كبمو الشخصية. 
 تزـ بابؼعايبّ كالقيم كيتضمن ذلك إحبَاـ القانوف كالعادات كالعرؼ السائد.السلوؾ ابػلقي ابؼل -
 العلبقات الاجتماعية بدعبُ تنمية علبقات الفرد الاجتماعية مع الآخرين. -
 العاـ الاجتماعي كيستهدؼ النظر إفُ الطفل في نطاؽ تركيب الثقافة الأمريكية. -
 العاـ ابؼادم كيقصد بو البيئة.  -
 ابعمافِ كيركز على تذكؽ الفنوف. النمو -
الاتصاؿ كيشمل الوسائل البٍ عن طريقها يتم الاتصاؿ بالآخرين مثل القراءة كالكتابة كالتعببّ  -

 كالاستعماؿ اللغوم الفصيح كابؽجاء كالبَقيم.
 العلبقات الكمية كتشمل الرياضة كمبادئ ابعبر كابؽندسة. -

 سنة(. 15-12الدراسية كمدة الدراسة بها ثلبث سنوات )كابؼدرسة الثانوية تتمركز حوؿ ابؼادة 
أما ابؼدرسة الثانوية فجمعت ببْ الدراسات الأكادبيية كابغديثة كالعملية كابؼهنية، كإبهاد التوازف ببْ 

-15التعليم العاـ كالتعليم الفبِ، فتوفِ اىتمامها إفُ ابؼادة الدراسية كمدة الدراسة بها ثلبث سنوات )
 سنة(.18
حددت قرارات بعنة السياسات التعليمية للرابطة القومية للتعليم أىداؼ ابؼدرسة الثانوية كما  كقد

 يلي:
الإعداد بؼهنة تناسب قدرات التلميذ، كتقدنً الفرص ابؼناسبة للفرد كليكوف عضوا نافعا في  -1

 المجتمع.
                                                           

 .120د نازفِ صافٌ أبضد،حوؿ التعليم العاـ كنظمو،مكتبة الأبقلو ابؼصرية،القاىرة،مصر،ص 1
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 الإعداد لتحمل ابؼسؤكليات التامة كمواطن أمريكي. -2
 قادرا على التفكبّ بدنطق كيكوف بؿبا للئطلبع.الإعداد ليكوف  -3
 الإعداد لتقدير القيم ابػلقية البٍ تقوـ عليها ابغياة في المجتمع الدبيقراطي. -4

كابؼدارس الشاملة في أمريكا بذمع ببْ البنبْ كالبنات . كيعتبرىا الأمريكيوف ابؼدرسة النموذجية البٍ 
 بسثل دبيقراطية التعليم.

 طبيعة المنهج:
ابؼناىج في الولايات التحدة الأمريكية متطورة ككثبّة التغبّ كفي نظر الأمريكيوف أف ىذا التغبّ من    

علبمات القوة كضركرم لأف التطور في العلم سريع، كلكن ابؼتفق عليو أف ابؼنهج ينبغي أف يتفق 
تم بالتخطيط ابؼشبَؾ كحاجات الأفراد كحاجات المجتمع، كما أف أسلوب الدراسة بابؼدارس الثانوية يه

لكل عملية تعليمية داخل ابؼدرسة يشبَؾ فيها كل من التلميذ كابؼدرس كإدارة ابؼدرسة. لذلك تهتم 
  ابؼدرسة بالأنشطة داخل ابؼدرسة كخارجها، كلذلك فقد ظهرت ابؼنهاج المحورية كمناىج الوحدات

 ماماتهم كحاجاتهم كقدراتهم.  كما يظهر في ىذه ابؼدارس حرية اختيار التلبميذ للمواد كفق اىت

 النظام التربوي في روسيا: 

. السلطات المحلية تنظم التعليم     يدعم غالبا من قبل الدكلة كبىضع لإشراؼ الإبرادية للتعليم كالعلوـ
بلغ الانفاؽ ابغكومي على  2004في عاـ ضمن كلايتها القضائية في إطار القوانبْ الإبرادية السائدة.

امة للدكلة. كحصة من ابؼوازنة الع %13من النتاج المحلي الإبصافِ، أم   %3.6التعليم إفُ 
ابؼؤسسات التعليمية ابػاصة من الطلبب في مرحلة ماقبل الالتحاؽ بابؼدرسة تقدر بحوافِ 

من الطلبة على ابؼستول ابعامعي. قبل  %17من نسبة الالتحاؽ بابؼدارس الإبتدائية ك 0.5%،1%
سنوات، لكن في نهاية  10لسنوات الدراسية في مدارس الابراد السوفياتي كاف عدد ا  1990عاـ 
تم إدخاؿ الصف ابغادم عشر ربظيا. التعليم في ابؼدارس ابؼملوكة للدكلة للمرحلة الثانوية  1990عاـ

بؾاني، التعليم العافِ )ابؼستول ابعامعي( يعتمد على قدرة الطالب. الطالب الذكور كالإناث لديهم 
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اكية في بصيع مراحل التعليم باستثناء التعليم العافِ حيث برصل الإناث على نسبة حصص متس
57%. 

بزصص كبرتوم  149مدينة ركسية، تقدـ  13جامعة موزعة على  56عدد ابعامعات الركسية    
كلية. في ركسيا لا يزيد عدد الطلبة الأجانب الذين يتلقوف تعليمهم في ابعامعات كابؼعاىد   199
الركسية عن مائة ألف، كتبلغ حصة ركسيا في سوؽ التعليم الدكلية بكو بطسة بابؼائة. كتعادؿ العليا 

كاف يدرس في   2004عاـ في ك  .مليوف دكلار 200-120إيراداتها السنوية في ىذا المجاؿ ببْ 
لب ألف طا 60ابؼعاىد العليا بركسيا بدوجب الزمالات الدراسية ابؼمنوحة كابؼعاىدات الدكلية حوافِ 

ألف طالب يدرسوف على  24بلدا من بلداف الرابطة كبصهوريات البلطيق، بينهم  14من رعايا 
حساب ابؼيزانية الفيدرالية، كيزداد عدد الزمالات الدراسية البٍ بسنحها الدكلة في إطار ابغصص من 

 2000مؤسسة تعليمية عالية حكومية كخاصة، كبكو  1000عاـ إفُ آخر. يوجد في ركسيا بكو 
مليوف شخص ) كىذا يفوؽ حوافِ ثلبثة أضعاؼ  1ر1فرع بؽا. بالرغم من أنو يتخرج منها سنويا 

عددىم إباف الابراد السوفييبٍ( فإف ركسيا لاتزاؿ تفتقد إفُ الكوادر ابؼؤىلة. كيزيد عدد ابؼعاىد العليا 
 في ركسيا الآف بطس مرات عما كاف عليو في الابراد السوفييبٍ. 

الطلبة الأجانب تعليمهم على حسابهم ابػاص، أم أنهم يدفعوف بأنفسهم نفقات يتلقى ثلثا   
التعليم، لكن بزصص الدكلة الركسية منحا دراسية للطلبة الأجانب. كقد بلغ عدد ابؼنح الدراسية 

القرار الوزارم ابعديد  2008آلاؼ منحة. كصدر في عاـ  7للطلبة الأجانب بدوجب قرار ابغكومة 
ب في آلاؼ منحة. كيتم تعليم الطلبة الأجان 10ابؼنح الدراسية للطلبة الأجانب ب الذم حدد عدد

بزصصا. كبشة إقباؿ كببّ من قبلهم على دراسة الطب  250بـتلف ابعامعات كابؼعاىد الركسية في 
 كابغقوؽ كتقنيات الكمبيوتر.
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 وتهدف التربية في النظام السوفييتي إلى:

 على مبادئ ابؼاركسية.بناء المجتمع ابؼثافِ القائم  -
 غرس ابؼبادئ ابػلقية الشيوعية. -
 .1بررير الفرد من سيطرة الأغنياء كجعلت حرية الفرد كعضو في ابعماعة مرىونة برغبات بؾتمعو -

 مراحل التعليم في الاتحاد السوفييتي:

 كيشمل التعليم في الابراد السوفييبٍ على ابؼراحل التالية:

 سنوات(. 3-شهور3دكر ابغضانة: من سن )

 سنوات(.7-سنوات3رياض الأطفاؿ: من سن )

 ابؼرحلة الابتدائية:مدتها بشاني سنوات كتنقسم إفُ قسمبْ:

سنوات( يتعلم فيها الأطفاؿ اللغة القومية،الغناء كالرسم 10-سنوات 7ابؼرحلة الأكفُ من ) -
 كالرياضيات.

 ما أكثر تعقيدا.سنة( يتعلم فيها الأطفاؿ تعلي15-سنوات10ابؼرحلة الثانية من سن) -

 ابؼرحلة الثانوية:كتصنف في ثلبث أنواع كىي:

 تعليم ثانوم عاـ.  -    
 تعليم ثانوم متخصص.  -    
 تعليم ثانوم فبِ.  -    

 
                                                           

 . 120أصوؿ البَبية كنظم التعليم،ص 1
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 علاقة التربية بالتربية الرياضية:
البدف  اكتسب تعببّ البَبية البدنية معبُ جديد بعد إضافة كلمة البَبية إليو.فكلمة بدنية تشبّ إفُ    

ك ىي كثبّا ما تستخدـ للئشارة إفُ صفات بدنية بـتلفة كالقوة البدنية النموالبدني ،صحة البدف ك 
ابؼظهر ابعسماني ك ىي تشبّ إفُ البدف أك ابعسم كمقابل للعقل ،ك على ذلك حينما تضاؼ كلمة 

تلك العملية البَبوية البٍ )البَبية( إفُ كلمة )بدنية( بكصل على مصطلح البَبية البدنية ،ك ابؼقصود بها 
 تتم عند بفارسة الأنشطة الرياضية البٍ برمي ك تصوف جسم الإنساف.

فحينما يلعب الإنساف أك يسبح أك بيشي ،أك بيارس أم لوف من ألواف البَبية البدنية البٍ تساعد     
 .1على تقوية جسمو فإف عملية البَبية تتم في نفس الوقت

مهنة أساسية توفر للفرد الكثبّ من فرص التمتع بحياة سعيدة ك صحية عن البَبية الرياضية    
فممارسة العمل في ابؽواء الطلق ك مزاكلتو الألعاب الرياضية ابؼتنوعة سواء داخل القاعات ابؼغلقة أك في 
ابؼسابح ىي بحد ذاتها عوامل إنسانية غرضها برقيق حياة نشيطة ك مسلية في نفس الوقت،ك بؼا كانت 

ية الرياضية ىي ذلك ابعزء ابؼتكامل من البَبية العامة فإذا عرؼ الفرد أف الأعماؿ البدنية ك بصيع البَب
الأنشطة الأخرل ىي جزء أساسي من العملية البَبوية استطعنا إذا أف نقوؿ أف العلبقة ببْ البَبية 

ك عقليا بالإضافة إفُ بمو  الراضية ك البَبية العامة علبقة صميمة ترمي إفُ بمو الفرد اجتماعيا ك نفسيا
 2البدني عن طريق الفعاليات الرياضية ابؼختلفة.

بفا تقدـ نستنتج أف البَبية الرياضية ىي تربية عن طريق ابعسم ك البَبية الرياضية بصفتها ىذه     
م بيكن أف تكوف تربية من النوع القيادم للفرد ك المجتمع، ك أف عملية البَبية تتم في نفس الوقت الذ
بيارس فيو ىذه الفعاليات ك أف ىذه البَبية بيكن أف تكوف بناءة فيصبح الفرد مكيفا في حياتو مع 

                                                           
ية البدنية ك الرياضية،د نواؿ إبراىيم شلتوت،د مراد بؿمد بقلة،جامعة                              تاريخ البَب 1

 .    10ص1،2008الأسكندرية،ط
 . 13،ص1986فؤاد إبراىيم السراج،ابؼدخل إفُ فلسفة البَبية الرياضية،جامعة ابؼوصل، 2 
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المجتمع بصورة أفضل ك كما بيكن أف تكوف ىذه البَبية ىدامة إذا أسيء فهم ك اختيار برنامج ىذه 
 .   1البَبية

 تعريف التربية الرياضية )البدنية(:
ة على أنها أحد جوانب البَبية القائمة على تنمية كتطوير اللياقة البدنية يتم تعريف البَبية البدني    

كابؼهارات ابغركية كابعسدية للؤفراد من خلبؿ ابؼشاركة في الأنشطة الرياضية مثل كرة القدـ كالسباحة 
قق للؤشخاص بمط حياة صحي كتىرفع من مستول  كغبّىا، كذلك ضمن سلوكيات كمناىج معينة بري

اطفي ككفاءتهم الذاتية كتعمل على كقايتهم من الأمراض، بفا ييسهل عليهم القياـ ذكائهم الع
بأنشطتهم اليومية كيساعدىم على العيش ضمن نظاـ صحي كنشط جسديان، كنظران لأبنية البَبية 

البدنية تم جعلها ضمن أحد أىم مناىج التعليم في ابؼدارس بعميع ابؼراحل الدراسية بداية من ابؼرحلة 
درببْ كإعداد ابؼعلمبْ ليقوموا بتدريب الطلبب الا

ي
بتدائية كحبٌ ابؼرحلة الثانوية، حيث يتم تدريب ابؼ

 كتوعيتهم على أبنية ىذه البَبية بعد ذلك. 
تعتبر البَبية البدنية كالرياضية من أىم فركع البَبية الأساسية البٍ يتم برقيقها من خلبؿ النشاط  بحيث

بناء كتهيئة أفراد المجتمع بصورة متكاملة كمتناغمة مع ما يتناسب مع حاجاتهم ابعسمي كالبدني ابؼنظّم ل
كطموحاتهم، لذلك حظيت البَبية البدنية كالرياضية باىتماـ كببّ في الآكنة الأخبّة من عصرنا، 

لي في كللتعرؼ على ابؼفهوـ الدقيق للبَبية البدنية كالرياضية بدا ييوافق الطابع البَبوم التعليمي كالتفاع
 المجتمع إليكم ما يأتي:

كتشبّ كلمة البدنية إفُ البدف كصفاتو كالقول البدنية، كالنمو البدني، كصحة البدف، كمظهر ابعسم، 
كمدل لياقتو كرشاقتو، أم أنها إشارة من الإشارات الدّالة على البدف مقابل العقل، كعندما نضيف  

ك بؾموعة من العمليات البَبوية البٍ تتم عن بفارسة كلمة البَبية إفُ مصطلح البدنية فإننا نعبِ بذل

                                                           
وـ البَبية الرياضية،مكتبة المجمع العربي للنشر د فؤاد إبراىيم السراج،الأسس الفلسفية ك ابؼنهجية لعل 1
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النشاطات ابؼختلفة البٍ برفظ جسم الإنساف كتصونو كتمارين ابؼشي، كابعرم كالسباحة كالتوازف 
 كغبّىا من التمارين البٍ برفظ ابعسم كتزيده سلبمة كقوّة.

ظاىرىا البٍ تعتبِ بالألعاب كما تعتبر البَبية الرياضية ىي جزء من البَبية العامة أك مظهر من م  
 كالنشاطات الرياضية، ابعسمانية القادرة على برفيز بمو الأطفاؿ، كابغفاظ على صحّة الكبار.

 تعريفات العلماء للتربية البدنية والرياضية: 
بزتلف تعاريف كمفاىيم البَبية البدنية كالرياضية باختلبؼ فلسفة كل بؾتمع من عابؼنا الذم نعيش  

يتفق أخصائي البَبية البدنية كالرياضية على مفهوـ كاحد مشبَؾ حوؿ مفهوـ البَبية البدنية بو، فلم 
 كالرياضية، كمن ىذا سنتطرؽ لبعض التعريفات ابػاصة بهذا ابؼصطلح:

تعريف كوبسكي ككوزليك: البَبية البدنية كالرياضية جزء من البَبية الشاملة، كالبٍ تهدؼ إفُ تكوين  
كبدنيان، كانفعاليان، كاجتماعيان، بواسطة عدّة أشكاؿ كأنواع من النشاطات البدنية  ابؼواطن عقليان،

 كالرياضية. 
ركبرت بوباف: ىي بؾموعة النشاطات ابؼختارة لتحقيق كإشباع حاجات الناس العقلية كالنفسية في 

 سبيل برقيق النمو ابؼتكامل للئنساف.
كأسلوب حياة لا بدَّ أف يعيشو الفرد حبٌ تبعث في عبد الفتاح لطفي:" ىي صورة من صور البَبية،  

 . 1ركحو مشاعر الرضا، كالارتياح، كالتفاؤؿ"
كويل: عملية اجتماعية تيستخدـ لتغيبّ سلوكيات الكائن البشرم كاستثارة اللعب لديو من خلبؿ    

نية كالرياضية بقد بفارسة الأنشطة العضلية ابؼختلفة. باستعراض بؾموعة التعريفات السابقة للبَبية البد
أنها جزء مكمل للجانب البَبوم الإنساني، كبؾموعة من النشاطات البٍ تعتمد على العضلبت 
الكببّة لكسب خبرات سلوكية حياتية، كىي بؾموعة من الأساليب الفنية كالنظريات كالقيم البٍ 

 تهدؼ إفُ كسب القدرات البدنية كابؼهارات ابغركية.
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اية الشباب ك الرياضة بجمهورية مصر العربية إلا أف البَبية الرياضية "إحدل كيرل المجلس الأعلى لرع
كسائل البَبية البٍ تستخدـ النشاط البدني ذلك النشاط الذم بىتاره ابؼربوف، ك القادة ليمارسو 

الأطفاؿ ك الشباب ك غبّىم بالنسبة لتنمية في النمو العضوم ك الوظيفي للئنساف ك في الرفاىية 
 1لو. الشاملة

ك ابػلبصة بيكن القوؿ بأف البَبية الرياضية ىي تربية شاملة عن طريق النشاطات البدنية ابؼختارة، 
 ابؼطبقة برت قيادة تربوية رشيدة لتحقيق النمو ابؼتزف للفرد.

 2أك ىي تلك العملية البَبوية البٍ تتم عند بفارسة أكجو النشاط البٍ تنمي ك تصوف الإنساف.
 غراض التربية الرياضية عبر العصور:تطور أىداف و أ

لقد تعرضت البَبية البدنية إفُ العديد من التغبّات منذ العصر البدائي حبٌ عصرنا ىذا. ك يرجع ذلك 
إفُ ابؼعتقدات الدينية ك النظم السياسية ك الاجتماعية ك الاقتصادية ك أيضا التقدـ العلمي ك 

لبَبية عبر العصور ابؼختلفة ك المجتمعات بدا يتمشى مع الدراسات العلمية البٍ أدت إفُ تطوير نظم ا
 حاجات كل بؾتمع ك ظركفو.

ك لقد بذؿ ابؼؤرخوف الكثبّ من ابعهد ك الوقت عبر البحث التاربىي، للوصوؿ إفُ حقيقة ك صفات 
المجتمع البدائي، ك ذلك من خلبؿ تتبع آثار الإنساف الأكؿ ك ما تركو من معافَ حياتو اليومية على 

 بؼعابد ك ابؼقابر ك الأرض.ا
 أىداف و أغراض التربية البدنية في المجتمعات القديمة :   -
 عند الإنسان البدائي:      -1

فَ يسجل الإنساف الأكؿ )البدائي( كقائع حياتو كما حدث في العصور التالية، ك لكن علماء 
ة إفُ أف الإنساف البدائي قد مر الأنثركبولوجيا كعلماء الآثار قد توصلوا من خلبؿ دراستهم العلمي

 تطوره بثلبث مراحل ،ابؼرحلة الأكفُ ك الثانية ينتمياف للعصر ابغجرم ابغديث.

                                                           
 وثيق،)سوؿ(.   المجلس الأعلى للشباب ك الرياضة، نتائج الدكرة الأكبؼبية الرابعة ك العشرين،مركز ابؼعلومات ك الت 1
 130أصوؿ البَبية ك نظم التعليم،ص 2



 عرض وتقديم
 

 
159 

ك لقد أكدت دراسة العلماء لتاريخ البَبية البدنية في المجتمعات البدائية على أف القبائل البدائية قد 
 عاشت حياة خالية من التعقيدات.

 في المجتمع البدائي:  ومن أىداف التربية البدنية
اكتساب الكفاءة البدنية من خلبؿ بفارستو حياتو اليومية البٍ كانت تتم بالقوة ك السرعة من أجل  -

 البقاء ك التحدم لقول الطبيعة.
خلق بؾالات بـتلفة للبَكيح ككانت تتم من خلبؿ مطاردة ابغيوانات.ك الرقص في ابؼناسبات   -

 ة.كالنصر ك ابغب ك التقرب للآبؽ
تقوية ركح ابعماعة )التماسك الاجتماعي(، فقد صاحب النشاط البدني مطاردة ابغيواف ك تسلق  -

 .1الأشجار خلق جو من العاطفة ك الشعور بالسركر
 في مصر القديمة: -2
يعتبر ابؼصريوف من الشعوب النشيطة البٍ بسيل إفُ بفارسة ألواف بـتلفة من التدريب البدني...حيث    

ف ابؼعيشة الاجتماعية ابؽادئة، كما أف ابؼصريوف القدماء اعتقدكا في ابغياة الكاملة ابؼليئة كانوا بوبو 
بالنشاط كابغيوية فقد كانوا بييلوف إفُ أبماط كثبّة من الرياضة منها: السباحة كرياضة ابػيوؿ كالصيد 

ة البدنية...إفُ غبّ ذلك، كالقنص كابؼصارعة كالرقص كالألعاب الكركباتيكية كابؼبارزة كالرماية كاللياق
كلذلك كاف بهرم ابغكاـ كابؼلوؾ بؼسافات طويلة قبل توليهم مقاليد الأمور ليبرىنوا عمليا على قدرتهم 

 .2البدنية كالصحية على برمل أعباء ابغكم بدا يقتضيو من قدرات عقلية كبدنية كصحية
 أغراض التربية البدنية في مصر القديمة:

بدنية مكاف في ابؼنهاج ابؼدرسي العادم، كفي معظم الأحواؿ كانت ابؼهنة البٍ فَ تكن للبَبية ال   
بوبَفها الفرد ىي البٍ بردد التدريب البدني ك النشاط ابغركي ك مقدار ابؼهارة ابغركية البٍ يصل إليها 

فمثلب  في حياتو، لقد نظر ابؼصريوف القدماء إفُ البَبية باعتبارىا فرصة لبناء جيش قوم شديد البأس،

                                                           
 .33-29د نواؿ إبراىيم،د مراد بؿمد بقلة،تاريخ البَبية البدنية كالرياضية،ص ص  1
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كل من الفلبح ك الصانع ك ابعندم يتلقوف مقدارا بؿددا من التمرين في أثناء قيامو بأعمالو اليومية،ك 
لكن بفارسة الأنشطة البدنية اقتصرت على بناء الطبقات الغنية ، إذ فَ يتسع كقت للفقبّ إلا العمل 

 .1طواؿ اليوـ ليوفر لنفسو ك لأسرتو متطلبات ابغياة
 النهرين: بلاد ما بين-3
إف التدريب البدني كاف جزءا مهما من ابؼهارات العسكرية ك فنوف القتاؿ، ك قد استخدـ خلبؿ    

التدريب الرماح ك ابؼقلبع ك الفركسية، ك سياقة العربات البٍ بذرىا خيوؿ متمرسة، إضافة، فإف الصيد 
ابؼفبَسة كالأسود ك النمور ىي اعتبر خبّ الوسيلة للبحتفاظ باللياقة البدنية، فكاف صيد ابغيوانات 

رياضة ابؼلوؾ ك الأشراؼ ك النبلبء حيث سجلت ىذه الرياضة على ألواح من الطبْ ك تنحت صورىا 
على الأحجار، ك قد كجدت بعض الأدلة، إف الشباب من أبناء الطبقات العليا ك الغنية كانوا يتلقوف 

صيد السمك ك الرماية بالقوس ركوب ابػيوؿ،  دركسا تعليمية في التمرينات البدنية ك في السباحة ك 
كما دلت النقوش ك الآثار أف سباحة الزحف كانت مستخدمة آنذاؾ،كذلك فقد ثبت أف بلبد ما 
ببْ النهرين قد استخدموا في السباحة جذكع سعف النخيل لغرض ربطها بابعسم من اجل الإنقاذ 

ابؽواء لكي تستخدـ لإنقاذ أنفسهم من من الغرؽ، كما استخدموا جلود ابغيوانات كانت تتفتح ب
الغرؽ، أما رياضة الرقص فلم تصل مكانتها كما كصل إليها ابؼصريوف حيث كاف الرقص يتميز بالطابع 

 . 2الاستعراضي، ك قد بيارس في الاحتفالات العامة ك ابؼناسبات ابػاصة بالانتصار في ابغرب كغبّىا
 بلاد الصين: -4

عاليم ابؼختلفة للؤدياف في ذلك الوقت ك البٍ أدت إفُ الاىتماـ بالرغم من الفلسفات ك الت
بالدراسات الأدبية ك التعاليم الدينية ك عدـ الاىتماـ بالبَبية البدنية. إلا أف البَاث الطبي ك العلبجي 

الصيبِ يزخر بدعلومات عن ابعسم ك تشربوو ك التدليك ك العلبج الفزيقي، كنا أشارت الأدلة إفُ 
لصينيبْ العديد من ألواف النشاط البدني )كالتمرينات البدنية ك رفع الأثقاؿ كالتدريب على بفارسة ا
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استخداـ السيف ك شد ابغبل ك كرة القدـ ك الكرة الطائرة ك ابؼصارعة ك ابؼلبكمة ك الصيد ك الرماية 
، رقصة بالقوس ك البولو ك الرقص ك من ىذه الرقصات: )رقصة الدرع، رقصة الرمح، رقصة الريشة

ابغرية(.إلا أف بفارسة ىذه الألعاب كانت غبّ منتشرة ببْ بصيع الشعب ك كانت شائعة ببْ أبناء 
 الطبقات العليا.

كما عرؼ عن الصينيوف أنهم كانوا يؤدكف سلسلة من التمرينات ابػفيفة أطلقوا عليها )كونج فو( 
 كىي بسرينات بدنية للبحتفاظ بابعسم في حالة صحية جيدة.

 د الهند:بلا -5
لقدكانلمناخ ابؽند الأثر السيئ في القضاء على الأىداؼ البٍ نادل بها الاريوف حيث  حطم ابؼناخ ك 
الظركؼ ابعوية قوتهم فاستسلموا لفلسفة دينية لا تقر بالنشاط البدني، إف ىذا الزىد في ابغياة ابؽندية 

 تهمل البَبية البدنية كلية بل كاف يتعارض مع الاحتفاظ بالصحة ابغيوية البدنية، كرغم ذلك فَ
مارستها الفتيات الراقصات بهدؼ البَكيح كالبَفيو كابؽدؼ الديبِ، كما مارسها أيضا العسكريبْ أم 

طائفة الكاشاتريا كذلك بهدؼ التدريب البدني العسكرم، كمع ذلك فابغياة كالركح العسكرية فَ تكن 
 من السمات ابؼميزة للهنود.

فُ الاحتفالات الدينية لذلك دخلت بطريق غبّ مباشر مظاىر البَبية البدنية، كبسبب حاجة ابؽند إ
كىكذا أصبحت بعض القواعد الصحية كالرقصات جزءا من شعائرىم الدينية فكاف ابؽدؼ الديبِ 

 .  1ىدفا رئيسيا
 بلاد فارس: -6   

ا ك تربويا يعتمد على إف دكلة فارس ىي الوحيدة من ببْ دكؿ الشرؽ الأدنى البٍ أرست نظاما تعليمي
النشاط البدني ك الألعاب الرياضية لأنهم كانوا يعتقدكف بأبنية اللياقة البدنية كوسيلة لإعداد جيش 
ناجح، لكي بوقق بؽم مطامعهم لغزك الشعوب الأجنبية المحيطة بهم ك السيطرة عليها، الأمر الذم 

تربية أبناء الطبقة الأرستقراطية تعتمد يتطلب تدريبا بدنيا للشباب يقوـ على أساس سليم. ك كانت 
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.ك مارس أفراد الشعب الأنشطة البدنية ك الرياضية البٍ بزدـ ىذا الغرض 1على تدريب بدني عسكرم
الوحيد مثل ابؼشي العسكرم، ك ابعرم، ك رمي الرمح، ك التصويب بالسهم، ك ابؼقلبع،ك الصيد ك 

 . 2ركوب ابػيل
 بلاد الإغريق:  -7
رخوف بعصر الإغريق العصر الذىبي للبَبية البدنية حيث كانت ىي ك ابؼوسيقى أىم الأشياء يعتبر ابؼؤ   

 في تربية الطفل.
 ك لقد مارس الإغريق العديد من ألواف الأنشطة الرياضية البَكبوية كالصيد ك

 الفركسية، السباحة، ك كانت بسارس في الأكقات ابغرة.
ذه الألعاب ك البٍ كانت مصحوبة بالطقوس الدينية. ك قد  ك كاف لكل مدينة ملعبها ابػاص لإقامة ى

 كاف الإغريق يهتموف بجماؿ ابعسم ك تناسقو ك كانوا بيارسوف التمرينات ك ىم عرايا ابعسم.
ك تشبّ الدراسات إفُ أف الألعاب الأكبؼبية)القدبية( قد بدأت في القرف الثالث عشر البٍ كانت تقاـ 

تقديس للئلو العظيم البلوبونيز، كفي نهاية الفبَة الذىبية من تاريخ في سهل ألومبيا ك كانت تقاـ 
الإغريق، بدأ الاىتماـ ينصرؼ إفُ إحراز الفوز في ابؼسابقات الرياضية ك أخذت فلسفة النمو ابؼتزف 

 لكل من ابعسم ك العقل ك الركح في الزكاؿ ك بسثل أسبرطو ك أثينا أكبر مدينتبْ عند الإغريق.
 ة البدنية في أسبرطة:أغراض التربي

كاف النظاـ يتوفُ تدريب الأطفاؿ على أنواع عديدة من أكجو النشاط البدني بفرض  إعداده بغياة     
ابعندية ك برقيق أىداؼ دكلتو ابغربية ك كاف يدير ابؼعسكر مدرب مسئوؿ عن التدريب الرياضي 

صارعة ك ابؼلبكمة ك الوثب ك يتسم بخشونة. ك قد اشتمل النشاط البدني في ذلك الوقت على )ابؼ
ابعرم ك رمي الرمح ك قذؼ القرص ك ابؼشي ك ركوب ابػيل ك صيد ابغيوانات البرية ك الرقص ابغربي 
ك الديبِ(ك كانت الأنشطة تقسم على أساس السن، ك كاف غذائهم موحدا كبسيطا كخشنا ككانت 

                                                           
 .57د نواؿ إبراىيم شلتوت، مراد بؿمد بقلة، تاريخ البَبية البدنية كالرياضية،ص  1
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، جرم، قفز كرمي التمرينات البدنية تبدأ بسيطة متدرجة في العنف في شكل سباقات
القرص...ككانت بصيعها تهدؼ إفُ التمهيد لسلك ابعندم حيث كاف الشباب ينقسموف إفُ 

كحدات ابعيش كيقسموف على الولاء لأسبرطة كيرسلوف إفُ ابغصوف على حدكد البلبد، كعرؼ ىذا 
ت الرياضية النظاـ باسم نظاـ أجوجن كقد أتيح للشباب الأسبرطي الفرصة ليظهر براعتو في ابؼسابقا

ؽ ـ. كما فازكا بدا لا يقل عن 760فقد اشبَؾ في الألعاب الأكبؼبية كحققوا أكؿ فوز بؽم في عاـ 
ست كأربعوف بطولة من ببْ البطولات الإحدل كالثمانبْ ابؼسجلة في الألعاب الأكبؼبية في القرف 

لرياضية حيث كانت كالنصف البٍ تلى ذلك التاريخ. كبجانب ذلك فقد نظمت أسبرطة ابؼهرجانات ا
 .1تقاـ ىذه ابؼهرجانات لتكرنً الإلو)أبوللو( في شهر أغسطس من كل عاـ

 أغراض التربية البدنية في أثينا:
قد نالت البَبية البدنية قدرا من الاىتماـ يفوؽ ما كاف لدل الاسبرطيبْ ك قد كاف الطفل يلتحق     

 امسة عشر ك كاف ىناؾ نوعاف من ابؼدارس:بابؼدرسة ك ىو في السن السابعة ك يبقى حبٌ السن ابػ
البالسبَا بزتص بالفتياف حبٌ السن ابػامسة عشر ك كاف يتم فيها تعليمهم أنواعا عديدة من الأنشطة 

 البدنية، ك كاف يتم تقسيم الفتية إفُ قسمبْ: 
باؿ ك ( سنة ك كانت تتدرب على بسرينات ابعرم ك القفز كلعب الكرة ك تسلق ابع11-8الأكفُ من )

( سنة فكانت تتدرب على رمي القرص ك رمي الرمح ك 15-11الرقص، أما الفئة الأخرل من)
ابؼصارعة ك ابؼلبكمة ك سباؽ العربات. ك في سن السادسة عشر كاف الشباب ينتقل من البالسبَا إفُ 

ابعمنازيوـ العاـ ك ىي عبارة عن مدرسة رياضية ذات مساحة كببّة من الأرض بسثل ملبعب 
احات كصالات برتوم على أدكات كأماكن للئقامة كمعابد كلا يسمح إلا لأبناء الطبقة ابغاكمة كس

 .2بالاشبَاؾ فيها
 

                                                           
 .60خ البَبية الرياضية كالبدنية،صنواؿ إبراىيم شلتوتن مرد بؿمد بقلة، تاري 1
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 عند الرومان:          -8
لقد مارس الركماف الرياضة بألوانها ابؼتعددة كلكن بفلسفة كانت بزتلف عن الإغريق، كمن أىم    

قت خاصا للصبية كالأطفاؿ) الوثب، ابعرم، ابؼلبكمة، أكجو الأنشطة البٍ كانت بسارس في ذلك الو 
الصيد، رمي الرمح، رمي الكرة( كما كاف شباب الركماف يتدربوف على استعماؿ الآلات ابغربية  

كالرمح كابغربة كىم كاقفوف على ظهور ابػيل، كما مارسوا السباحة كالفركسية كصيد الأبظاؾ، أما 
 موف فنوف الفركسية كالسباحة كاستخداـ ابغراب.أبناء الطبقات الراقية فكانوا يتعل

 أىداف وأغراض التربية البدنية في العصور الوسطى: 
قامت حركتاف ساعدت على عدـ انتشار البَبية البدنية كىي حركة التقشف كقهر ابعسد كحركة   

لى البَبية الفلسفة اللبىوتية، فقد كاف لانتشار الديانة ابؼسيحية كاعبَاض رجاؿ الدين ابؼسيحي ع
البدنية أدل إفُ حذفها من ابؼناىج الدراسية،كأطلق على العصور الأكفُ للمسيحيبْ عصور التهذيب 

 ابؼدرسي.
كقد استطاعت البَبية ابؼسيحية برقيق أىدافها من خلبؿ إتباع أسلوب حياة الرىبة الذم يهتم   

د من أجل السمو بالركح بالتقشف كالزىد كالعزلة كسعت إفُ تدعيم فلسفة التقشف كقهر ابعس
 كابعنوح بها بعيدا عن ابعسد.

 التربية البدنية في العصر الإقطاع:
كاف الاىتماـ بالطفل من الناحية البدنية منذ سنوات عمره الأكفُ من خلبؿ أدائو التدريبات على    

م بتدريب الرماية كالتحطيب كاللعب بالسيوؼ كرمي الأثقاؿ، كما كانت البَبية في عصر الإقطاع تهت
الشباب على الفركسية لكي بوبَموا التقاليد الاجتماعية كابػلقية سواء في ابغرب أك في ابغياة، كىذا ما 

 يؤكد أنو كاف ىناؾ ازدىارا للرياضة في عصر الإقطاع خاصة رياضة الفركسية.
 أىداف وأغراض التربية البدنية في الإسلام:

الإسلبمية فقد اىتم الإسلبـ بها بهدؼ البَبية ابعسمية  أما عن البَبية البدنية في عصر ابغضارة  
للمسلم، كقد أشارت العديد من الآيات القرآنية كالأحاديث الشريفة إفُ أبنية بفارسة ابؼسلم للرياضة، 
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كمن أىم الرياضة البٍ أكدت عليو الآيات كالأحاديث الشريفة: الرماية كالركوب ابػيل كالسباحة قاؿ 
ي الله عنو" علموا أكلادكم الرماية كالسباحة كركوب ابػيل". كما كاف الرسوؿ عمر بن ابػطاب رض

صلى الله عليو كسلم مثلب بوتذل بو في بفارسة بـتلف أكجو النشاط الرياضي حيث كاف الإسلبـ 
 .1يدعوا إفُ الاىتماـ بالفرد من بصيع ابعوانب العقلية كالبدنية كالركحية

ة البدنية قد احتلت مكانة ىامة في الإسلبـ كاستخدمت لتحقيق كبفا سبق ذكره نرل أف البَبي  
 :2الأىداؼ التالية

 اكتساب القوة كالصحة كاللياقة البدنية. -
 اكتساب ابؼهارات القتالية للدفاع عن العقيدة الإسلبمية. -
 البَكيح عن النفس كالاستمتاع بوقت الفراغ. -

 أىداف وأغراض التربية البدنية في العصر الحديث:
زاد الاىتماـ بالبَبية البدنية في العصر ابغديث أكثر من أم كقت مضى نتيجة الثورة الصناعية   

كالتكنولوجية البٍ أدت إفُ إحلبؿ الآلة بؿل الإنساف كحدت من حركتو كنشاطو كزادت من كقت 
 فراغو، كظهرت ابؼشاكل الصحية البٍ ترتبط بالسمنة كضعف ابعسم نتيجة قلة ابغركة كالنشاط.

 لأىداف العامة للتربية البدنية:ا
 التنمية العضوية كالبدنية. -
 التنمية ابغركية. -
 كقت الفراغ. -
 التنمية ابػلقية. -
 برقيق الذات. -
 الاستقرار الانفعافِ. -

                                                           
 .81-80،ص نفسو ابؼرجع  1
 .138أصوؿ البَبية كنظم التعليم، ص 2
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 الكفاية الاجتماعية. -
 التنمية ابؼعرفية. -
 تنمية القيم الدبيقراطية. -
 التقرير ابعمافِ. -

 ، كمنها: ىناؾ العديد من الأىداؼ للبَبية الرياضية

  على تفريغ طاقات الشباب بشكل ىادؼ كبنّاء، حيث إنها توجو الشباب الرياضية تساعد
لاستغلبؿ كقت الفراغ ابػاص بهم في ألعاب مفيدة تساعدىم على بناء أجسادىم، فينشأ 
جيل قوم كاعو قادر على إدارة كقتو كحياتو، كجيل لا ينجرؼ كراء العادات السيئة البٍ قد 

، كما بهب تدريب الطلبب على لعب الرياضات ابؼفيدة البعيدة عن العنف مثل تضر بصحتو
ابؼصارعة ابغرة، كبهب أف يتعلم الطلبب أفّ الركح الريّاضية ىي أىم ما بهب أف يتحلّوا بو 

 على الإطلبؽ.
  التقليل من ظاىرة العنف في الأسرة كالبيت كالشارع كابؼدرسة، حيث يتجو الشباب إفُ العنف

تتوفر النشاطات ابؼنهجية ابؼناسبة البٍ تقلل من العنف، كمن أحد ىذه النشاطات ىي  إف فَ
الرياضة كابؼباريات البٍ بيكن عقدىا على مستول ابؼدارس، كإقامة التصفيات، كل ىذه الأمور 

 من شأنها أف تساعد على التقليل من اللجوء إفُ العنف.
 ات الريّاضية، كالتعرّؼ على لاعببْ كفرؽ تنمية شخصية الطالب من خلبؿ دبؾو في المجتمع

من مدارس بـتلفة، كبالتافِ تطور شخصيتو كيصبح فردان لديو خبرات متجددة، بالإضافة إفُ 
 أنو يصبح ناضجان اجتماعيان كلديو العديد من الأصدقاء.

  ،إعطاء الطالب فكرة عامة عن قواعد اللعب، كعن أنواع الريّاضات البٍ بيكنو أف يتعلمها
 الإضافة إفُ أنوّ بيكنو اختيار الرياضة البٍ تناسبو كالبٍ يشعر بأنو بييل لتعلمها.ب
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  ،تنمية الأخلبؽ ابغميدة كغرس منظومة قيمية صابغة لدل الطلبب الذين بيارسوف الرياضة
كمن أىم ىذه الأخلبؽ الأمانة كالعمل بركح ابعماعة بالإضافة إفُ الإبهابية كبرمل 

 لنفسية.الضغوطات ابعسدية كا

 خصائص التربية الرياضية: 

  الشعور بالتميز كالسعي بكو أفضل ابؼراكز، حيث يسعى الطلبب إفُ الوصوؿ إفُ أفضل
 ابؼراتب، كبالتافِ برقيق توقعات عالية عن النفس كالسعي لتطوير كبذويد العمل.

  ح الألعاب تساعد الريّاضة على تنمية العقل، فالعقل السليم في ابعسم السليم، فعندما تتا
الرياضية في ابؼدارس جنبان إفُ جنب مع تعليم باقي ابؼواد العلميّة، بقد أفّ الطلّبب الذين 

بيارسوف الريّاضة يبدكف برسنان ملحوظان بالنظر إفُ ابعانب العلمي، حيث إفّ الريّاضة تساعد 
 على برسبْ أداء الدماغ كتطوير التفكبّ لينشأ جيل ذكي مثقف.

 نية لا تهتم فقط بالفرد كإبما بستد إفُ الاىتماـ كابؼسابنة في بناء المجتمع كذلك إف البَبية البد
 عن طريق إعداد ابؼواطن الصافٌ الذم يعمل بػدمة ابعماعة كالمجتمع.

 .إف البَبية الرياضية نشاط تطبيقي تتخذ من ابؼمارسة أسلوبا للوصوؿ إفُ أىدافو 
  1البَبية ابغديثةالبَبية الرياضية جزء أساسي كمكمل لعملية. 

 قيم التربية البدنية:

تقوـ فلسفة البَبية ابغديثة على الغرض القائل بأف البَبية إعداد للحياة، كأف البَبية الرياضية كجزء من 
البَبية العامة تلعب دكرا حيويا في ىذه ابؼهمة،كلذلك فإف البَبية الرياضية تعمل على برقيق القيم 

 التالية:

                                                           
 .20كماؿ شلبي، مذكرات في البَبية، كلية البَبية الرياضية، بنبْ، جامعة الإسكندرية، ص  1
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 القيمة البدنية. .1
 القيمة الاجتماعية. .2
 القيم العقلية . .3
 القيمة البَكبوية. .4
 القيمة الصحية. .5
 القيمة ابػلقية. .6

 أىمية التربية البدنية والرياضية:
ييهمل غالبية الطلبب صف البَبية البدنية كذلك بسبب بؿدكدية أفكارىم عنها كعن أبنيتها، كعدـ 

جسامهم كعلبقتهم مع نفسهم كالآخرين، إدراكهم بؼدل تأثبّىا على حياتهم مستقبلبن كعلى صحة أ
 :كفيما يلي أىم الآثار الصحية كالنفسية كالاجتماعية لصفوؼ البَبية البدنية

 الأىمية الجسدية والصحية:
إف بفارسة الأنشطة البدنية كالرياضية يعود بالنفع على صحة الإنساف على ابؼدل البعيد كالقريب، 

قدـ العديد من الإبهابيات لو، كمن الإبهابيات الصحية فهي برميو من العديد من الأمراض كتي 
 للؤنشطة الرياضية ما يلي:

 .تقليل فرصة الإصابة بالنوبات القلبية -
 .ابغفاظ على الوزف ضمن ابغدكد الطبيعية -
 .خفض نسبة الكوليسبَكؿ في الدـ -
 .تقوية العظاـ كابؼفاصل كابغماية من الإصابة بدرض ىشاشة العظاـ -
 .2ض السكرم من النوع تقليل تأثبّ مر  -
 .تقليل خطر بعض أنواع السرطاف -
 .تقوية العضلبت -
 .تقليل مدة ابؼرض كالتعجيل في عملية الشفاء -
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 .برسبْ صحة العقل كالدماغ -
تغيبّ مستويات ابؽرمونات كابؼواد الكيميائية البٍ يفرزىا الدماغ مثل السبّكتونبْ كالإندركفبْ  -

 .كىرمونات التوتر
 .برسبْ لياقة ابعسم -
 .المحافظة على صحة القلب كالأكعية الدموية -
 .برسبْ عملية امتصاص ابؼواد الغذائية في ابعسم -
 .زيادة كفاءة ابعهاز ابؽضمي عبر برسبْ عملية ابؽضم -
 .برسبْ العمليات الفسيولوجية كزيادة كفاءتها -
 .برسبْ ردكد الفعل -
 .برسبْ العمليات التناسقية ببْ اليد كالعبْ -
 .م الصحيةتطوير كضعية ابعس -
 .برسبْ ابؼهارات ابغركية للجسم -
التخلص من مشكلة اضطراب الأكل عبر اتباع أساسيات التغذية كالأكل بشكل صحي  -

 .كسليم
 الأىمية النفسية:

تلعب البَبية البدنية كالرياضية دكران مهما في التأثبّ على شخصية الفرد كنفسيتو بشكل إبهابي، كمن   
 أبرز ىذه الآثار ما يلي:

 .سبْ ابؼزاجبر -
 .الشعور بالاسبَخاء بفا بهعل الشخص ينعم بنوـ أفضل كأعمق -
 .طرد الأفكار السلبية -
 .تشتيت الذىن عن التفكبّ في بـاكفو اليومية -
 .ابؼساعدة في التخلص من الاكتئاب -
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 .زيادة ثقة الأشخاص بأنفسهم -
 .رفع قيمة احبَاـ كتقدير الذات -
زفِ كالعائلة كالأقراف عبر بفارسة الأنشطة الرياضية التخلص من ضغوطات الدراسة كالعمل ابؼن -

 .كالبَفيهية
 .تقليل التوتر -

 الأىمية الاجتماعية:
 تيعد البَبية البدنية كالرياضية ذات أثر على حياة الفرد مع من حولو، كمن أبرز ىذه الآثار:  

 .تعزيز مفهوـ ابؼسؤكلية الشخصية كالاجتماعية -
 .كالتسيبّ عن طريق العمل ابعماعي معرفة كيفية القيادة كالتدريب -
 .تنمية ركح التنافس كالإبداع ببْ الأفراد -
 .تعزيز معبُ العمل ابعماعي كالتعاكف مع بـتلف ابعنسيات كالأصوؿ العرقية -
.تطوير مهارات التواصل مع الآخرين -
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"من قيمة بصفتها إحدل  لا بىتلف أكثر البَبويبْ عن ما تنطوم عليو مادة  "أصوؿ البَبية      
ابؼواد البَبوية ابؼهمة البٍ تعبُ بتوضيح جذكر العمل البَبوم كينابيعو في بـتلف المجالات كالأنشطة ، 
بؽذا احتمت ىذه ابؼادة مكانتها ابؼهمة من ببْ ابؼقررات البَبوية كليس بشة مفر من اعتمادىا ضمن 

كاعية لتسمياتها كتصنيفاتها كطبيعة الوحدات البٍ أم برنامج للتعداد البَبوم . غبّ أف أية معاينة 
تتضمنها كأسلوب تناكبؽا كمداخل معابعاتها كصيغ التنظبّ بؽا في بؾمل ابؼؤلفات كابؼقررات في البلبد 

 العربية ستكشف عن قدر كببّ من التعدد كالاختلبؼ كالتضارب . 
بيا عن ابؼستول الذم بلغتو العلوـ صحيح أف العلوـ الإنسانية كالاجتماعية ما زالت متأخرة نس   

الطبيعية من حيث السيطرة على ابغقائق كاكتشاؼ القوانبْ ككضع النظريات ، إلا أف البَبية ضمن 
ىذه العلوـ ىي الأكثر تواضعا على ىذا الصعيد نتيجة اعتمادىا على العقائد كالأفكار كالتقاليد أكثر 

وعي المحايد إلا أف ذلك لا بينع من تنظيم مادتها من اعتمادىا على معطيات العلم بدعناه ابؼوض
 كبلورتها كفقا بؼتطلبات ابؽوية كابػصوصية فضلب عن ابعودة العلمية كالدقة ابؼنهجية.

كليس من شك بأف العمل ابؼذكور من شأنو أف بىدـ العلم البَبوم ابػاص كما من شأنو أف بىدـ 
م ابتغائهما، كتتضح قيمة ىذا العمل عندما نأخذ جودة التعليم كدقتو ابؼنهجية ، كبنا مطلباف حر 

بعبْ الاعتبار ما يعانيو الفكر البَبوم من ىيمنة بمط متجانس من التقاليد في الكتابة البٍ لا تتجاكز 
في أغلبها حدكد النسخ كالاستنساخ كلاسيما في بؾاؿ أصوؿ البَبية؛ فابؼكتبة العربية تفيض بالكتب 

، كلكن من يتأمل في مضامبْ ىذه الكتب بهد أنها لا بزرج عن كونها نوعا البٍ دبجت في ىذا ابؼيداف
مهنيا من الكتابة البٍ تستنسخ بعضها بعضا في مستول ابؼضامبْ كابؼنهج كالغايات. كلا تكاد الكتابة 

في ىذا ابؼيداف تعدك أف تكوف أكثر من تقليد أكادبيي يهدؼ إفُ تعريف الطلبب ببعض جوانب 
لمي على بكو يفتقر إفُ العمق كالأصالة كالتجديد. كعلى خلبؼ ىذه الصورة ينطلق ىذا الفرع الع

الكتاب من رؤل جديدة تتميز بطابعها ابؼنهجي في تناكؿ موضوعات ىذا ابعانب العلمي، فمنذ 
البداية براكؿ الباحثتاف ابػركج من دكامة التقليد كالتكرار كالاجبَار بؾبَحتبْ منهجية جديدة بزاطب 

 ل كتنزع إفُ التجديد في تناكؿ موضوعات ىذا العلم كرسم مناحيو ابؼختلفة.  العق
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كراعت الكاتبتاف في تأليف ىذا الكتاب أف يكوف عميقا في تناكلو بؼكونات البَبية كأف يقدـ صورة 
كاضحة بؼقتضيات ىذا العلم كفق معايبّ منهجية تتسم بابعدة كالأصالة. كالفصوؿ البٍ تواترت في 

مل فَ تكن توليفا عابرا لكتاب مدرسي أك مقرر جامعي، بل جاءت بذاكبان لرؤية علمية ىذا الع
شمولية؛ إذ حررت الفصوؿ على أسس منهجية كمعايبّ علمية، راعت فيها الكاتبتاف الدقة العلمية 

 كابؼوضوعية ابؼنهجية في تناكؿ الظواىر البَبوية ابؼدركسة. 
كاف لأصوؿ البَبية النصيب الأكفر فأفردت الكاتبتاف الفصوؿ   حيث تطابق العنواف مع ابؼبً،غبّ أنو

الأكفُ للحديث عن أصوؿ البَبية الثقافية كالاجتماعية كالفلسفية كالسياسية كالاقتصادية، إلا أنها 
 أفردت فصلب كاحدا فقط للحديث عن النظم البَبوية في كل من ابقبَا كأمريكا كركسيا.

ابعا موضوعات الأصوؿ بقدر ما يعابعا ابؼوضوعات البٍ تصلح إف الفصل الأكؿ كالثاني لا يع
للمدخل أك ابؼقدمة، أك حبٌ أنهما بؾرد موضوعات تربوية عامة ليس بؾاؿ عرضها مقرر الأصوؿ،حبٌ 
كلو كانت الكاتبتاف قد حاكلتا أف تقدـ من خلببؽما بسهيدا عاما لمحتول الكتاب أك انطلبقة للشركع 

بية، في حبْ أنهما قد أبنلتها التعريف بأصوؿ البَبية كأبنية دراستها في ابغديث عن أصوؿ البَ 
 كالإحاطة أك التمهيد بدوضوع الأصوؿ قبل الشركع في ابغديث عنها. 

كما أنو ككما سبق الذكر أف ىناؾ العديد من الكتب البٍ ألفت في ىذا المجاؿ  العنواف الشائع الذم   
الأسس ؿ البَبية  "، إلا أف بشة كتابات تستعيض عنو بعنواف تعنوف بو ابؼوضوعات الأصولية   "أصو 

أك مبادئ البَبية فضلب عن ما ىو معركؼ من أف بعض ابؼؤلفات عابعت ابؼوضوعات الأصولية برت 
 عنواف مدخل في البَبية أك مقدمة في البَبية.

ك ابػلط الذم إف ألا يدعونا كل ذلك إفُ ضركرة أف تتوحد العناكين كأف يتم بذنب ذلك البَادؼ أ
عبر عن سيء فإنو يعبر عن أزمة في إدراؾ ابؼعبُ الأصوفِ كيشبّ إفُ حالة من التشويش في تصور 

كىذا ما نلحظو جليا في ، في برديد أبعادىا كتصنيفها  ماىية الأصوؿ كطبيعتها كمن بشة التضارب 
 عدـ الاتفاؽ ببْ ابؼؤلفات على برديد موحد لأنواع الأصوؿ كتصنيفها.
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،  كربدا ىذا ما يرجع إليو إبناؿ الكاتبتاف لبعض الأصوؿ البٍ جاءت بها بعض ابؼؤلفات الأخرل 
فمثلب إبناؿ الأصوؿ الفيسيولوجية للبَبية بينما كاف الدكتور ذياب ابؽندم كزملبءه في كتابو أسس 

 وع أصوؿ البَبية.البَبية بردث عنها بينما أبنلتها الكاتبتاف كأبنلها العديد من الذين تناكلوا موض
كما أبنلتا أيضا الأصوؿ التاربىية للبَبية كالبٍ تعد من ببْ أىم الأصوؿ البٍ لابد من التطرؽ بؽا،     

 كقد عبِ بها عديدكف حبٌ أف البعض أفردكا بؽا دراسات منفصلة.
أبنية بالغة كما أنهما فَ يلتفتا إفُ الأصوؿ الصحية للبَبية على الرغم بفا ينطوم عليو ىذا النوع من 

 كحضور فعلي في تضاعيف ابؼناىج كالأنشطة للعملية التعليمية.
كبيكن أف ندرج الإضافة النوعية البٍ جاءت بها الكاتبتاف ىي في إضافة الفصل الثامن برت عنواف   

كىذا ما  ، الأبنية البَبوية للبَبية الرياضية الذم يعتبر فصلب دخيلب على مضموف أك بؿتول الكتاب
فى مع عنواف الكتاب فلم تتم الإشارة إليو في العنواف ك لربدا يعود ذلك لتخصصهما في ىذا يتنا

 المجاؿ)البَبية الرياضية(.
كبالرغم من بعض النقائص البٍ تم برديدىا في ىذا الكتاب إفُ أنو يشكل مصدرا جديدا من مصادر 

ف كالطلبب فيو ما بيكنهم من فهم أبعاد ابؼعرفة البَبوية، كنأمل لو أف يثمر في بؾالو، كأف بهد ابؼربو 
ىذا العلم كمتطلباتو كمن إدراؾ بؼصادر العملية البَبوية كمضامينها كحدكدىا كأف يشكل أحد 

 متطلبات كعيهم البَبوم الشامل كابؼعمق بأبعاد العملية البَبوية.
مق بؼستجدات علم كبهب علينا القوؿ في ىذا السياؽ بأف خصوصية ىذا الكتاب تأتي في تناكلو ابؼع

أصوؿ البَبية كمراعاتو للمنهج العلمي في تناكؿ بـتلف القضايا البٍ يتناكبؽا.ك مهما يكن فإننا نعتقد 
أف الكتاب يشكل مسندا مرجعيا يثرم فهم ابؼعلمبْ كابؼرببْ، كبيكنهم من إدراؾ أعمق بؼختلف 

 قضايا البَبية كإشكالياتها كمصادرىا كأصوبؽا.
ض كالتحليلبت ابؼتقدمة يتببْ لنا بأف الكثبّ بفا ألف أك قرر في بؾاؿ أصوؿ البَبية من كل العرك     

في البلبد العربية قد عانى من غموض في ابؼعبُ كتعدد في العنواف كاضطراب في التصنيف كبرديد 
الأبعاد مع تضارب في المحتول كخلل في ابؼنهجية الأمر الذم حوؿ أصوؿ البَبية إفُ مادة  ىلبمية 
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من ابؼواد البَبوية إفُ ابؽوية ابؼعرفية المحددة كالتصنيف الواقعي كابؼنهجية  -ربدا دكف سواىا-تفتقر 
قد انعكس على كضع تدريسها في الكليات  -كعمى ما يبدك  -الصحيحة  حبٌ أف كل ذلك 

فُ البَبوية الذم أضحى لا يستقر على حاؿ،الأمر الذم حدا بالبعض حبٌ من البَبويبْ أنفسهم إ
الاعتقاد باف لا جدكل من كراء تقدنً ىذه ابؼادة بالأساس . كابغقيقة البٍ سبق التنويو إليها في مطلع 
ىذه الدارسة ىي إف دارسة "أصوؿ البَبية"تنطوم على قيمة معرفية كضركرة تربوية نظرا بؼا بسثلو ىذه 

البَبية .  إف الدارسة الصحيحة ابؼادة كمقارباتها ابؼعمقة من كشف للؤسس ابؼتنوعة البٍ تببِ عليها 
بؽذه ابؼادة بيكن أف تدلنا على ابؼبادئ كالقواعد كالأحكاـ كالقوانبْ.  
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كمنو نستخلص أف أصوؿ البَبية، كعلم كفن كمعرفة، يشهد اليوـ تدفقا فكريا متجددا في 
ابػارجية كالداخلية. كبفا لاشك فيو أف الأدكات كالرؤل كابؼنهج بذاكبا مع متطلبات التغيبّ في مصادره 

أصوؿ البَبية علم يزكد الباحثبْ بدعرفة شمولية عن طبيعة ابغياة البَبوية كفعاليتها ابؼدرسية،كبيكن ابؼرببْ 
كالدارسبْ من تفهم النظريات العامة البٍ تفسر الظواىر البَبوية بالعوامل الاجتماعية كالاقتصادية 

بوم بدستوياتو ابؼختلفة كمضامينو ابؼتعددة كنظرياتو ابؼتعددة كغاياتو ابؼضمرة كالفلسفية. فالتفكبّ البَ 
كابؼعلنة يتواصل كيتحرؾ كيتواتر عبر الزمن، فبّتسم في صورة تأمل عقلي بيتلك ىويتو ابػاصة ككحدتو 

ية النقدية ابؼتميزة. كىذا يعبِ أف تنامي الفكر البَبوم يبَافق في العادة مع ظهور مشكلبت تربو 
مستجدة في الساحة البَبوية ذاتها، كمن بشة فإف  الفكر البَبوم يأتي استجابة لعوامل النمو كالتعقيد 

اللذين تشهدبنا العملية البَبوية ذاتها عبر تاربىها الطويل، فكل تربية تقبَح بموذجا إنسانيا تسعى إفُ 
بوية لصبّكرة الإنساف في تواتر بموه برقيقو، كىي في دائرة ىذا التوجو تعمل على برديد الفعاليات البَ 

من الطفولة إفُ الرشد. كىذا النموذج البَبوم ابؼنشود ينبثق عن رؤية فلسفية تربوية إفُ الإنساف غاية 
كمصبّا. كىذه الغائية الفلسفية تقتضي بناء كشائج جوىرية كأصيلة ببْ البَبية كالفلسفة كابغياة كما 

البٍ تسعى البَبية إفُ برقيقها مرىونة ببناء تصورات عقلية كفلسفية  ببْ ابؼربي كالفيلسوؼ. فالصورة 
كمرتكزات كلية ينطلق منها العمل البَبوم بذاتو. كتأسيسا على ىذه الصورة نقوؿ: إف على ابؼعلم أك 

ابؼربي تزكيد نفسو بدعرفة نقدية شمولية بؼختلف أركاف العملية البَبوية كمصادرىا كأصوبؽا كي يكتسب 
لبَبوية، كبيتلك قدرتو على بناء الأجياؿ الناشئة بناءا إنسانيا أخلبقيا يتميز بالأصالة كالرشاقة صفتو ا

كابعماؿ. كمن ابؼؤكد أف أم تعليم يفتقر إفُ ابؼعلم صاحب الرسالة الغائية في البَبية كابغياة لن 
الإنسانية. كمن ىنا تبرز يستطيع أف ينهض بالمجتمع، كينبّ لو دركب ابؼشاركة في بناء الذات كابغضارة 

أبنية التأصيل الفكرم للمعلمبْ كابؼرببْ كالدارسبْ، كبسكينهم من فهم عميق كشامل بؼختلف العناصر 
كابؼكونات كالركائز كابؼنطلقات كالأسس البٍ تشكل عماد العملية البَبوية برمتها. ككما أسلفنا فإف 

ؼ بها يعد مادة حيوية لبناء ابؼعلم كتشكيلو علم أصوؿ البَبية الذم يبحث في ىذه ابؼكونات كيعر 
 كتأصيل قيمتو الإنسانية كالبَبوية. 
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 كمن أىم النقاط ابؼتوصل إليها من خلبؿ دراسة كتاب أصوؿ البَبية كنظم التعليم ما يلي:
 إف البَبية ىي أدب السلوؾ الصحيح كالضبط ابغقيقي للنفس، فهي تعلم إنساني. -
عبر العديد من ابغضارات كالعصور، فكل حضارة أضافت كلو القليل إف مفهوـ البَبية تطور  -

 في تطور مفهوـ البَبية .
إف البَبية ضركرية للمجتمع فعن طريقها نواجو مسائل ابغياة كىي أساس تقدـ كازدىار  -

 الشعوب.
وإن التربية عملية اجتماعية تختلف من مجتمع لأخر وذلك حسب طبيعة المجتمع  -

 ية المؤثرة فيو. وى الثقافػوالق
ؿ ي تفيد في فهم جوانبها المختلفة مثػمن العلوم التؿ مستمدة أن التربية تستند إلي أصو -

 والفلسفة وعلم الحياة...الاقتصاد م ػة وعلػوالتاريخ وعلم السياسالاجتماع علم النفس وعلم 
عليها تطبيق  أو الأسس التي يبنيؿ يهتم بدراسة الأصوالذم ذلك العلم إف علم الأصوؿ ىو  -

دارس بمجموعة النظريات ػتربوي سليم ثم أنها الدراسة التي تهدف إلى تزويد الطالب أو ال
 ي.ػالتربوي التطبيقؿ والحقائق والقوانين التي توجو العم

التربية ىي دراسة نظرية للؤسس المختلفة التي يقوم عليها التطبيق في ؿ دراسة أصو - 
ها ىو فهم طبيعة العملية التربوية ودراسة مختلف جوانبها التربية  والهدف من دراستؿ مجا

 وأبعادىا.
طرائقو للنظام التربوي القائم حيث تعين لو الأساسية تقوم الثقافة السائدة بتحديد السمات  -

 القائمة.الاجتماعية دى المعايير ومضامينو وأساليبو على ى
ؤسسات ابؼسؤكلة على ىذه العملية بدءا إف عملية التنشئة الاجتماعية عملية ضركرية، فعلى ابؼ

بالأسرة مركرا بابؼدرسة كابعامعة كغبّىا أف تستفيق كتشعر بخطورة دكرىا كإلا سيحكم على المجتمع 
 بالفناء ابؼعرفي كالعلمي قبل الفناء ابؼادم .    



 ةــــــــــــــــــــــــــــــــــخاتم
 

 
178 

سفة ترشد إف العلبقة ببْ الفلسفة  كالبَبية علبقة قوية، لأف البَبية تستمد من الفلسفة، كالفل-
 البَبية  ك توجهها لإصلبح اجتماعي مرغوب فيو كالبَبية ىي كسيلة لنقل الفلسفة.

تنبع أبنية دراسة النظم البَبوية في بعض الدكؿ إفُ الكشف عن الاختلبفات في القول  -
كالأسباب البٍ تؤدم إفُ كجود اختلبفات ببْ النظم التعليمية.
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 .1997قراطية الغربية كالعافَ الثالث،منشورات دار العلوـ بغداد،إبراىيم أبو خزاـ،الدبي   

 2،2007إبراىيم عبد الناصر،أسس البَبية،دار عمار للنشر كالتوزيع، عماف، ط 

إبراىيم عبد الناصر،البَبية كثقافة المجتمع، تربية المجتمعات،دار الفرقاف مؤسسة الرسالة، 

 .1983ببّكت،

 . 1،2009مر عريف،مدخل إفُ البَبية،كلية العلوـ البَبوية،طإبراىيم عبد الناصر،عاطف ع

إبراىيم عبد الناصر،علم الاجتماع البَبوم ،دلالة بؾمع الأستيتة ،بصعية عماؿ ابؼطابع التعاكنية،عماف 

1984. 

 .2004، عماف،12إبراىيم عبد الناصر،مقدمة في أصوؿ البَبية،دار عمار للنشر كالتوزيع، ط

 مة.ابن خلدكف، ابؼقد

 ق.1423أبو العينبْ علي كآخركف، الأصوؿ الفلسفية للبَبية،دار الفكر، عماف، الأردف، 

 أبي عبد الله بن بؿمد بن سلبـ ابعمحي، طبقات فحوؿ الشعراء ،نسخة إلكبَكنية.

 .1968إحساف بؿمد ابغسن،قراءات في علم الاجتماع ابغديث،بغداد،

 .1983درسة، عافَ الكتب، القاىرة، أبضد مرسي،كوثر كوجك، تربية الطفل قبل ابؼ 

 .1983أعضاء ىيئة التدريس،الأصوؿ الاجتماعية كالثقافية للبَبية ، ابؼكتبة الأبقلو ابؼصرية،القاىرة، 

 أكرـ خطابية،أسس كبرامج البَبية البدنية،دار اليازكرم العلمية للنشر كالتوزيع، عماف،الأردف. 

رة بيئة تربوية لطفل ما قبل ابؼدرسة، في ملتقى للطفل إبؽاـ مصطفى عبيد،من أجل أف تكوف الأس

 .        1989ابؼصرم، 
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أمبّة حلمي مطر،الفلسفة اليونانية تاربىها كمشكلبتها،دار القباء للطبع كالنشر كالتوزيع،القاىرة، 

 .1998مصر،

 .1964حياتهم كآثارىم، دار الكتاب اللبناني، ببّكت، -أنطوف ابػورم، أعلبـ البَبية  

بدراف شبل، البوىي فاركؽ، بؿفوظ أبضد فاركؽ، الأصوؿ الفلسفية للبَبية، دار ابؼعرفة ابعامعية، 

 .1،2001الإسكندرية، مصر،ط

 بوؿ منرك،ابؼرجع في تاريخ البَبية،تربصة صافٌ عبد العزيز،القاىرة.

 .1982التل سعيد كآخركف، ابؼرجع في مبادئ البَبية، دار الشركؽ، عماف، الأردف،   

 .      1987،القاىرة،2توفيق الطويل،الفلسفة ابػلقية،دار النهضة العربية،ط

 ،عماف الأردف.2جودة ببِ جابر،علم النفس الاجتماعي ،دار الثقافة للنشر كالتوزيع،ط

 .1958جوف جاؾ ركسو،إميل أك البَبية للطفل من ابؼهد إفُ الرشد،تربصة نطمي لوقا،القاىرة،

  1974لم النفس الاجتماعي ،علم الكتب، القاىرة،حامد عبد السلبـ زىراف،ع

ابغسانبْ إبظاعيل الطماف،دكر الأسرة في التنشئة الاجتماعية للطفل في ابؼؤبسر السنوم الثاني للطفل 

 ابؼصرم،مركز الدراسات الطفولة،جامعة عبْ الشمس، القاىرة.

 ية ( مؤسسة شباب ابعامعةحسبْ عبد ابغميد،أبضد رشواف،البَبية ك المجتمع )علم اجتماع البَب

 الزكي ابؼيلبد،ابؼسألة الثقافية من أجل بناء نظرية في الثقافة .                  

زكية إبراىيم كامل، نواؿ إبراىيم شلتوت،  أصوؿ البَبية كنظم التعليم ،دار الوفاء لدنيا الطباعة 

 .  2008كالنشر،الإسكندرية،
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 معبْ اليوناني كالركماني.سليماف فتحية حسن، البَبية في المجت

 بظيح أبو مغلي كآخركف،التنشئة الاجتماعية للطفل،دار اليازكرم العلمية للنشر كالتوزيع،الأردف.

 .1982شفيق بؿمود عبد الرزاؽ، الأصوؿ الفلسفية للبَبية،دار البحوث العلمية، الكويت،  

بية،دار النهضة صادؽ بظعاف،الفلسفة كالبَبية ،بؿاكلة لتحديد ميداف فلسفة البَ 

 1962العربية،القاىرة،

    2008طارؽ عبد الرؤكؼ عامر،أصوؿ البَبية الاجتماعية الثقافية كالاقتصادية،    

 . 1976عاقل فاخر، البَبية قدبيها كحديثها،دار العلم للملبيبْ،ببّكت،

 . 1972ية، عبد الفتاح لطفي، طرؽ تدريس البَبية الرياضية كالتعلم ابغركي، دار الكتب ابعامع

 . 1989عبد الكرنً علي اليماني، فلسفة البَبية،دار الفكر للنشر كالتوزيع، القاىرة، 

 . .1960عبد الله عبد الدانً،تاريخ البَبية القدنً ك ابغديث، كلية البَبية بدمشق،دمشق 

العلم  عبد الله عبد الدانً،تاريخ البَبية عبر العصورالقدبية حبٌ أكائل القرف العشرين ، دار 

 .1983للملبيبْ،

عدناف إبراىيم أبضد،بؿمد ابؼهدم الشافعي، علم الاجتماع البَبوم،الأنساؽ الاجتماعية   

 . 2001البَبوية،منشورات جامعة سبها،ليبيا، 

، 4عمر بؿمد التومي الشيباني، تطور النظريات كالأفكار البَبوية، الدار العربية للكتاب،ط 

 .1987طرابلس،ليبيا، 

 حنا، البَبية ابؼتجددة كأركانها.غالب 
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فريديريك الكبْ،جرالد ىاندؿ،الطفل ك المجتمع ،عملية التنشئة الاجتماعية تربصة بؿمد بظبّ  

 .1حساتبْ،مؤسسة بظبّ للطباعة،ط

فؤاد إبراىيم السراج،الأسس الفلسفية ك ابؼنهجية لعلوـ البَبية الرياضية، مكتبة المجمع العربي للنشر   

 .1،2011كالتوزيع،ط

 .1980فؤاد البهي،علم النفس الاجتماعي ،دارالكتاب ابغديث،الكويت،

 1985فؤاد زكريا بعمهورية أفلبطوف، ابؽيئة ابؼصرية العامة للكتاب، القاىرة،

 كماؿ شلبي، مذكرات في البَبية، كلية البَبية الرياضية، بنبْ، جامعة الإسكندرية.  

 مالك بن نبي،مشكلة الثقافة .

ني،الفلسفة اليونانية من طاليس إفُ أفلبطوف،دراسة مصدرية،دار  ابؼكتب ابعامعي بؾدم كلب

 .2009ابغديث،أبو ابػبّ للطباعة كالتقليد،الاسكندرية،

المجلس الأعلى للشباب ك الرياضة، نتائج الدكرة الأكبؼبية الرابعة ك العشرين، مركز ابؼعلومات ك 

 التوثيق،)سيوؿ(.

 .1978البَبوم ،دار النهضة العربية،القاىرة،،علم النفس الشعيبي بؿمد

 . 1999، ببّكت،1بؿمد طوب الفرحاف،خطاب البَبوم الغربي ،الشركة العابؼية للكتاب، ط

 .1992بؿمد لبيب النجيحي،مقدمة في فلسفة البَبية ،دار النهضة العربية،ببّكت،دكف طبعة،

 .1997بة الأبقلو ابؼصرية، القاىرة، بؿمد بؿمود، الأصوؿ الثقافية للبَبية،أصوؿ البَبية ،مكت

 . 1945بؿمد مصطفى زيداف،السلوؾ الاجتماعي للفرد،مكتبة النهضة ابؼصرية، القاىرة،
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 .1992بؿمد منبّ موسى،د.بؿمد فرحة،فلسفة البَبية ابذاىاتها كمدارسها،عافَ الكتب القاىرة،د ط،

 ـ.1993 الكتاب، القاىرة، مصر، مرسي بؿمد منبّ، فلسفة البَبية كابذاىاتها كمدارسها، عافَ 

 .  1981مصطفى سويف،الأسس النفسية للتكامل الاجتماعي،دار ابؼعارؼ، القاىرة، 

 .1949، 1منرك بوؿ، ابؼرجع في تاريخ البَبية،ت صافٌ عبد العزيز، مكتبة النهضة ابؼصرية،ج 

 .1981بّكت،، ب3منبّ ابؼرسي سرحاف، في اجتماعيات البَبية،دار النهضة العربية، ط  

 نازفِ صافٌ أبضد،حوؿ التعليم العاـ كنظمو،مكتبة الأبقلو ابؼصرية ،القاىرة مصر.

 .1بقار فريد،تطور الفكر البَبوم،ج

 . 2004نعيم جعنيبِ ، الفلسفة كتطبيقاتها البَبوية، دار كائل، عماف الأردف،

لتطبيق ،دار كائل نعيم حبيب جعنيبِ،علم الاجتماع للبَبية ابؼعاصرة بببْ النظرية ك ا 

 .1،2009للنشر،ط

 .                 2008 1نواؿ إبراىيم شلتوت،مراد بؿمد بقلة،تاريخ البَبية البدنية، الإسكندرية، ط

 .1976ىنرم تشونسي، أحاديث عن التعليم في أمريكا، مكتبة النهضة ابؼصرية، مصر، 

voir locke (jean).quelques pensees leducation.edition 

vrin.paris.2007.p384.  

 معاجم وموسوعات:

 جرجس ميشيل، حنا الله، معجم ابؼصطلحات البَبوية.

 3جورج طرابيشي،معجم الفلبسفة،دار الطليعة للطباعة كالنشر، ببّكت، لبناف، ط  
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 دينكن ميشيل،معجم علم الاجتماع.   

 .2005-2004عبد ابغكيم كراـ،بؿاضرات في فلسفة البَبية،جامعة قسنطينة،

 .1،1984عبد الربضن البدكم، موسوعة الفلسفة،ابؼؤسسة العربية للدراسات كالتوزيع، ببّكت،ط

 2،1999عبد ابؼنعم ابغفبِ،موسوعة الفلسفة كالفلبسفة،مكتبة مدبوفِ ،ط

-ندكة الفكر السياسي ابؼعاصر-بؿمد لطفي فرحات،الدبيقراطية إشكالية كجود السعي كتغييبو

، )الدبيقراطية ابؼفهوـ  كابؼمارسة(،ابؼركز العابؼي للدراسات كالأبحاث الكتاب الأخضر،جامعة ابػرطوـ

 .1996شعبة العلوـ السياسية، منشورات ابؼركز العابؼي للدراسات كالأبحاث،

 .2006مفهرسة،

 ندوات و مجلات:  

صاد، قسم كجداف كاظم عبد ابغميد التميمي،بؾلة كلية البَبية، جامعة القادسية، كلية الإدارة كالاقت

 .2012، كانوف الثاني، 2،العدد2الاقتصاد، المجلد

،تاريخ الفلسفة اليونانية،مؤسسة ىنداكم للتعليم كالثقافة،  .2007يوسف كرـ

 الرسائل العلمية:

مذكرة بزرج لنيل شهادة ابؼاجسبَ،عبد الرحيم بؿمد الصديق البخيت،ابػطاب البَبوم مقابل ابػطاب 

،كلية الدراسات العليا،كلية الآداب.السياسي في التغبّ الاجتماع  ي ، جامعة ابػرطوـ
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